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RESUMO

O processo de aprendizagem de estruturas gramaticais de uma lingua
estrangeira €, em muitos casos, enfadonho para as criangcas. Para
solucionar este problema exploro varias metodologias e abordagens de
ensino, nomeadamente, Effective Affective Learning, Humanising Language
Teaching, o Método Silencioso de Gategno, Sugestologia de Lozanov e o
Método de Curran. Analiso quais sdo as necessidades dos alunos e as suas
multiplas inteligéncias. Apresento exercicios gramaticais ladicos centrados
no aluno, num ambiente relaxante e agradavel onde os alunos criam
associacfes emocionalmente positivas com a matéria. Consequentemente,
os alunos interiorizam-na melhor e recordam-na durante mais tempo do que
no ensino “classico” da gramatica. No contexto deste aperfeicoamento da
qualidade do ensino, o professor deve ser um facilitador no processo ensino
aprendizagem.

Palavras-chave: O afecto no ensino/O ensino criativo da Gramética/A motivagdo no

ensino/Métodos de ensino/Abordagens de ensino/Sugestologia/O Método de Curran/O Método
Silencioso.



ABSTRACT

The process of learning grammar structures of a foreign language is usually
difficult and boring for children. To overcome this problem | explore a
combination of teaching methods in the target group, namely, Effective
Affective Learning, Humanising Language Teaching, the Silent Way,
Suggestopedia and Community Language Learning. | analyse how far they
meet the learner's needs and their multiple intelligences. | present fun
grammar exercises centred on the learners in a pleasant and relaxing
atmosphere where the learners form positive affective associations with the
matter. Consequently, the learners internalise it better and memorise it longer
than in ‘classic’ grammar teaching. In the context of this improvement of the
teaching quality, the teacher must be a facilitator in the teaching learning

process.

Key Words: Effective Affective Learning/Teaching of Grammar/motivation/teaching methods/
Teaching approaches/Humanising Teaching/The Silent Way/Suggestopedia/Community
Language Learning.
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INTRODUCAO - OBJECTIVO E CONTEXTUALIZACAO DESTE PROJECTO

Este projecto tem como objectivo descrever e reflectir sobre uma experiéncia
de ensino que tive no ano lectivo 2006/07. Especificamente, analisei os problemas
que previ no ensino da gramatica, face as exigéncias do programa que orientava 0s
cursos que dei, assim como face as solucdes que propus, que realizei e que aqui
avalio.

Na sequéncia de um convite que me foi feito, comecei a leccionar aulas de
Inglés no primeiro ciclo basico, no inicio do terceiro periodo, para substituir um
professor, num agrupamento de escolas da Portela e Moscavide, no distrito de
Loures. O meu trabalho foi desenvolvido em duas escolas com caracteristicas
bastante diferentes. Os alunos eram da terceira e da quarta classe, com idades
compreendidas entre os oito e 0s dez anos.

Na escola da Portela leccionei apenas numa turma da quarta classe
composta por 13 alunos. As aulas decorreram na sala de aulas da turma, apdos o
recreio da tarde, duas vezes por semana, tendo a duracdo de 45 minutos. Os
alunos desta turma tinham um bom aproveitamento escolar em Inglés e nas outras
disciplinas, excepto dois alunos. Todos os alunos eram activos e criativos nas
aulas. No entanto, dois deles tinham acompanhamento especial por parte da escola
devido a terem graves dificuldades de concentracdo e transtornos de
comportamento. Um destes vivia graves problemas familiares, concretamente, a
sua mae padecia de uma doenca em fase terminal e 0 seu pai encontrava-se preso,
ficando esta crianca a mercé dos cuidados do seu irmdo mais velho, que ja tinha
enfrentado problemas com a justica por consumo de droga. Este aluno era rejeitado
frequentemente pelo grupo, fundamentalmente, pelos rapazes.

Em algumas ocasifes, tive a oportunidade de fazer uma revisdo da matéria
s6 com este aluno, utilizando véarios meios didacticos. Surpreendentemente, ao
contrario do que era habitual durante as aulas da turma, esta crianca manifestou
autoconfianga, concentracdo e interesse, percebeu todo o vocabulario e entendeu
todo o conteudo. A escola ndo contava com psicologos suficientes para fazer face
as dificuldades de todos os alunos que precisavam de ajuda profissional

especializada.



As outras turmas pertenciam a escola de Moscavide. Uma turma era da
quarta classe, duas da terceira classe, e uma era mista composta por alunos da
terceira e da quarta classe. As aulas ndo eram leccionadas na escola, tendo os
alunos que percorrer uma distancia de cerca de um quilometro, a pé€, até ao local
onde eram realizadas as aulas de Inglés, o apoio ao estudo e outras actividades
extracurriculares. As aulas decorreram em dois apartamentos pertencentes a Junta
de Freguesia adaptados para salas de aula. As caracteristicas fisicas do local
criavam muitas limitacgbes ao desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem devido a varios factores, nomeadamente:

— O deficiente isolamento acustico;

— A falta de privacidade por auséncia de porta, propiciava o aparecimento
frequente de alunos de outras turmas quando terminavam as suas aulas
ou esperavam o inicio das aulas, a entrada de familiares nas salas de
aulas para dar recados as criancas, principalmente os avés, com quem
muitos alunos viviam, na maior parte dos casos por serem filhos de pais
divorciados;

— A dimensao do mobiliario escolar ndo era adequada a idade dos alunos
dado que as mesas eram demasiado baixas e as cadeiras altas. Como
consequéncia, as pernas dos alunos da quarta classe, e de alguns alunos
da terceira classe mais desenvolvidos fisicamente, ndo cabiam entre as
cadeiras e as mesas, impedindo-os de se sentarem com uma postura
correcta. Esta situacao provocava-lhes inquietude e mal-estar;

— Os jogos, as cancbes e outras actividades ludicas, perturbavam o
trabalho dos funcionarios administrativos da Junta de Freguesia,
localizados justamente por baixo das salas de aula suscitando
expressdes como, “..as criangas estéo a aprender Inglés ou a brincar?”

A frequéncia das aulas de Inglés neste local era de duas vezes por semana
com a duracdo de uma hora, da parte da manha e da tarde. Alguns alunos
provinham de outros concelhos e muitos alunos acordavam muito cedo porque 0s
seus pais tinham que os deixar na escola ou num café préximo da escola, antes de
se dirigirem para os seus empregos. No caso da turma mista, havia alunos que

tinham que sair mais cedo da aula de Inglés uma vez por semana pois, precisavam



ter tempo para almocar e chegar a horas as aulas da tarde que decorriam na escola
deles.

Muitos alunos da escola de Moscavide provinham de familias carenciadas
economicamente. Esta caracteristica reflectia-se nas dificuldades de acesso aos
recursos didacticos, nomeadamente, a Internet, aos livros de Inglés, a material
escolar e a cangdes em Inglés, assim como reflectia-se nos habitos de higiene e na
falta de cuidado com os materiais, nas regras de comportamento e nos habitos de
estudo.

A maioria dos alunos das duas escolas tinha contacto frequente com a lingua
inglesa através de desenhos animados, jogos, cancdes, seéries televisivas,
publicidade, livros, revistas, familiares ou colegas.

Os alunos, quer da terceira, quer da quarta classe tinham um grau de
conhecimento de Inglés basico. Conheciam algumas frases simples e alguns
vocabulos, por exemplo, dizer o seu nome, perguntar o nome a outro aluno, nomear
cores e objectos da sala de aula, o nome de alguns familiares, os dias da semana e
0s meses do ano, vocabulario de desporto, etc. Dois alunos frequentavam uma
escola de linguas, estando, por isso, mais avancados no vocabulario.

O programa curricular utilizado nas aulas de Inglés foi baseado nas
Orienta¢cBes Programaticas, Materiais para o Ensino e Aprendizagem no ambito do
Programa de Generalizacdo do Ensino do Inglés no 1° Ciclo Basico, editado pela
Direccdo-Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular do Ministério de
Educagdo em Portugal.

Seguidamente, indico o nome das unidades programaticas e temas
transversais leccionados por mim. Nos Anexos 1, 2, 3 e 4 desta dissertacao
encontram-se descritos, em detalhe, o programa curricular e as unidades
respectivamente.

Unidades: Birthdays, Sports, Days of the week, Months of the year

Temas transversais: My body, The weather/Seasons.

Na sequéncia do trabalho desenvolvido pelo professor que substitui fui
orientada pela Direccdo do Agrupamento de Escolas para reforcar a gramética dos
conteudos de todas as unidades, revendo o vocabulario ja adquirido. Os alunos de
uma turma da quarta classe ja tinham estudado todo o contetdo do programa,



enguanto os restantes alunos tinham ainda duas unidades em falta para cumprir o
programa.

Eu previa vir a ter certas dificuldades na implementagédo do elemento da
gramatica dentro das unidades caso me baseasse numa abordagem tradicional de
explicacéo e exercicios. Por essa razao, procurei uma alternativa criativa, afectiva e
ludica, baseada nas abordagens enquadradas no chamado Effective Affective
Learning.

No capitulo | apresento resumidamente um leque de perspectivas, no ambito
do Effective Affective Learning que servem de base teorica ao conjunto de
actividades que seleccionei e desenvolvi nas aulas, parte das quais incluo nesta
dissertacdo. Estas actividades séo descritas pormenorizadamente no capitulo I,
juntamente com a minha avaliacdo sobre o modo como decorreram e sobre 0s

resultados obtidos.

CAPITULO | — EFFECTIVE AFFECTIVE LEARNING: TEORIA, METODOS
E ABORDAGENS

“Ensefiar es alumbrar.
Ensefiar con amor es iluminar siempre la vida”
Enrique José Varona

|.1 Effective Affective Learning: a sua justificacdo em termos genéricos

Effective Affective Learning é uma abordagem holistica de ensino, que
envolve ndo s6 a mente, mas também o corpo, a emocdo e 0 espirito. Esta
abordagem apela a uma nova visao do futuro da educacdo, na qual todas as
entidades envolvidas virdo a considerar importante a adopcdo de uma atitude
permanentemente aberta a inovacao e a mudanca, em tudo o que diz respeito ao
processo de ensino aprendizagem, com vista a garantir 0 Seu constante
aperfeicoamento.! Effective Affective Learning propée a utilizacdo e o
desenvolvimento de métodos de ensino centrados essencialmente no aluno.

Em meu entender, esta abordagem tem como premissa o reconhecimento do
aluno como sendo uma entidade Unica e multifacetada, cuja gama de aptiddes —

para além da légica e da linguistica — juntamente com a sua experiéncia de vida,

1 “lt's needed a new vision of what schools can do to educate the whole student, bringing together
mind and heart to the classroom.” Daniel Goleman citado por Roberts (2001)



contribuem para o enriguecimento do processo de aprendizagem. No ambito desta
abordagem, o aluno é encorajado a assumir um papel activo e a tracar objectivos
individuais no processo de aprendizagem. Simultaneamente, é estimulado a tomar
consciéncia da sua responsabilidade, ao longo de todo o processo, para poder
alcancar os seus objectivos.

No arduo e complexo processo de ensino aprendizagem, interagem Vvarios
elementos inter-relacionados, nomeadamente, as intencdes e as atitudes do
professor, a personalidade de cada um dos alunos, as suas culturas, as suas
crencas e opinides, as suas experiéncias de vida, os seus sonhos, 0s seus
sentimentos, o ambiente onde o ensino tem lugar, entre outros. Ou seja, neste
processo coexistem diversos factores cognitivos e afectivos, que tém um papel
integrante no processo da aprendizagem de uma lingua. E importante
compreender, neste contexto, que o aspecto afectivo da aprendizagem de uma
lingua ndo esté divorciado do aspecto cognitivo, nem o contradiz. Os dois aspectos
sdo igualmente importantes, porque ambos se complementam.?

Estudos realizados por Beverly Galyean e Gertrude Moskowitz tém revelado
resultados encorajadores ao evidenciar empiricamente as vantagens de uma
abordagem afectiva do ensino. 3

A minha visdo sobre este tema, a luz do conhecimento obtido na bibliografia
consultada para esta dissertacdo, bem como da experiéncia das minhas aulas,
revela que é importante ndo cairmos no erro de considerarmos ultrapassados 0s
dados epistemoldgicos adquiridos na area do ensino, nem alimentarmos a ilusao de
pensarmos que, se abordarmos o0 ensino unicamente de forma afectiva,

desvanecer-se-do miraculosamente todos os problemas intrinsecos deste processo.

2 “When both are used together, the learning process can be constructed on a firmer foundation.
Neither is more important, and neither can be separated from each other.” Arnold (1999), p.1

8 “... humanistic exercises deal with enhancing self-esteem, becoming aware of one’s strengths,
seeing the good in others, gaining insights into oneself, developing closer and more satisfying
relationships, becoming conscious of one’s feelings and values and having a positive outlook of life.
All of these outcomes are highly relevant to learning, for the better students feel about themselves
and others, the more likely they are to achieve. It should be noted that using humanistic activities is
not to the neglect of the target language, but to the enhancement of it.” Gertrude Moskowitz em
Arnold, (1999), p.178



Assim, considero ser importante que os professores analisem com abertura e
objectividade as vantagens da inclusdo da abordagem Effective Affective Learning
no ensino de um idioma.*

Sabendo-se que os professores tém uma responsabilidade social relevante
em prol de uma sociedade mais humanizada, € urgente promover a reflexdo, a
andlise, o entendimento e a incorporagdo de um conjunto de abordagens e métodos
de ensino, que tém surgido nas ultimas décadas, orientados para uma melhor
qualidade do ensino, onde seja reconhecido o papel do aluno/individuo quer no
dominio cognitivo quer no afectivo. °

Seguidamente, ilustro com um exemplo pessoal de que forma esta
abordagem pode contribuir para aumentar a efectividade da aprendizagem. Refiro-
me a um episddio, que aconteceu num jardim-de-infancia em Lisboa, onde leccionei
aulas de Inglés, ha alguns anos. As sessfes tinham uma duracdo de 30 minutos
uma vez por semana. A abordagem que me foi orientado adoptar foi Total Personal
Response (TPR).

Recordo com agrado esse episodio, que se desenrolou numa sala com
criancas de um ano de idade. Nessa ocasido, a Mariana, uma crianca muito
sociavel, cobriu o seu corpo com uma manta de retalhos coloridos de que ela
gostava muito. Olhando para as outras criangas perguntei “Where’s Mariana?” num
tom de estranheza utilizando também a linguagem corporal fingindo que ndo sabia
onde estava a menina. Lentamente, retirei a manta criando certo mistério,
mostrando a seguir surpresa e alegria pela minha descoberta. Batendo palmas e
fazendo c6cegas a menina indiquei as outras criancas que a tinha encontrado,

dizendo, “She’s here! Mariana is here!” A Mariana riu euforicamente e voltou a

4 “,..teachers who claim it is not their job to take these phenomena into account may miss out on
some of the most essential ingredients in the management of successful learning.” Adrian Underhill
citado por Arnold (1999), p.xii

5 “Brown 1971; Castillo 1973 stressed the need to unite to cognitive and affective domains in order to
educate the ‘whole person’. In the late 1970’s and 1980’s foreign and second language teacher
trainers and writers expressed similar concerns. Stevick, Rinvolucri, Moskowitz, Galyean, among
other representatives of Humanistic Language Teaching, were searching for ways to enrich language
learning by incorporating aspects of the affective dimension of the learner.” Bernat (2000:3)



cobrir-se com a manta ficando em siléncio bem “escondidinha”. A cena repetiu-se
varias vezes com algumas variantes. Quando eu perguntava “Where’s Mariana?”
algumas criangcas apontavam para ela, outras procuravam-na comigo, € as mais
ousadas puxavam a manta observando, atentamente, a minha reaccdo. Algumas
vezes ouviam-se criancas gorjeando sons, que pela melodia lembravam a frase
“She’s here!” O riso generalizou-se e em algumas ocasifes criou-se uma certa
rivalidade pela posse da manta, pois varias criancas pretendiam esconder-se ao
mesmo tempo. Todas as semanas repetiam 0 mesmo jogo, por sua iniciativa, e
algumas vezes era a mim quem elas escondiam e procuravam.

O episbdio referido pode servir para explicar e fundamentar varios conceitos
e fendbmenos psicossociais e linguisticos do desenvolvimento e comportamento
humano em geral, e em particular da infancia. Ndo cabendo este tipo de analise no
ambito desta dissertacdo, debruco-me apenas sobre a componente afectiva que
envolveu este caso, a qual leva-me a concluir, a luz dos conhecimentos adquiridos
através dos diferentes autores que consultei, que as criancas criaram na sua mente
uma imagem do jogo estreitamente ligada ao afecto com que este se desenvolveu,
bem como, ao ambiente aprazivel gerado.®

Durante a maior parte do tempo, as criancas foram a parte mais activa do
jogo, o qual se desenvolvia ao seu proprio ritmo e interesse. Outro aluno, o Diogo,
nao ouvia a minha pergunta pois era surdo-mudo. Contudo, esta condicdo ndo o
impedia de integrar-se activamente no grupo, pois, envolvia-se com naturalidade e
entusiasmo tomando muitas vezes a iniciativa de se esconder. A atitude do Diogo e
das outras crianc¢as indica, no meu entender, que foi a componente afectiva e ludica
gue gerou a vontade de integracao, potenciando deste modo a aprendizagem das
frases “Where’s Mariana?” e “She’s here!" ’

Relativamente ao episddio descrito, penso, que o professor devera encontrar
um equilibrio entre os diferentes aspectos cognitivos e afectivos integrantes do

6 “In the language learning process there are significant connections between images and affect.
Words are generally encoded with some type of image, making them easier to recall.” Arnold (1999),
p.263

7¢,..one’s ‘affect’ toward a particular thing or action or situation or experience is how that thing or that
action or that situation or that experience fits in one’s needs or purposes, and its resulting effect on
one’s emotions.” Dulay, Burt and Krashen citados por Earl Stevick em Arnold (1999), p.44



processo de ensino aprendizagem. E necessario criar espacos propicios e
circunstancias onde os alunos sejam a parte mais activa do processo de
aprendizagem e motiva-los a expressarem as suas ideias e opinides sem sentirem
o receio de serem “esmagados” a qualquer momento por uma atitude austera da
parte do professor. 8

Se o0 material aprendido ficar associado a emocdes e sentimentos
desagradaveis na memoria, tal situacdo podera provocar efeitos negativos na
memorizacdo do material aprendido. °

A caréncia de afecto positivo na aprendizagem, em geral, tem implicacdes
sociais relevantes no individuo como ser social, bem como, em toda a sociedade
numa escala mais alargada. Aprender com afecto evita o surgimento de problemas
graves na formacéo do caracter e na personalidade do individuo. Se a auto-estima
de um individuo estiver lesada, este facto provocara sentimentos negativos em
relagdo a si proprio e, consequentemente, isso reflectir-se-4 no seu relacionamento
com os outros. No que se refere a este tema Jodo dos Santos (1991a) fez uma
analise que aborda os perigos e as consequéncias da inexisténcia de afecto
positivo no ensino, afirmando o seguinte:

Para satisfazer as necessidades praticas, a crianca pequena € muitas
vezes forgada a aprendizagem artificial de linguas estrangeiras: sabe-

8 “When the subject of affectively appropriate teaching comes up, the first thing that pops into the
people’s minds is probably a friendly, cheerful, reassuring teacher who keeps students relaxed and
amused. | agree that this is certainly part of it: the feeling part. A second part, however, is keeping in
contact with the students’ needs, whether their need for a certain range of vocabulary, or for knowing
what they are supposed to be doing at the moment or how they are doing in general, or for whatever.
Without this needs part, the feeling part is mere sentimental manipulation. On the other hand, the
needs part without the feeling part is mere mechanical manipulation. But to the extend we can
manage both parts at the same time — the feelings and the purposes — something both beautiful and
effective can emerge...” Earl Stevick em Arnold (1999), p.56

9 “,..affect is a term that refers to the purposive and emotional sides of a person’s reactions to what is
going on. Affect plays a very important role in learning — that is, in the process of changing a learner’s
inner resources so that they will become more useful. It does so in five ways: (I) Affective data are
stored in the same memory networks with other kind of data, and may even be the kinds of data
around which those networks are organized. (2) Affective data may call up from long-term memory
certain other kind of data, and these extra data may act as clutter on the Worktable, using up
processing capacity and keeping the kinds of data we’re interested in from being processed
efficiently. (3)The affective side of feedback influences the shaping and reshaping of the networks of
long-term memory. (4) Affect is important in initiating voluntary playback of language, and plays a
part in response to involuntary playback. (5) Even after data have been well stored in long-term
memory, affect may still interfere with one’s ability to draw on them.” Earl Stevick em Arnold (1999),
p.55



se gue sabendo linguas se arranjam bons empregos; o falar deixou de
ser um instrumento do pensar para se transformar num instrumento de
lucro; ignora-se que efeitos psicologicos pode produzir na crianga a
aprendizagem de varias linguas; ignora-se se, aos quatro ou cinco
anos, quando o raciocinio mais se desenvolve, essa pratica pode ou
nao prejudicar a sua capacidade de pensar. A crianca pequena — diz-
se — aprende facilmente linguas estrangeiras: ndo se diz, no entanto,
gue as criancas esquecem ainda mais facilmente aquilo que lhes é
imposto artificialmente! As criangas n&do sao estimuladas a cantar,
pintar, desenhar, brincar, ou simplesmente exprimir-se através das
varias formas de verbalismo e expressdo corporal, sdo adestradas a
fazer habilidades; ndo ha tempo para a ginastica e jogos, construcdes
e brincadeiras; tudo o que se pretende é educa-las para o que da
(expressao muito corrente na linguagem de hoje...). SO interessa o que
da a possibilidade de obter diplomas, situa¢des, amor facil ou dinheiro;
o individuo precisa de ser capaz de se desembaracar por qualquer
forma, em obediéncia a uma corrente da filosofia pratica
moderna...definida em Franca pelo sistema D (debrouillard).
Preparados tecnicamente para conquistar o que d&, os jovens
desprezam as relacdes afectivas, os sentimentos elevados, o amor, e
sdo atraidos pela beleza pornografica de algumas revistas de
actualidades e por certo tipo de producfes cinematograficas. O cinema
espera-0s aos seis, aos treze e aos dezoito anos para insidiosamente
Ihes ministrar os conhecimentos necessarios as tarefas praticas do
jovem moderno: a técnica de conquistar uma mulher, de beijar, de
esmurrar, de cometer desonestidades com elegancia, de roubar, e até
de matar! (p. 62)

1.2 As visdes dos principais autores: métodos especificos

“ No matter what the method,
it is the teachers who will make it work or not.”
E.W. Stevick

Nas ultimas décadas tem-se verificado um desenvolvimento crescente de
estudos na area do conhecimento. As descobertas realizadas nesta area tém
suscitado a preocupacdo em muitos linguistas de que se passe a considerar o
afecto como um factor com influéncia importante na aprendizagem de uma lingua.
Como resultado, varios métodos de ensino de idiomas tém em conta o papel
desempenhado pelo afecto na aprendizagem. Dependendo das circunstancias o
professor pode escolher um método em detrimento de outro, ou a combinacéo de
dois ou mais métodos. Esta escolha, porém, ndo devera ser arbitraria, pelo
contrario, devera pressupor uma reflexdo prévia sobre a pertinéncia do uso de
determinados métodos, de acordo com 0s objectivos que se pretendem alcancar,

tendo em conta a experiéncia do professor, as caracteristicas dos alunos e o
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ambiente em que se desenvolve o ensino. E importante que o professor tenha a
nocdo de que o método que funciona eficazmente numa turma, ao ser aplicado
noutro grupo de alunos poderd produzir resultados desastrosos. Seguidamente,
exponho de forma sucinta alguns métodos que integram uma abordagem afectiva

do ensino.

[.2.1 Método Silencioso de Gattegno - The Silent Way

Este método, desenvolvido pelo professor egipcio Caleb Gattegno (1911-
1988), baseia-se no principio de que o professor deve permanecer em siléncio tanto
quanto possivel, enquanto os alunos séo estimulados a expressar sons, palavras e
frases em resposta a linguagem corporal do professor. Através das tentativas dos
alunos validadas pelo professor e pelos outros alunos, aqueles ganham consciéncia
da evolucado da sua propria aprendizagem, identificando e corrigindo 0s seus erros.
Neste processo 0 aluno usa a sua energia psiquica com mais eficiéncia na
aprendizagem, visto que os seus esfor¢os sdo desencadeados ao seu proprio ritmo
seguindo o seu préprio caminho e ndo ao ritmo e através do caminho imposto por
um professor. Os alunos sdo estimulados a descobrir por eles proprios novos
conceitos e a criar estratégias de aprendizagem, valendo-se do seu raciocinio, da
sua intuicdo, da sua afectividade, da sua sensibilidade, do seu conhecimento da
sua lingua méae (no caso da aprendizagem de outro idioma), da sua experiéncia de
vida, etc. O siléncio do professor mantém os alunos atentos e concentrados nos
exercicios, porque a palavra é deles e porque tém que estar vigilantes
relativamente as reaccfes do professor. O professor deve chamar a atencéo para
0s erros — em siléncio — no caso dos alunos ndo se aperceberem de que 0s
cometeram. Contudo, devem ser os proprios alunos a fazer as correccdes
reformulando as suas propostas, experimentando outras vias para alcancar 0s

objectivos.’® No caso do ensino da lingua estrangeira, quando os alunos se

10 “Silent Way learners acquire ‘inner criteria’, which play a central role ‘in one’s education throughout
all one’s life’. These inner criteria allow learners to monitor and self-correct their own production. It is
in the activity of self-correction through self-awareness that the Silent Way claims to differ most
notably from other ways of language leaning.” Caleb Gattegno citado por Richards e Rodgers (1986),
p.107
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deparam com um som sem equivaléncia na sua lingua mae, o professor fornece-
lhes um exemplo audivel e claro do som.

O professor que aplica o0 método silencioso € um observador do progresso
dos seus alunos e esta atento e acessivel para intervir e ajudar sempre que seja
necessario.!' Através da reaccdo do professor o aluno sabe até que ponto ele tem
conseguido realizar com sucesso a tarefa. O retorno que o professor d4 aos alunos
deve ser feito de forma agradavel e em siléncio, por exemplo, movendo a cabeca
de forma suave e sorrindo.

A ideia de introduzir o método silencioso no ensino das linguas provem da
experiéncia de Gattegno aquando da concepcao de programas para 0 ensino da
matematica e da leitura. Foi deste modo que tomou contacto com as barras de
Cuisenaire,!? utilizadas pelo professor belga, Georges Cuisenaire Hottelet no
ensino da matematica. Além das barras de Cuisenaire existem outros meios
didacticos para a implementacdo deste método, nomeadamente, um codigo de
cores e cartbes com a grafia de sons e de palavras chamado fidel, que em
Amharico significa alfabeto.’* Combinando e recombinando as barras de
Cuisenaire podem criar-se novas frases, adjectivos, operacdes matematicas, etc.
Os dedos do professor podem ser utilizados para indicar a necessidade de colocar
numa frase uma preposi¢cdo, um artigo, uma palavra mais acentuada do que outra,
etc.

O fidel apresenta todas as variantes de grafia dos sons existentes na lingua
alvo. O cédigo de cores associa a mesma cor as diversas grafias de cada som.
Assim, quando um som aparece escrito numa palavra numa forma nova para o
aluno, este, apds consultar o fidel, ird pronuncia-lo correctamente. No caso do
Inglés, por exemplo, os sons /ee/, /eal, e /il nas palavras feet, feat, elite
representam-se sempre com a mesma cor.

Tive contacto com este método durante o curso de formacao continua de

professores, realizado pela Pilgrims, em Kent, no Reino Unido. Nessa ocasido,

11 “In Gattegno’s Science of Education, the role of the teacher is to constantly study the learner and
to provide a controlled series of such challenges, each shaped so as to lead the learner toward
something the teacher knows the learner will someday need.” Stevick (1998), p.117

12 ver Anexo 5

B Ver Anexos 6e 7
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utilizamos as barras de Cuisenaire. Um dos exercicios consistia em combinar e
recombinar as barras para formar conceitos como amor, caos, amizade, equilibrio,
etc. Esta actividade foi orientada pelo “siléncio” do professor Simon Marshall, tendo
como resultado uma grande criatividade na combinacéo das barras, uma producéo
consideravel de vocabulario em pouco tempo, e uma qualidade elevada da

oralidade em virtude do progressivo enriguecimento e sofisticagdo da comunicagéo.

1.2.2 Método de Curran - Community Language Learning (CLL)

Este método foi desenvolvido por Charles A. Curran e 0s seus associados. O
professor Curran era especialista em aconselhamento psicoldgico na universidade
de Loyola, Chicago onde também leccionava. Utilizava técnicas na area da
aprendizagem cuja teoria é conhecida com o nome de Counseling Learning. Esta
experiéncia levou-o a concluir que estas técnicas podiam aplicar-se a
aprendizagem em geral (Counseling Learning) e em particular ao ensino da lingua
(Community Language Learning).'4

Quando se aplica este método o papel do professor € a do conselheiro. Ele
apoia, sem fazer julgamento, o desenvolvimento dos alunos sem dizer-lhes como
eles tem que reagir ou fazer. Um dos procedimentos exemplificativos deste método
pode condensar-se da seguinte forma. Os alunos nomeiam os temas que lhes
interessa desenvolver para partilhar com o grupo as suas opiniées. Durante a
partiiha, o professor tenta entender o que o0s alunos querem comunicar,
especialmente na area dos sentimentos, e propicia as condicdes necessarias para

que os alunos possam expressar o que desejam comunicar.*®

14 “Curran’s overall approach to education is called Counseling Learning, and what is called
Community Language Learning (CLL) is only the application of that approach in the field of language
study.” Stevick (1998), p.68

15 “The teacher’s responsability is to provide a conveyance for these meanings in a way appropriate
to the learners’ proficiency level.” Richards e Rodgers (1986), p.119
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[.2.3 Sugestologia de Lozanov - Suggestopedia

Este método, desenvolvido pelo psiquiatra bulgaro Georgi Lozanov, baseia-
se no entendimento moderno do funcionamento do cérebro humano e em especial
da memoéria. Lozanov afirma que através deste método o aluno aprende
consideravelmente mais depressa do que com os métodos convencionais. O termo
Suggestopedia provém das palavras “suggestion” e “pedagogy ”.

Para implementar este método é necessario que o professor reduza a
inibicdo e a ansiedade dos alunos (e do professor), e que crie um ambiente, no qual
os alunos se sintam relaxados mentalmente, favoravel a aquisicdo do material
linguistico, que é assimilado antes de ser conscientemente analisado. E importante
salientar que, para que seja possivel a criacdo de um ambiente propicio, €
fundamental a existéncia de um bom relacionamento entre os alunos.®

O professor deve ajudar os alunos a criarem associacées agradaveis com o
material linguistico, o que traz como consequéncia a recordacdo do material a longo
prazo. O intercambio cortés de frases como “I love your snickers” ou “Your dog is
cute” entre os alunos, quando se esta a estudar o Present Simple, ajuda-os a
fixarem e a utilizarem, mais facilmente, as regras gramaticais. Estas expressfes
tém um conteddo emocional positivo para os alunos. Através da utilizacdo deste
método, quando os alunos estudarem as regras gramaticais sobre a presenca ou
auséncia da letra s na terceira pessoa do singular e a utilizacdo do verbo to be irdo
recordar, espontaneamente, a situacdo agradavel em que elas foram

pronunciadas.’

16 “The way students relate to one another is extremely important in creating a conducive working
environment. If, for example, there is fierce competition or a tendency to laugh at others’ mistakes,
the atmosphere in class will be threatening, the students will become defensive and their learning will
suffer.” Cranmer (1996), p.15

17 “Important knowledge is taught by placing it in a background context while "side-tracking" student's
attention with other relevant, but less essential, material. This is done because long-term memory
retains what it has experienced indirectly; most input experienced directly only makes it to short-term
memory and starts fading away after 3 or 4 days to "make place" for new information of more
immediate importance - a little like a teacher, who might progressively erase from a blackboard the
scribblings left from the previous lesson, as more space is needed for the new business-at-hand...”
Gold (http://www.new-renaissance.com/lonny/articles)
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A facilidade e naturalidade com que o aluno recorda as frases e a aplicacao
correcta das regras gramaticais desenvolve nele sentimentos de realizagéo e
reconhecimento, 0s quais geram expectativas positivas sobre a sua capacidade de
aprendizagem e induzem a sua auto-motivacao para a aprendizagem.

Na aplicacdo deste método sdo empregues varios elementos sensoriais, tais
como, pinturas, cores e musica. A escolha da musica adequada é crucial para o
éxito do método.

Tive oportunidade de assistir a um seminario do professor Lonny Gold, um
dos seguidores deste método, no ambito do curso de formacdo continua de
professores, realizado pela Pilgrims, que frequentei na Universidade de Kent, no
Reino Unido, em 2007. Nesse semindrio, houve um grande envolvimento da
assisténcia com o material linguistico. A atitude de confianca que o professor
transmitiu facilitou o envolvimento dos presentes e a audicdo de musica barroca
ajudou a relaxar mentalmente e a eliminar qualquer sensacdo de ansiedade. 18

Uma das actividades realizadas consistiu em associar palavras retiradas de
um texto a cada uma das pessoas do nosso grupo e em explicar as razdes dessas

associacfes. O grupo era composto por 12 pessoas de varias nacionalidades.

I.2.4 Outras abordagens.

“Reason is compromised if emotion is not brought to the picture”
Anténio Damasio
Autores representativos dentro da corrente humanista de ensino, tais como
Adrian Underhill, Alan Maley, David Cranmer, Gertrude Moskowitz, Jane Arnold,
Mario Rinvolucri, Paul Davis, Penny Ur, Simon Marshall, ttm procurado, com éxito,

enriquecer a aprendizagem da lingua com a inclusdo do factor afectivo.

18 “The teacher's task is to bring about a tension-free and joyful atmosphere, where everything is
taught, simultaneously, in its entirety and in its constituent elements, hence complying with the
functioning of our mental processes...these processes are the result of an inseparable link between
the conscious analytical functions of the mind and the unconscious synthetic ones.” Gold
(http://www.new-renaissance.com/lonny/ the teacher)
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Abordar o ensino de uma lingua a partir de uma perspectiva humanista,
Humanising Language Teaching (HLT) tem suscitado, também, criticas de alguns
linguistas.’® Como referi no capitulo | desta dissertacdo, a inclusdo desta
abordagem néo significa a exclusdo dos métodos classicos, nem significa que todas
as actividades dentro e fora da sala de aula estejam baseadas unicamente nesta
abordagem. Significa sim, uma “nova” visdo do ensino que inclui o aspecto
afectivo?°,

Em seguida menciono uma serie de exemplos concretos que ilustram a
forma como alguns dos autores mencionados anteriormente incorporam o0 aspecto
afectivo e humanista no ensino.

Em varias ocasifes tive a oportunidade de assistir a seminarios de Mario
Rinvolucri onde se desenvolveram actividades de comunicacao oral e escrita. Uma
das actividades consistia em escrever varias palavras das quais gostassemos, e a
seguir cada um tinha que explicar a razao da sua escolha. A actividade teve o efeito
de criar nos presentes uma grande vontade de expressar 0s sentimentos que cada
palavra suscitava. Depois, foi seguido 0 mesmo procedimento, mas desta vez com
palavras de que ndo gostavamos. O procedimento foi primeiro trabalhado em duos,
depois em trios e posteriormente em grupos mais humerosos que iam alternando os
seus membros.

Com Paul Davis e Simon Marshall, num curso de formacédo continua de
professores no Reino Unido, tive a oportunidade de desenvolver um exercicio de
vocabulario sobre a familia, com os formandos organizados em pares. Todos
escreveram os nomes de alguns familiares nos cadernos. Depois, 0 respectivo par
tentou adivinhar qual era o parentesco de cada familiar. O exercicio terminou com a
criacdo da arvore genealdgica. Este exercicio € mais interessante para o aluno do
que o estudo dos parentescos através de uma apresentacdo tradicional num livro
onde as imagens das pessoas que nele aparecem nada tém a ver com as suas

vidas.

19 “Supporters of humanistic language teaching (HLT) with all their emphasis on affect are forgetting
the real business of their profession: language learning.” Jackendoff citado por Arnold (2000)

20 “HLT emphasizes including the affective side, not to exclude cognition but because in many
approaches affect is what is missing and needs, therefore, to be added to the already existing
cognitive focus in order to optimize language learning: ’It is not a question of lowering standards for
students’ cognitive development, but of recognizing that it can be very beneficial for teachers to
choose to focus at times on affective matters also.” Arnold (2000)
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Para poder concretizar a abordagem supra citada é fundamental que o
professor desempenhe a fungdo de facilitador no processo de ensino
aprendizagem. Quando o professor desempenha esta fungdo, demarca-se do
comportamento do professor “classico”, cuja presenga e atitude austera, autoritaria
ou “autista” em relacdo ao estado de espirito dos alunos, ou excessivamente
directiva, amedronta e frustra os alunos e, em consequéncia, fa-los rejeitar,
emocionalmente, tudo o que provém do professor reflectindo-se essa reac¢cdo numa
deficiente aquisicdo dos novos conhecimentos, podendo em casos extremos
provocar aversdo a determinadas matérias ou provocar baixa auto-estima. O
facilitador cria as condi¢cdes necessarias para o desenrolar do processo de auto-
aprendizagem do aluno, apoiando-o e orientando-o no decorrer desse processo,
tendo sempre em conta as caracteristicas individuais do aluno. O facilitador procura
usar estratégias para motivar os alunos e aumentar a sua auto-estima,
transmitindo-lhes atitudes positivas, por exemplo, quando avalia, quando elogia e
quando da retorno ao empenho e ao desempenho dos alunos nas actividades
desenvolvidas.? No que respeita a aprendizagem das estruturas gramaticais Penny

Ur (1988) afirma o seguinte:

If we design our task in such a way that it has a clear linguistic and
non-linguistic objectives and obliges learners to engage repeatedly with
the structure that is being learnt in the process of achieving them, then
we have the basis for a good grammar practice activity. But it is only
the basis. Learners may still not do it very well if they find it boring.

(p-19)

Uma experiéncia de ensino aprazivel, proporcionada pela existéncia de um
ambiente favoravel de relaxamento e tranquilidade onde prevaleca a harmonia,
estimula a aprendizagem dos alunos e contribui para uma melhor aquisicdo dos
conhecimentos. Tal ambiente cria nos alunos a expectativa de que serdo capazes

de vencer os desafios propostos nas actividades e facilita 0 seu envolvimento. Para

21 “By Facilitator | mean a teacher in any educational setting who understands the topic, is skilled in
the use of current teaching methods and techniques, and who actively studies and pays attention to
the psychological learning atmosphere and the inner processes of learning on a moment by moment
basis, with the aim of enabling learners to take as much responsibility for their learning as they can.
This last is what differentiates the Facilitator from the teacher.” Adrian Underhill em Arnold (1999),
p.126
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obter este efeito, as actividades ludicas constituem um recurso eficaz que reduz no
aluno o medo de correr o risco de dar respostas erradas. No desenvolvimento
destas actividades a utilizacdo de meios didacticos, tais como, imagens, jogos,
cancdes e rimas, potenciam a lembranca, a longo prazo, deste ambiente positivo
activando-se, em paralelo, a lembranca dos conteudos estudados. Se a planificacéo
das actividades criativas e/ou ludicas tiver em conta as caracteristicas individuais
dos alunos, as suas necessidades, as suas capacidades e as suas dificuldades de
aprendizagem, sera possivel obter um melhor aproveitamento dos contetdos
apresentados. Para isso, é necessario ter o conhecimento e o entendimento das
motivagoes, interesses e gostos dos alunos.

O uso da voz é uma questdo que tem suscitado estudos importantes
relacionados com a aprendizagem de uma lingua. O uso adequado deste
instrumento pode despertar nos alunos o interesse pela aprendizagem, o mau uso
da voz pode ter o efeito contrario. Se apos ter criado condi¢des favoraveis na sala
de aula o professor usar inadequadamente a sua voz, este facto podera destruir o
ambiente criado.?? Assim, além do professor dever usar adequadamente a sua voz,
devera igualmente ensinar os alunos a usar a voz correctamente, o que resultara
num aumento da autoconfianca dos alunos e contribuird para uma aprendizagem
mais eficaz.?> Um dos estudiosos e especialistas nesta area € Alan Maley. Em
2007, tive a oportunidade de assistir a um dos seus seminarios, no ambito de um
curso de formacéo continua de professores, onde ele afirmou que os professores
nao sé transmitem informacdo com a sua voz, mas também transmitem um estado
de animo e emocgodes diversas, que sendo positivos podem expandir 0os horizontes
dos alunos.

Numa das actividades realizadas neste seminario distribuiram-se folhas com
versos a pequenos grupos. Cada membro de cada grupo tinha que interpretar o

mesmo verso manifestando um estado de &nimo completamente diferente dos

22 7 __if you not only take care of your voice, but also work on making it more expressive and
interesting to listen to, you can observe the change in the quality and energy level in your classes.
After all, why should any student be expected to listen to a dull, tired, flat and lifeless voice?” Maley
(2002)

23 “Many learners of a foreign language mumble or speak indistinctly to mask their mistakes.
Teaching them how to speak out, to reach out to other people with their voice, makes them feel that
what they have to say is important and worth saying.” Maley (2002)



18

outros membros. A sequéncias das leituras dos versos decorria da seguinte forma:
No inicio, um dos membros comecava a ler o verso; quando este comecava a ler a
segunda frase, outro membro iniciava a leitura da primeira frase; quando o segundo
membro comecava a ler a segunda frase, um terceiro membro comecava a ler a
primeira frase; e assim sucessivamente até todos terminarem a leitura do verso.

No meio da confusdo sonora, verificou-se uma grande concentracao,
criatividade e desinibicdo dos participantes. Este exercicio ajudou os participantes
(professores) a ganhar mais consciéncia sobre a forma como a voz transmite
estado de animo e emocoes.

Penso que os professores tém uma oportunidade Unica e privilegiada de
contribuir para o desenvolvimento sdo dos alunos de qualquer idade e que devem
ter a nocdo de que querendo ou nédo, a sua atitude, dentro e fora da aula, influencia
a vida dos alunos ao longo das suas vidas.

A partir dos métodos e abordagens supra citados implementei uma
abordagem ecléctica apropriada as caracteristicas especificas dos meus alunos e

ao tempo restante até ao final do ano lectivo.
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CAPITULO Il = ARTICULACAO ENTRE A TEORIA E AS ACTIVIDADES
Il.1 Actividades propostas para as unidades tematicas seleccionadas

[I.1.1 - Unidade Temaética 1 - My body

Através desta actividade os alunos trabalham varias inteligéncias
nomeadamente, a musical, visual/espacial, linguistica, corporal/cinestésica e
interpessoal. O uso e dominio da estrutura "l have... " num contexto claro para os
alunos propicia uma melhor compreensdo da prépria estrutura a qual, uma vez
aprendida, facilita aos alunos a compreensao da contraccao "/'ve", quando estudam

a frase: "I've got... "

Objectivo da aprendizagem

Ser capaz de:

identificar os nomes das partes do corpo

- escrever os nomes de algumas partes do corpo

ler os nomes de algumas partes do corpo

descrever-se e descrever 0s outros

Estruturas gramaticais da unidade

| have two eyes/I've got two eyes.

I've got blue eyes and blond hair.

I've got big feet. He’s/She’s got small feet.

How many legs has it got? It’s got three legs. He’s / She’s/It’s tall and fat.

Have you got brown hair? Yes, | have. No, | haven't.

As estruturas gramaticais objecto de aprendizagem desta unidade estéo
estreitamente relacionadas com outras unidades do curriculo, tais como, Family,
Pets (and other animals), Classroom Objects and Cloth nas quais estas estruturas

serdo aplicadas para expressar pertenca ou fazer descrigcoes.
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Estruturas gramaticais alvo
I/'You/We/They have two hands.
He/She has two hands

Jogo - | have two hands

Objectivo da actividade
Descrever-se a sim préprio e aos outros utilizando “have”, “has” de acordo

com o pronome pessoal que empregue.

Materiais

CD de audio com a canc¢éao Hello...Hello!, um leitor de CD de &udio, cartolina,
cola reutilizavel (blu-tack), folha com a letra da cangdo 24, narizes posticos
gue os alunos elaboraram previamente, marcadores de varias cores para
escrever no quadro, cartdes com os pronomes pessoais: |; You; He; She;
We and They.

Notas:

1 Verificar que o material utilizado para os posticos néo lastima ou faz alergia
nas criangas.

2 Também, é necessario ter em conta a eventual existéncia na turma de
alguma crianca com uma proétese ou deficiéncia fisica, para poder incluir na
preparacao deste jogo actividades adequadas as caracteristicas especificas

desta crianga com vista a sua integracao no grupo.

Duracéo
45 Minutos

Nivel

1° Ciclo basico (32 e 42 classe)

Estruturas alvo

‘I have...”l “I've got...”

24 \er Anexo 8
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Objectivo do jogo
Imitar o Pindquio ao ritmo da masica e simultaneamente tocar as partes do

seu corpo conforme vao sendo mencionadas na cancao.

Preparacéo
Preparar fotocOpias com a letra da cancédo e reservar folhas extra para o
caso de alguma se danificar. Fazer cartdes com imagens de todas as partes

do corpo referidas na cancéo.

Procedimento
12 Parte

1 Apresentar os cartdes para rever o vocabulario. Os alunos dizem o nome
das partes do corpo apresentadas.

2 Os alunos afixam os cartées num lugar visivel da sala.

3 Assinalar os bracos dizendo “I have/ I've got two arms” e fazer o mesmo
com as pernas dizendo “I have/ I've got two legs”, para que os alunos repitam
ambas as frases e facam a mesma mimica.

4 Distribuir os posticos com a ajuda dos alunos e escrever as duas frases
anteriores no quadro.

5 P6r a tocar a musica e imitar o Pindquio, ao ritmo da musica, juntamente
com os alunos usando os narizes posticos

6 Distribuir a folha com a letra da cancdo quando os alunos tiverem
aprendido a letra de cor.

7 P6r a tocar a musica para que o0s alunos vejam a correspondéncia
som/grafia.

8 Formar duas equipas A e B com todos os alunos da turma.

9 A equipa A coloca-se em fila frente a equipa B.

10 A equipa A canta a musica aprendida e a equipa B tem que fazer a
mimica sem se enganar.

11 Se algum aluno da equipa B se enganar as equipas recomeg¢am 0 jogo.
12 Depois da equipa B concluir a mimica sem erros as equipas invertem o0s

seus papeis.
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22 Parte

1 Desfazer as equipas para que 0s alunos joguem a apanhada.

2 Quando um aluno apanhar outro tem que dizer ao aluno apanhado “You
have two hands” e tocar-lhe as maos. Este procedimento repete-se para as
restantes partes do corpo estudadas.

3 Se o0 aluno dizer todas as partes do corpo sem se enganar, o aluno
apanhado vai para uma madrigueira imaginaria, se se enganar tem que
libertar o0 colega e tentar apanhar outro colega até conseguir dizer todas as
partes do corpo utilizando a estrutura "You have...” correctamente.

4 Fazer uma roda com os alunos e o professor sentados no chéo.

32 Parte

1 Cada aluno menciona para o resto da turma, uma parte do corpo do colega
situado a sua direita tocando-lhe nessa parte. Se este for um rapaz,
descreve-o dizendo “He has two hands”, se for uma menina, diz “She has
two hands”.

2 O aluno seguinte ao fazer a descricdo tem que escolher outra parte do
corpo. Esta actividade termina apds todos os alunos terem feito uma

descricao.

42 Parte

Cada aluno menciona para o colega situado a sua direita, uma parte do
corpo dos restantes colegas da turma, dizendo "They have two hands” e
estes tém que assinalar no seu proprio corpo a parte mencionada. Esta

actividade termina apés todos os alunos terem feito uma descri¢cao.
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52 Parte

1 Todos os alunos em pé, sem os posticos, fazem a mimica e cantam a
cancdo do Pinoquio desta vez substituindo o pronome “ | “ pelo pronome
“We”, e assinalando o grupo em vez do proprio.

2 Escrever no quadro varias frases com as diversas estruturas estudadas.

3 Os alunos copiam as frases para os seus cadernos.

Nota: Aquando da planificacdo destas actividades é conveniente ter em
conta o horério de refeicdo das criancas para nao fazer estas actividades

durante a digestao, evitando acidentes ou mal-estar nas criangas.

[1.L1.1.1 - Avaliacdo do resultado do jogo e a sua contribuicdo para a
aquisicao das estruturas gramaticais alvo

O ambiente criado foi favoravel a aprendizagem propiciando um grande
envolvimento da turma que manifestou alegria e prazer ao aprender desta forma. “O
professora, assim & mais fixe o Inglés”, “Amanha também cantamos?”, “Eu gostava
de jogar outra vez a apanhada”. O facto de o Pindquio ser uma das personagens
mais conhecidas do universo infantil, que muito apraz as criancas, contribuiu para
gue esta actividade fosse muito bem acolhida pelas turmas. Quando a aula acabou
os alunos sairam da sala cantando a musica e mimando o Pinéquio, tendo alguns
chegado a levar os posticos colocados. Os alunos desceram as escadas do prédio
cantando a musica.

O trabalho e a diversdo em grupo contribuiram para aumentar a auto-estima
e a autoconfiangca dos alunos que normalmente ficam calados por receio de se
expor, ou receio de errar nas respostas. As estruturas gramaticais apresentadas
num contexto onde a sua utilizacdo era evidente facilitaram a sua rapida
compreensao pelos alunos, foi logo comparada a estrutura equivalente na lingua
materna: “Eu tenho duas maos”, “Tu tens duas maos” e assim sucessivamente.

O riso que a mimica provocou nas criangas estimulou a sua concentragao no
gue estava a passar-se a sua volta, nomeadamente, na linguagem gestual e na
masica, de forma directa, e, indirectamente, nas estruturas gramaticais. Ou seja, 0S

alunos prestaram muita atencéo as estruturas gramaticais sem se aperceberem de
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gue estavam a estuda-las. Semanas depois, ainda se lembravam das frases e do

seu significado, e com elas a recordacdo agradavel da aula de Inglés.

II.1. 2 - Unidade Tematica 2 - Birthdays

Através desta actividade, os alunos aprendem sem esforgco de uma forma
amena, o0 uso das estruturas gramaticais a focar. A0 mesmo tempo, cria-se uma
oportunidade de socializagdo com o0s colegas e motiva-se, principalmente, os
alunos que tém uma ou mais das seguintes inteligéncias: logico-matematica,
corporal/cinestésica, linguistica, interpessoal, intrapessoal e visual/espacial. Deste
modo, os alunos vao adquirindo pratica no uso das preposicdes in, on e do artigo
definido the. Este jogo propicia a revisdo dos numeros cardinais, dos meses e das
estacdes do ano, e inicia os alunos na exploracdo dos numeros ordinais, embora os
alunos ja tenham a noc¢do da sua existéncia através da data escrita no quadro

diariamente.

Objectivo da aprendizagem

Ser capaz de:

— dizer quando é o meu aniversario

— perceber quando alguém me pergunta sobre o meu aniversario

— perguntar a alguém sobre o0 seu aniversario

— escrever 0s meses do ano

— ler os meses do ano

— perceber quando alguém me pergunta sobre os aniversarios da minha
familia

— associar 0s meses as estacdes do ano

Estruturas gramaticais da unidade

As preposicdes in, on e o artigo definido the nas frases seguintes:
When is your birthday?

In (April)

In the (spring)

On the (1st) of (July)
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Estruturas gramaticais alvo
When is your birthday?

In April.

In the spring.

On the 1st of July

Dado que na lingua inglesa quando se usa a preposi¢éo in diante de um
substantivo, este requer, por vezes, o uso do artigo definido the, € necessério
sensibilizar os alunos para estas duas formas. A propria necessidade de comunicar
a data de aniversario usando os numeros ordinais, ndo s6 conduz a exploracdo
destes, mas também, da preposicdo on. A aprendizagem destas duas formas de
utilizac@o das preposicdes in, on e o artigo the, é realizada através da audicdo e da
verbalizacdo das seguintes frases: “When is your birthday?” “In April”, “In the
Spring”, “On the 1st of July.” Quando a frase “When is your birthday?” esteja
aprendida esta criada a base para os alunos fazerem referéncia aos aniversarios
dos membros da sua familia e amigos. Por exemplo, “When is your Mum’s
birthday?”

Jogo — A birthday survey
Objectivo da actividade

Dizer quando fagco anos e perguntar quando alguém faz anos.

Materiais

Folha A4 questionario com os meses do ano: Month Survey Sheet 1 e, °
folha questionario A4 para cada estacdo do ano: Season Survey Sheet 2, 26
folnas com as estacdes para fazer um calendario de aniversarios da turma:

Birthday Calendar Sheets,?’ cartdes com nimeros de 1 a 31, 28 cartdes com

25 Ver Anexo 9
26 \/er Anexo 10
27\Jer Anexos 11; 12; 13 e 14

28 \/er Anexo 15
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os meses do ano,?® cartbes com as quatro estacdes do ano. Cada cartdo
contém s6 uma estacdo. O total de cartdes com as estacdes tem de ser igual
ao numero de alunos. Cada aluno ter4 elaborado previamente e
personalizado em cartolina o0 seu cartdo com as estacfes. Cola reutilizavel
(blu-tack), marcadores de varias cores para escrever no quadro. Imagem

grande de um bolo de aniversario para colocar no quadro da sala.*®

Duracéo
Este jogo consta de duas partes.

Parte 1 de 15 a 20 minutos, parte 2 de 25 a 30 minutos.

Nivel

Elementar, 1° ciclo basico 32 e 42 classe

Estruturas gramaticais alvo
When’s your birthday?

In April.

In the spring

On the 1st of July

Preparacéo

Providenciar um questionario para cada crianca, reservar algumas folhas
adicionais para o caso de alguma se danificar, reservar lapis e borrachas
extra para providenciar aos alunos com falta de material, afixar os cartdes
com os meses do ano na sala de aula antes que os alunos entrem. Os

cartdes ficam colocados numa ordem arbitraria.

22 \Ver Anexo 16

30\er Anexo 17
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Procedimento

12 Parte

1 Rever o vocabulario dos nimeros e meses do ano.

2 Organizar duas equipas.

3 Distribuir os cartbes com o0s numeros por todos os membros de uma
equipa.

4 A equipa que ndo tem cartbes diz os niumeros de 1 a 31 em qualquer
ordem.

5 O aluno que tiver o cartdo com o numero dito coloca-o no quadro. Os
nameros ficam ordenados como num calendario.

6 ApoOs a afixacdo de todos 0s nimeros, a equipa que anteriormente tinha os
cartbes com 0s numeros diz agora 0os meses do ano em qualquer ordem e a
outra equipa tem que apontar os cartdes correspondentes, afixados na sala.
7 Afixar no quadro uma imagem de um bolo de aniversario que todos
possam ver com nitidez e escrever as frases: "My birthday is in February ",
"My birthday is on the 3rd of February ". Esta € a data de aniversario do
professor.

8 Os alunos apontam com o dedo o cartdo do més de Fevereiro que esta na
parede.

9 O professor pergunta a dois alunos: "When is your birthday?" Todos os
alunos apontam para os cartes dos meses em que esses alunos fazem
anos apos estes terem dito a frase: "My birthday is in March... "

10 Todos os alunos repetem a frase: "When is your birthday?" varias vezes
seguindo o modelo do professor.

11 Distribuir a folha questionario; Month Survey Sheet 1 com a colaboragéo
dos alunos e dar tempo a que estes explorem o desenho que nela aparece.
12 Pedir aos alunos para especularem sobre o tema do jogo seguinte e
sobre o que julgam que vao fazer. No quadro permanecem a imagem do bolo
e as frases: "My Birthday is in", "My birthday is on the 3 of February",
"When is your birthday? "

13 Todos os alunos levantam-se com a folha questionario e deslocam-se
pela sala perguntando aos colegas "When is your birthday?" A resposta sera:

"My birthday is in January/February/March... "
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14 Cada aluno escreve o nome dos colegas, no espaco correspondente aos
meses em que eles fazem anos. Findo o questionario os alunos sentam-se
conservando 0 seu questionario.

Nota: Durante a realizacdo desta actividade o professor fica em siléncio o
maximo de tempo possivel observando o desenvolvimento da actividade e
mostrando-se disponivel para ajudar, quando os alunos fizerem perguntas,

evitando interferir na actividade.

22 Parte

1 Mostrar os cartdes correspondentes as estacdes do ano para os alunos
lerem em voz alta.

2 Entregar um cartdo a cada aluno.

3 Nomear uma estacao. Os alunos que tiverem o cartdo com a estacao do
ano correspondente, levantam-no.

4 Os alunos colocam na parede os cartdes dos meses do ano por ordem

5 Pedir a todos os alunos que coloquem os cartdes das estacdes junto dos
meses correspondentes, que se encontram afixados.

6 Escrever no quadro a frase: "MY BIRTHDAY IS IN THE WINTER. "

7 Os alunos apontam para a estacédo do ano, winter.

8 Perguntar a dois alunos, "When is your birthday?" Estes terdo que
responder: "My birthday is in the spring... ." Ao responderem todos os alunos
indicam os cartdes das estacfes do ano correspondentes. A frase "My
birthday is in the winter" permanece afixada no quadro.

9 Distribuir a folha questionario, Season Survey Sheet 2 por cada aluno.
10 Todos os alunos levantam-se e deslocam-se pela sala perguntando aos
colegas: "When is your birthday?" A resposta devera ser: In the
spring/summer/autumn/winter.

11 Cada aluno escreve o nome dos colegas no espaco correspondente a
estacdo em que fazem anos. Findo o questionario os alunos sentam-se
conservando a folha.

Nota: 1 Os alunos cujos aniversarios coincidem na mesma estagao sentam-
se juntos criando-se quatro equipas: spring, summer, autumn and winter.

2 Durante a realizacdo desta actividade o professor fica em siléncio o
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maximo de tempo possivel, evitando interferir na actividade, observando o
seu desenvolvimento e mostrando-se disponivel para ajudar quando os

alunos fizerem perguntas.

32 Parte

1 O professor entrega a cada equipa uma folha com o nome da estagcdo em
gue fazem anos.

2 Cada aluno escreve o seu nhome no espaco correspondente ao més e dia
do seu aniversario.

3 Apés o preenchimento das folhas os alunos afixam-nas na sala de aula
pela ordem em que elas se sucedem. Ficando, assim, afixado o calendario

de aniversarios da turma.

[1.L1.2.1 - Avaliacdo do resultado do jogo e a sua contribuicdo para a
aquisicao das estruturas gramaticais alvo

Durante as actividades os alunos estavam motivados para perguntar aos
seus colegas quando era o dia do aniverséario deles, e pela sua vez, estavam
desejosos para dizer aos colegas quando faziam anos.

Na parte Il da actividade, os alunos com maior gosto pela Matemética
notaram rapidamente que havia muitos cartdes com as estac¢des junto a um mesmo
més e eles proprios tomaram a iniciativa de distribuir o excesso de cartbes pelos
varios meses da estacdo. Também tiveram gosto em contar, em Inglés, os dias que
faltavam para o seu aniversario e o dos seus colegas.

Os alunos que tinham habilidade e gosto para desenhar exploraram com
muita atencdo os desenhos das folhas das estacbes e desenharam nos seus
cadernos o boneco de gengibre e os animais que nelas apareciam, estimulando-se
assim as suas potencialidades artisticas.

O trabalho em conjunto trouxe o beneficio da exploracdo dos diversos
conhecimentos e experiéncias dos alunos. Por exemplo, alguns alunos explicaram
aos seus colegas o significado do ano bissexto e aprenderam o seu equivalente em

Inglés.
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A aquisicdo de novo vocabulario também beneficiou destas actividades, por
exemplo, foi apresentada a palavra "fall", impressa numa das folhas das estacdes,
em contraste com a palavra "autumn", por eles ja conhecida, para referir-se ao
Outono. Desta forma os alunos adquiriram a nocdo de que em Inglés existem
variantes para expressar um mesmo significado, fazendo-se um paralelo com
Portugal, onde em vérias regides do pais existem nomes diferentes para nomear as
mesmas coisas. Criou-se assim, uma aproximacgado cultural as raizes da lingua
materna. Alunos de outras nacionalidades comentaram que na sua lingua isto
também acontece. E deram alguns exemplos.

Os alunos que faziam anos no mesmo més ou na mesma estacao
estabeleceram uma relacdo afavel e mais proxima da que ja existia. Assim diziam
aos colegas revelando entusiasmo: "Olha !!! eu também, que giro!!! " ou, "A minha
mae também!!! ", ou qualquer outro familiar, contribuindo assim para aumentar a
qualidade das relagdes de amizade no grupo.

Este ambiente foi muito importante para se conseguir desenvolver com éxito
um projecto de grupo durante a unidade de estudo do vestuario. Neste projecto os
alunos criaram um quadro em cartolina para cada estacdo do ano onde colaram
roupa e acessorios em miniatura apropriados para cada estacao.

Ao longo das actividades desta unidade os alunos foram ganhando mais
confianca no seu desempenho. Nomeadamente, os alunos de nacionalidade
romena, que estavam em minoria (dois), tomaram a iniciativa de escrever na sua
lingua materna os nomes dos meses do ano, estimulando uma aluna de
descendéncia francofona a escrever em Francés os nomes dos meses. Criou-se
um ambiente de integracdo e valorizacdo cultural, e uma atitude positiva perante
outras linguas estrangeiras.

Na introducdo da parte | da actividade a equipa que dizia 0os meses
manifestou cumplicidade e trabalho de equipa ao dizé-los rapidamente de modo a
gue os colegas da equipa contréria tivessem que voltar-se rapidamente para um e
outro angulo da sala. A rapida movimentagdo provocou o riso estimulando a
concentracdo dos alunos no que a equipa contraria dizia. O prazer causado pelo
riso manteve a motivagcdo e a concentracdo dos alunos ao longo de toda a
actividade. Como consequéncia, os alunos concentraram-se nas estruturas

gramaticais com agrado. Os alunos que primeiro fixaram as frases correctamente
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ajudaram os colegas a corrigir alguns erros de pronunciacédo e de colocacdo das
preposicoes. Por exemplo, para dizer birthday correctamente: “Tens que dizer
assim”, “Pdes a lingua de fora entre os dentes depois do ‘r’, assim, olha ...birthday”.
Outro aluno: "N&o é birdy € birthdei". Outro aluno: "Tens que dizer o més depois do
fisin’ ". Outro aluno: "Tens que meter o ‘the’ porque agora é a Primavera".

Durante o uso da folha questionario; Month Survey Sheet 1 surgiu a
necessidade de utilizar os nameros ordinais e a preposi¢cdo ‘on’, pois os alunos
queriam saber exactamente o dia do més em que o colega fazia anos. Assim
depois de fazer a pergunta "When is your birthday?" a seguir perguntavam em
lingua materna: "Em que dia? Em que dia? " A forma de apresentacdo das folhas
questionario facilitou a fixagdo das estruturas pois podiam ser sempre visualizadas
as frases: "When is your birthday? ", "My birthday is in ...", "My birthday is in the...",
servindo como recurso de referéncia.

A participagdo dos alunos no jogo potenciou a sua curiosidade natural e o
gosto em comunicar algo de si, contribuindo deste modo para alcangar os

objectivos de aprendizagem das estruturas gramaticais.
[1.1.3 — Unidade Tematica 3 - Sports

Através destes jogos cria-se nos alunos a necessidade de utilizar as
estruturas a focar fazendo-o de forma descontraida, num contexto de actividade
ludica, o que facilita e estimula a aprendizagem.

As actividades propostas permitem estimular a utilizacdo das inteligéncias
visual, linguistica, musical, interpessoal e corporal/cinestésica, contribuindo para o
desenvolvimento da criatividade das criangas, dado que estas actividades facilitam

a expressao livre dos alunos apelando a sua sensibilidade e a sua individualidade.

Objectivo da aprendizagem

Ser capaz de:

— dizer os nomes de alguns desportos

— perguntar a alguém qual é o desporto que esta a praticar
— dizer qual é o desporto que alguém esta a praticar

— dizer quais sao os desportos de que gosto

— compreender quando alguém me diz qual é o desporto que prefere
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— dizer quais séo os desportos que pratico

— compreender quando alguém me pergunta quais sdo os desportos que
pratico

— falar sobre os equipamentos necessarios para praticar alguns desportos

— escrever frases simples e curtas sobre os meus desportos favoritos.

Estruturas gramaticais da unidade

What are you doing? | am cycling,

What’s he/she doing? Helshe is cycling.

Is he/she playing football? Yes, he/she is; No, he/she isn't.
Can you swim? Yes, I can; No, | can't.

| can swim; | can’t swim.

| like swimming; | like doing judo.

I don't like playing tennis.

Do you like swimming? Yes, I do; No, | don't.

As estruturas gramaticais desta unidade constituem um recurso importante
para que os alunos facam descricbes de accdes que eles préprios estdo a
desenvolver, bem como, de accdes de outras pessoas e/ou animais. Permitem,
também, uma melhor compreensao de histérias orais e escritas. Estas estruturas

sdo utilizadas nos diversos jogos e actividades de todas as unidades do curriculo.

Estruturas gramaticais alvo
What are you doing?; I'm...ing/ I'm playing...
I can swim/I can’t swim.

Can you swim/do it? Yes, | can.

Jogos

A — Miming lies

B — Mime it!

C — The can game
D -Yes, | can!

E —Ican hop
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Jogo A — Miming lies

Objectivo da actividade
Falar do Presente usando o Presente Continuo.

Materiais
Fichas com imagens coloridas dos desportos objecto de estudo da unidade,

cola reutilizavel (blu-tack).

Duracéo
De 20 a 40 minutos

Nivel

Elementar, 1° ciclo bésico (42 classe)

Estruturas alvo

What are you doing? I'm playing..., I'm swimming.

Objectivo do jogo
Mimar o desporto que o aluno situado a sua esquerda diz que esta a fazer e
NAO o desporto que ele esta a mimar.

Preparacéo

Preparar cartdes pequenos, para facil manipulacdo pelos alunos, com
imagens coloridas e bem nitidas dos diferentes desportos da unidade. A
guantidade de cartdes deve ser igual ao numero de alunos. Preparar cartbes
grandes com as mesmas imagens utilizadas nos cartdes pequenos, com
tamanho suficiente para serem vistos com nitidez de qualquer ponto da sala.

Preparar s6 um cartao por desporto.

Procedimento
1 Apresentar aos alunos os cartbes grandes com as imagens dos diferentes
desportos objecto de estudo da unidade para rever o vocabulario. Os cartdes

sdo apresentados um de cada vez dando tempo para que os alunos
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visualizem as imagens e digam o nome de cada desporto, ao mesmo tempo
gue apreciam as imagens atractivas.

2 Colocar os cartdes num lugar visivel da sala.

3 Entregar a cada aluno apenas um cartdo pequeno com a imagem de um
desporto.

4 Dizer o nome de um desporto. Os alunos que tiverem o cartdo com a
imagem desse desporto levantam-no.

5 Um aluno menciona um desporto e os alunos que tiverem o cartdo com a
imagem correspondente ao desporto mencionado levantam-no.

6 Uma vez realizada a revisdo do vocabulério, estimular os alunos a
especular sobre o que pode ser o0 jogo seguinte.

7 Formar uma roda com todos os alunos incluindo o professor.

8 Explicar como se desenrola o jogo representando por mimica a pratica de
um desporto, por exemplo, jogando ténis.

9 O aluno que se encontra a direita do professor pergunta: "What are you
doing? ".

10 O professor responde "I'm swimming", em lugar de dizer "I'm playing
tennis" e pede ao aluno que mime o desporto que o professor acaba de
referir.

11 Os alunos e o professor mantém-se na roda.

12 O aluno A imita um desporto, por exemplo nadar.

13 O aluno B, que esta a direita daquele, pergunta-lhe:"What are you doing?"
14 O aluno A diz "I'm playing football " (Em vez de dizer "I'm swimming").

15 O aluno B faz a mimica como se estivesse a jogar futebol.

16 O aluno C a direita do aluno B pergunta a este: “What are you doing?”

17 O aluno B responde "I’'m running", em vez de "I'm playing football "

18 O aluno C faz a mimica simulando que estd a correr. E assim
sucessivamente. Alguns alunos podem esquecer momentaneamente 0 nome
de um desporto quando for a sua vez de jogar. Nesta altura o professor
chama a atencéo do aluno, sem falar, e indica-lhe os cartbes grandes que
estdo afixados na sala. O jogo termina quando o professor considera que as

estruturas gramaticais ja estéo assimiladas e memorizadas.
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Notas:

1. O aluno A podera dizer a frase "I'm playing football " s6 apés o aluno B ter
perguntado correctamente: "What are you doing ". Por sua vez, o aluno B s0
podera passar a fase de imitacdo se o aluno A tiver dito correctamente "I'm
playing football ". Todos os alunos dever&o observar esta regra.

2. Como este jogo requer muita concentracdo para ndo imitar o que se esta
ver, e sim imitar o que se esté a ouvir, é aconselhavel praticad-lo unicamente
guando os alunos dominarem o vocabulario utilizado no jogo, evitando,
assim, criar confusdo no significado das palavras. Deste modo, a atencao

estara direccionada, fundamentalmente, para as estruturas gramaticais.

Jogo B — Mime it!
Objectivo da actividade

Falar do presente usando o Presente Continuo.
Materiais

Worksheet 131, cartolina, imagens de ac¢des, cola.

Duracéao
De 25 a 40 minutos

Nivel

Elementar 1° ciclo basico (4ta classe)

Estruturas alvo

What are you doing? , I'm playing..., I'm swimming,

Objectivo do jogo
Identificar a maior quantidade de actividades imitadas. Cada actividade

identificada marca um ponto.

Preparacéo

31 Ver Anexo 18
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Elaborar cartbes com imagens. Fazer os dois conjuntos de cartas a partir da
folna Worksheet 1. Providenciar um banquinho ou mesa de apoio de facil
acesso para as criancas e que tenha estabilidade para colocar os conjuntos

de cartas.

Procedimento

1 Apresentar cartdes com imagens.

2 Os alunos dizem o nome de cada accéo.

3 Seleccionar uma imagem, sem gue 0s alunos a vejam, e imitar a accao
nela representada.

4 Encorajar os alunos a dizer "You are ... —ing. "

5 Vérios alunos colocam os cartées num lugar visivel da sala.

6 Dividir a turma em duas equipas A e B.

7 Os alunos especulam sobre o que vai a acontecer nesta actividade

8 Pedir aos alunos que sugiram um nome para a sua equipa: uma cor, um
animal, uma fruta, uma flor, etc. Incentiva-los para que o nome escolhido seja
em Inglés.

9 Organizar as equipas em duas filas e senta-las frente a frente.

10 Colocar o conjunto de cartas, com a face para baixo, num banquinho ou
mesa de apoio a direita do aluno que encabeca a fila da equipa A.

11 Este tira a carta que esta no topo do conjunto, lIé-a em siléncio sem
mostrar a ninguém e fica com ela.

12 Murmura a accao que viu na carta ao aluno que esta sentado a sua
esquerda, o qual, por sua vez, faz 0 mesmo. E assim sucessivamente até o
altimo aluno da fila receber a mensagem.

13 O ultimo aluno levanta-se e imita a accdo para a equipa B que tem que
tentar identificar a ac¢ao utilizando a estrutura: "You are...-ing". A equipa B
somente dispde de trés tentativas.

14 Se apoOs a terceira tentativa a equipa B nao identificar a accdo imitada
pelo aluno da equipa A, este fornece a resposta, e a carta € colocada
debaixo do conjunto. Se a equipa B identificar a ac¢gdo ganha um ponto, mas

a equipa A continua a imitar.
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15 Os alunos da equipa A avangam agora um lugar para a esquerda
libertando o lugar que se encontra junto das cartas, o qual sera ocupado pelo
aluno que imitou a acgéo.

16 Este aluno recomeca o ciclo a partir do ponto 10.

17 ApOs todas as accdes terem sido imitadas as equipas trocam de papéis. A
equipa B usa um conjunto de cartas diferentes. Quando se esgotarem todas
as cartas contam-se 0s pontos obtidos por cada equipa. Ganha a equipa que
tiver a maior quantidade de pontos.

Notas:

1. Se a equipa identificar a accdo imitada mas o nao disser a estrutura
gramatical correcta sé ganha meio ponto.

2. Fomentar a colaboracédo de todos os membros das equipas para que seja
dita correctamente a estrutura gramatical em lugar de serem ditos vocabulos

isolados.

Jogo C - The can game

Objectivo da actividade

Dizer o nome da accdo que sou capaz de desempenhar e aquela que nao

sou capaz.

Materiais
Um dado, um tabuleiro® para cada grupo com o maximo de quatro alunos,
cartbes com imagens de accbes, autocolante transparente, um identificador

por aluno.

Duracéao

De 20 a 40 minutos

Nivel

Elementar 1° ciclo basico (32 e 42 classe)
Estruturas alvo

Ican/Ican't

32 \/er Anexo 19
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Objectivo do jogo
Avancar pelo tabuleiro dizendo o nome das accfes que sou capaz de

desempenhar e aguelas que n&do sou capaz.

Preparacéo

Preparar um tabuleiro com imagens bem nitidas e suficientemente grandes,
por exemplo em tamanho A3. Colar o tabuleiro em cartolina grossa e revesti-
lo com papel autocolante transparente para protegé-lo da sujidade e para
aumentar a sua durabilidade. Um identificador por aluno. O identificador pode
ser um pequeno papel onde a crianga escreve as suas iniciais, uma ficha de
cor, etc. A sua dimensdo ndo deve tapar a figura do tabuleiro onde esteja
posicionado. Elaborar oito cartdes com as mesmas imagens existentes no

tabuleiro.

Procedimento

1 Mostrar os cartdes.

2 Pedir as criancas que digam o nome dessas acc¢lOes para recapitular o
vocabulério da actividade.

3 Das oito accgOes representadas nos cartbes, os alunos escolhem quatro
que sao capazes de desempenhar muito bem e criam uma lista intitulada “I
can..."

4 Os alunos langam o dado e avancam pelo tabuleiro contando os passos
sempre em Inglés.

5 Quando um aluno cai numa casa, tém de verificar na sua lista de "l can... "
se se trata de uma das accdes que é capaz de fazer.

6 Se assim for, deve dizer o nome da accdo que consegue fazer, por
exemplo, "l can skip" e fica nessa casa. Se for uma ac¢édo que ndo consta da
sua lista, deve dizer o nome da accéo que ndo consegue fazer, por exemplo,
"I can’t skip" e regressa a casa onde se encontrava anteriormente. A primeira

crianga a chegar ao fim é a vencedora.
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Jogo D - Yes, | can!

Objectivo da actividade

Ser capaz de fazer perguntas sobre a capacidade de outros desempenharem
algumas actividades e de afirmar confiantemente a sua capacidade de
desempenhar tais actividades.

Materiais

Cartolina, folha com a rima 23 figuras representando acg¢ées iguais as figuras
dos picto-fonogramas, cola, papel autocolante transparente, muasica Long
Tall Glasses, de Leo Sayer.

Duracéo
20 Minutos

Nivel

Elementar 1° ciclo basico 32 e 42 classe

Estrutura alvo

Yes, | can.

Objectivo do jogo
Relacionar o nome da accéo representada através da figura que aparece no

texto da rima.

Preparacéo

Preparar oito cartdes com figuras representando acgdes iguais as figuras dos
picto-fonogramas da rima. Cobrir cada cartdo com o papel autocolante
transparente. Providenciar uma copia da folha com a rima para cada aluno.

Reservar algumas folhas extra para o caso de algumas se danificarem.

Jogo E -1 can hop
Objectivo da actividade

Dizer a accdo que sou capaz de desempenhar.

33 Ver Anexo 21
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Materiais
CD de audio com a cancao Hop...Skip...Jump34 um leitor de CD de audio,
fotocOpias com a letra da musica, cartdes com as imagens legendadas das

accoOes descritas na cancao.

Duracéo
20 Minutos

Nivel

Elementar, 1° ciclo basico (32 e 42 classe)
Estrutura alvo

| can...

Objectivo do jogo

Fazer mimica das accdes mencionadas.

Preparacéo
Providenciar fotocopias com a letra da rima. Reservar folhas extra para o

caso de alguma se danificar.

Procedimento

1 Apresentar os cartdes com as accfes descritas na rima e afixa-los na sala
com a colaboracéo dos alunos.

2 Perguntar aos alunos o que pensam que vao fazer com os cartdes.

3 Demonstrar as acg¢des fazendo a mimica de cada uma delas dizendo "I can
hop", "I can skip", "I can jump", "l can turn around”, a0 mesmo tempo que
aponta para o cartdo correspondente.

4 Pedir a varios alunos que desempenhem as accdes. Para isso, pergunta:
"Can you hop?" apontando para o cartdo com esta ac¢ao. Quando o aluno
desempenha a acgao o professor diz: “Ah! You can hop”. O aluno tem que

dizer: "I can hop". E assim sucessivamente para todas as acc¢oes.

34 \er Anexo 20
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5 Fazer uma roda com todas as crianc¢as incluindo o professor para realizar

as acgdes ao compasso da musica e dizendo a rima.

11.1.3.1 - Avaliacdo do resultado dos jogos e a sua contribuicdo para a
aquisicao das estruturas gramaticais alvo

Jogo A — Miming lies

Os alunos notaram imediatamente a falta de correspondéncia entre o
desporto que o professor estava a imitar e aquele que este tinha dito estar a imitar,
0 que revelou envolvimento pela parte dos alunos, bem como, fixagdo prévia do
vocabulario.

Por iniciativa dos alunos imitaram-se outras actividades que faziam parte do
seu quotidiano, tais como, "passeando com o cao", "fazendo festinhas ao gato”,
"vendo o0s desenhos animados”, "comprando brinquedos” e "jogando Nintendo".
Assim, criou-se um maior entusiasmo nos alunos para conhecerem na lingua alvo o
nome das actividades que lhes despertavam maior interesse, conseguindo-se,
deste modo, uma aproximacdo espontanea a lingua estrangeira.

Do riso provocado pelas imitacbes engracadas e originais resultou a
desinibicdo de todos os alunos em geral, e em particular, dos alunos que néo
participavam regularmente nas aulas de forma espontanea, seja por timidez, por
inseguranca ou por outros motivos. O riso e 0 contacto visual geraram empatia e
um espirito de colaboragdo entre os alunos, criando-se um ambiente de
permanente sensacdo de bem-estar durante o tempo da aula. Através desta
actividade os alunos depararam-se com frases novas na lingua alvo, as quais
serviram de instrumento para comunicar com 0s seus colegas, num jogo aprazivel
com o qual constataram, que eram capazes de comunicar efectivamente na lingua
que estavam a aprender.

Os alunos estavam tao absortos na procura de mimicas divertidas que quase
nao notaram que estavam a usar e a aprender a gramatica da lingua estrangeira.
Esta actividade comunicativa criou um ambiente favoravel para a aprendizagem das
estruturas gramaticais, num contexto onde o significado e a funcdo das frases
"What are you doing? " e "I'm... —ing", era evidente para os alunos, propiciando-lhes

a compreensdo do significado e da forma das ditas estruturas. Os alunos
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associaram intuitivamente a frase "What are you doing?" com a frase na sua lingua
materna (no caso das criangas portuguesas) "O que estas a fazer? " a qual esta
mais difundida entre as crian¢as do que a frase "O que estas fazendo?", igualmente
correcta e que seria a frase equivalente, uma vez que esta ultima tem implicito o
gerundio a semelhanga da frase "What are you doing?"

Através do jogo criou-se, espontaneamente, a necessidade comunicacional
nos alunos para utilizar a estrutura "I'm playing..." Isto criou um contexto adequado
para mostrar aos alunos que quando se quer expressar em Inglés "estou a jogar" /
"estou jogando" algum desporto, ou praticando-o utiliza-se para alguns desportos a
frase "I'm playing" seguida do nome desse desporto, e para outros desportos usa-

se a frase "I'm...ing". Por exemplo: "I'm playing tennis" e "I'm swimming"
respectivamente. Todos os alunos tiveram igual oportunidade de praticar as
estruturas gramaticais diversas vezes em situacdes contextualizadas, bem como,

de corrigir alguns erros.

Jogo B — Mime it!

No intento de descobrir a actividade representada pelos colegas, os alunos
estiveram muito envolvidos e atentos. Sempre que o0s alunos necessitaram de
auxilio relativamente ao vocabulario, recorreram principalmente a consulta dos
cartbes afixados, em vez de recorrer ao vocabulario da lingua materna. Houve um
grande entusiasmo nas equipas na procura da pronuncia correcta da frase
descritiva da accdo que estava a ser imitada. Durante o jogo manifestou-se um
sentimento de entreajuda e tolerancia nas duas equipas apaziguando algumas
friccOes existentes no relacionamento entre algumas criancas e melhorando a
qualidade das relagdes ja existentes na turma. As imitacdes originais provocaram
risadas na turma, o que estimulou a criatividade dos alunos e os incitou a fazer
imitacBes cada vez mais originais. Apos a utilizacéo repetida do Presente Continuo,
os alunos chegaram a concluséo de que a terminacéo dos verbos era sempre —ing,
“O professora, acabam sempre em ing, por que? " Esta descoberta aumentou a
sua autoconfiancga e interesse pela aprendizagem do Inglés. Os alunos comecgaram
a inventar frases no intento de aplicar a regra a todos os verbos que sabiam

recorrendo muitas vezes a lingua materna.
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Jogos C - The Can Game, D - Yes, I can! e E -1 Can Hop

As accoles representadas no tabuleiro eram de facil execucéo pelas criancas
uma vez que faziam parte do seu quotidiano. Por isso sentiram-se estimuladas a
manifestar em Inglés as suas capacidades perante os colegas e o professor. Criou-
se um ambiente de camaradagem quando algumas criancas mostraram a outras a
melhor forma de realizar algumas accfes. A maioria dos alunos ficou interessada
em conhecer o significado dos novos vocabulos que apareciam na rima. Criou-se
uma grande animagéo porque todos queriam dizer as rimas em Inglés e mostrar
aos colegas e ao professor aquilo que eram capazes de realizar. Houve um
sentimento de entreajuda nas criancas quando algumas ndo conseguiam manter
equilibrio e outras ajudavam-nas: “Olha, faz comigo.” Com estas actividades foi
possivel a integracao de todos os alunos ao mesmo tempo, num espaco onde todos
tiveram igual oportunidade de participar e corrigir alguns erros.

A repeticdo frequente das estruturas gramaticais pelos alunos
simultaneamente com a percepc¢ao da sua utilidade comunicacional contribuiu para
fixa-las de forma natural. Apds se terem esgotado as acc¢des estudadas na aula, os
alunos comecgaram a inventar acgdes usando "l can... " /"l can't..." entusiasmando-
se com a descoberta do equivalente em Inglés das ac¢bes que faziam parte do seu
quotidiano. Os alunos compreenderam que era necessario utilizar as estruturas
estudadas para poder expressar em Inglés o que eles eram capazes de fazer e o

gue nao eram.
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CONCLUSOES

A realizagcdo deste projecto permitiu-me tomar conhecimento, estudar com
profundidade e aplicar, nas minhas aulas, varias teorias, metodologias de ensino e
abordagens metodolégicas, obtendo como resultado uma melhoria significativa no
meu desempenho, quer na actividade profissional, quer no plano pessoal e social.

A implementagéo ecléctica de varias metodologias e abordagens aplicada ao
ensino da gramatica inglesa, na terceira e quarta classe do primeiro ciclo do ensino
bésico, permitiu-me constatar que os alunos destas faixas etérias, ndo s6 aprendem
e entendem mais rapidamente as estruturas gramaticais focadas, mas, também,
conseguem recorda-las durante muito mais tempo, em contraste com a abordagem
tradicional de ensino da gramatica baseada em explicagdo e exercicios.

Decorrente da andlise do resultado das actividades desenvolvidas, referidas
nesta dissertacdo, conclui que, a implementacado destes métodos pressupfe que
durante a planificacdo das actividades o professor deve ter sempre presente as
motivacBes dos seus alunos e as suas mdltiplas inteligéncias. As actividades
devem ser interessantes e compreensiveis para os alunos de modo que possam
por em pratica rapidamente os conhecimentos adquiridos e entendam a sua
utilidade. E importante que as actividades sejam apresentadas com um cariz ladico,
que proporcione prazer no processo de absorcdo e pratica da gramatica e que
contribua, simultaneamente, para o desenvolvimento equilibrado dos alunos, por
exemplo, na melhoria da sua auto-estima, na expressdo da sua sensibilidade, no
desenvolvimento da sua individualidade, no fomento da sua criatividade e no
aperfeicoamento do seu relacionamento com os colegas e o professor.

Concomitantemente, é fundamental, que as actividades sejam realizadas
num ambiente relaxante, onde prevaleca a harmonia, para potenciar o prazer na
aprendizagem. Quando o aluno recorda este ambiente recorda, também, as
estruturas gramaticais focadas, propiciando-se, assim, uma relacdo emocional
positiva com a matéria aprendida.

As actividades realizadas, no ambito desta dissertacdo, estimularam o
desenvolvimento das varias inteligéncias propiciando a expresséo livre dos alunos,

apelando a sua sensibilidade, a sua individualidade e a sua criatividade. Com o
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intuito de utilizar as estruturas gramaticais aprendidas, os alunos incorporaram aos
jogos algumas actividades e vocabulos que faziam parte do seu quotidiano,
tentando encontrar a sua equivaléncia em Inglés.

O trabalho em conjunto proporcionou a exploracdo dos diversos
conhecimentos e experiéncias dos alunos de varias nacionalidades, e contribuiu
para aumentar a auto-estima, a autoconfianca e a colaboracdo entre os alunos,
permitindo a integracdo dos alunos que tinham dificuldades de aceitacao por parte
da turma. Este tipo de colaboracé&o contribuiu, também, para desenvolver com éxito
projectos de grupo em unidades tematicas posteriores.

As regras dos jogos contribuiram para que os alunos que apresentavam
transtornos de comportamento diminuissem a sua ansiedade, dado que, ao terem
gue aguardar pacientemente pela sua vez de jogar, contribuiam para aumentar a
pontuacdo da sua equipa através do seu comportamento adequado.

O riso provocado pelas imitagdes engracadas e originais teve um papel muito
importante durante o desenvolvimento das actividades, porque, paradoxalmente,
estimulou a concentracao dos alunos. Verifiqguei que os alunos, enquanto se riam e
se divertiam, prestavam muita atencdo as estruturas gramaticais, sem se
aperceberem que estavam a estuda-las. O riso ajudou, também, a libertar tensdes
nos alunos timidos e inseguros e a integra-los activamente na turma.

Adicionalmente, as actividades permitiram aos alunos movimentarem-se pela
sala de aula evitando, assim, que permanecessem sentados durante longos
periodos no mobilidrio inadequado, ou que desenvolvessem ansiedade por serem
obrigados a estar imdveis durante muito tempo.

O resultado geral de todas as actividades realizadas foi uma experiéncia de
ensino agradavel para os alunos e para mim. Os alunos divertiram-se enquanto
fixavam sem esfor¢co as estruturas gramaticais estudadas e constatavam que eram
capazes de comunicar efectivamente na lingua que estavam a aprender.
Pessoalmente, foi muito gratificante ver o envolvimento entusiastico dos alunos em
todas as actividades e a obtencéo de resultados muito produtivos.

No decorrer das actividades referidas nesta dissertacdo consegui atingir 0s
objectivos que me propus, bem como, consegui evitar 0s problemas que previa
poder vir a encontrar se tivesse abordado o ensino da gramatica utilizando um

modelo tradicional de explicacdo e exercicios.
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Em suma, considero que as metodologias e as abordagens descritas nesta
dissertacdo oferecerem, aos alunos e a sociedade em geral, uma oportunidade de
melhoria significativa da qualidade do processo de ensino aprendizagem.

No plano pessoal, a realizacdo desta dissertacao incentivou-me a dedicar-me
mais a investigacdo cientifica na area do ensino em geral e em particular das

metodologias de ensino e de aprendizagem de linguas estrangeiras.
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Anexo 1 - Programa Curricular

Me

My family & friends
Pets

My bedroom

My howme

Birthdays

My classroom

My friends

My day

My body

5 senses

Nirsery Rhbymes
Health

My village/ town/ city/ country (Portugal)
Castles

Transport

Plants/ F.cology
Universe

Life cycles

The weather/ Seasons
Shopping

Money

Time

My World

Sports

Food

Clothes

Hobbies &> Entertainment
Wild animals

Farm Animals

Days of the week

Montbhs of the Year

Halloween
Thanksgiving
Christmas

[ alentine's Day
Pancake Day
Easter
Mother's day
Father's day
April Fools day
May Day
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Anexo 2 - Unidade tematica 1 - My body

My body

+ Sou capaz de identificar os nomes das partes do corpo;

. Sou capaz de escrever os nomes de algumas partes do
corpo;

+ Sou capaz de ler os nomes de algumas partes do corpo;

» Sou capaz de compreender quando alguém faz uma

Objectivos descricao de si proprio;
de . Sou capaz de me descrever;
Aprcndizagcm 1 Sou capaz de descrever os outros;

. Sou capaz de descrever um monstro;

» Sou capaz de compreender quando um colega me
descreve o seu monstro;

+ Sou capaz de desenhar o monstro do meu colega a partir
da descricio que ele faz.

. Desenhar e legendar uma imagem;

. Desenhar e legendar monstros;

. Letr uma descricao de um monstro e desenha-lo;
. Ler e ligar imagens de caras;

» Jogar um jogo de adivinhar o monstro,

. Tazer mobiles do corpo para expor na sala.

Actividades

_ Face, ear, eye, nose, month, hair, tooth/ feeth;
Vocabulario Bady, head, arm, hand, finger, leg, foot/ feet, toe, shoulder, knee;
Sthort, tall, fat, thin, big, small, blond, dark.

v 1've got blue eyes and blond hair.

v 1've got big feet. (S)He's got small feet.
Estruturas o How many legs has it got? 11's pot three legs.

v He's/She's/ 1#'s tall and fat.

o Hawve you got brown hair? Yes, | have. No, | haven't.

. I'azer um livro de monstros da turma;
. Criar uma exposi¢ao com "This is what we look like";
. Criar um livro do corpo humano. (ver "Sitios na Internet")

Actividades
Finais

My doctor's bag, Diane Thistlethwaite (Ed), DK Publishing
(ISBN 0641633424)

ne

Histo6rias /Livros

I'he is the way .."
Cangdes/Rimas "Head, shouldets, knees and toes"
"If you are happy and you know it clap your hands"

. http:/ /www.dltk-teach.com /minibooks/body/index.htm
(Livro do corpo humano)

. http:/ /www.dltk-kids.com/crafts/miscellaneous
/body/index.htm (paginas para colorir)

» http://bogglesworld.com/monstercards.htm (cartoes de
monstros)

Sitios na Internet

. Primeiros socorros: O que fazer quando nos cortamos?
Como devemos proceder quando deitamos sangue pelo

v b (o peey
I vie ) . Descobrir as diferentes partes da lingua e legenda-las.
ntercurriculares Disponivel na World Wide Web:

http://www.enchantedlearning.com/subjects /anatomy/'t
ongue/label/labeltongue.shtml




Anexo 3 - Unidade tematica 2 — Birthdays

Birthdays

. Sou capaz de dizer quando ¢ o meu aniversario;
. Sou capaz de thCLbLt quando alguém me pergunta sobre
O Meu aniversario;
Objectivos . Sou capaz de perguntar a alguém sobre o seu aniversario;
de » Sou capaz de escrever os meses do ano;
Aprendizagem A E:mu capaz de ler os meses do ano;
» Sou capaz de perceber quando alguém me pergunta sobre
os aniversarios da minha familia;
. Sou capaz de associar 0os meses as estagoes do ano.
. Identificar os meses do ano;
. Dizer quando sao os seus aniversarios;
Actividades : Dizer uma rima sobre 0s meses;
» Completar um questionario para descobrir quando siao os
aniversarios dos colegas;
:» Dizer quando sao os aniversarios dos familiares.
) January, February, March, April, May, [une, [ub, August,
Vocabulario September, October, November, December;
Spring, Summer, Autunm, Winter.
. When's your birthday?
Estruturas v When's your (Muni's) birthday?
2 I (April).
o An the (Spring).
Actividades . Fazer um cattaz com os anivetsatios da turma;
B . Fazer um cartao de aniversario para expor na sala de aula.
Hist6rias/Livros Vake up Charlie Dragon!, Smith & Verplancke, Scholastic
(133\1 0-590-19805-X)
Cangdes/Rimas ::?ﬁtpp\ bit{t‘hday o }'—fzul" ; o
irty days has November (rhyme)
: http:/ /bogglesworld.com/flashcardsESL/ seasons.htm
. htepr//boggleswortld. com/ﬁlLa/TlmLsnfthu carsearch.jpg
. . htep:/ /www.teacherview.com / Activity Pagu/\v()td_
Sitios na Internet search/weekdays_search.htm
. http://www.teacherview.com/ ActivityPages/word_
search/month_search.htm
Actividades . Explorar os numerais ordinais. (o 1 més do ano ¢ Janeiro,
Intercurriculares ctc,)




Anexo 4 - Unidade tematica 3 — Sports

Objectivos
de
Aprendizagem

Actividades

Vocabulirio

Estruturas

Actividades
Finais

Historias /Livros
Cangoes/Rimas
Sitios na Internet

Actividades
Intercurriculares

» Sou capaz de dizer os nomes de alguns desportos;

: Sou capaz de perguntar a alguém qual o desporto que estd
a praticar;

« Sou capaz de dizer qual o desporto que alguém estd a
raticar;

. E{]Ll capaz de dizer quais sio os desportos de que gosto;

+ Sou capaz de compreender quando alguém me diz qual o
desporto que prefere;

+ Sou capaz de dizer quais sio os desportos que pratico;

+ Sou capaz de compreender quando alguém me pergunta

guaiﬁ os desportos que pratico;

Sou capaz de falar sobre os equipamentos necessirios

Eara praticar alpuns desportos;

Sou capaz de escrever sobre o meu desporto favorito,

« Identificar desportos diferentes;

+ Fazer uma entrevista na turma sobre desportos;

: Completar um questionirio  sobre os  desportos
raticados Pr_‘l{].‘i alunos da turma;

o Fazrr um hivro de urma sobre os desporms preferidos;

+ Criar um cartaz sobre os desportos praticados,

To: oyele, swinm, rofler-skate, skateboard, run, jump, fall
To do: ballet, fuds, Earare
To play: basket ball, football tennis, volleyball bandball

« What are you doing? I ame cyeling,

« What's (s)be doing? (§)He is cyeling,

« Is (s)be playing foothall? Yes, (s)be 5./ No, (5)be sn't.
» Can you swism? Yes, I can./ No, I can'

o I can swiz/ I can't suin,

« I like muimomring, [T like deing fudo,

« I don't fike playing fenmis, _

» Do you like swirmming? Yes, I do./ N, I don's,

+ Criar um grifico da turma sobre os desportos favoritos da
turma - explorando as quantidades;

» BEducagio para a sadde - cuidar do seu corpo;

+ Rever o corpo humanao,

s Lars learns fo swim, Hans De Beer, Sterling Juvenile Books

(ISBN 1402716311)

"She'll be coming round the mountain” - deve adaptar-se os
versos ao desporto praticado naquele momento,

. http://classroomclipart.com/cgi-bin/kids/

imageFolio.cgirdirect=5Sports

+ Criar um grifico da turma sobre os desportos favoritos da
turma - explorando as quantidades;

» Educagio para a sadde - cuidar do seu corpo;

+ Rever o corpo humano,




Anexo 5 - Barras de Cuisenaire

In the system, there are 10 rods measuring 1 cm to 10 cm. Rods of equal length are assigned the
same colour. Most Cuisenaire rods follow this system:

White rod =1 cm

Red rod =2 cm

Light green rod = 3 cm
Lavender rod =4 cm
Yellow rod =5 cm
Dark green rod =6 cm
Black rod =7 cm
Brown rod =8 cm
Blue rod =9 cm

Orange rod = 10 cm

1) ,IIIII
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http://en.wikipedia.org/wiki/Metre
http://en.wikipedia.org/wiki/White
http://en.wikipedia.org/wiki/Red
http://en.wikipedia.org/wiki/Green
http://en.wikipedia.org/wiki/Lavender_%28color%29
http://en.wikipedia.org/wiki/Yellow
http://en.wikipedia.org/wiki/Black
http://en.wikipedia.org/wiki/Brown
http://en.wikipedia.org/wiki/Blue
http://en.wikipedia.org/wiki/Orange_%28colour%29
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Anexo 6 - Fidel (a)

The English Fidel of Caleb Gattegno's Words in Color

These 8 charts present all of the spellings of each of the sounds of English arranged so that all the
spellings of a given sound are in the same column. It can immediately be seen, for example, that -
there are only 3 ways to spell "oy" but 12 to spell "you". The learners, not the teacher, use these
charts to point to the spellings of different words and learn from experience, not from memorization,
to choose for example "i" in the middle of words and "y" at the end.

© Une Education Pour Demain Copyright

ho

oh |io
ow |iou
eau | eou

©C. Gattegno, 1978 ENGLISH  Fidel Educational Solutions, Inc., USA



http://assoc.pagespro-orange.fr/une.education.pour.demain/biographies/cbe.htm
http://assoc.pagespro-orange.fr/une.education.pour.demain/en_francais/copyrtfr.htm

Anexo 7 - Fidel (b)
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Anexo 8 - Cancéo Hello... Hello!

Time for a song!

N
.. Sing and do the actions.

Hello... Hello!
\l

Hello, hello

I am Pinocchio
Hello, hello

I am Pinocchio

I have two hands
A I have two Tect AR
I have two arms —~ # |
I have two 'cas
I have two eyes
I have two ears
I have one mouth
I have one nose

REPEAT THE SONG TWICE

/ \'/_\
GConductor’s notes: Pointing, get the children to practise saying ‘I have one mouth’, 'T have two
eyes’ etc. Listen to the song and sing it a few times following the words in the book, then with
books closed, Listen to the music and words, then add the words to the music. Point to the parts
of the body to help the children remember.

25
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Anexo 9 - Month Survey Sheet 1

When is your birthday?
My birthday is in ...

Months Names

January

February

March

April

May

June

July

August

September

October

November

December
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Anexo 10 - Season Survey Sheet 2

When is your birthday?
My birthday is in the...

Seasons

Names

Spring

Summer

Autumn

Winter
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Anexo 11- Birthday Calendar Sheet — Spring

1 1

2 a 2

3 3 3

) 1 1

El 5 El

6 ] 6

7 7 7

8 8 8

a @ a

10 10 10
1n Ll n
12 12 12
13 15 13
1 1t L
15 15 15
16 1) 16
17 17 17
18 18 18
19 19 19
20 20 20
21 2] 21
22 " 22
23 25 23
24 b | 24
25 25 25
26 26 26
27 27 27
28 a8 28
20 29 20
30 30 30
31 31
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Anexo 12 - Birthday Calendar Sheet — Summer

\ k
I
L\ &

1 % 1
2 2 2
3 3 3
4 1 4
5 5 5
6 G 6
7 7 7
s 8 S
a 9 a
10 10 10
11 11 11
12 12 12
13 15 13
11 1t 11
15 11 15
16 16 16
17 17 17
18 18 18
18 19 19
20 a0 20
21 a1 21
22 22 22
23 23 23
24 a 21
25 a5 25
26 G 26
27 27 27
28 2§ 28
20 29 26
30 30 30

31 31
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Anexo 13 - Birthday Calendar Sheet — Autumn/Fall
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Anexo 14 - Birthday Calendar Sheet — Winter




Anexo 15 - Cartées com Numeros
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Anexo 16 - Cartdes com os meses do ano
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Anexo 17 - Bolo de Aniversério
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Anexo 18 - Mime it I-Worksheet 1

-rha BusSioo |  MIME IT!

Worksheet 1

I You’re playing !

You're playing

| tennis. | the piano.
e e

| You’re sleeping You’re eating

| on the sofa. a banana.

et o i e e gt i . e s, s s At e, s
: You’re singing & P Youre washing 66%:
| in the bath. our hands. (2=, |
 in the bath. o Sppjuuteds A
| You’re watching You’re making M !

| television in the
| [iving_room.

I PN

| You’re dancing{( O

| You’re washing
()
' acar. ca1la)

[ You’re playing
| football.
e e e e P

| You’re riding

| .
, a bicycle.

[ e e S e
! You’re writing
1 a long letter.

|
| You’re catching
: a ball.

This page has been downloaded from wawthebusstop.net. Itis photocopiable, but all capies must be complete pages. Copyright © Macmillan Publishers Limited 2003,

a cake.

________________ |
You’re doing your |
homework. %" :

6:3’ / |
You’re cleaning
the board.

You’re reading an

English book.
_______________ |
[
You’re opening TN |
a window. (:
____________ e i)

|

You’re eating i
spaghetti. ,
_____________ I

You're listening to 19
music in your
bedroom.

nne@enym

Salutieas fur Englisn Tasching
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Anexo 19 - Tabuleiro do jogo The Can Game

1he Can Gamg

Actividades para Inglés - 1.° Ciclo

Concepgdo de Sandie Mourdo e ilustragtes de Danuta Wojciechowska
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Anexo 20 - Rima Hop...Skip...Jump

Hop...Skip... Jump
Match, sing and do the actions.

Hop, hop
Skip, skip
Jump, jump

Turn around

Hop, hop
Skip, skip
Jump, jump
Turn around

I can hop
I can skip
I can jump
I can turn around

I can hop
I can skip
I can jump
I can turn around

Hop, hop
Skip, skip
Jump, jump
Turn around

Hop, hop
Skip, skip
Jump, jump
Turn around

> Conductor's notes The children draw lines from the words in the song to the matching
illustrations. Learn the song as before. The children should sing and do the actions.

28




Anexo 21- Can you...?

Name:

Can you...?

Can you @ 7 Canyou ¢4 ?

Can you ¥ till you drop?

Gngou fg 7 Gongou e

Can you égﬁ something great?

Can you %: like a fish?
Can you 531@ ?

Can you do it? Can you do it?

Yes, | can!

Date: ...
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