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RESUMO

NELSON JOSE SEQUEIRA ORELHAS

A EscoLA NO BoLso: A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E

COMUNICACAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

Num ambiente escolar com caracteristicas dissemelhantes, pretende-se através
da P.E.S. realizada na Escola Secundéria de Camilo Castelo Branco e no Instituto Giner
de los Rios no ano lectivo 2009/2010 fazer uma caracterizacdo das duas instituicGes e
das turmas acompanhadas, referir as actividades desenvolvidas num contexto escolar e
extra-escolar, os métodos de planificacdes utilizados, a observacdo de aulas e as formas
distintas de avaliacdo nos dois estabelecimentos de ensino.

O principal objectivo deste relatério de Pratica de Ensino Supervisionada €
demonstrar como a utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo sdao uma
mais-valia e podem valorizar o trabalho desenvolvido entre professor/aluno em sala de
aula e a distancia.

Ao abordar as T.I.C. em contextos educativos e planos diferentes (em aula e a
distancia) apercebemo-nos como a modernizacdo dos materiais e dos espacos
educativos podem promover o desenvolvimento das varias competéncias, motivacao, o
caminho para o sucesso dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica Lectiva, Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo,

Ensino, Observacdo, Avaliacgéo.
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I. Introducao

1. Consideragdes preambulares da investigacio

O presente relatério tem como finalidade descrever e reflectir de forma critica
sobre as actividades realizadas no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada em
Ensino do Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario e de Espanhol
nos Ensinos Basicos e Secundario. As referidas actividades ocorreram ao longo do Ano
Lectivo 2009/2010 nas respectivas escolas cooperantes: Escola Secundaria de Camilo

Castelo Branco, em Carnaxide; e Instituto Espanhol Giner de los Rios, no Dafundo.

Pretendo, neste relatorio, fazer uma descricdo da maioria das actividades e
projectos em que me foi permitido envolver ao longo do ano lectivo, de forma a poder
espelhar e transmitir, da melhor forma, aquilo que vivenciei em ambos o0s
estabelecimentos de ensino. E fundamental, para toda a minha carreira docente, que
todas as reflexBes que possa aqui fazer, me sirvam de referéncia, com o intuito de

melhorar a minha pratica de ensino no futuro.

No que concerne a tematica que escolhi para investigacdo, A escola no Bolso -
Utilizagdo das TIC em Contexto Educativo, tentei que, antes de mais, estivesse
relacionada com as actividades que me propunha elaborar durante a pratica lectiva.
Devo acrescentar que sempre fui um privilegiado em estar intimamente ligado as novas
tecnologias e a todo este constante processo de evolucdo. No entanto, ndo me pretendo
restringir somente a abordagem deste tema, visto ser essencial reflectir sobre a

aprendizagem no seu todo.

Apesar de ser um tema bastante debatido nos nossos dias, apresenta ainda
probleméticas e lacunas de implementacdo, nomeadamente na forma resistente, lenta e
descontinua da integracdo das novas tecnologias, na cultura, ideologia e préaticas da
escola. Quando falamos de educacédo, a pedagogia deve ser sempre valorizada face a

tecnologia e assim estamos seguros de salvaguardar o efectivo interesse dos alunos.

Sem ddavida, que com a globalizacdo, e por sua vez com a chegada das novas
tecnologias a escola, chega o desenvolvimento de novas técnicas e mecanismos de
transmissdo da informag&o. Com isto, abrem-se novas vias e possibilidades de educagao

e formacdo, sejam elas de forma presencial ou & distancia. Ultrapassam-se, assim,
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algumas das condutas que a escola tradicional impunha ao nivel das suas praticas
pedagogicas quotidianas: a relagdo entre professor/aluno; curriculum; processo de
ensino-aprendizagem; materiais didacticos; e a propria avaliagdo do aluno. (FONTES,
2008) E importante referir, que sd0 muitos os aspectos de funcionamento da escola que
estdo a sofrer uma constante metamorfose e ndo é de um dia para o outro que estes

problemas se solucionam na totalidade.

N&o temos bem a nocdo das inimeras modificacfes que estdo a ocorrer em todas
as areas do conhecimento e quais sdo os impactos e efeitos produzidos na nossa
sociedade. Os meios de comunicacdo avassalaram totalmente o ser humano, a ponto de

transformar muitos dos seus costumes e estilos de vida.

As novas tecnologias da informacéo e comunica¢do cada vez mais rapidas
e globais, e a crescente diversidade cultural, étnica e religiosa nas
sociedades mais urbanizadas, constituem fulcros - talvez os mais
importantes — geradores de mudancgas em todos os dominios sociais.
(Cardoso, 2006:147)

Aliado a globalizacéo e a todo este processo de transformacéo tecnoldgica, surge
o fenémeno da multiculturalidade. Falar de multiculturalidade é falar de diversidade na
cultura, costumes e religido. Nas ultimas quatro dezenas de anos fomos confrontados
com a chegada de luso-africanos; varias comunidades ciganas e inUmeras pessoas
oriundas de paises de Leste Europeu (Russas, moldavas, ucranianas e romenas). Criou-
se assim, na sociedade em geral e mais propriamente na comunidade escolar, uma
aparente dificuldade em responder de forma sustentada e positiva a todas as
especificidades de cada grupo de riqueza cultural tio distinta.

Hoje, todos concordam que a escola é um espaco de socializagdo. Sem ddvida
que conviver com esta diferenca enriquece a nossa forma de estar na vida, permite-nos
conhecer outras culturas e realidades, e compreender melhor o proximo na sua

polivaléncia.
Com a Lei* de 1986, o grau de ensino obrigatério alarga-se.

Chega a escola um publico de estrato social, cultural e econdmico muito diverso.

! Estou a referir-me 2 Lei de Bases do Sistema Educativo
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A multiculturalidade torna-se uma realidade para a qual a escola ndo esta
preparada, em contra partida, mais do que nunca, € reivindicado a escola que adopte
novas estratégias, para que os alunos ndo tendam a perder a sua importante riqueza
cultural. E palpavel, que o sistema educativo portugués e espanhol, ndo estfo, a nivel
curricular, preparados para lidar com esta situacdo, assim como a propria formacgéo de
professores, que so de ha uns anos para c4, assumiu que era necessario investir na area

da formacgdo multicultural.

Esta nova realidade social, resultante do inicio de um fendmeno
imigratorio que se foi ampliando, e a ocorrer num pais que se caracterizava
predominantemente por fenémenos de emigracéo, obrigou a pdr em causa
praticas profissionais docentes dirigidas apenas a alunos pertencentes a
cultura média padréo, (...) caracterizado como o aluno branco, catoélico, do

meio urbano e da classe média.

(LEITE, 2005)

Eis os pontos principais de abordagem do meu relatorio. Ndo é meu objectivo
ser exaustivo e fatigante, mas sim ser congruente na forma como abordo os dois

universos de ensino com caracteristicas proprias.

Il. Enquadramento Institucional — Primeiro contacto

1.1. Na Escola Secundaria de Camilo Castelo Branco

Em Julho, numa reunido na Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da
Universidade Nova de Lisboa, ficou decidido o futuro dos novos estagiarios do Ano
Lectivo de 2009/2010. A todos foi facultado o nome das escolas onde iriamos realizar a
P.E.S (Préatica de Ensino Supervisionada), assim como 0 home e respectivos contactos
dos orientadores. Fiquei entdo a saber que a minha pratica supervisionada se processaria
em dois estabelecimentos de ensino: a Escola Secundéaria de Camilo Castelo Branco, em
Carnaxide; e o Instituto Espanhol Giner de los Rios de Lisboa, no Dafundo.

Ao sair da faculdade era notério o meu contentamento. Todos sabiam que a
escola de Carnaxide era uma das referéncias ao nivel dos estdgios em Lingua
Portuguesa. O mesmo ndo podia dizer do instituto, dado o desconhecimento geral sobre

esse estabelecimento de ensino.
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No inicio de Setembro, j& com enorme vontade de comecar a leccionar,
apresentei-me na Escola de Carnaxide, para conhecer a orientadora que iria acompanhar
0 meu estagio e o do meu colega André Vinhas. Era evidente que 0s nervos estavam a
flor da pele. Provavelmente, ndo iria conseguir disfarca-los no meu primeiro dia naquela
escola. Limitava-me a pensar qual seria a melhor forma de poder vir a absorver toda a
experiéncia que me iria ser transmitida, como se houvesse alguma féormula magica para
o fazer. O que sabia, realmente, era que estava na fase final do meu percurso académico
e desejava termina-lo da melhor forma possivel.

A minha ansiedade desmoronou-se quando a professora Maria da Conceigédo
Carvalho me recebeu. Percebi, de imediato, que 0 meu percurso naquela escola tinha
tudo para ser bem sucedido.

Passados alguns minutos da minha presenca naquela instituicdao, fui informado
que iria assistir a minha primeira reunido, neste caso do Departamento de Linguas. Era
uma excelente oportunidade para ficar a conhecer a maior parte dos colegas que iriam
trabalhar comigo (directa ou indirectamente) ao longo do ano lectivo. Apos a reuniao,
dirigimo-nos para a sala de professores, onde a professora Concei¢cdo me apresentou,
ndo s6 uma grande percentagem dos docentes das diferentes disciplinas, como também
a directora da escola, Maria Graga Ramos, que prontamente me deu as boas vindas e me
desejou felicidades. Tudo isto, sem duvida, levou a que se “quebrasse o gelo”e permitiu,
gue me integrasse naquele meio novo para mim.

Era altura de conhecer os principais espacos da escola. A professora Conceigéao
acompanhou-me rapidamente numa visita guiada pelos locais de maior interesse: a sala
de directores de turma; a biblioteca; a secretaria; o refeitorio e o bar; e os diferentes
pavilhdes onde se efectuam as praticas lectivas. Vivia-se um clima de tranquilidade, ja
que os alunos ainda ndo faziam o tipico alvorogo dos intervalos no péatio central da
escola.

Apols a confraternizacdo do almoco, a professora Concei¢do propds-me
iniciarmos o trabalho de preparacdo do ano lectivo. Caminhamos até um dos pavilhGes
onde se encontrava a sala de estagio destinada ao acompanhamento dos estagiarios de
Lingua Portuguesa. A chegada, deparei-me com uma sala bastante acolhedora e
envolvida num clima sereno e agradavel.

Apds uma breve troca de impresses abordamos o trajecto a percorrer ao longo
do ano. Depois de uma leitura atenta do programa, a planificacdo geral de tarefas foi o
ponto de partida para poder desenvolver um trabalho rumo ao sucesso. O horério e a
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respectiva atribuicdo de turmas foi dos primeiros pontos a analisar. Primeiro de forma
provisoria e depois de forma definitiva, ficou acordado que iria acompanhar
permanentemente a turma do 9°C e assistir as aulas da turma do 8°A, que ficou atribuida
ao meu colega André, bem como observar e acompanhar a turma do 9°G da orientadora.

Outra das tarefas habituais na preparacdo do inicio do ano lectivo é a
planificagdo anual da disciplina de Lingua Portuguesa. Numa reunido com os docentes
que leccionam o mesmo nivel de ensino fez-se o0 ajuste dos contetdos que iriam fazer
parte desta planificacdo. Ap6s uma analise mais atenta da mesma, fizemos o esboco das
planificacGes das respectivas unidades e subsequentes aulas.

Pensou-se nalgumas actividades exequiveis a realizar ao longo do ano,
nomeadamente visitas de estudo susceptiveis de serem organizadas pelos docentes
segundo os contetdos programaticos da disciplina de Lingua Portuguesa. Outras
actividades foram abordadas, como por exemplo: as inseridas no QVE (Quadro de
Valor e Exceléncia) sobre a comemoragao dos “Cem Anos de Republica: o ensino desde
a 1* Republica”, a comemoracdo do Dia da Poesia, a ida ao teatro. Muitas outras
circunstancias foram ponderadas, pois eram fulcrais para esta longa caminhada.

O tempo rolava veloz e estava a aproximar-se o dia em que teria de ficar em
frente de todos os “exigentes observadores”.

Chegou finalmente o angustiado dia. Enquanto passava a ponte 25 de Abril,
pensava como seria aquele primeiro impacto com a turma do 9°C. Na chegada a escola,
era notorio o rebolico que até a data era inexistente. Dirigi-me a sala de professores,
onde se encontrava a professora Conceigédo. Passados alguns minutos ouviu-se o temido
toque. Abracei o livro de ponto e apanhei as chaves que abriam a porta da sala de aula.
A minha cara esbogava um evidente ar de curiosidade e alguma inquietacdo, que so se
“decomp0s” depois de entrar na sala e olhar os alunos nos olhos.

Ap0s a apresentacdo, foi-lhes explicado sucintamente a razéo de existirem dois
professores, 0 que para alguns ja era habitual. Seguiu-se a apresentacéo individual dos
alunos, e sO depois comegamos por sugerir o preenchimento da ficha biografica e
posteriormente, a leitura e aceitacdo do Contrato Pedagdgico. Todos o0s instantes eram
bons para interagir com os alunos e conhecé-los melhor. Sem duvida, tinha chegado o
momento e sentia-me preparado para os ajudar a finalizar com sucesso mais uma etapa

importante das suas vidas.
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1.2. No Instituto Espanhol Giner de los Rios de Lisboa

Somente em meados de Novembro aconteceu o primeiro contacto com o
Instituto Espanhol. Foi marcada uma reunido com o director, a qual compareceram 0s
seis estagiarios. O director informou-nos, depois de uma afavel recepc¢do, que eram
quatro os orientadores disponiveis para nos guiarem. Pensei no privilégio que me foi
concedido, o de poder ingressar num estabelecimento de ensino onde se fala e ouve
constantemente a lingua espanhola.

Apds ter conhecimento do nome da orientadora e respectivo contacto de correio
electrénico, tomei a iniciativa de Ihe enviar um e-mail. Era uma das possiveis formas de
concertar uma data para uma primeira reunido, a fim de poder comecar o quanto antes a
minha Pratica de Ensino Supervisionada. Chegada a data acordada, dirigi-me ao
instituto com enorme expectativa. Os alunos ja tinham iniciado as suas actividades,
portanto ndo havia tempo a perder. Era fundamental comecar prontamente.

Logo pela manhd, a entrada no instituto, abordei o porteiro para lhe perguntar
onde se encontrava a sala de professores. Apds indicacBes muito concisas, acabei por
encontra-la. Por ser desconhecido, de imediato fui abordado por uma funcionaria.
Expliquei-lhe o motivo da minha presenca e pedi-lhe para chamar a professora
Margarita Méndez. Fui informado que estava a dar uma aula e que teria de esperar numa
sala destinada a recepcdo dos Encarregados de Educacdo. Passados alguns minutos,
chegou a professora que me cumprimentou e me deu as boas vindas. O tipico tratamento
informal da populacdo espanhola apoderou-se da nossa conversa, fazendo com que me
sentisse mais a vontade. Mergulhado naquela atmosfera e territdrio totalmente espanhol,
a professora levou-me a conhecer alguns locais do instituto. Comegou por me mostrar a
sala onde se reuniam os professores, sempre que ndo tinham aulas ou estavam no
intervalo. Depois, passamos pela biblioteca, local aparentemente bem apetrechado de
livros e computadores. Olhei de relance para aquelas estantes que eram o dobro de mim,
e certifiquei-me que a minha primeira impressdo se confirmava. Apds ter travado alguns
conhecimentos naquele local, voltamos a sala de professores, de forma a recuperar
algum do tempo perdido. Principiamos por analisar os horarios, a fim de conciliar o
horéario do instituto com o da escola de Carnaxide. Foi-me proposto acompanhar duas
turmas com o mesmo nivel, pois assim poderia estabelecer comparacdes e divergéncias
na minha observacédo e préatica de ensino. Aceitei a perspectiva da orientadora e fiquei a
saber que iria acompanhar as turmas B e C do 2° nivel de ESO (Educacién Secundaria
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Obligatoria), correspondente ao 8%°no de escolaridade do ensino portugués, permitindo-
me estabelecer um paralelo entre os dois sistemas.

Devido a indisponibilidade da professora, reunimo-nos durante pouco tempo;
porém, ficou acordado comecar a assisténcia as aulas dois dias depois.

Chegado o tdo esperado dia, notei que aparentava um nervosismo semelhante ao
que tinha experimentado na escola de Carnaxide. No entanto, desta vez havia algo de
diferente a acrescentar. O facto de saber que todos aqueles alunos tinham o espanhol
como lingua materna, agudizou a minha responsabilidade; apesar dos anos de contacto
com falantes espanhois. Sabia que, ao minimo erro linguistico que cometesse diante
daqueles alunos, eles se aperceberiam facilmente.

Caminhei em direcgdo a sala de professores. Avistei de imediato a professora
Margarita, que remexia uns papéis. Aproximei-me e cumprimentei-a. Quando mal
esperava, ja estava a subir as escadas que me levavam a sala da turma do 2°C. Ao entrar,
apercebi-me abruptamente de algumas diferengas entre os dois sistemas de ensino.
Constatei, por exemplo, que os alunos j& se encontravam na sala, ou seja, é-lhes
permitido 0 acesso na auséncia do professor. Observaram-me de forma curiosa, nao
compreendendo bem quem eu era e o que fazia ali. Todavia, foi com um sorriso que me
receberam. Retribui a simpatia enquanto avangava para a “zona da frente”. A professora
Margarita fez questdo de me apresentar e dizer-lhes o porqué da minha presenca.
Posteriormente, foi a minha vez de entabular conversa com eles, em espanhol como é
evidente. Completei a apresentacdo feita pela professora e expliquei-lhes que estava ali
com duas fungdes fundamentais: de professor e de mero observador de aulas. Foi

interessante a forma como reagiram, ao aprovarem a minha presenca.
2. Caracterizagao das escolas

2.1. Escola Secundaria de Camilo Castelo Branco

Os carnaxidenses estdo perpetuados com uma populacgdo afavel e a sua freguesia
caracteriza-se como uma das mais antigas de Portugal. No que respeita a sua area,
envaidece-se por ja ter ocupado os primeiros lugares a nivel europeu. Hoje, conta com

aproximadamente 26.000 habitantes? residentes.

2 Informacado retirada da pagina oficial da Junta de Freguesia de Carnaxide. URL: http://www.jf-
carnaxide.pt/Freguesia-de-Carnaxide-Caracterizacao.html (Abril de 2010)
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Carnaxide situada no concelho de Oeiras, é desde hd algum tempo, uma
freguesia em constante crescimento demografico. O facto de ser uma sub-regido de
Lisboa favorece empresas de renome na &rea e possibilita a regido um forte ponto de
desenvolvimento. Por sua vez, como se percebe, um atractivo para a vinda de pessoas

oriundas de varios locais e nacionalidades.

Cerca de metade da populacdo apresenta um nivel superior de escolarizagéo,
porém, é de assinalar a coexisténcia de um extracto social com um grau rudimentar de

ensino.

Em meados da década de oitenta nasce a Escola Secundéria de Camilo Castelo
Branco, o nome do patrono deve-se ao facto de ter residido nesta freguesia o ilustre
escritor. A escola é caracterizada pelos seus sumptuosos espacos verdes e um ambiente
académico bastante saudavel. Recebe nos dias de hoje cerca de oitocentos alunos que se
repartem entre o 3° Ciclo, o Ensino Secundério, e mais recentemente o Centro de Novas
Oportunidades, com os cursos de EFA. Assume-se, assim, como uma escola que possui
uma oferta educativa bastante ampla e que proporciona a quem a frequenta um
desenvolvimento de competéncias ao nivel intelectual, de cidadania com qualidade que

se podem espelhar na vida pessoal e profissional.

O progresso da escola deve-se também as parcerias com a Junta de Freguesia e o
tecido empresarial envolvente, na medida em que a escola sdo proporcionados varios
locais de enriquecimento cultural, entre eles, as empresas que possibilitam estagios aos
alunos da escola; auditérios e associacfes, que permitem a escola o desenvolvimento de

projectos impossiveis de concretizar sem o seu contributo.

No que respeita ao pessoal docente, posso destacar que a maioria pertence aos
quadros da escola (cerca de 120) e possui uma elevada experiéncia formativa, com uma
média de idades (50 anos) acima do normal. E not6rio o esforco e a dedicagio, por parte
dos docentes, para manter inalterdvel um processo de inovagédo e dinamismo estimulado

pelas varias actividades pedagogicas e projectos em que estao inseridos.

Em relacdo ao pessoal ndo docente, salienta-se uma grande maioria do sexo
feminino nos assistentes técnicos, operacionais e tecnicos superiores. Um dado
relevante € o namero reduzido de auxiliares de accdo educativa, que propicia um

acompanhamento, menos eficaz dos alunos e servigos.
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E visivel uma boa gestdo do investimento ao nivel do material e equipamento
didactico, pois colmata de forma satisfatoria as necessidades dos docentes, como por
exemplo, quadros interactivos e videoprojectores. Sdo, também, quatro as salas
apetrechadas de computadores dotados de software e hardware recente, assim como de
uma ligacdo a internet e a rede escolar, 0 que proporciona uma maior agilidade a todos

0s niveis, escolar e extra-escolar.

Ao nivel das infra-estruturas, existem cinco pavilhdes de salas de aula, um
polidesportivo e um polivalente, onde se localiza o refeitdrio, a reprografia e o bar. No
pavilhdo principal, localiza-se 0 Conselho Executivo, a sala de professores, a sala dos
directores de turma e o Centro de Cultura, inserido na Biblioteca. Este Gltimo destaca-se
por abranger um espago multimédia, onde facilmente se podem consultar materiais
digitais e em suporte de papel. As salas de aula apresentam-se com as condicOes e

materiais necessarios para um saudavel processo de ensino/aprendizagem.

S&o0 muitas as parcerias e as participacdes em projectos que promovem diversas
iniciativas por parte dos alunos. Na turma que tive oportunidade de acompanhar
conseguimos desenvolver projectos bastante interessantes (0s quais entrarei em
pormenor mais adiante) e algo inovadores, por ndo serem habituais e se concretizarem

no seio da comunidade escolar.
2.2. Instituto Espanhol Giner de los Rios

A escola onde tive oportunidade de realizar 0 meu estagio supervisionado na
disciplina de espanhol intitula-se Instituto Espanhol Giner de los Rios e situa-se em
Algés.

O instituto foi edificado na década de 30, mais propriamente no ano de 1932 e
teve como primeiro director Don José Almendros. Com a colaboragdo entre os estados
espanhol e portugués, o instituto comecou a acolher alunos do 1° ciclo, de forma a
reunir numa mesma escola alunos que se encontravam repartidos por outros
estabelecimentos de ensino. Na segunda metade do século XX pbs-se em causa 0
encerramento do instituto, porém, a sua importancia na localidade foi crescendo ao
ponto de se considerar necessario a construcdo de um edificio comum a todos 0s
estudantes dos diferentes ciclos de aprendizagem. Mais tarde, e devido a grande

afluéncia de alunos, decidiu-se construir um novo edificio, de modo a suprimir esta
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adesdo numerosa e a proporcionar uma maior qualidade do ensino nos diferentes ciclos

de aprendizagem.

A estrutura do instituto divide-se, essencialmente, em trés edificios principais:
Edificio Nobre, Edificio de Primaria e Edificio de Secundaria. No denominado Edificio
Nobre, logo a entrada do instituto, podemos encontrar 0Ss servicos centrais e
administrativos, o gabinete de direccdo e um saldo destinado a organizacdo de alguns
eventos e festejo de datas importantes. O Edificio de Primaria alberga néo sé os alunos
do 1° Ciclo de Ensino como também alunos pertencentes ao infantario. Também faz
parte deste edificio a biblioteca central, o bar e o refeitdrio, locais acessiveis a toda a

comunidade do instituto.

Falta-me referir o Edificio de Secundaria onde séo leccionadas as aulas aos
alunos da ESO (Educacion Secundaria Obligatoria) e do Bachillerato. No ensino
espanhol a ESO equivale no sistema de ensino portugués ao 7°, 8° 9° e 10° anos de
escolaridade e o Bachillerato ao 11° e 12° respectivamente. Devido a ser o edificio que
frequentei com mais regularidade tive oportunidade de conhecer bem a maioria das suas
salas de aula, sala de professores, sala de informatica e alguns dos laboratorios de

Fisica, Quimica, Biologia e Geologia.

Por dltimo, falta-me fazer referéncia ao pavilhdo gimnodesportivo e a zona

circundante composta de uma pista de atletismo e dois campos desportivos.

A disposicdo dos edificios, assim como os horérios dos alunos dos diferentes
niveis de ensino estdo concebidos de forma a ndo existir demasiada interac¢éo entre 0s
alunos de idade diferente, ou seja, podemos supor que se tenta evitar o contacto e a troca
de experiéncias entre alunos mais velhos e mais jovens, talvez como forma de protec¢do
dos alunos perante a existente diversidade cultural presente. Porém, em actividades em
que ha enriquecimento cultural e controle por parte de professores, como por exemplo
na celebracdo de dias festivos ou exposigdes, € notorio um maior conubio e
comportamento reciproco entre todos eles. Pelo contrério, na escola de Carnaxide pude
constatar um processo totalmente antagonico, em que os alunos interagem muito mais
entre eles, quer no recreio quer em actividades em que convergem alunos do 3° ciclo e

Ensino Secundario.
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No que respeita a sala de professores caracteriza-se por um ambiente relaxante e
afavel em que se respira cultura e sabedoria. O instituto presenteia os professores com
sofés, uma mesa repleta de jornais portugueses e espanhois e faculta a informacéo de

eventos culturais.

Em relacdo aos departamentos do Instituto, sdo treze e funcionam de forma
conjunta para todos os ciclos de ensino. Esta opcdo leva a colmatar possiveis

dificuldades que os alunos possam apresentar na passagem de um ciclo para o outro.

O instituto proporciona também aos seus alunos um servico de transporte
escolar, com varios autocarros que recolhem e entregam diariamente os alunos de

educacion infantil e primaria que vivem na zona de Lisboa.

Para finalizar, em relacdo as salas de aula que frequentei mais assiduamente,
pude comprovar que estdo bastante bem apetrechadas, facilitando assim todo o processo
de ensino/aprendizagem. Praticamente todas as salas possuem um televisor Icd, dvd,
computador, radio, colunas e algumas delas um videoprojector permanente. Uma mais
valia é a luz natural dentro do edificio e dentro das salas, pois permite uma grande
poupanga de energia e um ambiente mais “saudavel”. Porém, as melhores condigdes e
infra-estruturas ndo sdo o suficiente para um eximio comportamento por parte dos
alunos. As queixas por parte de todos os professores surgiam imensas vezes. Os alunos
sdo demasiado extrovertidos em sala de aula, o que dificulta o bom funcionamento e
rigor no cumprimento da planificacdo. Contudo, ndo existe falta de respeito perante as
normas do instituto e as suas infra-estruturas. Os alunos respeitam as alturas em que tem
que existir siléncio nos corredores e tém bastante estima e consideracdo por todos os
espacos do instituto, sala de informatica, biblioteca, entre outros. Mostram-se sempre
colaborantes na hora de participar em actividades curriculares e extra-curriculares,
como € o caso da participa¢do no grupo de gindstica ritmica, desporto escolar e no coro

da instituicéo.
3. Caracterizacao das turmas acompanhadas
3.1. Turma de Portugués

E desde o primeiro contacto com a turma que devemos comegar a realizar um
trabalho imprescindivel: o de conhecer e caracterizar os alunos que temos a nossa

frente. Sem duvida que este aspecto proporcionara uma boa relacdo com os alunos. Por
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conseguinte, facilitara bastante todo o processo de ensino-aprendizagem. Para isso
foram recolhidos em Estudo Acompanhado alguns dados® que futuramente iriam ser
inseridos no Projecto Curricular de Turma pelo respectivo Director de Turma.

No que respeita & turma que me coube acompanhar e pdr em ensaio a minha
pratica pedagodgica foi a do 9°C da Escola Secundaria de Camilo de Castelo Branco.
Inicialmente era composta por 25 alunos, 14 raparigas e 11 rapazes, e a meados do
segundo periodo ingressaram mais dois alunos, a Inés Heleno e a Priscila, transferidas

de outras escolas da regido de Lisboa.

Em termos etérios, a composicdo da turma era bastante homogeénea, pois as suas
idades situavam-se entre 0s catorze e 0s dezasseis anos, ou seja, em plena fase de
finalizacdo da construcdo da sua personalidade e numa altura em que se pretendem
afirmar perante todos aqueles que convivem no mesmo espaco que eles. De facto, esta
passagem da adolescéncia para a fase adulta ndo se revelou fastidiosa no

comportamento e aproveitamento geral da turma.

Nas primeiras aulas, ao assistir a disposi¢do dos alunos e ao contemplar algumas
atitudes extrovertidas, rapidamente, numa fase inicial, se conseguiu identificar onde se
encontravam o0s elementos mais perturbadores e agitados da sala de aula: o Bernardo e o
Jodo Ferreira. Com estratégias que apelavam a sua atencdo conseguiu-se que estes
alunos moderassem as suas intervencdes e melhorassem bastante o seu comportamento.
Em relacdo aos mais introvertidos, que eram duas alunas que se sentavam na fila da
frente, a Rita e a Rafaela, também se conseguiu que a sua participacdo fosse mais

frequente e ocorresse por iniciativa propria no decorrer das aulas.

Um factor farovavel, a favor neste caso, era o equivalente nivel social entre a
maioria dos alunos, exceptuando-se alguns casos que usufruiam de apoio social por
parte da escola. Isto origina uma homogeneidade e uma unido da turma dentro e fora da
sala de aula. Em poucas situacdes se evidenciou a criacdo de “grupos” e quando isto
aconteceu foi com alunos do sexo feminino por uma questdo de afirmacgdo perante

outras colegas.

No seu compéndio, a turma do 9°C sempre se pautou por um comportamento

bastante razoadvel e na generalidade um bom aproveitamento. Em 27 alunos, apenas 5

3 .
Consultar anexo i referente a dados facultados pelos alunos da turma.
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ndo obtiveram aprovacao no exame nacional, o que reflecte um sucesso de 81,5%. Neste
ambito, destacaram-se com regularidade os alunos Ana Silva, Jodo Cerol e Marta
Mateus que ao longo do ano lectivo apresentaram uma média constante, entro o nivel 4
e o nivel 5. Foi notdria uma certa evolucdo das classificacdes nos restantes elementos,
como irei abordar mais a frente. Em alguns deles e mais propriamente numa aluna de
origem afro-francesa, as dificuldades eram mais acentuadas por se encontrar

desenraizada.

De uma maneira geral, a maioria dos alunos sempre mostrou dedicacdo, e 0
interesse manifestava-se voluntario em tudo o que lhe foi proposto realizar, dentro e
fora da sala de aula. Todas as actividades eram abracadas com bastante empenho por
parte dos alunos, o que para nos professores € muito grato, pois implica que o tempo

gasto na preparacéo e planificacdo de uma actividade realmente surte efeito.

3.2. Turmas de Espanhol

Ao contrario do que aconteceu com o Portugués, em que existiu um trabalho de
planificagdo que antecedeu o inicio do ano lectivo, em Espanhol tudo se processou de
forma diferente. Quando ingressei com os restantes estagiarios no instituto ja estdvamos
a iniciar o més de Novembro o que impossibilitou a oportunidade de presenciar como

era feita a preparacdo do ano lectivo.

Ao iniciar a minha pratica pedagdgica no instituto foi-me proposto pela
orientadora Margarita Méndez acompanhar duas turmas (B e C) do 2° ESO na disciplina
de Lengua y Literatura Castellana. Este nivel corresponde ao 8° ano do sistema

educativo portugués.

N&o me foram facultados dados mais concretos em relagcdo aos alunos por uma
questdo de privacidade dos alunos da instituicdo. Somente a lista com 0s seus nomes e
idades me foi dada a conhecer, assim como 0s nomes dos tutores que acompanham a

turma ao longo do ano, ou seja, ao cargo de director de turma nas escolas portuguesas.

Como ja referi, a fase de adaptacdo as duas turmas foi diferente da escola
portuguesa. O facto de ndo comecarmos 0 ano lectivo ao mesmo tempo implicou ter que

acelerar o processo de caracterizacdo e conhecimento dos alunos.
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Ao falar de caracterizacdo, € necessario realcar o fenomeno multicultural que
Impera no instituto e por sua vez nas turmas. Ao olhar para os nomes dos alunos
reparamos que nem todos tém nacionalidade espanhola. As turmas que acompanhei
eram na sua maioria constituidas por alunos oriundos ou com familiares provenientes de
outros lugares. Na turma do 2° C, por exemplo, estavam presentes alunos vindos de
Inglaterra, de paises sul-americanos, da Moldavia, do Japdo e de Espanha. Pode-se

considerar medio-alto o nivel social dos alunos presentes nas duas turmas.

A media de idades dos alunos rondava os 13 anos de idade em ambas as turmas. A
turma do 2° ESO-B era constituida por 14 alunos do sexo feminino e 7 do sexo
masculino e a turma do 2° ESO-C era composta por 10 alunos do sexo feminino e 12 do
sexo masculino. Um pormenor interessante é o facto de nenhuma das turmas ultrapassar

0s 22 elementos. No entanto, isto ndo obsta atitudes de indisciplina na sala de aula.

A comunicacdo pedagodgica é uma comunicacdo que se regula por um
conjunto de regras explicitas ou implicitas. As regras pedagdgicas
impostas ou negociadas pelo professor [...] determinam e circunscrevem
as condicles gerais e especificas em que deve decorrer o processo
pedagdgico e especificam algumas caracteristicas da producdo que se

transformam em critérios da sua avaliag&o.

(Estrela, 2002: 61)

A empatia para com o professor e o facto de ndo estarmos habituados a um
tratamento informal (tu), causa-nos alguma estranheza quando comparado com a

formalidade que exige a sociedade e o sistema de ensino portugués.

Numa das turmas, mais propriamente a do 2° C, o comportamento perturbava
por diversas vezes o bom funcionamento da aula. A professora interrompia imensas
vezes 0 que estava a dizer para chamar a atencdo a uma infantilidade de algum dos
elementos. Isto, como é evidente, reflectia-se na harmonia de um bom processo de
ensino-aprendizagem. Notava-se que se prejudicavam constantemente e que era devido
a este rebolico que ndo atingiam melhores resultados nas diversas avaliacbes que a

professora realizava.
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A turma correspondente ao 2°B era uma turma muito sossegada e empenhada.
Com eles o trabalho proposto quase sempre se conseguia cumprir. A entreajuda e a
amizade eram elementos caracterizadores deste grupo e ainda mais com a presenca de

uma aluna portadora de deficiéncia intelectual.

Em suma, posso referir que houve uma grande empatia que desembocou numa

excelente relacdo entre mim e os alunos das duas turmas.

I11. Turmas acompanhadas — Na ESCCB

1.1. Participacao e desenvolvimento de actividades

A escola onde tive oportunidade de participar e desenvolver mais actividades
foi, na realidade, a Escola Secundaria de Camilo Castelo Branco. O tempo dedicado a
ajuda, construcdo e implementacdo de projectos revelou o verdadeiro potencial e
empenho de alguns alunos, que por vezes nos fazem querer que sdo menos interessados
em trabalhos ou tarefas escolares. Demonstrou, ainda, que as actividades
extracurriculares séo fonte de motivacdo, redescoberta, consolidacdo/sistematizacdo de

contelidos e normas de conduta.

A utilizacdo das tecnologias de informacgédo e comunicacdo revelou-se de grande
auxilio na preparacdo, funcionamento e apresentacdo final destas actividades. No
entanto, algumas destas actividades ndo foram abrangidas por este “método auxiliar” do

ensino.

A participacdo em actividades foi uma constante ao longo de todo o meu tempo
de prética lectiva. Poucos dias ap6s a abertura oficial do ano lectivo, os alunos do 8°A e
9°C mostraram um enorme entusiasmo, ao perceberem que iriam ter o privilégio de
entrar num local de dificil acessibilidade a qualquer cidaddo — a Torre VTS, localizada
em Algés. Visita possibilitada pelo Porto de Lisboa, aquando da celebracdo do Dia
Mundial do Mar. Os alunos perceberam quais as fungdes da Torre VTS, como é o
quotidiano do Porto de Lisboa e qual a sua histéria. E neste local que se controla todo o
trafego maritimo que entra, circula e sai do Rio Tejo. A terminar a visita, alunos e
professores, foram convidados a viajar pelo Rio Tejo a bordo de uma embarcacdo de
nome Ametista que até foi comandada por alguns alunos.
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Uma outra actividade que tive oportunidade de ajudar a arquitectar, juntamente
com outros professores e alunos, foi os Quadros de Valor e Exceléncia, que ttm como
objectivo principal premiar os alunos de elevado desempenho escolar e/ou moral. Neste

ano, subordinado ao tema “100 anos de republica, 100 anos de conhecimento”.

Esta foi uma actividade que implicou algumas semanas de preparacao, pesquisa
e ensaios. Para isso, as T.l.C. foram uma ferramenta essencial na construcdo de todo o
especticulo. Facilmente através de um computador com ligacdo a internet pudemos
pesquisar informacdo, fotografias, masica e sons que de outra forma eram inacessiveis.
Também a utilizacdo de software de edicdo de video permitiu produzir uma visita

’)4

virtual ao “museu Almada Negreiros™ e visualizar como evoluiu a escola desde a

Primeira RepUblica® até aos nossos dias.

E de elevada importancia a participacdo de alunos em actividades deste carécter.
O desenvolvimento de competéncias nos dominios da leitura e da escrita salientam-se

em actividades deste género, ponderacdo que irei abordar mais a frente.

Com a supervisdo da Educacdo Regional do Norte nasce outra das muitas
iniciativas em que consegui participar, desta vez com a parceria da turma do 8°A. O
desafio surgia como forma de comemoracdo do dia da Internet Segura, enquadrada no
projecto Seguranet e intitulava-se Geracdo MOvel e Desafios. Nos dias de hoje, a
utilizacdo da internet por parte dos jovens torna-se um assunto bastante preocupante e
nunca é demais precaver certas situacdes indesejadas. Foi nesse sentido que surgiu este
projecto com a turma do 8°A, com o objectivo de elucidar os jovens dos perigos que as
novas tecnologias e mais propriamente a internet pode proporcionar. Os trabalhos
individuais consistiram na construcdo de uma histdéria engendrada, cujo o inicio era
igualmente dado a todos para que o desenvolvessem e concluissem com um
ensinamento. Por fim, apds serem corrigidos e enviados para concurso, 0s alunos viram
os textos publicados em livro digital os seus trabalhos no sitio® da DREN, o que

certamente Ihes deu imenso prazer.

Algumas das actividades, que se repetiram algumas vezes, durante o periodo

escolar e que a turma do 9°C foi convidada a participar, estavam inseridas no Plano

* Excerto multimédia arquivado no CD.

> Idem.

® Livro digital para consulta na URL: http://w3.dren.min-edu.pt/gm/ano8/vol2/index.html
(Maio de 2010)
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Nacional de Leitura e tinham a biblioteca como ponto de presenca obrigatéria. Sendo
actividades de organizacdo local (ESCCB), permitiram, num ambiente bastante
agradavel, encurtar a distancia que muitos alunos tém do livro. As tarefas consistiam,
por exemplo, em reservar algum tempo para a leitura de revistas, ou até mesmo jornais,
retirar algumas inferéncias do que tinham lido e realizarem uma tarefa segundo regras

bem definidas.

O Dia do livro e do Autor foi também celebrado na Camilo e contou com a
colaboracdo dos Estagiarios de Portugués. Neste evento tive a oportunidade de
publicitar os eventos surpresa através de “flyers™’, e no separador de noticias do sitio®
oficial da Camilo, ao qual tinha acesso privado como “jornalista”, para poder publicar

sempre que desejasse informar a comunidade.

Programaram-se varias actividades ludicas que levassem os alunos a Biblioteca e
contactassem com o livro de forma aprazivel. Com a mostragem de slides, participacao
em jogos sobre a “origem do livro”, com a dramatiza¢do de um “livro humano” e com
os alunos na divulgacdo de adivinhas, contos, lengalengas, lendas, entre outros,
conseguiu-se num ambiente agradavel cativar a atencdo de todos. Para finalizar esta
actividade, tivemos o prazer de contar com a presenca de dois antigos professores, que
se tornaram escritores e decidiram falar sobre o acto da escrita. Tudo isto originou um
debate final sobre o livro, levando alunos, professores e escritores se manifestarem

sobre a importancia do livro e o seu futuro.

Outro projecto de parceria entre a turma do 9°C e o Centro Social Paroquial
recebeu o nome de “Projecto de Interacgdo Geracional”. Basicamente, este projecto
consistiu em aproximar geracoes que por vezes tendem a afastar-se no tempo: 0s jovens

e os idosos. E estabelecer entre ambas as geragdes uma permuta de saberes.

O primeiro de trés encontros realizou-se na Escola Secundaria de Camilo
Castelo Branco. Foi fantastico o clima de afecto entre os alunos do 9°C e as seis idosas
que se deslocaram até a biblioteca da escola. As actividades planeadas para este
primeiro encontro tiveram como pano de fundo a poesia e as tradi¢des orais. As idosas

recitaram de forma fenomenal alguns poemas memorizados e algumas adivinhas. Os

7 Consultar Anexo ii

®Sitio oficial da Escola Secundéria de Camilo Castelo Branco disponivel na URL:
http://aprende.malha.net/esccb/index.php?option=com content&task=blogcategory&id=36&Itemid=46
(Julho de 2010)
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alunos e professores também deleitaram os visitantes com os prodigios da tecnologia e
também contrapuseram com a leitura de poemas e adivinhas. Sem duvida, uma

experiencia que me surpreendeu, pois 0 empenho e o carinho surgiram mutuamente.

Num segundo encontro, desta vez realizado no Lar de Idosos do Centro Social
Paroquial de S8 Romdo, percebemos que o entusiasmo era grande, mesmo antes de
entrarmos. A nossa chegada proporcionou um espanto e um contentamento para muitos
dos idosos presentes na sala principal que ndo tinha podido deslocar-se & escola. A
nossa espera ja estavam dois dos responsaveis do projecto e ap6s as saudacfes iniciais

fomos todos convidados a participar num jogo de cultura geral da sua autoria.

No terceiro e Gltimo encontro pretendeu-se aproximar (através dos jovens) 0s
idosos das novas tecnologias. O desafio era enorme e constituimos grupos de dois
jovens e um idoso. O objectivo era oferecer a alguns idosos o prazer, de pela primeira
vez, manusear e realizar alguma tarefa num computador. Através de uma explicacdo e
de uma ajuda por parte dos jovens, conseguiu-se que 0s idosos realizassem uma visita
virtual® a um museu e enviassem um email com a descricdo daquilo que estavam a

fazer.

Foi muito gratificante e emocionante observar que apesar da enorme distancia de
idades, sdo duas geracOes que se completam e tém muito carinho e compreensao uma

pela outra.

A finalizar este projecto realizou-se um coloquio final intitulado “Encontros
Intergeracionais — Palavras e Saberes”, que contou com a presenca de personalidades
como o Presidente da Junta de Freguesia, a Intendente da PSP, alguns professores
universitarios e da ESCCB que nele estiveram envolvidos. O projecto foi avaliado nas
diferentes vertentes e sublinhada Por todos foi dado o seu parecer em relacdo ao
projecto e a importancia de uma aproximacao entre duas geracGes que se afastam sem

querer mas sim por serem diferentes.

No ambito do estudo d’Os Lusiadas, outra das actividades planificada e
cumprida no segundo terco do ano lectivo, foi uma visita de estudo a Coimbra e

Alcobaca, passando também por Aljubarrota. Construi um desdobravel*® de informagéo

9 . . .
Fotografias elucidativas no Anexo iii
10 .

Consulta do desdobravel no anexo iii
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acerca dos locais que iriamos visitar, nomeadamente o Mosteiro de Alcobaca,
Aljubarrota, o Mosteiro de Santa Clara, a Sé Velha de Coimbra e a Quinta das
Lagrimas, este Gltimo local indissociavelmente ligado a D. Pedro e D. Inés de Castro.
Apdbs a visita os alunos realizaram um trabalho/relatério que incluia reportagem
fotografica dos locais observados. A mostra de diapositivos feitos em Powerpoint foi

um das opcOes mais utilizadas pelos alunos na apresentacdo em aula.

1.2. Comunicacao e colaboracéo inter-disciplinar através do uso da internet

A utilizacdo da internet como forma de comunicacdo inter-disciplinar revela-se
de grande vantagem para todos os intervenientes do processo educativo. A facilidade,
comodidade e a rapidez de comunicacdo inter-disciplinar possibilita bastante o contacto
e a colaboracdo entre os docentes da mesma turma. No meu caso, além do habitual
contacto com a orientadora, no envio de planificacbes e materiais, o professor da
disciplina de TIC foi aquele que mais interagiu comigo, através do envio reciproco de
trabalhos dos alunos, na colaboracdo do moodle da escola, envio de informagdes, entre

outras situacdes de contacto directo online atraves do sistema de conversacdo do gmail.

I11. Turmas acompanhadas — No IEGR

2.1. Participacdo e desenvolvimento de actividades

Foram muitas as actividades que se constataram ao longo da minha estadia no
Instituto Giner de los Rios. O meu contributo e participagdo foi menos assiduo do que
na Escola Secundaria de Camilo Castelo Branco devido a questfes relacionadas com o
proprio regulamento do Instituto, no entanto, participei em todas aquelas que me foram

propostas e permitidas pela orientadora Margarita Méndez.

A importéncia da leitura € um dos aspectos bastante valorizado pelos docentes
do instituto e mais propriamente pela disciplina de Lengua y Cultura Castellana. Era de
admirar o gosto pela leitura e a quantidade de obras que os alunos tinham oportunidade
de ler, quer em aula, quer na sua residéncia. As actividades relacionadas com a leitura
eram impulsionadas a todo momento e recebidas com enorme motivagédo por parte dos

alunos, a ponto de se realizar um actividade intitulada de “Librometro”. No fundo, esta
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tarefa era adoptada como um género de concurso entre as turmas, ou seja, a medida que
os alunos de cada turma iam fazendo as suas leituras, registavam o titulo da obra numa
tira de papel que posteriormente iria ser afixada numa grande cartolina que j& se
encontrava na parede. Esta é uma actividade lGdica que permite uma motivacdo para a

leitura.

Outras das actividades que pude acompanhar foi a visita a Cinemateca
Portuguesa Junior, presente no Palacio da Foz desde 2007. Desta vez com alunos de
3°ESO da disciplina de Comunicacdo e Audiovisuais.

Neste lugar fascinante, os alunos puderam ter contacto com os primordios do
cinema e com as primeiras ferramentas que ajudaram a transportar a imagem para a tela.
Nos confortaveis cadeirGes acolchoados pudemos assistir a um grandioso filme da
historia do cinema mudo intitulado “Circus”, interpretado e realizado por Charlie
Chaplin. Os 70 minutos de filme foram acompanhados por um pianista que conseguia

na perfeicdo sincronizar som e imagem.

Foi com o destaque da figura de Miguel Hernandez que se realizaram algumas
actividades no ambito da comemoracdo do Dia Mundial do Livro e do Autor no
Instituto. O imortal poeta espanhol foi recordado devido a celebracdo do centenario do
seu nascimento. Alunos e pais de algumas turmas, participaram na declamacéo de
alguns dos seu poemas, tais como o famoso Cancion del esposo soldado. Foram
também recordadas outras obras marcantes da literatura espanhola de autores como

Cervantes, Galdds, Unamuno.

Aproveitando a celebracdo do centenario de Miguel Hernandez foi lancado um
desafio a comunidade, por parte do Departamento de Lengua Castellana y Literatura.
Com as novas tecnologias sempre presentes, 0 repto consistia em aceder a um sitio™*
Web e participar na gravagdo da leitura de um poema do autor ou simplesmente deixar

uma mensagem a respeito do autor e da sua obra.
2.2. Comunicacao e colaboracéo inter-disciplinar atraves do uso da internet

A comunicacdo com docentes através da internet foi bastante reduzida, a

excepc¢éo dos contactos estabelecidos por e-mail com a minha orientadora.

M As gravacdes podem ser consultadas em: http://www.voxopop.com/group/de8d7481-bald-4df8-
8063-9c3474bfe540 (Junho de 2010)
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IV. Prética de Ensino Supervisionada — ESCCB
1.1. Planificagao do ensino

Quando iniciei a minha préatica educativa, na escola de portugués, compreendi
como era importante para o professor organizar e planificar o que iria ser desenvolvido
ao longo do ano lectivo. Porém, planificar ndo implica ser demasiado rigido, pois a
esséncia de uma aula também esta apoiada nas relacfes interpessoais, em todo o cenario

entre docente e discente e nas distintas caracteristicas dos alunos.

El hecho de afrontar la tarea educativa, que como es bien sabido conlleva
un elevado nivel de incertidumbre, con una planificacion previa, permite
eliminar en el profesorado una parte de la inseguridad y la tension natural
en todo proceso abierto. De esta manera, cabe afirmar que la
programacién otorga seguridad al docente (...).

(Ferrero, 2008:208)

Antes do comeco do ano lectivo, juntamente com a orientadora e com
conhecimento do departamento, elaboréamos a planificacdo a longo prazo*?, respeitando
sempre o0 programa, as orientagBes curriculares’® e as competéncias essenciais e
especificas™ do Ministério de Educacéo. Para isto, foi necesséario projectar todo o ano
lectivo e contabilizar o nimero de aulas, prevendo a realizacdo de actividades escolares
e extra-escolares. Com este trabalho realizado, pude dar inicio a planificacdo das
unidades™ didacticas, e por sua vez as planificagdes a curto prazo e respectiva
construcio de materiais*®.

2 Anexo v — Planificacdo a médio e longo prazo.

B Programa de Lingua Portuguesa para o Ensino Basico. Disponivel na URL: http://www.dgidc.min-
edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/171/programa_LPortuguesa 3Ciclo.pdf
(Julho de 2010)

' Curriculo Nacional do Ensino Basico. Disponivel na URL: http://www.dgidc.min-
edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/91/comp_essenc_LinguaPortuguesa.pdf
(Julho de 2010)

> Anexo vi - Mostra de algumas Planificacdes a médio e curto prazo.

'® Anexo vii - Materiais de apoio as aulas.
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1.2. Observacéao de aulas

Si en el aula se representa la realidad educativa plena y méas adecuada para
promover el desarrollo de todas las dimensiones que conforman la persona,
deberiamos preguntarnos cémo y qué debemos tener en cuenta para

mejorar la organizacion del aula y plantearla como método didactico.
(Diego, 2008:497)

A sala de aula caracteriza-se por ser um enorme espaco, nhao na perspectiva da
sua dimensao, mas sim na de todos 0s acontecimentos que nela acontecem num pequeno
espaco de tempo. A minha pratica educativa, na escola de portugués, pautou-se pela
diferenca face outros estagiarios, na medida em que a observacdo das aulas ndo se
realizou sentado na cadeira ao fundo da sala, mas sim enfrentando a todo o instante a
turma. Como espaco dindmico que é a sala de aula, desenvolvem-se actuacGes
complexas, de participacdo e dialogo. Por conseguinte, a resposta dada pelo professor
deve ser adequada a cada turma, tendo em conta a escola e a sociedade em que esta
inserida. Actualmente, o ensino permite que se realizem actividades individuais,
colectivas, auténomas e criativas (Diego, 2008:498), no sentido de ser mais facil

satisfazer as necessidades educativas dos alunos.

Ao longo das aulas e ao observar a actuacdo da minha orientadora, compreendi
que é inevitavel pensar em alguns pontos essenciais de reflexdao para qualquer professor,

tais como:

= Conhecermos quem sdo os alunos que temos a nossa frente;

= Identificar de forma personalizada e concreta as dificuldades de cada um deles;

= Fazer uma andlise critica da nossa actuacéo em sala de aula;

= Inserir na préatica pedagogica, novidades motivadoras que melhorem a
realidade da sala de aula e surpreendam o publico alvo;

= Adequar um método de ensino variado tendo em conta as capacidades do aluno
e o ritmo de aprendizagem (mais rapido ou mais lento);

= Proporcionar aos alunos um clima afectuoso que contribua para uma
auto-aprendizagem positiva no aluno;

= Reflectir sobre uma imensidade de questdes que surgem diariamente

ao professor.
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Visando o0s pontos descritos anteriormente e outros mais que ndo foram
enumerados, alcancamos o estatuto de professor que reflecte sobre a sua prética
pedagogica. S6 pensando nestes pontos, consegui realizar a observacdo das aulas da
minha orientadora. Assistindo a preparacdo das suas aulas, estava a par de como iriam

decorrer e quais eram o0s conteidos que iriam ser leccionados.

Subentendi, gracas a vasta experiéncia da orientadora, que 0s comportamentos
de indisciplina devem-se prever para que ndo ocorram e o professor tenha que intervir.
Dependendo da situagdo, por vezes inesperada, o professor deve fazer a leitura da
situacdo e resolvé-la sob a pressdo dos acontecimentos. Desde sempre foi esta a postura
tomada dentro da sala de aula. A intervencdo no tempo certo permitiu que ndo se
repetisse a mesma situacdo e ndo se deixassem avolumar acontecimentos do mesmo
género. A inspiracdo behavorista e a sua teoria foram postas em pratica inimeras vezes
em sala de aula, levando os comportamentos desviantes a serem transformados em
comportamentos desejados; mediante a utilizacdo de varias estratégias, como uma
simples san¢do verbal ou um elogio. O modelo de Shrigley também sobressaia quando
somente com um contacto visual ou uma confrontacéo do individuo acerca das regras de

conduta da sala de aula chegava para resolver de imediato o problema.

A minha observacdo/acompanhamento de aulas registou-se todas as tercas e
sextas-feiras em dois blocos de 90 minutos respectivamente. Também néo era excepg¢édo
a minha frequéncia e construcdo de materiais para as aulas de Estudo Acompanhado,
que ocupavam 90 minutos da manhd de quarta-feira e que tém como objectivo um

trabalho mais proximo do aluno.

1.3. Avaliagdes e analise

O ponto de partida respeitante ao parametro da Avaliagdo comegou por ser a
Avaliacdo diagnose. Realizada no inicio do ano lectivo, tem como objectivo fulcral
detectar onde estdo as maiores lacunas dos alunos, que neste caso, tinham frequentado o
8° ano de escolaridade. Para isso, juntamente com a orientadora, elaboramos testes
diagndsticos®” as varias competéncias nucleares (compreensdo oral e escrita, expressdo

escrita e conhecimento explicito) com vista a que futuramente se pudessem corrigir 0s

7 Anexo viii — Teste diagndstico
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problemas detectados numa primeira triagem. Porém, a diagnose pode conter aspectos
negativos, ou seja, os resultados podem ndo corresponder realmente a realidade. Nos
alunos em causa, do 9°C, os resultados foram bastante inferiores as expectativas, pois
somente pouco mais de metade dos alunos obtiveram uma média positiva na
globalidade dos testes diagnostico. A credibilidade deste tipo de avaliacdo é posta em
causa imensas vezes devido aos alunos ndo se empenharem e mostrarem um escasso

envolvimento neste tipo de avaliacéo.

No que concerne a Avaliagdo Sumativa podemos defini-la como (...) uma
interpretacdo, tdo rigorosa quanto possivel, dos dados colhidos durante o processo de
ensino-aprendizagem em que se observaram, e continuamente se comunicaram, nao
apenas as aquisi¢des do dominio cognitivo mas também as atitudes, as capacidades...
ou seja, exprimira o saber, o saber-fazer, o saber-ser, o saber-tornar-se. Importa ainda
ter presente que ao longo do processo de ensino-aprendizagem os alunos manifestam
competéncias que ndo sdo do dominio disciplinar restrito. S&8o competéncias
transversais, que também tém expressdo na avaliacdo sumativa e, portanto, devem ser

tomadas em conta.*®

Niwvel

Avaliagho Formativa
Avahagdo
Sumaliva

Clclo
Avahacio Formativa Avabacio
Sumaltiva
Pariodo

Avaliacio Avaliacio

Formativa Sumaliva

Regulagdo Cerdficacio

Regulagio Cortificagio
Regulagao Cerdicagdo

Dentro das competéncias essenciais (80%) dos critérios de avaliacdo de Lingua

Portuguesa do Ensino Basico, o Departamento de Linguas da escola definiu que os

'8 Consultado na URL: http://www.dgidc.min-edu.pt/secundario/Documents/avaliacao_sumativa.pdf
(Julho de 2010)
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instrumentos de avaliacdo eram divididos em 70% para provas de avaliacdo sumativa e
30% para outros registos de avaliacdo (realizacdo de trabalhos de casa, caderno diério,
trabalhos realizados). Em relacdo a outras competéncias, os instrumentos de avaliacdo

foram definidos em 20% para observacéo directa e/ou outros registos de avaliacao.

Critérios de Avaliacdo do Departamento de Linguas (Lingua Portuguesa) da ESCCB

Competéncias essenciais | 80% Outras competéncias 20%
Provas de Avaliacdo
_ 70% o )
Sumativa Observacdo directa e/ou outros registos 20%

Outros registos de avaliacdo | 30%

IV. Prética de Ensino Supervisionada — Instituto Espanhol Giner de los Rios
2.1. Planificagéo do ensino

Neste estabelecimento de ensino o uso da planificacdo diverge em muitos
aspectos da escola do portugués. Segundo a orientadora que me acompanhou,
coordenadora do Departamento de Linguas, a planificacdo a curto e médio prazo nédo €
praticada pelos professores, que na sua maioria, possuem elevada experiéncia formativa.
A orientacdo para a sequéncia das aulas € apoiada no manual escolar, proporcionado
pelo ministério de educacdo espanhol, ou seja, dirigido a nativos da lingua espanhola.
Este sistema ndo beneficia o processo de ensino-aprendizagem pois a planificacdo é
essencial ser previamente realizada. A planificacdo do ensino por mim elaborada para as
turmas de 2° B e 2° C ESO restringiu-se a planificacdo das aulas® que pude leccionar (3

blocos de 100 minutos) na disciplina de Lengua y Literatura Castellana.
2.2. Observacao de aulas

A observacdo de aulas decorreu de forma diferente da escola de Carnaxide.
Enquanto na escola de portugués a observacdo realizada era de frente para a turma -
tendo sempre a perspectiva de professor — no instituto era realizada tomando a
perspectiva do aluno, sentado na cadeira ao fundo da sala. Sem ddvida, que a interac¢do
com os alunos acabou por ser menor, porém, a observacdo da prética pedagogica do
orientador era mais atenta, o que ndo significa que surta mais efeito na altura de

assimilar métodos pedagogicos direccionados pela orientadora. Como ja disse

19 .pe ~
Consultar planificagdes no anexo x.
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anteriormente, o costume de seguir as varias unidades do livro era a tactica utilizada
pela docente responsavel. As aulas tinham bastante incidéncia na resolucdo de

exercicios gramaticais presentes no manual e na leitura integral de obras.
2.3. Avaliagdes e anélise

No que respeita ao pardmetro de avaliacdo, o0 Instituto adopta critérios muito
semelhantes aos do ensino puablico portugués. Fui informado que por razdes
institucionais ndo iria ter qualquer tipo de participacdo na avaliacdo dos alunos,
portanto, limitei-me a realizar a minha avaliacdo pessoal do comportamento dos alunos,
das suas intervengdes e dos trabalhos que por eles me foram entregues. Apesar das
regras impostas pelo instituto, a minha orientadora permitiu-me ter acesso aos critérios
de avaliacdo dirigidos a disciplina de Lengua Castellana y Literatura do 2°ESO. De

forma concisa, os critérios de avaliacdo baseiam-se nos seguintes parametros:

= Ler com fluéncia, com as pausas e entoacao necessarias;

= Ler as obras escolhidas para este nivel;

» Entender, de forma oral e escrita, o sentido de diversos textos,
identificando a sua intencdo e saber seleccionar as ideias principais e
secundarias adoptando uma opinido pessoal;

= Criar textos, orais e escritos, de diferentes tipos e com 0 objectivo de
nédo aparecerem interferéncias com o portugués, como por exemplo no
uso errado de conectores; construcdes sintacticas incorrectas,
problemas com a conjugacéo verbal, entre outros;

= Reconhecer a estrutura da oracdo e dos sintagmas nominal, verbal e
preposicional;

= Reconhecer as principais fungdes sintacticas;

= Estabelecer relagdes lexicais e seméanticas entre as palavras;

= Utilizar dicionarios e obras de consulta;

= Identificar 0 género a que pertence um texto literario e identificar os
recursos retoricos utilizados pelo autor;

» Reconhecer as linguas constitucionais e as variedades dialectais de
Espanha;

= Manejar as novas tecnologias aplicadas a trabalhos de investigacao.
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Com caracter geral, sdo instrumentos de avaliacao:

O caderno do aluno;

Os trabalhos de criacdo e investigacdo individuais ou realizados em
grupo;

O trabalho em aula: correccdo de exercicios, exposicdes, respostas a
questdes concretas, etc.

Provas escritas de avaliagdo que contemplem diversas das seguintes
areas: analise de textos; criacdo de textos; conteudos morfo-sintacticos
e léxico-semanticos; e a leitura, como minimo, de uma obra

programada.

Os critérios de classificacdo definem-se de forma distinta do ensino portugués. No

Ensino Basico temos uma escala de valores de 0 a 5 e no Ensino Secundario outra, mais

alargada, de 0 a 20. No ensino espanhol, a escala de valores adoptada para os dois

ensinos (ESO e Bachillerato) contempla os valores de 0 a 10, considerando-se a partir

da nota 5 positiva. Posto isto, os critérios de classificacao dirigidos para o 2°ESO foram

delimitados pelos seguintes parametros:

Para o aluno ter aproveitamento, em cada uma das avaliacGes, deve
demonstrar que leu e compreendeu as obras assinaladas de caracter
obrigatorio;

Para ter aproveitamento numa das avaliacdes, o aluno deve obter

classificacdo superior a 5 nos seguintes critérios:

Observacéo diéria da actividade
em aula do aluno ( comportamento, participacdo, | 35%

realizagao de trabalhos...)

Testes escritos de avaliagdo sumativa 65%

A apresentacdo ao professor de exercicios mal realizados podera fazer com

que sejam devolvidos, no sentido de serem reelaborados;
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= Os erros ortograficos e as incorrec¢fes poderdo originar que o aluno seja
pontuado negativamente;

= Ao ser a avaliagdo continua, quando o aluno ndo atinge classificacdo
positiva é-lhe possibilitada a realizacdo de outra prova. Porém, cabe ao
professor a decisdo de utilizar outros mecanismos com vista a recuperar
contetdos que ficaram mal consolidados, através de provas parciais ou

perguntas relativas a essas questoes.

V. A Escola no bolso: a utilizacdo das TIC em contexto educativo

1. Integracéo das TIC no ensino

Que beneficios duradouros conseguiu 0 homem obter através do uso da
Ciéncia e dos novos instrumentos que a sua investigacdo materializou?
Melhorou o seu controlo sobre o ambiente (...) passou a conhecer-se
melhor de um ponto de vista psicolégico e biolégico (...) A Ciéncia
forneceu formas mais rapidas de comunicacdo entre os individuos (...)
fazendo com que a possibilidade de manipulacéo e de registo permitam que
o0 conhecimento evolua e perdure pela vida inteira de uma raga e ndo sé de

um individuo.

(Vannevar Bush)

Como disse no primeiro capitulo, as Tecnologias de Informacdo e comunicacao
desenvolveram-se velozmente nos Gltimos anos. A partir do ano 1983, surgiu o periodo
de impacto do computador, instaurando-se uma revolucdo nas tecnologias e na
sociedade em geral, transformando a forma de viver e de trabalhar das pessoas. Com a
modernizacdo deste equipamento e de outros associados, comegou a debater-se e a
questionar-se a integracdo dos computadores no ensino. (Costa, 2007) Com este
acontecimento, modernizaram-se 0s métodos de ensino e consequentemente, para
muitos melhorou a qualidade e a eficacia em todo o processo de ensino-aprendizagem.
Apesar de ser a realidade do nosso século, paralelamente surge um processo antagénico,
proveniente dos defensores de politicas que resistem a implementacgéo das T.I.C., pondo
assim em causa a sua utilizacdo quando a aprendizagem do aluno é o objectivo fulcral

da accéo.
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Num estudo que data do ano de 2003 (VISEU, 2007:44), as escolas ja se
apresentam devidamente equipadas com Centros/Departamentos de Informatica, e
Centros de Recursos, o que demonstra um forte indicador no que respeita a importancia
das T.L.C. na educacdo. De facto, foi nestes espacos inovadores que os alunos
comecaram a tomar contacto com as novas tecnologias na escola. A flexibilidade destes
espagos proporcionou uma maior autonomia da aprendizagem por parte dos alunos,
levando-os a frequentar estes espacos, frequentemente, de forma voluntaria. Com a
integracdo de uma disciplina de T.I.C no curriculo nacional do 9%no pretendeu-se
assegurar a todos os jovens o0 acesso as tecnologias da informacdo e comunicacao
como condicao indispensavel para a melhoria da qualidade e da eficacia da educacao e
formag&o a luz das exigéncias da sociedade do conhecimento. (Ministério da Educacéo,
2003:3). Neste sentido, ao longo dos dltimos anos, o Ministério da Educacdo tem-se
esforcado com a ajuda de fundos comunitarios em renovar o0s equipamentos escolares e

as redes de intranet®® das varias escolas.

Outro aspecto a considerar, e relevante no que respeita a integracdo das T.1.C. no
ensino, prende-se com a formacdo de professores nesta area. A oferta formativa na area
das T.I.C. é uma constante ao longo do ano lectivo, facto que também pude constatar
nos estabelecimentos de ensino onde realizei a minha P.E.S. Periodicamente se podia
observar nos quadros presentes nas salas de professores, informacdo sobre ac¢bes de
formacdo relacionadas com a area. Este processo leva a que as escolas e 0s seus
professores reconhecam a necessidade da utilizacdo das T.1.C no ensino e busquem
solucBes para problemas relacionados com o conceito de “alfabetizagdo digital”. Os
docentes devem superar a inseguranca no seio tecnologico para rentabilizar todas as
ferramentas que as T.1.C. proporcionam. Para uma funcional integragéo das tecnologias
no ensino é necessario um esforco na actualizacdo constante de todos aqueles que

participam no contexto ensino-aprendizagem.
2. Os novos meios de informacéo e comunicacao
2.1. Novas plataformas

Aliado ao avanco da tecnologia estd a internet e as plataformas que nela

podemos utilizar. Porém, para o desenvolvimento de uma rede mais interactiva, a

20 . N . . ; . .
Refiro-me as redes internas geridas de forma auténoma pelo estabelecimento de ensino.
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internet sofreu uma evolucdo inconsciente por parte dos internautas. Podemos distinguir
esta evolugdo em duas fases. Numa primeira fase, denominada de Web 1.0, o utilizador
bastante limitado, cingia-se a consulta e envio do tipico correio electronico, ao
alojamento de paginas Web, a consulta de enciclopédias, entre outros. Com o
aperfeicoamento das infra-estruturas e por sua vez da velocidade de navegacdo, nasce
um novo conceito denominado de Web 2.0. Este aparecimento da-se devido as novas
aplicagdes que de certa forma revolucionam a utilizacdo regular de um simples
utilizador da internet. Nesta fase de evolucdo, a colaboracéo de todos os utilizadores é o
essencial, permitindo que qualquer um aceda e publique em qualquer parte do mundo,
com a maior comodidade e sem necessitar do seu computador pessoal. Na ultima
década, a evolucdo destas plataformas foi notdria. O browser e os servigos associados a
Google, os blogs, que cada vez sdo mais explorados no ensino, o0 youtube como servico
de visualizacdo e divulgacdo de filmes, wikis como forma de compartilhar texto entre
varios utilizadores, wirenode, mobile study, redes sociais, hot potatoes, moodle, entre
muitos mais, fazem com que surjam plataformas direccionadas para um sem nimero de
actividades. Para o professor, a principal vantagem da utilizacdo da Web 2.0 assenta na
familiaridade que os alunos tém com ela, ja que o seu manejo faz parte do seu
quotidiano. Logo, as ferramentas tecnoldgicas utilizadas como meio de aprendizagem,
devem servir como um auxiliar das metodologias tradicionais. N&o se deve
compreender um uso sistematico e obrigatério das novas tecnologias e de todas as
“novas” plataformas na sala de aula, mas sim determinar e utilizar ferramentas bem
estruturadas e preparadas, para que haja um acompanhamento coerente e transparente
pelos alunos, pois o objectivo de todas as ac¢Ges e métodos do professor baseiam-se na

aprendizagem do aluno.
3. Infra-estruturas de apoio tecnologico na ESCCB e no IEGR
3.1. Caracteristicas e diferencas

Conforme referi no primeiro capitulo, os estabelecimentos de ensino em que
realizei a minha P.E.S estdo equipados com materiais tecnoldgicos que déo resposta as
necessidades de utilizacdo dos docentes. No entanto, as condi¢des que encontramos no
Instituto Espanhol sdo algo diferentes das presentes na Escola de Camilo Castelo
Branco. Podemos caracterizar o instituto como sendo um estabelecimento “semi-

privado”, ndo s6 por se assumir como uma escola (espanhola) em Portugal dirigida a
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alunos de lingua materna espanhola, como também devido ao facto do instituto receber
fundos espanhois dirigidos ao funcionamento do estabelecimento e & formacdo dos
alunos, muitos dos quais pagam para poder frequentar a instituicdo, de que sdo exemplo
os alunos portugueses nele inscritos. Em relacdo ao instituto, podemos comprovar que
sdo utilizados imensos recursos tecnoldgicos que facilitam bastante diversas tarefas, de
que é exemplo o livro de ponto digital s6 acessivel na sala de professores; e 0s
apelidados “tamagochi” que servem para marcar as faltas e inserir classificages dos

alunos. Apos a aula este é encaixado num terminal a fim de carregar a bateria.

Com uma rede de internet sem fios circunscrita a toda a area do instituto,
consegue-se ter acesso a internet em qualquer lugar do estabelecimento de ensino. No
que respeita a visualizacdo de material video, podemos ter acesso a um lcd na grande
parte das salas de aula, assim como um videoprojector por sala. O laboratério de
informéatica € composto por cerca de duas dezenas de computadores devidamente
equipados com a mais recente tecnologia a nivel de software e hardware. Caso
queiramos frequenta-lo com uma turma, devemos marcar com alguma antecedéncia,
pois é um espaco bastante solicitado pelos professores. Se a nivel informatico
necessitarmos de alguma ajuda, basta que nos desloquemos a sala contigua ao
laboratdrio, onde se encontram os professores responsaveis pela rede de informatica do

instituto.

A ESCCB também proporciona boas condi¢Ges, a nivel de equipamento
tecnolégico. Como é Obvio, ao tratar-se de uma escola publica, os materiais
tecnoldgicos ndo existem com tanta abundancia devido ao escasso or¢camento ter que ser
distribuido por outros interesses da comunidade escolar. Posso dizer que durante o
tempo que estive na escola nunca me foi recusada a utilizagdo de qualquer equipamento,
em qualquer que fosse a circunstancia ou o local. Ao nivel da utilizagdo de
computadores por parte dos alunos, a biblioteca e centro de recursos davam resposta ao

namero de alunos que procuravam este local para elaborar as suas pesquisas e trabalhos.

A semelhanca do instituto, a ESCCB também possui uma sala de informatica
apetrechada com cerca de 20 computadores, videoprojector permanente, colunas, dvd,
entre outros materiais informaticos. Uma grande parte das salas de aula ja possui
quadros interactivos, porém, ndo se encontram em funcionamento devido ao projecto de

remodelacdo da estrutura e da rede informatica.
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Todo o equipamento que a escola proporciona deve ser estimado. Quando isto
ndo acontece e o material ndo estd nas melhores condigdes, o professor ndo deve
improvisar mas precaver-se com uma segunda opg¢ao, ou seja, um “plano B” executando
a planificacao prevista mas com outra estratégia. O nivel de exigéncia com o uso das
T.1.C., no contexto sala de aula, impGe ao professor estar dotado de materiais proprios
que possibilitem uma aprendizagem de exceléncia no universo escolar. O professor néo
deve estar totalmente limitado ao material fornecido pela escola como forma de dar

resposta as suas exigéncias na elaboracéo e concretizacdo das suas actividades.

3.2. Perspectiva da utilizacdo da Internet pela comunidade escolar em ambos

os estabelecimentos de ensino

Nos dias de hoje, a utilizacdo da internet pela comunidade escolar € uma realidade
que se pode verificar na maior parte dos estabelecimentos de ensino em Portugal. As
escolas onde tive oportunidade de realizar a minha P.E.S. tentam acompanhar o
processo de avanco tecnoldgico da melhor forma. Em relacéo a internet, as duas escolas
tentam proporcionar a professores e alunos as melhores condicbes de utilizacdo Esta
constante evolucdo e um maior manuseamento da internet ndo sé proporcionam
beneficios comunicativos como também, devido & liberdade de navegacdo, propiciam
situacBes desagradaveis e mesmo perigosas no que respeita a sua utilizacdo. Um grande
namero de alunos, das duas institui¢des, frequenta os espacos que lhes permitem aceder
a internet. No entanto, a liberdade de aceder a maior parte dos contetdos sem restricdes
impostas pelo administrador da rede, faz com que aparecam sucessivamente problemas
relacionados com virus e spyware recebido. Posteriormente, qualquer disco amovivel é

receptor destes maleficios que se propagam facilmente de computador para computador.

O acesso a internet através da rede sem fios é restringido em ambos os
estabelecimentos. A entrada s6é é permitida a professores ou alunos mediante a

introdugdo de uma palavra-chave.

Os Unicos intervenientes que ndo tém acesso a rede em periodo laboral sdo o0s
auxiliares de accdo educativa. Porém, acho que facilitaria bastante a comunicacéo entre
eles e a rapidez de actuacao nalgumas das suas tarefas, nomeadamente relacionadas com
0 apoio ao docente. A formacdo em T.I.C ndo deve ser somente dirigida & classe
docente. A generalidade do pessoal ndo-docente deve receber formacéo de modo a estar

em sintonia com o0 avanco e 0s termos tecnoldgicos usados na escola.
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4. Utilizacdo das T.1.C
4.1. Actividade docente na ESCCB/A distancia

Foram algumas as aulas em que utilizei as T.I.C. como alicerce na realizacdo de
algumas tarefas. Quando isso aconteceu, 0 computador mostrou-se uma ferramenta
indispensavel. Em todas as ocasifes, a escola possibilitou-ma, para tal bastava fazer a
respectiva requisicdo, porém nao utilizei esse processo pois preferi em todas as ocasies
a utilizacdo do meu computador pessoal. Uma aula apoiada no uso das T.1.C. implica
que estejam reunidas todas as condicdes e todo o material necessario para uma
proveitosa aprendizagem por parte do aluno. Uma das salas de aula que por vezes
utilizei devido as excelentes condicfes, foi a sala de informatica presente no edificio
principal da escola, como j& referi anteriormente. A sala apresenta disposi¢cdo em “U” e
todas tém um computador. A utilizacdo do videoprojector foi uma das estratégias que
utilizei para explicacdo de matéria. A exemplificacdo para posterior realizacdo dos
exercicios interactivos e a consulta de diversos sitios na internet, fomentou sempre uma
motivacdo extra, que proporcionou sempre um método de ensino mais ludico,
persuasivo e acessivel a todos. O efeito surpresa aliado ao método de ensino-
aprendizagem permite que os resultados de comportamento, envolvimento e atencéo
melhorem substancialmente perante um método que apresenta sempre uma rotina, que
surge sistematica e inalteravel. Foi nesta perspectiva que preparei e pus em pratica as

minhas aulas.

Frequentemente, necessitei de mostrar diapositivos elaborados em Powerpoint; por
vezes como forma de esquematizar o aprendido e salvaguardar que o aluno interiorizou
a matéria. Na maioria das ocasifes fiz-me acompanhar de um “controle remoto de
apresentacdes”. Este instrumento permite coordenar a passagem dos diapositivos,
pausando e andando para a frente e para trds segundo o ritmo dos alunos. Esta
ferramenta contribui em muito para um controle da turma, na medida em que néo
necessitamos estar presos ao computador para passar 0s diapositivos. Nos nossos dias,
também podemos usar 0 nosso proprio telemodvel para realizar a mesma tarefa, mediante
a ligacédo por bluetooth ao computador. De facto, todas os meios utilizados contribuiram
para uma melhoria das condi¢des de aprendizagem dos alunos. Uma circunstancia que
pude constatar com a turma do 9°C diz respeito ao elevado nivel de interesse e

participacdo. O facto de existir um blog onde interactivamente os alunos podiam
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consultar e realizar exercicios em casa como forma de acompanhamento dos conteddos
leccionados em aula, melhora significativamente todo o processo ensino-aprendizagem
reflectindo-se nos resultados obtidos. Também a comunicacdo via e-mail foi uma op¢éo
bastante explorada entre mim e os alunos, no esclarecimento de assuntos relacionados

com a aula ou mesmo com ddvidas para os testes de avaliacao.
4.2. Actividade docente no IEGR/A distancia

No instituto de Algés, a minha actividade docente também se baseou na
utilizacdo das T.I.C., porém em menor escala comparando com a escola onde leccionei
Lingua Portuguesa. Com uma professora orientadora algo tradicional na sua préatica de
ensino, os alunos ndo tomavam muito contacto com as novas tecnologias. Nas poucas
aulas de Lengua y Literatura Castellana que leccionei e pude aproveitar oS recursos
multimédia, os alunos sempre se manifestaram afaveis na sua recep¢do. Quando
comecei a minha prética, iniciei o estudo da tematica do cinema. Para isso e baseando-
me na historia do cinema desde os primdérdios, preparei um video construido no
Windows Movie Maker relatando a sua evolucdo desde a fotografia. O preenchimento
de espacos através da audicdo e posterior visualizacdo de um trailer de um filme,
possibilitou, mais uma vez, que a diversidade das actividades contribuisse para
envolvimento dos alunos. A actividade? relacionada com a consulta de jornais online
espanhois permitiu que os alunos desenvolvessem varias competéncias, possibilitando-
Ihes a navegacdo por alguns sitios que alojam os jornais. Mais uma vez se pdde
constatar que as T.I.C. foram uma boa ajuda na aprendizagem. A visualizacdo de
videos, exercicios interactivos, exercicios de compreensdo auditiva, consulta de jornais
digitais, levou a diminuir a distrac¢do e a despertar maior interesse pela matéria e pelas
tarefas que se realizaram. Ndo foi possivel, devido as poucas aulas que me foram
permitidas leccionar, desenvolver um maior nimero de actividades apoiadas no uso das
T.I.C.

5. Construcao de materiais multimédia

N&o ha duvidas que as estratégias de ensino condicionam a aprendizagem e

consequentemente os resultados dos alunos. A construgdo dos materiais por parte do

21 ons
Consultar anexo X referente ao guido de trabalho.
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professor deve estar de acordo com o perfil da turma, de modo a que se ajustem o mais
possivel a capacidade de trabalho dos alunos. E importante que o docente recorra a
métodos que apelem a motivacdo e que levem o aluno a interessar-se pela mensagem
que o professor deseja transmitir. As Novas Tecnologias facultam imensos recursos que
permitem a criacdo de materiais didacticos passiveis de ser usados hum contexto escolar
e extra-escolar. Nesta perspectiva sdo muitos os materiais multimédia susceptiveis de

ser utilizados em sala de aula.

Seguidamente, irei enumerar alguns utilitarios e ferramentas, a maioria baseadas
numa plataforma Web 2.0, que foram ou poderdo ser utilizados no contexto de sala de

aula de Portugués e Espanhol.

Uma das ferramentas que tive oportunidade de criar e explorar foi dirigida aos
alunos de Lingua Portuguesa do 9°C da escola de Carnaxide. Esta baseou-se na
construcdo de um blog? que auxiliasse as aulas e colmatasse algumas lacunas

denunciadas por parte de alguns alunos.

Estagiario: Nelson O. - 9°C - Lingua Portuguesa 2009-2010

TERGA-FEIRA, 26 DE OUTUBRO DE 2010 PAGINAS

Exercicio Interactivo - Funcionamento da Lingua * Famaioied)

Determinantes
R reafzado por Google
Subclasses dos determinantes - Faze
Determinantes artigos definidos e ind
Subclasses dos determinantes -
Determinantes possessivos - Faz
D artigos,

Sobre determinantes e pronomes possessi
Sobre determinantes demonstrativos - Faz;

SEGUIDORES

3 Seguir @

com o Google Rede Social

Pronomes

Identificacdo de pronomes - Fazer exercic
Subclasses - Fazer exe

Pronomes demonstrativ
Pronomes demonstrativi
Pronomes indefinidos -
Pronomes indefinidos -
Pronomes interrogativos
Pronomes interrogativos
Determinantes possessivos
Determinantes possessivos - Faz,
Todas as subclasses de pronom:

ARQUIVO DO BLOGUE

Além deste blog ser utilizado nalgumas aulas, também podia ser explorado num
contexto extra-escolar, com vista a consolidar conhecimentos adquiridos em sala de

aula.

2 Blog disponivel para consulta no sitio URL: alinguananet.blogspot.com
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Na preparacdo para o Exame Nacional, os alunos também podiam através da
realizacdo de varios exercicios construidos em programas, como € o caso do Hot

Potatoes, realizar revisGes aquilo que aprenderam ao longo do ano lectivo.

Através desta experiéncia, consegui juntamente com a minha orientadora,
incentivar a participacdo e interesse de alguns alunos e manter um contacto mais
continuado numa perspectiva extra-escolar. Este contacto dos alunos com o blog
demonstrou um crescimento no prazer de aprender, ou seja, a interacgdo entre

alunos/alunos e alunos/professor era mais vivenciada e frequente.

A criacdo de um blog a semelhanca da moeda apresenta duas faces, uma delas
prende-se com a dificuldade que o professor tem em actualizar a informacéo nele
contida, a outra diz respeito a disponibilidade de tempo que o docente se compromete a

gastar na estruturacao e edicao.

Outro meio bastante conveniente e facil de partilhar ficheiros e informacdo com
os alunos é o moodle?. Neste momento é um método acessivel numa grande parte das

escolas do pais, sendo bastante utilizada na interaccdo entre toda a comunidade escolar.

stzador no ientficads. Extar)
Portugués - Potugal (t)_[w]

ATENGAO: Este servidor vai ser desactivado as 23h59 do dia 31 de Qutubro de 2010. No seu interesse, proceda a salvaguarda dos seus dados
até esta data.

=] Grupos de disciplinas
[ Péona ta Escola
201012011
Ensino Basico 5
200912010
Projectos 1
Plano de Escola da Matematica 1

Entrar

Nome de uflizator.

Procurar discipinas Executar

Utiizadores activos

6 s 5 mmiss)
Nenhum

Utizador séo dentfcado. (Enrar

foodle

A proxima aplicacdo, também ela baseada num sistema Web 2.0, deu origem ao
titulo do presente relatério. Fundamentalmente, a aplicagdo intitula-se de Wirenode
(imagem em baixo) e estd relacionada com a construcdo de websites funcionais e

visiveis na maioria dos telemdveis, basta para isso ter acesso a internet.

% Conssulta do Moodle da ESCCB no sitio URL: http://esccb.malha.eu/moodle/index.php
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| Elaborado por- Nelson

Foi um projecto ndo muito explorado, mas efectuado com algum rigor pode
ajudar e trazer inimeras vantagens para o ensino das linguas. A maior parte dos alunos é
detentor de um telemdvel que possui conexdo a internet. Logo, esta aplicacdo permite
que o aluno, esteja onde estiver, possa ter acesso a conteudos disponibilizados pelo

professor. Com isto, metaforicamente falando, o aluno tem “a escola no bolso”.

Outro aplicativo bastante Gtil é o Google Docs®, que nos permite partilhar com
os alunos ficheiros em todos os formatos e com a possibilidade de serem guardados no
proprio computador. Esta foi uma ferramenta disponibilizada no sentido de

proporcionar aos alunos fichas informativas em formato digital.

Uma das dificuldades de muitos alunos centra-se na forma como estudam a
matéria leccionada em sala de aula. Uma das ferramentas que proponho para utilizacao
e simplificacdo do estudo denomina-se de Mind42?°. Com uma interface bastante
atractiva, esta ferramenta permite facilmente construir um mapa conceptual que pode
ser expandido dependendo da informagédo que desejamos inserir. Com isto, os alunos

podem arquitectar o seu plano de estudo de uma matéria.

Sdo inimeras as ferramentas baseadas na plataforma Web 2.0 que podemos
utilizar nas aulas. Anteriormente, enumerei algumas daquelas que tive oportunidade de
por a prova, porém, outras ha que permitem desenvolver as competéncias que o aluno

deve possuir no final do ano lectivo.

6. As T.1.C em contexto educativo

** Acessivel no URL: http://docs.google.com
% Acessivel no sitio URL: mind42.com
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6.1. Vantagens e desvantagens da sua utilizacao

As vantagens de utilizarmos as T.l.C., em contexto de sala de aula e mais
propriamente na disciplina de Lingua Portuguesa e Espanhol, sdo imensas e ndo se
apresentam to restritas quanto o sistema de ensino tradicional. A presenca das T.l.C. na
escola e por sua vez em sala de aula permite um vinculo a um mundo exterior que nédo
tem limite no panorama do saber e aprendizagem do ser humano. Aos alunos, chegam
novos conceitos e ideias possibilitando-lhes obter um conhecimento moldado as suas
vivéncias escolares. Abordar a presenca das T.1.C como um factor que leva o aluno a
uma auto-aprendizagem proporciona um processo de ensino-aprendizagem vantajoso
em varios aspectos. No entanto, ndo pode o ensino ter um modelo padrao pois sendo o
aluno um ser humano reveste-se de multiplas facetas e caracteristicas especificas que

levam a impossibilidade de aplicar receitas.

Nas turmas que acompanhei, as vantagens da utilizacdo das T.1.C foram visiveis
e proporcionaram novas estratégias que levaram a uma evoluc&o dos resultados®® dos

alunos.

Segundo Sanchez (2008:436) as vantagens, na sua generalidade, observam-se a
varios niveis. Algumas das relevancias apontadas vao ao encontro daquelas que pude

constatar durante a minha pratica lectiva. Sao elas:

= Contribuicdo e agilizacdo de informacdo que facilita as tarefas a
desenvolver em sala de aula;

= Agquisicdo de competéncias mediante a utilizacdo de um método ludico e
baseado na auto-aprendizagem do aluno;

= Aquisicdo de novos modelos didacticos apoiados no intercambio de
experiéncias;

= Protagonismo por parte do aluno na tomada de decisbes sobre: o qué,
como, e quando aprender.

= Prolongamento da acgdo educativa fora do contexto escolar entre alunos e
professores;

= Novos espagos de aprendizagem com ferramentas inovadoras que

proporcionam uma aprendizagem mais enriquecedora;

26 . , s . .
Refiro-me aos resultados dos alunos de Lingua Portuguesa da Escola Secunddria de Camilo Castelo —
branco.
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= Criacdo em comum, entre professores, de diferentes materiais e
experiéncias;
= Criagdo de espacos, onde a participacdo dos alunos leva a superar

problemas e dificuldades.

Abordar as T.I.C. como qualquer outro método, ndo significa que sempre
existam vantagens na sua utilizacdo. Consequentemente, as desvantagens no uso
também podem atingir niveis do nosso desagrado, portanto temos que avaliar
constantemente a forma como as estamos a aplicar. Um dos perigos a que se esta
sujeito, enquanto professores, em sala de aula, prende-se com a dispersdo do aluno
perante a actividade que esta projectada. Em virtude das T.l.C proporcionarem uma
maior autonomia de trabalho por parte do aluno, o professor deve estar atento a
possiveis distraccdes que o desviam do objectivo a que se propde. Outra situacao que
pode ocasionar uma ameaca reside na consulta de informacédo irreal e manipulada por
outros intervenientes. Com isto, o aluno pode produzir pensamentos paralelos e

alternativos aqueles que o professor pode ter estabelecido.

Outro dos perigos a que os alunos estdo sujeitos relaciona-se com a forma de
recolher informacéo da internet. Por vezes, aconteceu que a realizacdo de um trabalho
se pautou por uma copia da internet. Nestas situacdes tentei repreender o(s) alunos(s)

em causa explicando-lhe(s) o quéo prejudicial era essa atitude.

Efectivamente, se o professor utilizar de forma regular e controlada as T.1.C.,

ndo deve temer o0s perigos que advém do seu uso com os alunos.

V1. Reflexao sobre 0s aspectos positivos e negativos

Um professor consciente deve reflectir sobre o trabalho desenvolvido com os
alunos, melhorar e actualizar os métodos pedagdgicos utilizados e diagnosticar o mais
prematuramente possivel problemas relacionados com a aprendizagem dos mesmos.
Um dos aspectos positivos, que vale a pena salientar na ESCCB, relaciona-se com o
tempo de antecedéncia com que a planificacdo de uma actividade ou de uma aula é
realizada. Este factor permite escolher e construir da melhor forma os materiais,
proporcionando aos alunos uma qualidade de ensino de exceléncia. E incontestavel que
este ponto se relaciona intimamente com o nivel de motivacdo do aluno ao executar

determinada tarefa. Porém, o facto de planificarmos bem néo significa que tudo corra da
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melhor forma. Aprendi que elaborar uma boa planificacédo e interioriza-la, permite ao
professor adequar estratégias e modelos de aprendizagem a qualquer imprevisto que

possa surgir.

Com um corpo docente bastante experiente e afavel, o desenrolar do trabalho

inter-disciplinar sempre caminha na direc¢éo do sucesso.

Como ponto menos positivo estd o facto da escola se encontrar em
remodelacdo/renovacao tecnoldgica, o que leva a que ndo possamos retirar o melhor

partido ao nivel das presentes infra-estruturas.

No IEGR aponto como ponto positivo a vasta presenca multicultural, no que
respeita a alunos e professores. Consequentemente a troca de experiéncias aparenta ser
mais enriquecedora para quem frequenta o instituto. Um factor que permite uma
aproximacdo entre docentes e docentes e alunos é o habitual tratamento informal. No
entanto, este factor pode ser prejudicial numa boa relacdo pedagdgica entre professor e

aluno.

Um ponto que posso caracterizar como menos positivo no funcionamento das
aulas do instituto diz respeito a duracdo. Isto implica que as actividades a realizar sejam
de 50 minutos. Portanto, numa actividade que implique a utilizacdo das T.1.C. o tempo

tem que ser muito bem controlado para que consigamos cumprir o planificado.

VII. Inquérito

Como ja referi no capitulo anterior, as T.1.C. apresentam-se nos nossos dias
como uma ferramenta imprescindivel ao trabalho do professor. Todavia, apesar dos
varios estudos sobre aplicacdo das T.1.C. em sala de aula, pareceu-me pertinente realizar
um inquérito®” aos professores do Departamento de Linguas do instituto de Algés e da
escola de Carnaxide. Através das perguntas sustentadas na tematica da utilizacdo das
T.1.C em contexto educativo, pretendo espelhar a realidade das duas instituicdes de

perfil diferente.

27 o) ..
Inquérito para consulta no anexo xii
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1. Leitura de resultados — ESCCB
Na ESCCB, a anélise compreende um universo de 22 inquéritos preenchidos por
professores do Departamento de Linguas que leccionam as disciplinas de Lingua

Portuguesa, Francés e Inglés.

Nudmero de professores por
disciplina

14,00
12,00
10,00
8,00
6,00
4,00
2,00
0,00

Lingua Portuguesa Francés Inglés

Relativamente ao tratamento estatistico, apresentado de forma resumida, os resultados

foram os seguintes:

= 75% dos professores considera-se bom utilizador ao nivel do dominio dos
computadores;

= 05% dos professores considera ter muito bons conhecimentos como
utilizador do Word e 80% nenhuns conhecimentos em Hot potatoes;

» 100% dos professores tem computador em casa;

» 100% dos professores tem internet em casa;

= 85% dos professores considera serem bons os conhecimentos ao nivel da
utilizacdo;

= 100% dos professores tem conta de correio electronico;

= 65% dos professores consulta uma vez por dia a conta de correio
electrénico;

» 40% dos professores contacta os alunos por correio electrénico;

» 65% dos professores utiliza as T.I1.C em sala de aula;

= 75% dos professores valoriza o uso das T.I.C em trabalho individual com os

alunos;
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= 60% dos professores utiliza equipamentos informaticos disponiveis para a
sala de aula;

= 35% dos professores utiliza as T.1.C. no apoio as actividades dos alunos;

= 35% dos professores incentiva a pesquisa de informacéao na internet;

= 100% dos professores costuma utilizar a internet para pesquisar informacéo
e consultar o email;

= 70% dos professores concorda que as salas T.l.C. proporcionam boas
condicdes de trabalho e 15% néo tém opinido;

= 75% dos professores utiliza os computadores da sala de professores;

= 35% dos professores considera que costuma ter problemas com virus e 30%
costuma navegar de forma lenta pela internet;

= 65% dos professores utiliza algumas vezes computadores e outros
equipamentos;

= 85% dos professores ndo utiliza o computador para interagir directamente
com os alunos fora do &mbito da sala de aula;

= 60% dos professores ndo utiliza o computador em interac¢do directa com 0s
alunos dentro da sala de aula;

= 55% dos professores utiliza as aplicacdes do Office e a internet como forma
de interaccdo directa com os alunos;

= 70% dos professores considera positivo o desempenho dos alunos com a
utilizacdo das T.1.C.;

= Para ultrapassar os obstaculos de integracdo das T.lI.C., 55% dos professores
revelaram que faltam meios técnicos na instituicdo; 40% declarou falta de

flexibilidade de tempo; e cerca de 20% revelou falta de formacéao especifica.

2. Leitura de resultados - IEGR

No Instituto Espanhol Giner de los Rios, a analise compreende um universo de
11 inquéritos preenchidos por professores do Departamento de Linguas que leccionam

as disciplinas de Espanhol, Lingua Portuguesa, Francés e Inglés.
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Numero de professores por
disciplina

14,00

12,00

10,00

8,00

6,00

4,00

000 ] ]
Espanhol Lingua Francés Inglés

Portuguesa

Relativamente ao tratamento estatistico, apresentado de forma resumida, os resultados

foram os seguintes:

= 80% dos professores considera-se bom utilizador ao nivel do dominio dos
computadores;

= 100% dos professores considera ter muito bons conhecimentos como
utilizador do Word e 80% nenhuns conhecimentos em Hot potatoes;

= 100% dos professores tem computador em casa;

= 100% dos professores tem internet em casa;

= 95% dos professores considera serem bons os conhecimentos ao nivel da
utilizagéo;

= 100% dos professores tem conta de correio electronico;

= 70% dos professores consulta uma vez por dia a conta de correio
electronico;

= 60% dos professores contacta os alunos por correio electronico;

=  75% dos professores utiliza as T.1.C em sala de aula;

»  65% dos professores valoriza o uso das T.1.C em trabalho individual com os
alunos;

» 65% dos professores utiliza equipamentos informaticos disponiveis para a
sala de aula;

= 45% dos professores utiliza as T.1.C. no apoio as actividades dos alunos;

= 55% dos professores incentiva a pesquisa de informacdo na internet;
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100% dos professores costuma utilizar a internet para pesquisar informacéo
e consultar o email;

95% dos professores concorda que as salas T.l.C. proporcionam boas
condicdes de trabalho e 5% néo tém opiniao;

85% dos professores utiliza os computadores da sala de professores;

20% dos professores considera que costuma ter problemas com virus; 15%
costuma navegar de forma lenta pela internet;

70% dos professores utiliza algumas vezes computadores e outros
equipamentos;

40% dos professores ndo utiliza o computador para interagir directamente
com os alunos fora do &mbito da sala de aula;

60% dos professores ndo utiliza o computador em interac¢do directa com 0s
alunos dentro da sala de aula;

65% dos professores utiliza as aplicacdes do Office e a internet como forma
de interaccéo directa com os alunos;

85% dos professores considera positivo o desempenho dos alunos com a
utilizacdo das T.1.C.;

Para ultrapassar os obstaculos de integracdo das T.1.C., 25% declarou falta
de flexibilidade de tempo; 15% dos professores revelaram que faltam meios

técnicos na instituicdo e cerca de 20% revelou falta de formacéo especifica.

VII1I. Consideracdes finais

Todo o trabalho desenvolvido durante a Pratica de Ensino Supervisionada nas

duas instituicbes, permitiu-me evoluir a nivel pessoal e profissional. Apds um ano

lectivo de trabalho e esforgo continuo, chego a esta etapa satisfeito por assimilar

conhecimentos fundamentais para a minha carreira profissional.

No que respeita ao pequeno estudo que realizei sob a forma de inquérito, ndo

exibi resultados mais completos devido ao espartilho imposto pelo «relatorio de

Em relagdo a tematica que envolveu o trabalho, entre vérias interrogacdes que

este tipo de trabalho nos levanta, surge uma questdo central:
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Sera que as T.I.C. surgem efectivamente como uma resolucdo no processo ensino-

aprendizagem?

E, indubitavelmente, uma ferramenta facilitadora e muito Gtil, mas ndo é nem pode ser o

“farmaco” para todas as “enfermidades” do ensino.

Como foi mencionado, ao longo do trabalho, quando a matéria-prima de uma
profissdo € o ser humano, ndo hé receitas porque cada caso € um caso, cada aluno é um
aluno, com as suas aptiddes, limitacGes e contexto familiar. Assim sendo, o professor
deve utilizar todas as metodologias ao seu dispor, bem como aprofundar a sua formacéo
cientifica, pois sO assim estara a altura de apresentar estratégias e métodos
diversificados que Ihe permitam chegar a todos e a cada um, contribuindo para um

ensino de sucesso.

As novas metodologias sdo importantes, mas ndo magicas. O professor sera

sempre imprescindivel porque é humano.
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