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SUMARIO

Num momento em que os professores se constituem em actores
fundamentais de uma reforma educativa, que atribui ao nivel local competéncias
e possibilidades de adaptagio dos processos educativos aos contextos sociais e
culturais dos alunos, propde-se o conceito de representagdo do espago como
identificador de um processo de distanciamento dos professores face aos
contextos locais onde exercem a sua actividade.

As representagdes do espago funcionam como formas de
reconhecimento e de apreciagio de contextos da acgio profissional, e
constituem-se como marcos referenciais das praticas profissionais dos
professores. Pela sua definigdo recobrem simultaneamente a visibilidade das
relagSes de significagio, de valorizagiio e de centragio que se estabelecem com
o0 espago e com a sociedade que o ocupa.

As representagOes da cidade do Barreiro, construidas pelos
professores das escolas Preparatorias locais, em fun¢do da sua situagéo e
experiéncias espaciais, € mediante a utilizagdo de uma metodologia quantitativa,
revelaram um efeito diferenciador e uma capacidade explicativa das praticas
educativas de relagiio com o meio local, que complementada e articulada com
outros factores relevantes pode fornecer novas visibilidades sobre as praticas
docentes e sobre as possibilidades e os limites de uma reforma educativa que,
precisamente, enfatiza o aprofundamento da relagédo com o meio local.

Palavras chave: Representagdes do espago; Espago local; Imagens da cidade;
Relagdo escola-meio; Praticas educativas.




ABSTRACT

At a time where teachers are established as essential actors in an
educational reform which confers to the site level abilities and possibilities of
adaptation of the educative processes to the social and cultural contexts of the
students, we propose the concept of space representation as an identifier of a
withdrawing between teachers and the local contexts where they exercise their
activity.

The spatial representations act like recognition and appreciation
ways of professional action contexts and are established as reference marks of
the teachers’' professional praxis. According to its definition they re-cover
simultaneously the visibility of the meaning relations that they established with
the space and its occupying society, its valorization and centralization.

The representations of Barreiro city, built by the teachers of the
local Preparatory Schools, in connection with their spatial situation and
experiences and through the use of a quantitative methodology, disclosed a
distinguished efect and an explanatory ability of the local environment related
educational praxis. This perspective, that was linked with other outstanding
elements, provide new perceptibilities about teaching praxis and about the
possibilities and limits of an educational reform which emphasizes precisely the
deepening of the relation with the local environment.

Key words: Space representations; Local space; City images, School-
environment relations; Educational praxis.




RESUME

Au moment ol les enseignants se constituent des acteurs
fondamentaux d'une réforme éducative qui attribue des compétences et des
facultés d'adaptation des processus éducatifs aux contextes sociaux et culturels
des éléves au niveau local, on propose le concept de représentation de l'espace
comme un élément qui identifie un processus d'écartement des enseignants
envers les contextes locaux ou ils exercent leur activité professionnelle.

Les représentations de l'espace fonctionnent comme des formes de
reconnaisance et de d'appréciation des contextes des actions professiomnelles et
elles se constituent des points de repére des pratiques professionnelles des
enseignants. A partir de leur définition elles recouvrent simultanément la
visibilité des rapports de signification, la valorisation et la centration qui
s'établissent avec I'espace et avec la société qui I'occupe.

Les représentations de la ville de Barreiro - construites par les
enseignants des écoles locales de I'enseignement préparatoire en fonction de leur
situation et de leur expériences spatiales, a partir de l'utilisation d'une
méthodologie quantitative - ont révelé un effet différenciateur et une capacité
explicative des pratiques éducatives mises en rapport avec le milieu local qui
peut fournir - en ayant un complément et une articulation & d'autres facteurs
importants - de nouvelles visibilités sur les pratiques des enseignants et sur les
facultés et les limites d'une réforme éducative qui met précisément l'accent sur
I'approfondissement des rapports avec le milieu local.

Mots - clés: Représentations de l'espace; espace local; Images de la ville;
Rapport école - milieu; Pratiques €ducatives.
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INTRODUCAO

Vive-se actualmente no nosso pais um momento de reforma do
sistema educativo que pretende cormresponder & satisfagdo de multiplas
reivindicages originadas em diferentes sectores da sociedade.

Esta reforma traduz-se em medidas como a modificagdo dos
curriculos e do sistema de avaliagio, das modalidades de gestfo e organizagéio
dos estabelecimentos de ensino.

Na reforma curmricular, salienta-se a importncia atribuida as
modalidades de abertura da escola ao seu meio, que se concretizam
nomeadamente na definigio da "Area-escola” e num apelo & valorizaghio
pedagdgica do meio local, enquanto que as medidas de descentralizagio do
modelo de gestlio adoptado e a institucionalizaglo do "Projecto Educativo de
escola”, configuram uma efectiva possibilidade de intervengdo dos actores
locais na gestio e organizagio das escolas e a possibilidade de uma
contextualizagio ao nivel local dos programas adoptados.

Acompanhando estas Gltimas modificagdes e através do programa
de formagéo continua de professores, centrado nos Centros de Formagéo Local,
permite-se a gestiio local das necessidades e das iniciativas de formagéo dos
professores.

Assim, estas medidas revelam uma tendéncia & afirmagio da
dimenséo local, em que os estabelecimentos de ensino adquirem um lugar
menos periférico no Sistema Educativo, deixam de ser meros servigos locais do
Estado, ¢ em que ¢ dada oportunidade & comunidade local de participar
efectivamente no quotidiano das escolas.

A novidade destas medidas residem na dimens@o organizativa em
que se corporiza a perspectiva da abertura da escola ao meio local, permitindo-
se a possibilidade da sua concretizagio e ultrapassando-se a perspectiva
anterior de vagos e frequentes apelos a uma maior relagdo com a comunidade
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local nos discursos sobre a inovagio educativa.

Os objectivos destas medidas sfio, em ultima instincia, a
possibilidade de concretizar algumas condigdes necessérias a maiores
oportunidades de sucesso escolar através de praticas educativas mais de acordo
com as necessidades das criangas e jovens, em fungéio do seu contexto social e
cultural, ¢ supdem o envolvimento dos diferentes actores educativos neste
processo de mudangas, - entre os quais se encontram os professores.

Em relagio aos professores, s#io frequentemente referidos
diferentes factores de desmotivagdo profissional relativamente ao seu
envolvimento e empenhamento num processo de inovagdes. No quadro geral de
uma desvalorizagio social da profissio docente, a falta de incentivos
decorrentes das remuneragdes e da evolugéio na carreira, a falta de condigées de
trabalho, a elevada mobilidade geogrifica decorrente do sistema de colocagdes,
sdo alguns dos factores que sdo frequentemente referidos e que integram as
reivindicagdes do movimento sindical docente.

Para além desses factores, e em consequéncia do sistema vigente
de colocagdo de professores, o seu distanciamento social e espacial
relativamente aos meios sécio-culturais de origem dos alunos e ao espago local,
decorrente quer da posigio social ocupada pelos professores quer da
descoincidéncia dos seus locais de residéncia e de trabalho, podem gerar
atitudes de desvalorizagdo dos contextos locais dificultadoras do seu
empenhamento num processo actual de inovagho das escolas que assenta na
valorizagio e na participagéio da comunidade local.

Deste modo, o estudo realizado, em que se analisam as relagdes
entre as representagdes do espago local expressas pelos professores e as suas
praticas educativas de relagio com o meio local, pode elucidar sobre a
interferéncia da dimenséo local num processo de reforma do sistema educativo,
que precisamente, privilegia a valorizagio e a centragio nos contextos
educativos.

Essa interferéncia, é sugerida pelas relagdes representativas que se
estabelecem entre os professores e o espago local, nas suas dimensdes de
valorizagio e de centragio, em fun¢éio de diferentes situagdes experiénciais com
esse mesmo espago.

O espago eleito como terreno desta investigagdo ¢ a cidade do
Barreiro. E em relagio a esta cidade, que se procura identificar as
representagdes que os professores das escolas preparatérias da cidade
expressam a seu proposito e como essa relagéio representativa influencia as suas
préticas de relagdo com o meio local.
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Mas, a opg#o por esta cidade e por esta problemdtica, remete para
a explicitagdo da justificagdo pessoal dessas escolhas. Esta explicitagdo permite
evidenciar as condigdes que possibilitam um empenhamento acrescido ¢ um
incremento da criatividade necesséria a compreenséo da realidade.

Por outro lado, essa explicitagdo permite ainda a expresséio de
pressupostos exteriores ao processo de investigagdo, que a montante, néo sé o
justificam, como modelam a sua evolugiio e os seus resultados. O controle e
avaliagiio das suas interferéncias, toma-se assim possivel.

Assim, e num passado muito recente, e face a4 necessidade de
claborar um trabalho de investigagdo para efeito de avaliagio no Curso de
licenciatura que entfio frequentava, optei por um estudo centrado na Cidade
onde sempre vivi - o Barreiro (1).

Inicialmente, esta opgéo foi determinada pela facilidade da recotha
de dados no local da minha residéncia e pela perspectiva de poder capitalizar
ndo sé o meu conhecimento do meio, como de poder aproveitar todo um
conjunto de contactos sociais. Mas, &8 medida que se desenvolvia o meu
trabalho de investigagdo, intensificava-se um envolvimento pessoal e afectivo
acerca dos resultados que ia conseguindo obter e também relativamente ao
proéprio processo de investigagéo.

O interesse pessoal assim revelado, expressou-se na motivagéo
para o conhecimento dos tragos mais caracteristicos desta cidade, e pelo
processo social e histérico que implicou a emergéncia de uma identidade
cultural relativamente marcante.

Os estudos entdo efectuados, revelaram um Barreiro bem mais
interessante do que aquele que até entdo vivia quotidianamente.

Creio que isto resultou dos conhecimentos adquiridos sobre o
processo de desenvolvimento da cidade a partir do séc. XIX, que permitiram a
compreensiio muito mais clara sobre o que ¢ hoje o Barreiro, através da
atribuigdo de significados a todo um conjunto de experiéncias pessoais com o
espago construido, com as instituigSes locais e de relagdes sociais. Penso que a
partir desse momento passei a viver esta Cidade de uma maneira muito
diferente: mais interessada e mais participativa.

Fundamentalmente, foi a ideia de partilhar uma heranga histérica e
cultural, que implicou a modifica¢io da minha maneira de estar e de viver a
Cidade, e motivou um relativo apagamento da influéncia e da sobrevalorizagio
que Lisboa entfio exercia sobre mim. De facto, até entdo, o Barreiro era para

(1) - ALMEIDA, (F), 1990, "Lutas operérias no Barreiro® (I Repiblica). (ver as referéncias
bibliograficas completas das obras citadas nas notas na Bibliografia desta dissertaggo - p.p. 7777
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mim apenas uma cidade-dormitdrio.

Mais tarde, e com o meu ingresso profissional na Escola Superior
de Educagio de Setiibal, a minha ligagiio com a Cidade do Barreiro ¢ com a
Regifio reforgou-se, nio s6 porque significou o fim das minhas deslocagdes
didrias para Lisboa, mas também pelos conteudos implicitos na minha
actividade profissional: Na relevancia atribuida as actividades de animagdo
socio-cultural da Regifio e no facto do Distrito de Setibal ser o objecto
privilegiado de analise nas disciplinas que ai lecciono.

Mais recentemente, uma outra dimensic da vida local tem
mobilizado o meu interesse ¢ suscitado um conjunto de interrogagdes que se
encontram directamente na origem do tema desta investigagiio. Trata-se
genericamente do contexto de crise e de transformagiio do modelo de
desenvolvimento da regido, que tem afirmado a necessidade de se constituir um
modelo de desenvolvimento altemativo que privilegie muito mais as dinamicas
sociais ¢ culturais endogenas e implique as condigdes de uma menor
dependéncia de factores exdgenos (2).

Em relagdo com o anteriormente referido, ¢ como consequéncia
das profundas transformagdes sentidas na cidade desde os anos 60,
intensificam-se os sintomas de uma descaracterizagio desta Cidade pelo
desaparecimento dos factores que mantinham a sua especificidade sécio-
cultural.

Esta situag@io tem suscitado um debate publico centrado por um
lado na necessidade de afirmar as especificidades locais baseadas numa
memdria histdrica e cultural e, por outro, no imobilismo demonstrado pelo
poder autarquico quanto a intervengdo nessa area.

Neste debate, em que procurei participar (3) € que se expressa
com alguma frequéncia na comunicagéo social local, defronta-se um projecto de
revaloriza¢io cultural da cidade, de caracteristicas algo "passadistas” e que
atribui a situag@o actual de desrespeito e de indiferenga para com a meméria
histérica e cultural do Barreiro a inoperancia da autarquia, face a um outro
projecto que considera outras prioridades de investimento autarquico (4).

(2) - ver CENTRO ESTUDOS DESENV.REGIONAL E URBANO, 1987, Estudo Preparatério
da Oper.Integ. Desenv.Penins. Setubal-relat. 1*fase, ¢ INSTITUTO DE ESTUDOS PARA O
DESENVOLVIMENTO, 1986, Programa de desenvolvimenio da Pemmnsula de Setubal - 1 fase -

Caracterizacio e levantamento de problemas.

(3) - ALMEIDA (F), 1989, "Barreiro-O investimento autérquico na culturaum huxo ou uma
necessidade?.

(4) - PROENCA (J. C.), 1988, "Barreiro aculturado - paradigmas de verdades ocultadas”.
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Face a este contexto, parece-me importante ndo s6 compreender o
processo de descaracterizagio cultural desta Cidade, como também questionar
as condi¢des socioldgicas que permitem a preservagiio de um patriménio
histérico e cultural assente no passado, assim como as condigdes de eficdcia
das suas configuragdes actuais face aos desenvolvimentos mais recentes e
futuros da cidade e da sociedade em geral.

Estas preocupag¢des acabaram por centrar-se na escola, j& que o
processo de reforma educativa em curso, ao afirmar a necessidade de uma
maior liga¢io ao meio, pode iniciar um processo que transforme a Escola num
instrumento de revalorizagdo dos contextos culturais locais.

E que afinal, foi através da Escola que se iniciou o meu percurso
de reconciliagdo com a Cidade do Barreiro.

Mas, para além da sua justificagdio pessoal, a contextualizagdo
mais geral desta problemidtica, em termos das condiges sociais que podem
permitir a compreensiio da sua emergéncia, e também relativamente aos
desenvolvimentos teéricos mais recentes de algumas das Ciéncias Sociais e
Humanas, pode elucidar sobre os limites ou as interferéncias ideoldgicas que
um determinado contexto social the pode imprimir, quer sobre a sua pertinéncia
tedrica.

Mais especificamente, procura-se identificar os conceitos e as
suas relagdes, que se destacam de um conjunto de contribuigdes tedricas que
procuram relacionar a Sociedade e o Espago e em que a "ldentidade Cultural
Regional” e as "Representagdes do espago” surgem como conceitos nucleares.

A escola e a sua relagio com o espago local, implica outros
questionamentos, que justificam o recurso a andlise de um conjunto de
abordagens diferenciadas e que permitem situar algumas dimensdes da
discusséio actual em tomo desta problematica.

A anslise dos desenvolvimentos mais recentes da Cidade do
Barreiro, terreno desta investigag@io, e particularmente a caracterizagdio das
escolas e dos professores da cidade do Barreiro, séo elementos de referéncia na
construgio do quadro tedrico da investigagdo, pela necessidade de
contextualiza¢do e operacionalizagéio das formulagdes tedricas gerais.

A explicitagdo das opgdes metodolégicas e a descrigio dos
procedimentos adoptados na construgéo e utilizagéo dos instrumentos de recolha
e tratamento de dados, legitima-se pela possibilidade que oferece de validagéo
dos resultados obtidos

A analise dos resultados obtidos no tratamento da informagéo
recolhida, procurard reconstruir as representagdes do espago expressas pelos
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professores inquiridos na sua relagio com os diferentes modos de experiéncia
do espaco local, e igualmente a andlise das praticas de relagdo com o meio
local expressas pelos mesmos. O estabelecimento e andlise das relagdes entre
as representagdes do espago e as priticas de relag8o com o meio local
correspondemn enfim ao objectivo central deste trabalho.

Na sua estrutura e no seu conteudo, esta dissertagdo, regista uma
sequéncia logica de construgiio do conhecimento. Evidentemente que se trata de
uma légica pessoal (ou talvez nfio) ¢ de um conhecimento, que esperamos,
tenhamos conseguido transformar em saber.
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CAPITULO1

A SOCIEDADE, O ESPACO (LOCAL) E AESCOLA

O estudo das relagdes representativas que se estabelecem entre os
professores e os contextos locais da sua acgio profissional, como modo de
tomar inteligiveis os processos de distanciamento social e espacial, pode
relacionar-se com uma multiplicidade de contribuigSes tedricas de diferentes
investigadores da drea das Ciéncias Sociais ¢ Humanas.

A elaboragdo da sintese dessas diferentes contribuigdes, na sua
relagio com os questionamentos iniciais que implicaram este processo de
investigagiio, permitemn a sua integragio num conjunto estruturado de questdes
que constituem uma "problematica tedrica” e no conjunto conceptual
previamente construido ao nivel das Ciéncias Sociais e Humanas .

A pertinéncia tedrica da investigagiio, pela possibilidade de
enriquecimento das problematicas teéricas ja constituidas e de acumulagio de
novos objectos de conhecimento, depende da referéncia do problema definido
nesta pesquisa, relativamente a conceitos e a relagSes conceptuais ja
estabelecidas, como ponto de partida absolutamente necessario para a
construgiio de novos conceitos ou de novas relagdes conceptuais como
respostas a um novo problema (1).

Por outro lado, as respostas que se pretendem encontrar no
decurso desta investigagio dependem da construgdio de um "objecto tedrico”
particular que teré de partir do corpo de conhecimentos ja existente.

A integragdo do tema em discussio num contexto social mais
alargado, pode fomecer-lhe outras legitimidades, mas pode também e pelo

(1) - ALMEIDA (J.F.)c PINTO (J.M), 1982, A investigacBo nas Ciéncias Sociais, p.12
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contrario, sugerir algumas limitagdes que decorrem da sua emergéncia como
problema num contexto particular.

1-SOBRE A EMERGIA'INCIA DO LOCAL

A perspectiva local assumida nesta investigagio, nfio resulta
apenas da necessidade de uma delimitagio do terreno de investigagdo por
constrangimentos relativos a recursos escassos, mas constitui-se como uma sua
dimensdo fulcral.

Subjacente, encontra-se a preocupagdo com o refor¢o de uma
autonomia do local - a Cidade do Barreiro - face as relagées de dependéncia
que se estabelecem com o espago mais alargado que o engloba - a "Area
Metropolitana de Lisboa". E essa autonomia é procurada pela insisténcia na
reafirmagio de um sentido do local que possa constituir-se em principal
elemento de uma estratégia de diferenciagéo.

Por outro lado, o tema da abertura da escola ao meio local, longe
de ser uma "moda passageira”, ou um apelo vago que recheia os discursos
educativos, enraiza-se num conjunto de transformag¢des econdmicas, sociais e
culturais das sociedades actuais, insere-se em movimentos reivindicativos de
camadas populares marginalizadas, de minorias culturais ¢ de regides
periféricas (2), integra os desenvolvimentos mais recentes das Ciéncias Sociais
¢ Humanas e reflecte-se em reformas dos Estados Centrais.

1.1 - Autonomia local e crise do sentido soclal

Esta viragem para o local pode remeter para a caracterizagéio do
"sindroma do vazio social”, definido por Y.Barel (3), como uma situagdo de
crise andmica, uma crise na produgiio do sentido social que afecta as
sociedades Europeias.

Esta situagdo manifesta-se de muiltiplas formas na vida social,
destacando-se a constatagdo de uma ruptura no sentido atribuido @ comunicagéo
e de ruptura dos proprios canais de comunicagéio entre as diferentes insténcias
da sociedade - a base € o topo, o local e o global, o centro e a periferia.

Gera-se assim, uma situagdo de incomunicagdo e de

(2) - FURTER, (P), 1981, "Diversités régionales.ou réduction des inégalités dans le
développement .récent de I'éducation”, p.198.

(3) - BAREL (Y), 1984, La société du vide.
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incomunicabilidade, que afecta globalmente a sociedade e que literalmente
rompe com os mecanismos simbélicos de articulagdo entre a populagiio e as
instituigdes que a pretendem representar. A atribui¢do de um sentido global €
universal & vida social € desta forma impossibilitada. A intransponibilidade dos
diferentes niveis da vida social tem como consequéncia a emergéncia de micro
sociedades relativamente enquistadas sobre si proprias.

Como factores geradores deste "sindroma", Y .Barel refere
nomeadamente o processo de desenvolvimento das economias nacionais, que
tem revelado a sua cada vez maior integragio num verdadeiro "Sistema
Econémico Mundial”, onde as interdependéncias aumentam e as possibilidades
de autarcia sfio cada vez mais reduzidas. Paralelamente, as organizagdes
complexificam-se ¢ aumentam cada vez mais. Como resultado, alarga-se a
distancia entre os lugares de deciséo e os lugares da sua execugdo, devido ndo
s6 & dimensdio dos espagos econémico e organizacional, mas também &
inexisténcia de articulagéio e de mecanismos de mediagéio eficazes que permitam
assegurar a coeréncia do sentido atribuido 4@ comunicag#o originada em cada um
destes "emissores”.

Os individuos percorrem entio um percurso que os leva a
construirem um mundo muito préprio 4 sua escala e relativamente ao qual
asseguram a possibilidade de um efectivo dominio. Como refere Y. Barel:
"...manifesta-se esse fendmeno de bloqueio do sentido social, suportado ou pelo
contrario saudado como a ocasido de um novo nascimento, mas quase sempre
acompanhado de uma retirada dos individuos ou dos grupos neles préprios ou
em micro universos sociais" (4).

E neste contexto, que se compreende o fendmeno da "autonomia”,
que ¢ afinal a express#io dessa construgiio de "micro universos sociais”, em que
os individuos deixam de acreditar nas solugdes colectivas para os seus
problemas e ndo atribuindo muito sentido aos discursos legitimadores de uma
sociedade global e universal, constituem-se como as suas proprias sociedades.

Nestas ultimas, os individuos tendem a assegurar ndo sé um
dominio sobre o seu funcionamento, mas sobretudo, asseguram-se que nesse
contexto se verificam as condigdes para uma acgdo individual com sentido e
eficacia. Assim, tendem a constituir-se em pequenos grupos (o casal, o grupo de
amigos, a equipa de técnicos ou o grupo de vizinhos) e a centralizar a sua acgéo
20 nivel de um temitério bastante localizado e restrito. E enfim, uma sociedade

@) -op. cit,, p.12



construida a dimensdo do individuo.
1.2 - A emergéncia do local como processo de desenvolvimento

Mas se para Y. Barel, a emergéncia do local € encarada
fundamentalmente como um "bloqueio” na sociedade global, outros autores,
pelo contrdrio, fazem realgar as potencialidades transformadoras dessa
tendéncia actual.

Gaston Pineau refere a propdsito que se configuram nestes
fendmenos a "... luta contra a alienagdo provocada pela reificagio do espago a
uma sé dimensfo: a dimens8o hierdrquica e vertical onde a base ¢ esmagada
pelo topo. A conquista a fazer (...) ¢ dialectizar esse espago reificado, isto &,
destruir a pirimide para que se possam estabelecer relagdes horizontais e
transversais, fundadoras de diferenga, de diversidade, de autonomia” (5).

Assim, a emergéncia da questdio local, corresponde a um campo
de acglio de novos "movimentos sociais" em que se expressam as
reivindicagdes de camadas populares marginalizadas, de minorias culturais e de
regides periféricas (6).

Nestes termos, as reivindicagbes de autonomia da base
relativamente ao topo, do local em relagéio ao global ou da periferia em relagéio
ao centro, se se inserem num contexto global de novas configuragdes da vida
social nas sociedades actuais como mostra Y. Barel, correspondem igualmente
a processos de diferenciagéio e de afirmagéio da diversidade, que se articulam
com projectos de transformagfio social, em que o local, a base ou as periferias
procuram romper com uma perspectiva de mudanga social, econdmica e cultural
baseada na iniciativa e na gestiio dos poderes centrais.

O local assume um papel essencial na organizagéo e na regulagéo
dos processos de mudanga, face a impoténcia das estruturas centrais em
gerarem processos de inovagio que pressupdem a indiferenciagéio dos contextos
locais ou regjonais.

De facto, as estratégias de desenvolvimento Dbaseadas
exclusivamente em factores econdmicos e induzidas a partir das insténcias
intemacionais e/ou do poder central no interior de cada pais, definidas em
fungdo do modelo dos espagos mais desenvolvidos no sistema econdmico

(5) - Pmeau (G), no Preficio de FURTER (P), 1983, Les espaces de la formation, p. 8.

(6) - FURTER, (P), 1981, "Diversités régionales.ou réduction des inégalités dans le
développement .récent de I'éducation”, p.198.
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mundial ou em cada pais, ndo sd ndo atendiam & multidimensionalidade do
desenvolvimento como pressupunham a destrui¢io das particularidades locais
consideradas "tradicionais” e em nome das caracteristicas consideradas
"modemas" e decalcadas do modelo das sociedades e das suas regiGes mais
desenvolvidas (7). '

Os poucos resultados praticos destas estratégias ndo sé
implicaram a emergéncia de uma perspectiva integrada do desenvolvimento,
longe da perspectiva - exclusivamente economicista, valorizando diferentes
dimensdes sociais e culturais, mas também uma perspectiva de participagio das
comunidades locais na definicdo e na execuglio dessas estratégias de
desenvolvimento.

A importincia da participagio comunitdria deve-se & possibilidade
de estimular a iniciativa das popula¢des na resolugdo de problemas locais,
reduzindo-se as assimetrias sociais e regionais que resultam das estratégias
baseadas no econémico e de iniciativa central. E também mais facilmente se
traduz na apropriagdo dos processos de mudanga pelas populagbes e a
adequagdio as suas necessidades reais; permitindo optimizar os recursos
externos pela sua articulagiio com os recursos locais. (8)

Nesse sentido pode-se também citar Chombart de Lawe: "a
espacialidade do local conduz a defini-lo como um espago de diferenga oposto
ao espago nacional indiferenciado e abstracto. A localidade afirma-se como
espago de solidariedade e de autonomia em conflito com a hierarquia centralista
julgada disfuncional e arbitraria” (9).

Este autor considera igualmente a necessidade de articular os
elementos inovadores com origem no exterior de uma sociedade, de uma regido
ou de uma localidade, com elementos caracteristicos da sociedade e da cultura
local num processo de partilha e de recriagéo cultural.

S nesta perspectiva, € que os individuos e os grupos dominados e
dependentes se tormam sujeitos/actores de um processo de desenvolvimento,
assente numa dingmica de transformagéo cultural e educativa.

Esta ultima, ocorre nas condigGes de mobilizagio das suas
potencialidades autoformativas - a sua "Educogenia”, como defende Pierre

(7) - FIGUEIREDO, (A.M.), COSTA, (C.S.), ORG,, 1982, Do subdesenvolvimento - vulgatas,
rupturas ¢ reconsideracées em tomo de um conceito, (Vol.1), p.p.196-212.

(8) - CANARIO (R), 1992, "O Estabelecimento de ensino no contexto local”, p.77

() -LAUWE (C), 1981, Transformations sociales et dynamiques culturelles, p.104.




24

Furter: "...reconhecemos, por um lado, a necessidade de um desenvolvimento
auto sustentado e por outro, o direito dos marginalizados, dos grupos
desfavorecidos, das minorias, e das populagdes em geral a desenvolverem-se
também em favor dos seus interesses. Essas finalidades articular-se-80 em tomo
da exigéncia de autoformagdo, como o elemento educativo correspondente ao
desenvolvimento cultural de uma democracia. E por isso, (...) que é preciso um
esforgo para suscitar as condigSes favordveis a uma educagio difusa, isto €, a
capacidade para cada individuo e para os grupos de se formarem eles proprios
no dominio do seu meio e assim, tomarem-se donos do seu destino"” (10).

1.3 - A dimens@o local e a Educagio

Também ao nivel das politicas educativas se regista esta mudanca
de perspectiva.

O crescimento dos sistemas escolares ocorrido a partir dos fins do
século passado, acontece paralelamente a um incremento das expectativas
sociais relativamente aos seus resultados: A democratizagiio do acesso & Escola
deveria traduzir-se numa efectiva democratizagdo das sociedades e num
impulso determinante para o desenvolvimento econdémico e social.

A realidade n#o satisfez, no entanto tais expectativas: A influéncia
das desigualdades sécio-econdmicas tém continuado a exercer a sua influéncia
nas desigualdades escolares e a contribuigdo do crescimento dos sistemas
escolares para o desenvolvimento econémico e social tem-se revelado pouco
uniforme nas diferentes sociedades (11).

Assim, os niveis ainda significativos de insucesso escolar e de
abandono precoce da escola, que atingem significativamente criangas e jovens
oriundas de determinados contextos sdcio-culturais, sio a dimensdo mais visivel
dos problemas atribuidos & Escola e a manifestagéio da sua ineficacia (12).

A ideia de que a democratizagiio da escola exigiria apenas a
expansdo dos sistemas escolares e a garantia das condigdes da igualdade de
acesso a um ensino igual para todos, deu lugar & perspectiva de que o
crescimento da oferta nfio ¢ suficiente para uma efectiva democratizagio da

(10) - FURTER (P), 1983, Les espaces de 13 formation, p.40.

(11) - BOUDON (R), (1973), L'inégalité des chances - la mobilité sociale dans les sociétés

industrielles, ¢ GIROD (R.), (1981), Politiques de I'éducation - I'illusoire et le possible.

(12) - CANARIO (R), .1989, O Estabelecimento de ensino no contexto local, p.33
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escola ¢ que esta passa sobretudo pela satisfagdo do direito ao tratamento
diferenciado dos individuos e das colectividades e da contextualizagio dos
fendémenos educativos (13).

Face a crise da instituigio escolar (14), e procurando reduzir-se os
niveis de insucesso escolar que atingem particularmente as criangas e jovens
dos meios populares urbanos e de regides periféricas, as politicas educativas de
varios paises procuram integrar nas reformas dos seus sistemas educativos
medidas que incentivem uma maior articulagdo entre a institui¢do escolar e os
meios sécio-culturais de origem dos alunos. Parte-se do pressuposto que os
niveis de insucesso escolar se devem ao distanciamento sécio-cuitural entre a
escola, os professores e os seus alunos.

Assim, nos anos 60, as reformas educativas nos E.U.A., integradas
no a&mbito mais geral dos programas de luta contra a pobreza, preconizavam
mudangas do funcionamento interno das escolas e o reforgo dos lagos com a
comunidade local.

Também na década de 60, e na Inglaterra, sdo criadas as
"educational Priority Areas" que preconizavam a implicagdo dos pais e de
outros agentes educativos locais num processo de desenvolvimento de uma
"educagio comunitaria”. Com bastantes semelhangas com o projecto Inglés, a
Franga nos anos 80 cria as "Zones d'Education Prioritaires” (15).

Também no nosso pais se tomam iniciativas semelhantes com o
langamento do "Projecto Interministerial de Promog#io do Sucesso Educativo"”
(PIPSE) e com a definigiio das areas de intervengfo prioritaria.

Em maior ou menor grau, estes projectos visam o combate ao
insucesso escolar por um conjunto de medidas que se baseiam numa
descentralizagio dos sistemas escolares. Ao permitirem a concepgiio, decisio e
execugdio de projectos educativos com a participagdo de outros actores
educativos das comunidades, sugerem um processo de articulagdo de uma
reforma educativa de iniciativa central e de um apelo a uma dinamizagéo local.

Também ao nivel das Ciéncias da Educagéo se verifica a procura
de abordagens mais préximas dos contextos locais onde se situam os actores

(13) - FURTER (P), 1983, Les espaces de 1a formation, p. 198

(14) - O diagndstico ¢ a sistematiza¢io dos sintomas desta crise na obra d¢ COOMBS, (P), A
crise mundial da Educacfio, citada por diversos autores consultados.

(15) - DEROUET (J.L.), ZANTEN (A.H), SIROTA (R), 1987, "Approches ctthnographiques en
sociologic de I'education: I'ecole ct la communauté, I'établissement scolaire, la classe”, p.144-145
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sociais. Assim, regista-se um interesse crescente pelo nivel "micro", quer sejam
os estabelecimentos de ensino, a sala de aula ou os proprios professores (16).

O interesse pelas analises centradas numa ldgica da "totalidade"”
dos Sistemas Educativos, nas suas fungGes como instituigdes sociais, sua
caracterizagdo, funcionamento e efeitos como estruturas ' centralizadas e
centralizadoras, da lugar a abordagens que privilegiam os efeitos educativos das
dindmicas de escola e a discussfo da sua eficacia (17), e a emergéncia do
professor como pessoa e como profissional (18), numa perspectiva que salienta
o papel determinante dos contextos de interacgdo local e dos actores sociais
locais na explicagéio das praticas e dos processos de mudanga da Escola.

Nos estudos sobre as desigualdades escolares, das teorias
baseadas nos factores psicoldgicos e individuais como a personalidade e a
inteligéncia e nos factores sécio-culturais, privilegiam-se também actualmente
os factores relacionados com a organizagéio das escolas, na perspectiva de uma
acgiio diferenciada em fungiio de especificidades individuais dos alunos ¢ do
seu meio familiar e social (19).

O meio social e cultural dos alunos e a propria familia que, nas
teorias dos "handicaps culturais”, eram considerados obstaculos ao sucesso
escolar, siio hoje encarados como motivadores de sucesso através do seu
envolvimento no acto educativo € na sua participagio nas actividades escolares
(20).

Também a evolugio recente no interior das diferentes Ciéncias
Sociais e Humanas, tem acentuado esta mudanga de perspectiva, ao privilegiar

(16) - NEVES (A.C.), EIDELMAN, (0), ¢ ZAGEFKA,(P.), 1987, "Tendances de la recherche en
sociologie de I'éducation en France: 1975-1983", p.127 ¢ seg. ¢ DEROUET (J.L.), ZANTEN
(A.-H), SIROTA (R), 1987, "Approches etthnographiques en sociologie de I'education: I'ecole et la
communauté, I'établissement scolaire, la classe”, p.139.

(17) - BARROSO, (J.), 1991, "Modos de organizaclio pedagégica ¢ processos de gestiio da escola:
Sentido de uma evoluglo” ¢ CANARIO, (R), 1992, "Estabelecimento de ensino: a inovaglio ¢ a
gestio de recursos educativos”.

(18) - CAVACO, (M.H), 1990, (Fevereiro), "Retrato do professor enquanto jovem"; CAVACO,
(M.H.), 1991, "Oficio do professor: o tempo ¢ as mudang¢as”;HUBERMAN (M), 1989, "Les
phases de la cammiére enseignante: un essai de description et de prévision”; SACRISTAN, (3.G.),
1991, "Consciéncia ¢ acgiio sobre a pratica como libertac#io profissional dos professores”, entre
outros.

(19) - MONTADON (C), 1987, "L'essor des relations famille-cole: problémes et perspectives”,
p.32

(20) - op. cit., p.37
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os estudos de caso e¢ a énfase dada a interpretagdo e compreensdo dos
processos e ndo tanto pelo estudo das causas e dos efeitos dos fenémenos
sociais.

As problematicas locais inserem-se num esforgo para aprofundar
ou mesmo questionar os resultados das investigagdes extensivas, ao
recontextualizar as proposigdes de caracter geral, e reflectindo a necessidade de
atender ao cruzamento dos diferentes dominios da vida social (21).

Assim, e para além das abordagens do local como "terrenos de
investigagdo” de problemiticas de cardcter geral, resultando da necessidade de
limitar o &mbito das investigagdes devido a constrangimentos matenais,
emergem as investigagdes centradas no local como objecto de estudo.

Se como terreno de investigagdo o nivel local permite enunciar as
particularidades que podem marcar os limites da generalizagio, como objecto, o
local é entendido como uma totalidade permitindo apreender a coesfio das
diferentes dimensdes da vida social.

Mas, como refere Agnés Van Zanten, "... simultaneamente objecto
¢ nivel de andlise, o 'local' é estudado a fim de melhor se estabelecer as
transformagdes que ele pode induzir a uma realidade ou a um esquema global
de andlise e também - e sobretudo - com o objectivo de fazer ressaltar a
especificidade local de certos fendmenos, uma certa autonomia, nio da
localidade estudada, mas do 'local' como campo social e socioldgico” (22).

Convém notar, no entanto, que a especificidade local néo reside na
homogeneidade dos seus elementos nem na absoluta originalidade das suas
caracterizagdes. De facto, o consenso e a coesdo dos elementos que se supdem
numa "comunidade local” ndo podem ser estabelecidos & partida, implicando a
necessidade de alguma prudéncia na atribuigdo de um estatuto conceptual ao
termo de "comunidade"”, frequentemente utilizado nos discursos sobre o local.

Antes, e com P.Furter , afirma-se que "...isso ndio quer dizer (...)
que esse nivel (o nivel local) seja menos complexo, mais homogéneo, mais
consensual que os outros” (23).

Mas, para além destas novas tendéncias, a imagem da Escola
como um mundo fechado de professores e alunos com normas de funcionamento

(21) - ZANTEN, (AH), 1990, L'Ecole et I'Espace local - Les enjeux des zones d'education
prioritsires, p.8

(22) - op. cit., p.9

(23) - FURTER (P), 1983, Les espaces de la formation, p.106.
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relativamente pré-determinados, a permanéncia das tentagdes centralizadoras do
Estado e a difus#io da ideia de que a uniformidade do sistema educativo é
garantia da igualdade formal do ensino, sdio factores que prevalecem e que
tendem ainda a dificultar a difusdo de perspectivas mais proximas dos actores
sociais e dos seus contextos de interacg@o.

As problemiticas e paradigmas dominantes na Sociologia da
Educagiio, estio ainda marcados pela influéncia da importéncia atribuida aos
processos de reprodugdo social e cultural na e pela Escola numa légica ainda
distanciada das dinamicas locais.

Também, as exigéncias impostas pelo desenvolvimento das
diferentes Ciéncias Sociais, tem como consequéncia o reforgo das fronteiras
disciplinares, dificultando o aparecimento de problematicas tedricas capazes de
suportarem o nivel de analise local, em que se cruzam os vérios dominios da
vida social.

Assim, s#io raras as referéncias que privilegiam uma andlise
centrada no cruzamento da Escola com o espago local (24), o que ¢ indicador da
situagdo descrita por Montadon e Perrenoud relativamente & relagdo familias /
Escolas: "De momento, as relagdes entre as familias e a escola, pertencem a um
'no man's land’ teérico, onde cada disciplina utiliza os seus préprios utensilios
sem que haja a emergéncia de uma conceptualizagdo comum” (25).

24 . ZANTEN, (A.H), 1990, L'Ecole et I'Espace local - Les enjeux des zones d'education
prioritsires, p.13. O mesmo foi detectado pelo autor, nas consultas bibliogréficas de bases de
dados internacionais (ERIC), em que pela dupla entrada de "Representacdes do Espago/Escolas”
n#io foi retida qualquer referéncia ¢ foram raras as que resultaram das entradas "espago local” ¢
"Escola”.

(25) - MONTADON (C) ¢ PERRENOUD (P), Entrc parents ¢t enscignants: un dialogue
impossible?, p.16.
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2 - A SOCIEDADE, O ESPACO E AS REPRESENTACOES

No ambito desta investigag#io, as representagdes do espago séo um
conceito central para a explicagdo dos processos de distanciamento entre os
professores e os seus contextos de acgéo profissional.

Pretende-se aqui descrever um conjunto de contribui¢Ses tedricas
de varios autores, que permitem uma reflexo sobre a definigio do conceito de
"representagdo do espago”, no quadro mais geral das articulagSes entre
sociedade e espago e nas condigdes das transformag¢des mais recentes dos
espagos urbanos.

As representagdes do espago, recobrindo o estabelecimento de
uma relagdo entre os actores sociais e os territérios que ocupam, referem-se
também as condigées de emergéncia de processos de identificagdo social e
espacial que se fundem na formulagéio de "identidades culturais regionais”.

Por tudo isso, as representagdes do espago referem-se a processos
basicos da vida em sociedade, devendo realgar-se os seus efeitos sobre as
praticas sociais.

2.1 - Sobre a relagéio Sociedade / Espacgo

O problema do espago, interfere com uma pluralidade de
disciplinas, que de certa forma se apropriaram de "partes” desse espago. Dai a
existéncia de uma multiplicidade de espagos: o espago urbano/rural, o espago
econdmico, o espago politico/administrativo, o espago geografico, o espago de
intervengéo, etc.

Estes diferentes espagos, séio tradicionalmente encarados como o
suporte material da ac¢io humana, como os lugares onde ocorrem e onde se
inscrevem os fenomenos sociais politicos, econdmicos, etc.

Nesta concepgéio, o espago € um dado exterior as sociedades
humanas, um dado naturalizado como refere P. Pellegrinno (1), sujeito as
transformagSes que resultam da acg¢do das sociedades humanas ¢ o lugar onde
estas ultimas se projectam - o "écran” da vida social.

A determinagdo do espago pela sociedade, € deste modo
estabelecida numa relag@o univoca, em que se salienta a sua neutralidade, o seu

(1) - PELLEGRINO (P), 1987, (Nov), "Epistemologic dc I'espace ¢t sociologic des licux - espace
social, répresentations des lieux et transformations contemporaines del'espace”, p.153.
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. cardcter passivo, estatico e transparente (2).

Assim sendo, ndo seria possivel o estabelecimento de uma relagéo
de identidade entre uma determinada colectividade social e um dado territério.
A inteligibilidade desta relagéio s6 € possivel a partir de uma perspectiva que
estabelega uma interacgdo entre sociedade e espago.

Esta outra perspectiva do espago passa por uma sua valorizagéo
face a emergéncia e a caracterizagio dos fendmenos sociais. E nessa
perspectiva que se pode inserir a contribuigéio de R. Ledrut: "... O Espago ou o
Espacial estdo por todo o lado, e se existe projecgdo, é a projecgdo a Unica
coisa que conhecemos, melhor ainda ela ¢ a Unica realidade social observavel.
Tudo o que podemos ver e analisar do social ¢ espacial. O que constitui o
projector néo € nunca observavel” (3)

Deste modo, postula-se que o espago néo se resume a ser o écran
onde se projectam os fendmenos sociais, na medida em que, o que se apreende
como o social, s#o afinal as formas com que a sociedade se materializa
espacialmente. E através do espago que a experiéncia social ¢ interiorizada
pelos actores sociais.

O espago e o tempo sdo as duas dimensdes em que se expressam
os factos sociais, e estes nfio existem anteriormente a sua espacializagdo e
temporalizagdo. Estabelece-se uma simultaneidade entre a ocorréncia dos
fenémenos sociais, a sua espacializagdo e a sua temporalizago (4).

Assim, ¢ se as formas espaciais s80 as resultantes da
espacializagio das ocomréncias sociais, e nelas se pode encontrar as
caracteristicas da sociedade onde emergiram, postula-se também que a acgéo
social integra uma referéncia necessaria a um espago e a um tempo.

Estabelece-se deste modo uma relagdo de interac¢do entre a
sociedade e o espago, em que se o espago € produto da acgo social, é também
uma das suas referéncias. E esta referenciagiio ao espago na acglio social,
ocorre porque a existéncia dos grupos sociais integra também uma existéncia no
espago ¢ no tempo, que se expressam pela via de uma representagio do
respectivo lugar na sociedade e no espago.

Como refere R. Ledrut: "... a forma de que se reveste uma
individualidade social, e a personalidade cultural que ela desenvolve, supdem

(2) - ALVARENGA (A) ¢ MALTCHEFF (J), 1980, (jul-Dez),"L'espace social, nouveau
paradigme 7", p.47

(3) - LEDRUT (R), 1987, (Nov.), "L'espace et la dialectique de I'action”p.133

) - ibid.
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ndo somente o espago (e o tempo) mas modalidades precisas de representagdes
¢ de produgdo do espago (em geral) e do seu espago proprio (sua figura e
forma). E impossivel considerar separadamente os espagos, as suas
representagdes e as individualidades sociais. Elas estio em interacg#io
constante” (5).

Cada sociedade, cada grupo social, produz e representa o espago
de modos diferentes, de acordo com "modos de espacializagio” diferenciados,
que assinalam precisamente as modalidades com que cada individualidade
social estabelece uma relagdo com o espago.

Salienta-se nesta abordagem, que o espago € a sua representagéo
pelos actores sociais (individuais e colectivos) ¢ um elemento constitutivo da
sua individualidade social, portanto da sua identidade, e que por isso interfere
na acgdo social e na produgéo e transformagdo do espago.

2.2 - Definindo Identidade

A identidade pode ser definida como uma resultante de processos
de identificagdo que lhe imprimem caracteristicas de uma certa instabilidade e
mutabilidade ao nivel da sua expressfo individual e colectiva. Esta perspectiva
contraria uma tendéncia tradicional que entende a identidade como uma
totalidade estavel e definitivamente adquirida.

Dai, considerar-se ndo a identidade, mas as Identidades, e
privilegiar-se mais a definicgdo das caracteristicas dos processos de
identificagdo, que os seus produtos (6).

Ao nivel da sua realidade individual e colectiva, é um conceito
multidimensional, que se expressa na multiplicidade de "objectos” sujeitos aos
processos de identificagdo, tal facto origina que seja um conceito
multidisciplinar que toma dificil uma definigdo universal.

No entanto, pode estabelecer-se que se trata de um sentimento
consciente de especificidade individual que pressupde um esfor¢o inconsciente
de estabelecer uma continuidade (coeréncia) da experiéncia vivida em fungéo da
diversidade dos papéis sociais e das descontinuidades temporais. Resulta
também da participagiio do individuo nos ideais ¢ nos modelos culturais dos

(5) - op. cit., p.6

(6) - LIPIANSKY (E.M.), TABOADA-LEONETTI (I), VASQUEZ (4), 1990, "Introduction & la
problématique de I'identité”, p.22
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grupos sociais (7). .

A comparagdo com o outro ¢ também um dos processos de
identificaciio, de acordo com Festinger (8), ao estabelecer diferencas e
semelhangas de modo a permitir avaliar-se e situar-se relativamente a um
contexto social.

Esta ac¢do de comparago € especificada em Tajfell, como uma
selecglio e categorizagdo dos objectos. E nesta selecglio e categorizagio que
intervém os valores e os critérios do consenso social (9).

E. Goffimam, chama atengfo para a diversidade de papéis sociais ¢
para as diferentes identidades que os actores sociais podem assumir, quer em
fungio desses papéis, quer como resultado das expectativas que se impSem em
determinados contextos de interacgédo social (10).

As identidades ndo se referem ao dominio das determinagdes da
sociedade sobre os individuos, mas s8io consideradas no nivel das experiéncias
vividas nas relagdes com os outros, com o meio, com 0Os grupos € com as
estruturas sociais (11)

O "nos", ou sejam, as identidades colectivas emergem do
sentimento de solidariedade com o "outro" que recobre simultaneamente um
processo de adesiio ao "nos" (assimilagéio) e de diferenciagéio relativamente aos
"outros”. Se ¢ um produto forjado individualmente, essa identidade resulta das
experiéncias do individuo na sociedade como actor social.

Assim, as identidades consideradas nas suas descontinuidades no
tempo, nas particularidades dos contextos de interacgio ¢ nas suas multiplas
dimensdes, constitiem um sistema de "elementos de identidade” (12), cuja
combinagio define um ser tinico, como individuo e como actor social.

2.3 - Regido , Cultura e Representagoes do Espaco

O conceito de "identidade cultural regional”, na defini¢do que lhe

(7) - ibid.

(8) - op. cit., p.14
) - ibid

(10) - op. cit,, p.15
(11) - op. cit., p.23

(12) - TABOADA-LEONETTI (), 1990, "Stratégies identitaires et minomités: le point de vue du
sociologue, p.44
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é dada por P. Pellegrino, G. Albert e C. Castella (13), pretende articular a
realidade de uma determinada colectividade social portadora de uma
individualidade cultural com o territério ocupada pela mesma.

Assinalam a propdsito, as dificuldades de delimitar espacialmente
os fendémenos culturais, devido ao caracter politico e administrativo dos
critérios que suportam as delimitagdes territoriais. Sustentam assim que, partir
da regidio politica e administrativa para verificar e caracterizar os fendmenos
sociais e culturais que ai ocorrem, ou partir da delimitagio espacial das
personalidades culturais, nio sfo procedimentos que permitam avaliar a
realidade espacial de uma determinada Identidade. De facto, as delimitagdes
politicas e administrativas impedem a coincidéncia entre espago ¢ cultura.

O entendimento da dimens#o espacial como elemento integrante da
constituigdo das individualidades sociais, permite ultrapassar esta dificuldade.
E na interacglio entre espagos, representagbes do espago e individualidades
sociais que deverfio ser compreendidos os fenomenos de identidade.

Sto as representagdes do espago de que uma determinada
comunidade ¢ portadora, que desempenham essa fun¢éo de articulagdo entre as
caracteristicas de uma colectividade social e a sua relagdo com o espago. O
Espago ocupado por uma colectividade € assim investido das caracteristicas do
grupo social que o ocupa, através da sua representagiio, numa perspectiva
"séciocéntrica” que representa o universo de acordo com os valores € os tragos
determinantes de uma existéncia social (14).

Assim, postula-se que na Identidade colectiva se encontra
intimamente associada uma representagéo dos tragos culturais que caracterizam
a comunidade e uma representagdo dos atributos que definem o seu espago.
Estes elementos sdo comummente reconhecidos como inerentes a colectividade
¢ a sua individualidade.

Neste reconhecimento de  atributos e  caracteristicas
compartilhadas, geram-se sentimentos de pertenga relativamente ao grupo e ao
espago que sdo constitutivas da sua identidade.

Através destes sentimentos de pertenga, uma populagio centra-se
num determinado territdrio descentrando-se relativamente a outros. "...O
sentimento de pertenga a um espago, desdobra-se assim numa referéncia a
outros espagos. (...) Espago de pertenga e espago de referéncia sido duas

(13) - PELLEGRINO, P.;ALBERT,O.;CASTELLA C., 1980, "Transformation de l'espace et
identité cultureleYechelle regionale”, p.13

(14) - op. cit., p.20
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modalidades através das quais as populagdes podem operar clivagens no
territério proprio de uma colectividade ..." (15). E estas clivagens do espago,
integrando as representa¢des e a Identidade colectiva, s#io carregadas de
valorizagdes ou de desvalorizagGes. Clivagens, que marcam o espago pelas
suas formas, as suas dimensdes absolutas e relativas, os seus graus de abertura,
suas relagGes reciprocas de exclusdo, inclus@io, intersecgdo, reunido,
hierarquizagéio, e produzidas por processos de diferenciagéo social (16)

Esclarecendo este processo de constitui¢io das representagdes
espaciais R. Ledrut refere que: "...os individuos nfio estdo determinados a-sentir
sentimentos de pertenga unicamente pelos seus papéis efectivos de actores
sociais, mas por todas as ideologias, mais ou menos dominantes, que
desenvolvem as representagdes das sociedades (e do espago), e por todos os
imaginarios que regulam a sua percepgo do vivido” (17).

Deste modo a constitui¢io de uma colectividade social remete
para uma multiplicidade de pertengas sociais e espaciais que geram a
complexidade da articulagio entre as pertengas socio-econémicas ¢ a pertenga
espacial. A posigdo social dos actores sociais € um factor que pode fazer variar
" as representagdes espaciais (18).

As representagdes espaciais permitem a articulagio do espago ¢
da cultura e possibilitam uma definigio de regiio como "..um produto
histdérico, mais ou menos estavel, que tem uma realidade colectiva (e supde
entdio um sentimento de pertenga) e uma relagéo com o espago ..." ¢ implica a
"...formag#io correlativa de uma individualidade social (..) de uma
personalidade cultural e de um espago social”(19).

2.4 - Entre o discurso da Cidade e o discurso sobre a Cidade

Como decorre das contribuigbes tedricas apresentadas
anteriormente, as representagfes espaciais marcam o processo gerador das
identidades colectivas e recobrem uma dupla dimensionalidade: Por um lado, a

(15) - PELLEGRINO (P), et al, 1982, (Jun-Dez),"Identités régionales representations et
aménagement du territoire”, p.109

(16) - op. cit., p.108
(17) - LEDRUT, R., 1980, "Espaces et societés” p.9

(18) - PELLEGRINO, P ALBERT,0.;CASTELLA C., 1980, "Tranformation de l'espace et
identité culturelle:I'echelle regionale”, p.23

(19) - LEDRUT, R., 1980, "Espaces ¢t socictés”, p.10
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percepgdo das formas espaciais e por outro a atribuigdio de uma significagdo as
imagens apreendidas.

E nesse processo de significagdo, que intervém os mecanismos
referidos aos sistemas de valores sociais, ¢ onde ocorre a representagéo
considerada como a centragdo dos objectos no social (20).

A énfase dada a percepg¢do ou a ‘significagio correspondem a duas
perspectivas do processo de construgio social das representagdes.

Assim, situando-se nesta discussio K. Lynch, ndo nega a
importincia dos fenémenos de significagéio, mas, no seu trabalho a énfase ¢
colocada nas condigdes de eficacia da imagem do meio e particularmente do
meio urbano, que permita uma boa orientagio espacial dos habitantes,
considerada como essencial ao "bem estar” e ao equilibrio individual (21).

Assim a sua preocupagdo consiste em propor as condigdes de
efectivagdo de um "design urbano” que através das alteragSes dos diferentes
elementos das formas fisicas da cidade permita uma maior "legibilidade".
Estabelece as condi¢des de um reforgo da imagem da cidade que assim podera
assumir as qualidades necessarias a uma boa orientagdo e¢ "bem estar” dos
cidaddos: suficiéncia, verdade, clareza, integragdo e seguranga (22).

Definindo a imagem da cidade como o resultado de um processo
bilateral entre o observador e o meio e em que "o meio ambiente sugere
distingdes e relagdes, e o observador - com grande adaptagio e 4 luz dos seus
objectivos préprios - selecciona, organiza e dota de sentido aquilo que vé" (23),
refere trés componentes da imagem da cidade: "identidade”, "estrutura" e
"significado”. Por "identidade" entende a individualidade e a particularidade de
cada objecto percebido; por "estrutura" a relagio do observador com os
objectos e entre estes; por "significado” a relagdo pratica e emocional do
objecto com o observador.

Assumindo expressamente o seu interesse em explorar a
identidade e a estrutura, refere a dificuldade de encontrar significagdes que
ultrapassem a extrema diversidade individual.

Para R. Ledrut, pelo contrario, sdo as significa¢@es atribuidas a

(20) - PELLEGRINO, PALBERT,O.;CASTELLA C., Julho/D22/80, "Tranformation de
I'espace et identité culturelle:'echelle regionale”, p.21

(21) - LYNCH (K), 1982, A imagem da cidade, p.p. 11-15
(22) - op. cit., p.131

(23) - op. cit., p. 16
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cidade pelos actores sociais que véo constituir o seu objecto privilegiado.

Afirma que a cidade assume diferentes "ordens de significagdo”,
pelas quais o sentido ¢ atribuido em fun¢éio das formas espaciais, das suas
fungdes, ou da sua funglio econdmica, entre outras. Interessa-the entfio, procurar
integrar essas diferentes ordens de significagdo, através da procura do sentido
~ da cidade nos actores urbanos e na sua "experiéncia urbana": "As significa¢des
nio existem por si numa determinada cidade, separadas da pratica dos homens
de um tempo e de um mundo. Elas néo séio também simples projec¢des. As
significagdes ndo estio nem nas cabegas nem nas coisas, elas estio na
experiéncia: aqui a experiéncia urbana” (24).

Esta perspectiva nega uma significagio universal que possa ser
retirada das formas fisicas da cidade, a sua imagem s6 assume alguma realidade
e possibilidade se ser apreendida através dos discursos dos actores urbanos
sobre a cidade. R. Ledrut, nega assim a existéncia de um discurso préprio da
cidade portador de sentido, aceitando que esse sentido sé pode ser encontrado
no discurso sobre a cidade enunciado pelos actores urbanos.

O seu projecto, consiste em procurar a estrutura das significagdes
urbanas dos que usam a cidade. admitindo a especificidade das diferentes
imagens e as suas relagdes com os diferentes grupos sociais.

A imagem da cidade, ¢ em Ledrut, nio a expressio de um
significado, mas um signo constituiido de significantes e significados,
constituindo um sistema denotado - uma metalinguagem.

Inserida assim no campo do simbélico a imagem ndo ¢ pura
representagdo "... nfio existe imagem sem ressonéncia afectiva. (...) A imagem ¢
sempre emogdo ..."(25). Integra as dimensGes valorativas que sdo atribuidas
pelos actores sociais aos objectos que essas imagens representam e indica a
relagdo global com a cidade, implicando uma relagéio com as praticas sociais.

Outros autores procuram uma abordagem semioldgica da cidade,
assente na procura do sentido da linguagem espacial, que ultrapasse a
subjectividade de uma semiologia urbana constituida numa metalinguagem do
urbano, como € o caso de R. Ledrut.

F. Fourquet, citado por J. B. Miranda, considera que " a cidade ¢
com efeito uma nogdo-écran: através dela diz-se algo diferente, cujo nome &
capitalismo, territério, Estado ou equipamento colectivo. O discurso da cidade
ndo fala da cidade ..."” , acrescentando J. B. Miranda que o discurso sobre a

(24) - LEDRUT (R), 1973, Les images de la Ville, p.12

(25) - op. cit., p.21
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cidade € diverso do discurso da cidade, podendo mesmo oculta-lo, tomando-se
mistificador e utdpico.(26).

Umberto Eco, procurando (e reconhecendo) o sentido das formas
urbanas, remete para a possibilidade do mesmo ser encontrado nos cédigos da
arquitectura, admitindo que estes se referem a cddigos extra-urbanos que os
implicariam (27).

Na mesma linha, M. Castells, considera que o elemento ideoldgico
implicito nas praticas de produgdio do espago urbano, confere o sentido aos
elementos e as formas espaciais (28).

Nestas tentativas de uma semiologia das formas da cidade,
constata-se a necessidade de recorrerem a outros sistemas de significagdo com
origem no social que lhes atribuiriam uma significagéo.

O estabelecimento das significagdes dos elementos e das formas
da cidade, independentemente dos actores sociais, na perspectiva do
estabelecimento de uma significaglio prévia a experiéncia social, esquece a
produg#io simultinea das configura¢des sociais e espaciais.

Existe de facto, uma multiplicidade de leituras possiveis : "os
moradores urbanos néo se apercebem da cidade na sua totalidade, ndo somente
por causa da inacessibilidade geogrifica de alguns lugares ou da simples
mvisibilidade fisica, mas devido & sua inacessibilidade social ¢ a sua
invisibilidade social” (29)

Ent#o, a possibilidade de uma imagem da cidade, parece depender
da sua construgiio a partir das imagens construidas pelos actores sociais € s6
apreensiveis pelos seus discursos sobre a cidade.

2.5 - A crise - A cidade sem sentido

O processo de urbanizagdo, traduzido no crescimento fisico das
cidades, na formagio das dreas metropolitanas e no crescimento da populagéo
urbana, implicou um conjunto de transformagdes da vida das cidades, cujas
manifestagdes caracterizam uma situagéo de "crise da cidade”.

Este diagnéstico recobre sintomas que se referem as significagdes

(26) - MIRANDA, (J.B.), 1984, "Introducdio aos problemas metodolégicos de uma simboélica
urbana”, p. 72

27) - op. cit..p.74
(28) - ibid.

(29) - op. cit., p.75



atribuidas pelos seus habitantes & cidade onde vivem.

Com o aumento da mobilidade geografica que caracteriza a vida
urbana e o seu crescimento, reduz-se a propor¢do entre a populagéio estdvel e a
populagéio flutuante (30), gerando problemas de integragdo colectiva e uma
diminui¢do da vida colectiva da cidade, que se expressa na diminuigdo da
participagdo dos cidaddos, na multiplicidade das pertengas e numa redugdo da
significaglio colectiva atribuida a cidade. R. Ledrut considera que "...esse
sentimento de pertenga (& cidade) nfio parece ser generalizado nas nossas
cidades actuais - sobretudo nas grandes cidades - {...) ele é eliminado por outros
sentimentos de pertenga bastante mais actuantes, ou pelo individualismo que se
desenvolve na sociedade de consumo” (31).

Aos fluxos de mobilidade geogréfica, resultantes do poder de
atracgdo dos grandes centros urbanos, onde se concentram as disponibilidades
de emprego e as ofertas de servigos, acrescenta-se a mobilidade residencial dos
habitantes da cidade.

A intensidade do afluxo populacional, confronta-se com a
incapacidade das disponibilidades de alojamento e a saturagdo dos
equipamentos colectivos. Como diz J. Remy e 1. Voyé, a cidade afirma-se
"...como lugar sem possibilidades de escolha e de raridade, (...) em vez de
permitir o estabelecimento progressivo de uma ordem onde cada um, por
tentativas e por erros, enconfra o lugar que lthe convém (..) desenvolve
cumulativamente uma distribui¢do desordenada, onde ndo importa o qué se
encontra n#o importa onde, (.). As distancias tomam-se entdo
desproporcionadas entre os lugares de trabalho e os lugares de residéncia, entre
estes ultimos e os lugares de vida social " (32).

Os indices elevados de mobilidade geografica e de mobilidade
residencial, a mobilidade profissional e os movimentos pendulares quotidianos,
sdo factores que geram a ruptura incessante das solidariedades sociais,
implicando a sua desorganizagdo e o enfraquecimento da consciéncia colectiva
e da "personalidade urbana".

A cidade passa a ser dominantemente organizada em fungéio da
satisfagio das necessidades individuais de consumo em detrimento das
manifestagdes da vida colectiva.

"A partir dai, podemos interrogar-nos sobre a 'redu¢do seméantica’

(30) - LEDRUT (R), 1973, Sociologic urbaine, p.83
(31) - op. cit., p.37

(32) - REMY (3), VOYE (L), 1981, La Ville, ordre ¢t violence, p.49
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da leitura da cidade, que em vez de ser lida como um conjunto de simbolos
polisémicos e insubstituiveis entre si, organiza-se em tomo de um conjunto de
signos monosémicos ¢ substituiveis ..." expressos em construgdes "...que séo de
todo o lado e de nenhum em especial..." (33). Assinalando a hiposignificagéo
- das cidades modemas, F. Choay, classifica-as de "sistemas mistos de
significagdo” que tém que recorrer a outros cdédigos de comunicagdo que
complementem o seu sentido, nomeadamente pelo recurso aos signos graficos e
linguisticos que acabam por reforgar a universalidade e homogeneizaglio das
suas significagdes (34).

Parece entdio que a cidade se encontra "bloqueada” entre a
avaliagio negativa da falta de participagio colectiva e da reduglio da riqueza
das suas significagSes e a afirmagio da "liberdade individual” permitida pela
redugdo das solidariedades sociais, que sdo também, factores de controle
informal dos actores sociais (35).

(33)-o0p. cit., p.42
(34) - CHOAY (F), 1972, "Semiologie et urbanisme”, p.14

(35) - REMY (J), VOYE (L), 1981, La Ville, ordre et violence, p.47




3- AESCOLA NO "LOCAL" - COM SENTIDO

O sistema escolar tem reagido de forma aparentemente favoravel
aos apelos frequentes a articulagéio entre a Escola ¢ a Comunidade, quer pela
sua integragio nos projectos de reforma da Escola, quer pela abundancia de
referéncias nos discursos actuais sobre Educagéo.

A multiplicagdo destas referéncias nas intengSes manifestas de
- diferentes actores envolvidos no Sistema Escolar, assim como a multiplicagdo
de actividades escolares de articulagio entre a escola e a comunidade
envolvente, pode fazer supor que, de facto, algo de importante se estid a
modificar ¢ que tendencialmente poderd induzir a superagdo dos problemas
identificados no funcionamento do sistema escolar.

Mas, para além das intengSes manifestas nos discursos e nos
projectos de reforma, e para além da superficialidade das abordagens de um
tema constituido em "moda”, ¢ importante uma reflexdo mais ponderada sobre o
mesmo e nomeadamente sobre as condigées e as modalidades em que a
articulago Escola / comunidade pode constituir o elemento fulcral de uma
transformagdo efectiva das nossas escolas (1).

3.1 - A relag@io Escola - Meio - pedagogicamente

O desenvolvimento das "Ciéncias da Educag¢édo”, nomeadamente a
emergéncia de novas correntes pedagoégicas, resulta afinal da necessidade de
compreender e dar resposta aos problemas com que se defronta actualmente a
Escola e a Educagio.

Néo obstante as diferengas importantes entre as propostas dos
pedagogos envolvidos neste processo de transformagéo, proclamavam em
comum, com maior ou menor énfase, a valorizagio dos conhecimentos e dos
interesses dos alunos e dos seus contextos sécio-culturais.

Assim, ¢ no ceme da renovagdo das ideias e das prdticas
pedagdgicas estd a necessidade de reequacionar a relagdo pedagdgica no
contexto das transformagbes da Escola durante este século.

De uma escola baseada num acesso e num funcionamento elitista,
passa-se para uma escola de massas, o que implicou a diversificagido das
origens sociais ¢ culturais dos alunos. Esta diversidade, nio ¢ considerada nos

(1) - CANARIO (R), 1989, O Estabelecimento de ensino no contexto local, p.32
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modos de funcionamento dos estabelecimentos escolares, mantendo-se os
modelos pedagdgicos uniformes e uniformizantes (2).

A "Escola tradicional” encara os alunos como meros receptores de
uma informagio que decorre de um saber estabelecido e inquestionavel que
estrutura o autoritarismo implicito no papel e nas atitudes do professor. A
passividade esperada do aluno perante este saber que lhe € exterior e perante o
autoritarismo da sua transmiss#o, recobre a desvaloriza¢do e a segregagio pela
Escola dos saberes ¢ das experiéncias que decorrem das suas origens sociais e
culturais.

Os efeitos deste modelo sobre as aprendizagens s#io evidenciados
por M2 Amélia Borges: "A maioria das vezes os conhecimentos adquiridos
desta maneira, (...) constituem apenas uma carapaga exterior, ndo assimilada,
sobreposta a4 verdadeira personalidade do educando e que nele cerceia toda a
espontaneidade ¢ mutila tudo o que de profundo, de pessoal, de verdadeiro
possa existir no individuo ..." (3)

A renovag@o dos modelos pedagdgicos verificada a partir dos fins
do século passado, através de pedagogos como C. Freinet, J. Piaget, M.
Montessori, Decrolly, J.Dewey ou Claparéde, procuram uma redugiio do papel
passivo do aluno na sua relagio com o saber e simultaneamente uma
modificagdo das relagdes de poder na sala de aula (4).

O saber deixa de ser dominado em exclusivo pelo Professor, que
deixa de ter o papel exclusivo da sua transmisséio. O aluno passa a assumir um
papel central na apropriagio pessoal da informacéo recebida pela sua integragéo
na matriz das suas experi€éncias pessoais, e por essa via, a produzir o seu
préprio saber.

Implicito, esta uma nova concepgdo do saber e da sua relagdo com
o Homem: "...os seres humanos s#io criadores faliveis de conhecimento. Eles
criam cultura - que inclui o conhecimento - modificando o que ja existe quando
reconhecem as inadequagdes, os erros, ou as deficiéncias, nele inerentes” (5).

A escola deve assim constituir um contexto estimulante que

(2) - BORGES (M.A), 1961, "Uma escola de trabalho ao nivel dos primeiros graus de ensino”,
p.15.

() - ibid

(4) - ver AVANZINI (G), 1978, A _pedagogia no Séc.XX ¢ NOT (L), 1983, (Junho),
"Subjectivagho ¢ educaglio”.

(5) - PERKINSON (H), 1980, "Educative environments”, p.135
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permita e motive as criangas e os jovens a elaborar o seu proprio saber e a
organizar a sua experiéncia. De uma ldogica baseada no consumo de informag#o
a escola passa a assumir uma légica de produgéo do saber (6).

Nesse sentido e discutindo a ambiguidade do conceito de "produto
educativo”, P. Furter nio o considera como uma situagdo esperada de
transformagdo de uma personalidade que se expressa num diploma ou num
titulo académico, num nivel de instrugio ou pelo nimero de sucessos, mas
como uma resultante de "...um processo através do qual o sujeito interessado
autoregula a sua formagdo ¢ de que se apropria das condigbes € dos
objectivos”(7). Considera ainda, que o resultado de uma intervengdo educativa
¢ o resultado multidimensional das relagdes entre: a "formagfo difusa” anterior
ou simultanea num "espago vivido"- a "cultura vivida”; a formagdo escolar ou
extra-escolar num espago administrativo - a "cultura escolar”; a interacgéio com
o contexto na utiliza¢8o dessa formagfio e dessa educagdo (8).

A ideia de autoregulagio pessoal das condigdes e dos objectivos
de formagdo remete para o conceito de autoformagéo como apropriagdo pessoal
das situagSes formativas, em que uma intervengdo educativa externa se articula
com as experiéncias de vida.

Esta articulagio surge como a condigio necessaria para o
desenvolvimento pessoal, pela via de uma reinterpretagdo do vivido, pela
atribuigdo de um novo sentido as experiéncias pessoais - uma "transformagéo de
perspectiva” como defende Mathias Finger (9).

Assim e contra as pedagogias tradicionais que encaram o aluno
como "objecto” da ac¢do de formagdo e transformagdo assumida pelo educador,
tende-se nas novas pedagogias a privilegiar uma maior "subjectivagéo” do acto
pedagégico, ou seja, entender o desenvolvimento da crianga como construgéo e
manifestagéio do ser enquanto sujeito (10).

(6) - CANARIO (R), 1989, O Estabelecimento de ensino no contexto local, p.26

(7) - FURTER (P), 1983, Les espaces de la formation, p.52
8) - ibid

(9) - FINGER (M), 1989, Apprendre une issue, Lausanne, Editions L.E.P., p.120.

(10) - NOT (L), 1983, "Subjectivacfio ¢ educacfio”, p.24
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3.2 - Algumas dificuldades

Se as ideias pedagdgicas avangaram neste sentido inovador, a
realidade das préticas educativas continuam em sectores significativos do nosso
sistema escolar a utilizar modelos dominantemente tradicionais. A inovagao
pedagogica, parece dificultada quer por factores reprodutivos dos modelos de
ensino tradicionais ligados a inadequag¢des na formag#o dos professores, quer
por factores organizativos dos sisternas escolares que, excessivamente
centralizados e burocratizados impdem programas, manuais, modelos de
funcionamento e de gestdo dos estabelecimentos de ensino (11).

Estes elementos normativos de regulagiio do quotidiano escolar
configuram um sistema rigido, espartiliado por uma regulagio excessiva,
gerando uma pratica repetitiva cumprida acriticamente. Nesses elementos
salientam-se os "programas esmiugados e atomizados em objectivos e
conteudos, planificagdes minuciosas, fichas de trabalho e testes, sdo como que
um receituario que se conserva em 'dossiers’, que se aplica ano apds ano e que
circula e se utiliza, em qualquer escola, de forma acritica, indo substituir,
mediocremente, uma formag#o inexistente” como refere M. H. Cavaco (12).

Como salienta esta autora, o cumprimento mais ou menos integral
dos programas tende a ser considerado como a "marca do sucesso” profissional
dos professores, e constitui um indicador da realidade de um modo de
funcionamento das nossas escolas que levam a ritualizagio das praticas
pedagdgicas e 4 sua reprodugdio entre diferentes gera¢des de professores. A
imposig#io deste modelo institui-se desde o inicio da carreira profissional dos
professores, refor¢ga-se mesmo nesse momento inicial de construgdo da sua
"identidade profissional” € em que "uma atitude ritualista , de cumprimento
minucioso dos programas , pode ser a resposta para uma ansiedade gerada pelas
condigdes de trabalho e que ndo foi superada de outra maneira” (13).

Para além das condigGes de trabalho em cada escola, muitos
professores, nomeadamente os que se encontram no inicio da sua carreira, estdo
sujeitos a mudangas frequentes de estabelecimento de ensino, obrigando a
sucessivas recria¢gdes de "uma imagem de credibilidade profissional, perante

(11) - CANARIO (R), 1989, O Estabelecimento_de ensino no contexto local, p.2

(12) - CAVACO, M.H), 1990, "Retrato do professor enquanto jovem”, p. 129

(13) - op. cit., p. 131
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publicos ¢ em ambientes diferentes” (14).

Estes desenraizamentos sucessivos dos professores em relagio a
um ambiente de trabalho, e que resultam do seu processo de colocagdes,
constitui de facto uma caracteristica da profissio docente.

Migrante por profissdo, o professor pode situar-se numa posigéo
relativamente distanciada relativamente a escola e ao seu meio. A sua condigéo
de profissional em "trénsito” pode impedi-lo de estabelecer uma ligagéo
organica com aquilo que o rodeia. A. H. Van Zanten estabelece mesmo o
paralelismo entre o Professor ¢ a imagem do "estrangeiro”: "ser sem raizes, no
sentido material e metaférico do termo, fundamentalmente mével, nfio tanto
porque chega um dia para partir logo a seguir, mas porque permanece um
viajante potencial que ndo desenvolve ligagdes organicas com os que o cercam”
(15).

Se a posigéo social dos professores pode gerar o distanciamento
relativamente aos contextos sociais e culturais de origem dos seus alunos, as
condigdes de uma elevada mobilidade nas colocagdes profissionais e a
dissociagdo frequente entre local de trabalho e local de residéncia, contribui
para acentuar esse distanciamento.

Mas, para avaliar o nivel de integragdo do professor relativamente
ao meio onde exerce a sua actividade, ndio basta caracterizar a sua posigéo
social e espacial relativamente ao mesmo, mas também caracterizar as suas
representagdes do meio local, a sua participagiio na vida associativa e politica
local e as suas relagdes com outros agentes educativos (16).

Para P. Furter, as percepgSes e o tratamento dado pelos
professores a relagdo entre a "cultura escolar” e a "cultura vivida", parecem
depender das ‘"representa¢des espaciais e temporais” dos professores
relativamente ao meio local. Em fun¢do destas ultimas, propée diferentes
configuragdes da relagio cultura escolar/cultura vivida:

» - O meio local como "simples ajuda pedagdgica”, como exemplificagéo;
» - O curriculo € definido a partir da localidade;
+» - Envolvimento na comunidade permitindo associar teoria e pratica,

(14) - op. cit., p. 130

(15) - ZANTEN, (A.H.), 1990, L'Ecole_et I'Espace local - Les enjeux des zones d'education
prioritaires, p.140.

(16) - op. cit., p.142 ¢ - FURTER (P), 1983, Les espaces de la formstion, p.63
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« - Pratica de um verdadeiro servigo a comunidade;
o - Estabelece-se uma verdadeira alteméncia entre o0 modo de transmisséo
e o modo de produgéo préprio do local (17);

No mesmo sentido, A. H. Van Zanten defende que se as
configura¢les locais afectam as posigdes sociais ocupadas localmente pelos
professores, as suas identidades profissionais e as suas relagdes com os pais ¢
com a colectividade local, implicam também diferentes significagdes atribuidas
a abertura da escola ao meio e diferentes niveis de envolvimento dos
professores na vida local e nos processos de inovagio das praticas educativas
(18).

O espago local, surge como um “enjeux” das estratégias dos
diferentes actores educativos que definem projectos diversificados de relagéo
entre a Escola e o Meio, em funglo das diferentes significages que lhe séo
atribuidas, e onde se confrontam a maior ou menor autonomia das escolas e dos
professores face as autarquias, pais e outros actores educativos (19).

Mas o quadro de limitagSes a generalizagiio de praticas
pedagogicas inovadoras de relagiio da Escola com o seu meio, deve também
atender ao facto de que o apelo a inovagio insere-se muitas vezes em reformas
educativas decretadas ¢ reguladas institucionalmente em sistemas escolares
centralizados e altamente hierarquizados.

Se tais reformas podem ter a virtualidade de conseguirem o apoio
e o envolvimento dos actores locais, podem também receber uma resposta
constrangida dos professores aos seus superiores hierarquicos, o que facilmente
pode conduzir a um "...'activismo sem alma', quer dizer, & concretizagéio pratica
de novidades, que 'parecem bem' face a hierarquia docente e ao exterior, mas
que, ja que ndo se apoiam num projecto pedagodgico coerente nem sobre um
verdadeiro empenhamento dos professores, ndo podem produzir resultados
duraveis na populagéio visada” (20).

Nestas condigdes, as praticas educatives de ligagdo ao meio
assumem um papel perfeitamente marginal e s6 muito superficialmente afectam

(17) - FURTER (P), 1983, Les espaces de la formation, p.64 a 66.

(18) - ZANTEN, (A.H), 1990, L'Ecole et I'Espace local - Ies enjeux des zones d'education
proritaires, p.244

(19) - op. cit., p.214

(20) - op. cit., p.223
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as caracteristicas fundamentais da relagdo pedagogica.

Como refere Rui Canario, as actividades "novas" permanecem
bem delimitadas no tempo e no espago, periféricas e marginalizadas
relativamente as actividades "nobres” rigida e burocraticamente planificadas,
centradas nos programas e nos conteudos (21): "O 'meio’ aparece como uma
nova matéria escolar filtrada pelos métodos tradicionais"” (22).

Deste modo, praticas pedagogicas dominantemente tradicionais
coexistem com actividades circunscritas de contacto com a realidade natural e
social envolvente (23). Estas actividades acabam por ter apenas um caracter
ilustrativo das exposigdes dos professores, sendo a criatividade dos alunos
limitada pelas orientagdes de observagio que decorrem da imposigio do
cumprimento dos programas disciplinares

Outra tendéncia, consiste em utilizar a comunidade como recurso
das escolas a diferentes niveis, nomeadamente o financeiro. Este "parasitismo"
da Escola face as instituigdes locais, sob o pretexto de ligagdo a comunidade,
apenas a encara como o fornecedor altemativo de meios humanos, materiais ou
financeiros de que as escolas carecem.

Isto significa afinal, que estas praticas de ligagio com a
comunidade ndo implicam um projecto de transformagdoc dos sistemas
escolares, nem constituem a concretizagdo dos objectivos pressupostos na sua
defesa: a redugdo da ineficacia da escola pela diminuigio das desigualdades
escolares. Nao significam de facto, uma modificagio do "nicleo 'duro' da
modalidade de trabalho pedagégico dominante": a organizagdo do tempo, do
agrupamento dos alunos e da utilizagdo do espago escolar; as praticas
pedagdgicas centradas na transmissdo de informag¢des e o tratamento
normalizado dos alunos sem atender aos seus interesses, saberes e experiéncias
mantém-se inalterados (24).

Mas, procurando delimitar a estrita responsabilidade dos
professores face a estes impasses, refere-se J.Gimeno Sacristan que tenta a

(21) - CANARIO, (R), 1991, "Projecto ECO - Arronches - Que relagdo Escola-comunidade?”, p.
78.

(22) - CANARIO, (R), 1992, "Estabelecimento de ensino: a inovaglo ¢ a gestdo de recursos
educativos”, p.80

(23) - CANARIO (R), 1989, O Estabelecimento de ensino no contexto local, p.38.

(24) - CANARIO, (R), 1992, "Estabelecimento de ensino: a inovagdo ¢ a gestdo de recursos
educativos”,p.80
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defini¢do e caracterizagdo da ‘"profissionalidade docente”. Através da
identificag@io de virios contextos profissionais e sécio-culturais da actividade
docente, estabelece-se que alguns escapam relativamente ao controle directo
dos professores, permitindo assim relativizar a tentagdo frequente a sua hiper-
responsabilizagéo pelos problemas com que se defronta a Educag@o.

Este autor, distingue no campo educativo diferentes tipos de
pratica (no interior e no exterior do sistema escolar institucional, de organizagéo
ou relativas ao funcionamento do sistema escolar) distintas das praticas
diddcticas ¢ educativas interiores a sala de aula, que assumem diferentes niveis
de determinagfo por parte de outras instancias estranhas ao professor. O que lhe
permite estabelecer que "a imagem do professor completamente auténomo € téo
irreal como crer que as suas respostas sfo acgSes meramente adaptiveis a
situagdes herdadas. (...) ¢é real a existéncia de muitas multiplas restrigdes,
condicionalismos e for¢as socializantes, mas € também evidente que ha margens
para a express#o da individualidade profissional” (25).

3.3 - Sobre a relacao da Escola com as familias

A abertura da escola aos pais € uma das dimensdes essenciais
assumida pela relagdo entre a escola e o meio.

O reconhecimento crescente do papel complementar dos processos
de socializagéo familiar e escolar no desenvolvimento educativo das criangas e
jovens €, nas sociedades actuais, a resultante de transformagdes ocorridas na
institui¢dio escolar, na familia e nas configuragdes culturais (26).

Também o sentido atribuido a relagio entre a escola e a familia
tem evoluido, reflectindo essas transformagdes e a prépria evolugdo da
identificagdo dos factores de insucesso escolar (27): Nos anos 60 a relagio
escola-familia traduzia-se num apelo aos pais para que encorajassem as
aprendizagens escolares dos seus filhos; nos anos 70 a questfio era colocada em
termos de uma vaga complementaridade reciproca entre pais e escola; nos anos
80 recomenda-se aos professores que estabelegam uma relagdo estreita com as
familias para melhor situar as criangas no seu meio e para implicar os pais nos

(25) - SACRISTAN, (J.G.), 1991, "Consciéncia ¢ ac¢do sobre a pratica como lbertagio
profissional dos professores”, p.73.

(26) - MONTADON (C), 1987, "L'essor des relations famille-école: problémes et perspectives”,
p.24-33

(27) - op. cit. , p. 37
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assuntos da escola e nas actividades escolares dos filhos (28). Nos anos 90,
acrescenta-se, essas recomendagdes traduzem-se na criago das condig¢des
organizativas para que os pais participem efectivamente nas escolas.

O que esta em questio nesta abertura é o desenvolvimento das
relagdes directas entre Pais e professores, através do estabelecimento de canais
de informagdo reciproca, pela intervengio dos pais na gestio dos
estabelecimentos escolares e em determinadas actividades escolares, pela
regularidade dos contactos formais entre professores e pais, pela educagdo
parental e pelo desenvolvimento do associativismo de pais.

Mas, a necessidade de desenvolvimento dessas rela¢Oes, baseada
na complementaridade das fungdes educativas da familia e da escola, depara
com um conjunto de obstdculos que leva a que pais e professores "...concertem
por vezes as suas atitudes educativas, ignoram-se noutras ocasides, ou entdo
praticam um 'didlogo de surdos'..."(29).

Se é verdade que os pais deparam com um grupo profissional
organizado, cioso das suas competéncias e do seu dominio do campo educativo
de que ndo abdicam facilmente ¢ com um sistema escolar centralizado e
hierarquizado que funciona sem negociar com os seus utilizadores (30), também
nem todos os pais se encontram em iguais condigbes para assumirem uma
relagdo com a escola.

S#o os pais das "classes médias e superiores” que tendem a
encontrar-se mais envolvidos nas relagbes com a escola, dada a sua maior
afinidade com a "cultura escolar”, enquanto os pais das "classes populares”
expressam o seu maior distanciamento face ao mundo escolar através de
atitudes de desconfianga e de embarago (31).

Mas para além da procura das relagSes directas entre Professores

(28) - op. cit. , p.33

(29) - PERRENOUD (P), 1987, "Le go-between entre la famille et I'école, I'enfant messager et
message”, p.57

(30) - MONTADON (C), 1987, "L'essor des relations famille-école: problémes et perspectives”,
p-37.

(1) - op. cit.., p. 43. S#o também os pais das classes médias e superiores que com maior
frequéncia se envolvem nas associa¢des ds pais pondo em questfio a real representatividade destas
AssociagBes, como descreve ZANTEN., (A H.), 1990, L'Ecole et I'Espace local - Les enjeux des
zones d'education prioritaires. Sobre a stuagdo em Portugal, ver BENAVENTE (A) et a/, 1987,
Do outro lado da escola, ¢ DAVIS, (D), Org, As escolas ¢ as familias em Portugal realidade ¢
perspectivas.
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e pais, P. Perrenoud salienta a pouca visibilidade das relagdes indirectas que se
estabelecem através do aluno, que assim assume um papel de intermedidrio (o
"go-between"). A frequéncia e a profundidade destas trocas de informagiio que
se realizam atraveés da crianga, fazem desta modalidade de comunica¢do um
meio privilegiado de relagdo entre a escola e as familias, que funciona mesmo
quando o relacionamento directo esta interrompido: "Entre pais e professores, o
principal meio de comunicagéio continua a ser o 'go-between’..." (32).

Nesta modalidade de comunicagdo € a crianga € o jovem que
detém o controle ¢ que a domina em fungdo das suas estratégias préprias. Na
mediagio dos contactos directos entre pais e professores, como portador de
mensagens escritas, na transmissdo de mensagens orais, na "circulagdo dos
julgamentos” ou nas "falhas privadas”, a crianga faz circular a informagio tendo
o poder de a controlar em seu proveito (33).

Mas a crianga e o jovem, para além de mensageiro, ¢ ele proprio
também mensagem. Através da sua familia ou pessoalmente, pertence a uma
classe social, a uma colectividade local ou regional. E portador de um conjunto
de caracteristicas psicologicas, sociais ¢ culturais que séio fungdo de atitudes
educativas, de um modo e de condi¢gdes de vida: "A crianga ndo é entdio sé o
mensageiro. E ela prépria a mensagem; ela exprime o seu meio familiar sem o
querer, através daquilo que é" (34).

Negligenciar esta forma de comunicag¢do significa recusar a
crianga e o jovem como "artesfio” da sua prépria educagiio e ndo reconhecer
nem potencializar um espago de autonomia que the € proprio.

Para P. Perrenoud, "analisar as relagdes entre a familia e a escola,
tal como elas se estabelecem através da crianga, € indispensavel para progredir
na explicagdo do insucesso escolar em termos de distincia cultural ou de
conflitos de valores, de interesses ou de estratégias entre professores e pais”
(39).

Assim, a expressdio de R. Canario, de que "os alunos sdo a
comunidade dentro da escola”, como mensageiros e como mensagem, adquire

(32) - PERRENOUD (P), 1987, "Le go-between entre la famille et I'école, 'enfant messager et
message”, p.83

(33) - op. cit., p.80
(34) - op. c2t.. p.79

(33) - op. c1r., p.83
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todo o sentido (36).

3.4 - A abertura da escola ao meio como inovagao

A ideia da abertura da escola ao meio local como estratégia de
motivagdo e de aprendizagem dos alunos e de transformagdio das escolas,
implica uma redefini¢do da articulagdo entre a escola e a comunidade, ja que,
como se observou atras, facilmente préticas tradicionais e praticas inovadoras
se articulam e coexistem sem se registar uma alteragio qualitativa da Escola.

Ngo ¢ a multiplicagdo de actividades de ligagdo ao meio, nem a
frequéncia dos contactos com os pais e com a comunidade, nem a inscrigio da
sua necessidade nos projectos de reforma da escola que, por si, podem
significar uma transformagfio consistente e duravel das praticas escolares.

E o "activismo sem alma" que atras se referia.

Para M. A. Zabalza, "o modelo curricular ndo se transforma
apenas pelo facto de se introduzir o préprio meio, caso essa introdugio se limite
a 'estudar o préprio meio'. A questdio basica reside no facto de o meio ndo ser
apenas algo a conhecer; ele actua inequivoca e inevitavelmente como contexto
de condigdes, onde se produz o desenvolvimento dos sujeitos (...)" (37).

Também, Perrenoud e Montadon, articulam a abertura da escola
a0 meio com outras inovagdes: a "democratizagio dos estudos”, a renovagio
dos programas e a adopg@o de pedagogias mais activas (38).

Em R Candrio a ideia da "abertura" expressa-se também numa
perspectiva global de transformagéio da escola, significando "mudar a relagédo
entre dois pdlos, que tém também de mudar internamente, nomeadamente a
instituigdo escolar. Uma efectiva mudanga de praticas devera corresponder a um
alargamento do ambito da intervengdo educativa, em termos de espagos, de
tempos e de actores sociais envolvidos, com repercussées nas relagdes de
poder e nas relagdées ao saber no interior da escola” e que "a escola muda,
mudando a sua relagdo com a comunidade, ou dito de outro modo, a abertura
deve ser entendida como um processo, inserido numa estratégia de mudanga da

(36) - CANARIO (R), 1989, O Estabelecimento de ensino no contexto local, p.39.

(37) - ZABALZA, M.A), 1992, "Do curriculo ao projecto de escola”, p.100

(38) - MONTADON (C) ¢ PERRENOUD (P), Entre parents et enscignants: un dialogue
impossible?, p.9.
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institui¢do escolar"(39).

Mas neste processo é ao nivel da singularidade e da
especificidade de cada estabelecimento de ensino, com a participagiio dos
actores educativos locais que se retinem as condigSes para a formulagdo de um
projecto educativo proprio, construido em fungdio das particularidades e
necessidades locais.

Em alternativa com a perspectiva da difuséio das inovagdes a partir
de "cima", em processos de mudanga determinados administrativamente e que
ndo atendem as componentes da participagdo dos actores locais na defini¢io das
necessidades, prioridades e integraglio das varias dimenses das estratégias de
mudanga, contrapde-se um projecto de mudanga centrado localmente e que
procura articular a esse nivel: a pesquisa, a inovagdo e a formagdo (difusdo)
(40).

Isto supde também a emergéncia de um novo "protagonismo
curricular” das escolas para que os projectos educativos de escola fagam
reflectir a sua adaptagdo as necessidades e condigdes concretas de cada
situagdo social, cultural e geografica.

Uma mudanga curricular no sentido de poderem reflectir mais
adequadamente as diferentes culturas das criangas e das comunidades, abrindo-
se as especificidades locais de caracter cultural, social e étnico (41).

"Nesse sentido, importa conceber um curriculo aberto, no qual se
verifique um efeito de complementaridade entre programa e programagéo (isto
é, entre as exigéncias oficiais, o 'programa’, e¢ a adaptagio necessaria as
circunstancias especificas de cada situagdo escolar, a 'programagédo’)” (42).

Assim e contra os curriculos centralizados e estandardizados,
propdem-se modelos de desenvolvimento curricular mais flexiveis a adapta¢des
ao contexto das condig¢des locais.

Mas, a articulagdo com o meio configurando um processo de
mudanga qualitativa das escolas, deve atingir o centro fundamental da vida
escolar - modificando significativamente a relagdo professor/aluno e as
actividades desenvolvidas na sala de aula.

(39) - CANARIO (R), 1992, "O Estabelecimento de ensino no contexto local”, p.80 ¢ 81.
(40) - op. cit., p.83.
(41) - DAVIS, (D), 1991, "Interveng8o inicial”, p.9.

(42) - ZABALZA, (M.A ), 1992, "Do curriculo 2o projecto de escola”, p.90,
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E a partir da ideia de que "os alunos sdo a comunidade dentro da
escola” (43) que se pode construir um projecto de transformaglio das escolas
através da relagéio com o meio.

De facto, a perspectiva errénea que resulta da afirmagéio da
necessidade de "abertura da escola”, ja que em rigor ela constitui um "sistema
aberto” que mantém com o "exterior” inmimeras trocas de matéria, de energia ¢
de informagéo (44), impede a visibilidade do facto do aluno, como mensageiro e
como mensagem, ¢ bem a comunidade dentro da escola.

Assim, procurar a relagdo com a comunidade no seu exterior,
através do contacto com as realidades naturais e sociais, com os pais ou com as
instituigGes locais sem mudar a relagéo pedagogica com os alunos, € apenas
uma mudanga superficial. E na valorizagdo das experiéncias, dos interesses e
dos conhecimentos dos alunos, pela adopgdo de uma ldgica de produglio de
saberes em que o processo de ensino/aprendizagem € centrado na apropriagéo
pessoal do saber pela experiéncia e pela descoberta que reside no fundamental a
modificag@io dessas relagSes pedagdgicas.

Qualquer estratégia de ligagdo com a comunidade que pretenda
uma modificagio mais profunda das nossas escolas deve assentar na
capitalizagio do seu lago mais profundo com a comunidade: os seus alunos.
Nesse sentido o ceme dessa articulagdo estd no centro da relagéo pedagdgica e
"uma efectiva 'abertura’ da escola 4 comunidade define-se menos pela natureza
e frequéncia das interac¢des entre a escola e os pais e a escola e as instituigSes
locais, e mais pelo modo como trata os alunos" (45).

(43) - CANARIO (R), 1989, O Estabelecimento de ensino no contexto local, p.37

(44) - op. cit.,p.11.

(45) - CANARIO (R), 1992, "O Estabelecimento de ensino no contexto local®, p.80.
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CAPITULO I

REPRESENTACOES DO ESPACO E RELACAO ESCOLA /
/ MEIO - A CONSTRUCAO DE UM OBJECTO DE PESQUISA

O levantamento das diferentes contribuigdes teédricas feito
anteriormente, permite uma visibilidade diferente sobre os problemas de nivel
tedrico que poderiam ser destacados do tema proposto para esta investigag@do.
Permite também integrar este Ultimo num contexto real mais vasto, e nas
respostas ja encontradas por diferentes autores de diferentes disciplinas
cientificas e perspectivas tedricas, e propde também um conjunto de conceitos,
de relagdes entre conceitos e de procedimentos metodolégicos.

Mas através da articulagdo dessas diferentes contribuigGes
teoricas com os objectivos desta investigagio e com as caracteristicas do
"terreno” onde esta se concretizou, torna-se possivel a definigio e
fundamentagdo tedrica das Hipdteses que presidem a pesquisa.

A necessaria operacionalizagiio dos conceitos que integram as
hipdteses de investigagdo, no sentido de possibilitar a construgdo dos
instrumentos de recolha de dados, s@io também aqui referidos, descrevendo-se
as etapas percorridas e a respectiva fundamentagéo teorica.

1 - PARA UMA ABORDAGEM ESPACIAL DA RELACAO ESCOLA -
MEIO

Articulou-se neste estudo, o problema educativo da ligagdo da
escola ao me1o com o problema da construgéio das representagdes do espago,
que tém origem em disciplinas diferentes no ambito das Ciéncias Sociais e
Humanas.
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Esta abordagem, justifica-se em fun¢8o de desenvolvimentos
recentes das Ciéncias Sociais e humanas no sentido de se definirem
problematicas integradas que possam contribuir para a constru¢io do
conhecimento relativamente a uma realidade complexa que ¢é alheia as
abordagens disciplinares especializadas.

Dai a crescente importancia do local como objecto de estudo, néo
como uma realidade menos complexa, mas como um micro universo social que
oferece mais possibilidades de estudo dos cruzamentos entre os diferentes
campos da vida social.

Assim, e no ambito local, pretende-se analisar as relagdes entre as
representagdes do espago e a especificidade das praticas educativas de relago
com o meio, num contexto escolar.

As representa¢Bes espaciais, designam um processo basico da
vida social, através das quais se expressa a relagdo de interacgdo entre a
sociedade e o espago: O espago (e o tempo) sdo as duas dimensdes em que
decorre a acgio social, e € através dessa "materializagdo” espacial das
ocomréncias sociais que estas sdo apreendidas e que se constituem como
referenciais da ac¢do social.

Os professores como actores sociais e particularmente como
actores urbanos, stio de alguma maneira afectados pelas suas experiéncias do
espago urbano, constroem representagdes do espago que integram a matriz das
suas disposigdes e que implicam determinadas apreciagdes e acgoes.

As representagSes do espago ndo séo apenas um mero produto da
experiéncia social e espacial, mas constituem-se como um sistema de referéncia
da acg¢do, na medida em que desempenham as fungSes de reconhecimento e de
localizagdo subjectiva relativamente aos contextos espaciais € sociais.

A este proposito é importante a seguinte citagdo de P. Pellegrino
"...0 pensamento representativo, (...) centra o individuo numa certa posigéo,
com um certo olhar sobre as coisas, num certo espago, desde logo, essa
centragédo € a tal ponto marcante na identidade em que o individuo se reconhece,
que lhe ¢ muito dificil libertar-se. Frequentemente atinge-se tensdes muito fortes
entre a representagdo que o individuo tem de si mesmo e os factos nos quais
vive ..." (1).

A relagdo ja estabelecida entre as representagdes espaciais dos
actores sociais e as suas praticas sociais, permite afirmar a possibilidade de se

(1) - PELLEGRINO (P), et a/, 1986, "Espace et Développement. Développement spatial et
identités régionales au Portugal”, p.15
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verificar também uma relagdo dessas representagdes com as praticas docentes
dos professores.

Esta perspectiva de cruzamento das relagdes representativas que
se estabelecem entre os actores sociais e o espago local, com o problema da
relagdo entre a Escola e o seu meio, justifica-se também em fun¢do das
condi¢des da profissdo docente que tendem a gerar um distanciamento social ¢
espacial dos professores relativamente aos alunos e aos seus contextos sociais e
culturais de origem.

Esta situagdo de distanciamento, é considerada como geradora do
aprofundamento das diferengas entre as "culturas vividas” pelos alunos ¢ a
"cultura escolar” instituida na Escola, com consequéncias 8o nivel dos
resultados escolares e educativos (2).

Assim, o estudo das relagdes entre essas representagdes do espago
¢ as "praticas educativas de relagdo com o meio local" adquire todo o sentido,
num momento de reforma e de reafirmagio da importancia pedagdgica dos
contextos socio-culturais de origem dos alunos, de institucionalizagiio da
colaboragdo estreita entre a Escola e a Comunidade e de formulagio local de
um projecto educativo de escola que reflicta as realidades e necessidades
locais.

A identificagio das modalidades de interferéncia desses
distanciamentos no empenhamento e motivagdo dos professores neste processo
de mudanga da Escola, ndo se pode restringir a referéncia genérica a uma
diferenciagio de posigdes sociais que geram as imagens desvalorizadas dos
contextos sécio-culturais dos alunos por parte dos professores (3).

De facto, esses distanciamentos entre posigdes sociais e espaciais
diferenciadas, referem-se as dimensdes social e espacial.

As representagbes do espago social, recobrem a dupla
dimensionalidade de uma referéncia as configuragdes do espago e as
caracteristicas das individualidades sociais que o ocupam. Nas condi¢gdes da
sua construgdo pelos actores sociais numa perspectiva séciocéntrica, a
articulagdo Sociedade - Espago, esta igualmente presente.

Mas, independentemente da situacdo de um real distanciamento
espacial, as representagdes do espago permitem compreender a emergéncia de
atitudes desvalorizadoras do meio local.

(2) - FURTER (P), 1983, Les espaces de la formation, p.63.

(3) - BENAVENTE (A) et al, 1987, Do outro lado da escola, p.11
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Deste modo, em fungiio das suas posi¢des sociais e espaciais, os
professores constroem representagdes do espago local que influenciando as suas
atitudes face ao meio, interferem com as suas praticas docentes.

O estudo das representagdes espaciais dos professores na sua
relagdo com as priticas educativas que desenvolvem com os seus alunos,
podem potenciar o estabelecimento de uma relagdo entre a sociedade, o espago
e as praticas educativas, que esperamos, possa fornecer novas visibilidades
sobre o acto educativo e particularmente acerca da "abertura da escola ao
meio”.

2 - QUESTOES E HIPOTESES DE INVESTIGACAO

Esta investigagdo assume como sua questdo central, o estudo da
relagdo entre os elementos de "Caracterizagdo Espacial ¢ Profissional” dos
professores do Ensinos Preparatorio das escolas da Cidade do Barreiro ¢ as
suas "Representagdes do Espago” local e a relaglio entre estas e as suas
"Praticas Educativas de Rela¢do com o Meio Local".

Pressupde-se, em primeiro lugar, que as "Representa¢des do
espago” construidas pelos professores relativamente a Cidade do Barreiro,
variem em fungiio das suas diferentes experiéncias no espago local expressas
em variagdes nos elementos de "Caracterizagdo Espacial e Profissional”.

Por outro lado, a diversidade de "Representagdes do Espago local"
que resultam dessa diversidade de posigSes espaciais e profissionais,
influenciam uma diferenciagéio nas "Praticas Educativas de relagio com o Meio
Local".

Mas a relagdo que se pretende estabelecer entre as representagdes
espaciais dos professores e as suas praticas de articulagdo escola-meio, €
perturbada na sua linearidade pela especificidade das condigdes em que ocorre
o desempenho destes profissionais, e que levam a privilegiar algumas
dimensGes da sua caracterizagdo espacial e profissional e que se destacam
exclusivamente das suas situagdes profissionais. Estas ultimas, e
independentemente das representa¢des espaciais, podem produzir diferengas
significativas nas praticas de relagdo com o meio local, como ¢ o caso da
"Experiéncia Profissional” (antiguidade e estabilidade profissional), e da
"Experiéncia Disciplinar” (o grupo disciplinar e habilitagdes académicas).

Na Figura II.1 sintetizam-se graficamente as hipoteses descritas.
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Figura IL1 - Quadro de Hipiteses

SITUAGAO E
EXPERIENCIA ESPACIAL

EXPERIENCIA
DISCIPLINAR

EXPERIENCIA o,
PROFISSIONAL

Propde-se também outra forrmulagéo das hipéteses, mais adequada
aos processos concretos de investigagdo, indicando-se o sentido das relagdes
que se pretendem analisar:

¢+ Uma "Situaglo e Experiéncia Espacial” localizada e antiga no

Barreiro, tende a gerar uma representagdo da Cidade do Barreiro

“valorizada" e ‘"centrada”, e assim, influenciar '"Praticas

Educativas de Relagdo com o Meio Local" "integradas" e

"pedagogicamente orientadas”;

¢+ Uma "Experiéncia Profissional" antiga e estavel,
independentemente dos outros factores, pode influenciar "Praticas
Educativas de Relagdio com o Meio" ‘'integradas" e
"pedagogicamente orientadas”,

¢ A experiéncia docente num determinado grupo disciplinar,
independentemente dos outros factores, pode influenciar negativa
ou positivamente as "Praticas Educativas de Relagéo com o Meio
Local™,
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Em fungdo destas hipdteses, destacam-se um conjunto de
questdes, que orientaram as varias etapas do processo de defini¢do do objecto
tedrico da investigagdo e da sua operacionalizagio, do processo de elaboragio
dos instrumentos de recotha de dados e de analise dos dados recolhidos. A
resposta a estas questSes possibilitara a verificagdo ou infirnagéo das hipdteses

da investigag@o:

Elaborar a "Caracterizagdo Espacial e Profissional" dos
professores das Escolas Preparatorias da Cidade do Barreiro;

Identificar as suas "Representagdes do Espago local”
atendendo as significagbes e aos modos de valorizagio
atribuidos a cidade do Barreiro, e as configuragdes do espago
que expressam formas de centrag@o/descentragéo;

Analisar as suas "Praticas Educativas de Relagdo com o Meio
Local";

Estabelecer as relagSes significativas entre a "Caracterizagio
Espacial e Profissional" dos professores ¢ as suas
"Representagbes do Espago local";

Estabelecer também as relages significativas entre as
"Representagdes do Espago Local” ¢ as "Praticas Educativas
de Relagdo com o Meio Local” dos professores.

Analisar .as relagoes entre a "Experiéncia Profissional” e entre
a "Experiéncia Disciplinar” e as "Praticas Educativas de
Relagdo com o meio local.

3 - A CARACTERIZAGAO ESPACIAL E PROFISSIONAL

A "Caracterizagdo Espacial e Profissional” (Figura I1.2) permite
identificar diferentes elementos da situagdio espacial e profissional dos
professores que se julgam relevantes em termos da sua influéncia na variagéo
das suas representagdes do espago ou das suas praticas de relagdo com o meio

local.
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Figura I1.2 - Caracterizacfio Espacial e Profissional - Modelo Analitico

[CLRLCTERIZLQio ESPACIAL E PROFISSION!%

/\

SITUAGAO E EXPERIENCIA
EXPERIENCIA ESPACIAL DISCIPLINAR
EXPERIENCIA
PROFISSIONAL
LOCAL RESIDENCIA GRUPO DE DOCENCIA
ANTIGUID.RESIDENC HABILIT.ACADEMICA
ANTIGUIDADE ESCOLA

ANTIGUIDADE ESCOLAS
ANTIGUIDAD.PROFISSAO
SITUAGAO PROFISSIONAL
EXCLUSIDAD.PROFIS.
MOBILIDADE GEOGRAF.

A "Situag8o e Experiéncia Espacial”, a "Experiéncia Profissional”
e a "Experiéncia Disciplinar” sio as dimensSes consideradas pertinentes na
caracterizagdo situacional dos professores.

A "Situaglio ¢ Experiéncia Espacial” refere-se a identificagéio do
local ¢ da antiguidade na residéncia, a antiguidade na escola actual e a
antiguidade nas escolas da Cidade do Barreiro, que constituem indicadores de
vivéncias diferenciadas do espago local, sugerindo uma influéncia na
formulagdo das respectivas representagSes espaciais. A antiguidade na escola e
nas escolas locais, poderdio alterar o sentido dos efeitos de uma residéncia
exterior, ja que implicam uma relativa estabilidade de contactos com o meio
local.

Relativamente a "Experiéncia Profissional”, outra das dimensdes
pertinentes para a caracterizagdo espacial e profissional dos professores,
consideram-se os seguintes indicadores:

— A mobilidade geografica dos professores, como a resultante do sistema
de colocagdes e indicador da estabilidade profissional;

- A exclusividade profissional, que pretende dar conta de outras
ocupagdes remuneradas dos professores e como indicador de uma certa
dedicag@o e disponibilidade para a profissio;
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— A situagdo profissional, que se refere a identificag¢do do lugar ocupado
pelo professor na estrutura da carreira docente;

— Antiguidade profissional, designando o tempo de servigo como docente
e reveladora da experiéncia profissional dos professores.

Como indicadores da "Experiéncia Profissional”, séo factores que
podem fomecer algumas indicagdes sobre a estabilidade e a experiéncia
profissional e que podem influenciar variagSes nas praticas de relagdo com o
meio local. A antiguidade profissional, se pode ser considerada como um factor
de estabilizagio e de desenvolvimento do professor como profissional, pode
constituir também um factor de desmotivagéo profissional e de desinvestimento
com efeitos nas suas praticas, como parecem revelar os estudos sobre os
"ciclos de vida" dos professores (4).

O grupo de docéncia e as Habilitagdes académicas fornecem
alguma indicagio sobre a drea de formagfio dos professores ¢ os grupos de
disciplinas que leccionam. A importancia deste dado deve-se ao facto de certas
disciplinas, pelos seus contetidos, serem consideradas como menos adequadas a
actividades de liga¢do ao meio.

A relagdo entre os elementos de uma situagio espacial particular e
as representagdes do espago, decorre do facto destas se constituirem em
elementos de mediag@o entre a sociedade e o espago, em que o espago social €
apreendido pelos actores sociais num processo em que estabelecem uma
relagiio com os objectos e em que fazem intervir "...seus papéis efectivos de
actores sociais, (...) todas as ideologias, (...) e todos os imagindrios que regulam
a sua percepgdo do vivido"” (5).

A representac¢do espacial niio € apenas a percepgéio dos elementos
e das formas espaciais, mas também a atribuigo de uma significagio que
decorre dos valores, e dos tragos determinantes da experiéncia dos actores
sociais. Como defende P. Pellegrino a representagdo do espago envolve a
representa¢do do universo numa perspectiva sociocéntrica (6).

(4) - CAVACO, M.H), 1990, (Feverewro), "Retrato do professor enquanto jovem"; CAVACO,
(M.H), 1991, "Oficio do professor o tempo ¢ as mudangas”;HUBERMAN (M), 1989, "Les
phases de la camitre enseignante: un essai de description et de prévision”.

(5) - LEDRUT, R, 1980, "Espaces ¢t societés”, p.10

(6) - PELLEGRINO (P), et al, 1986, Espace et Développement Développement spatial et
identités régionales au Portugal, p. 26.
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Deste modo, os diferentes modos de apreens@o do espago, ou seja,
as diferentes representagdes espaciais, variardo de acordo com experiéncias
sociais diversificadas e em fungio das variagSes das vivéncias do espago.
Dependerdio das diferentes posigdes sociais ocupadas pelos actores sociais e
das suas diversas relagdes com o espago.

E a dimensio da experiéncia que funde os diferentes modos de
significaglo do espago e que determina a legibilidade dos elementos e das
formas espaciais numa relagiio perceptiva e numa relagdo de significagdo
subjectiva que os actores sociais estabelecem com eles (7).

Mas, a caracterizagdo espacial e profissional dos professores,
justifica-se também em fungdio da explicagio de praticas profissionais
diferenciadas.

De facto, as posigSes sociais ocupadas pelos professores, a
dissociagdo frequente entre lugar de trabalho e lugar de vida social e/ou de
residéncia, os desenraizamentos sucessivos resultantes da mobilidade docente e
do sistema da sua distribuigéio espacial, sdo algumas das condigdes de exercicio
da profissdo docente apontadas como justificagdo dos distanciamentos sociais e
espaciais relativamente aos meios onde exercem a sua profisséo (8).

Estes condicionalismos da condigho de professor, que se
expressam alias em manifestagdes de insatisfaglo profissional (9) implicam
vinculos provisdrios e precdrios com as escolas onde leccionam e com o seu
contexto social e espacial, que se expressam também em dificuldades de
integragio na vida local ¢ na formulagio de imagens estereotipadas dos meios
locais baseadas num conhecimento superficial dos mesmos.

Assim, o estudo das representagdes do espago construidas pelos
professores relativamente ao meio local, em fungéo das condi¢des objectivas da
sua relagio com o meio local, poderd contribuir para a visibilidade desses
processos de distanciamento relativamente aos contextos sociais e culturais de
origem dos seus alunos.

(7) - LEDRUT (R), 1973, Les images de 1a Ville, p.59

(8) - ver ZANTEN, (A.H.), 1990, L'Ecole et I'Espace local - Les enjeux des zones d'education
prioritaires, FURTER (P), 1983, Les espaces de la formation e BENAVENTE (A) et o/, 1987, Do
outro lado da escola.

(9) - ver "A situacfio do professor em Portugal®, 1988, estudo dirigido por M.Braga da Cruz ¢ que
resulta da inquirigdo de uma amostra representativa dos professores dos diferentes niveis de
ensino ¢ de educagio. Revela interessantes caracterizagdes sobre este grupo profissional
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4 - AS REPRESENTACOES DO ESPACO - SIMBOLIZAGCAO,
VALORIZACAO E CENTRACAO

Nas "RepresentagGes do Espago” (Figura I1.3) € possivel distinguir
uma "Caracterizagio simbolica do espago”, "modos de
valorizagdo/desvalorizagio espacial” e "formas de centragdo/descentragéo”.
Formulado desta forma, o conceito de "Representagiio Espacial”, constitui um
elemento tedrico fulcral desta investigag@o.

Figura IL3 - Representacdes do Espaco - Modelo Analitico

REPRESENTAGOES DO ESPAGO

r ~\
CARACTERIZAGAO SIMBOLICA DO ESPAGO
\_ Y,

MODOS DE VALORIZAGAO / DESVALORIZAGAO
. J

—

FORMAS DE CENTRAGAO / DESCENTRAGAO }
\.

Na sua dimensfio simbdlica, a representagdo, se se refere ao
objecto que a suscitou, € quer se apresente como um "retrato"”, uma "figuragdo”
ou um "modelo”, ¢ um outro objecto cuja relagdo com o real apenas tem sentido
a partir da relag8o de significacdo estabelecida pelos actores sociais.

Situamo-nos entdo na esfera do simboélico, como assinala R.
Ledrut, em que na representagdo, as significagdes atribuidas aos elementos e
formas espaciais (apreendidos mais ou menos globalmente) pelos actores
sociais, simbolizam o real de uma determinada forma, e integram também
imagens de objectos que simbolizam a sua realidade e que figuram as
significagdes atribuidas. "Estudar a simbdlica da cidade (¢ do espago) ¢ tentar
decifrar o que diz ou 0 que quer dizer a cidade para nés que a vivemos. Existe
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igualmente uma outra simbélica da cidade, ¢ o conjunto do que a simboliza,
aquilo em que ela se exprime e se manifesta” (10).

Este duplo simbolismo que poderemos designar por
"Caracteriza¢io Simbdlica do Espago” (Figura II.4), integra entdio (no discurso
dos actores sociais), as categorias de "evocagdo" através das quais se expressa
o que as formas espaciais dizem ou querem dizer, e as categorias de
"ilustragfio” ou de "emblematica” pelos quais se enunciam os simbolos que
representam as formas espaciais (11).

Figura IL4 - Caracteriza¢io Simbélica do Espaco - Modelo analitico

CARACTERIZAGAO SIMBOLICA DO ESPAGO

e
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a ] N
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Espago Global / Espag¢o Parcial
As Coisas / Os Homens
O Passado / O Presente

Apreciativ. Positiva / Negativ.)
\—

Na expressio desta simboliza¢do, distinguem-se as referéncias a
"espacialidade” da cidade e as "coisas" e aos "homens" numa relagdo
objectivada, das referéncias que se exprimem de uma forma mais subjectivada,
nas referéncias ao passado ou ao presente dos sujeitos ou na expressdo de uma
"apreciatividade” positiva ou negativa relativamente a cidade (12).

(10) - LEDRUT (R), 1973, Les images de 1a Ville, p.41.

(1) - Op. cit., p.120.

(12) - Retomamos aqui, o que R. Ledrut designa como a "estrutura das significa¢es do objecto
urbano”, que propde como modelo invariante das significagdes urbanas. Op. cit., p. 51.
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Na "espacialidade” incluem-se as expressdes que reflectem uma
relagdo directa com a cidade enquanto realidade espacial, na sua globalidade
(por exemplo: "cidade industrial”) ou na retengiio de um seu aspecto parcial
(por exemplo: "o centro histérico”)

Ainda ao nivel de uma relagdo objectivada com a Cidade, as
dimensdes de "as Coisas" e "os Homens" ndo se caracterizam por uma relagédo
directa com a espacialidade da cidade, retendo as caracteristicas humanas da
cidade (por exemplo: "cidade acolhedora”, "...de gente simpatica™) ou a
referéncia as "coisas” (por exemplo: "o fumo") que a caracterizam ou
simbolizam.

Nas relagSes de significagéio com a cidade em que se investe uma
predominincia de uma simbolizaglio subjectiva da cidade, distinguem-se as
referéncias ao passado ou ao presente pessoais (por exemplo: "minha cidade”,
"onde nasci") como designando um processo de apropriagdo pessoal da cidade,
das referéncias de apreciagio positiva ou negativa (por exemplo: "gosto muito”,
"detesto") sem uma imediata relagdo pessoal com os sujeitos.

Destaca-se também, uma outra dimensdo das representagdes
espaciais que, como ja foi referido, integram uma componerte afectiva de
valorizaggo ou de desvalorizagéio dos elementos e das formas espaciais: "... néo
hé nenhuma imagem sem ressonancia afectiva. (...) A imagem € sempre emogéo
.Q3).

Esta dimensdo, decorre das relagdes subjectivas dos actores
sociais com o mundo dos objectos que se sobrepdem as simples modalidades
perceptivas, e que fazem intervir modos de significagdo que decorrem do
"vivido": "A imagem inclui necessariamente o valor e os valores do seu
objecto” (14).

(13) - Op. cit.. p. 12.

(4) - Ibid.
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Figura ILS - Modos de Valorizacfio/Desvalorizagfio Espacial - Modelo Analitico
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Deste modo, é possivel distinguir nas representagdes espaciais
diferentes "modos de valorizagiio/desvalorizagdo” (Figura IL.5), que para além
de um valor positivo ou negativo atribuido a um objecto urbano - o "valor
afectivo”, se poderdo referir a diferentes ordens de valorizagdo: - os valores da
"ipseidade"”, "afectividade", "funcionalidade", "esteticidade", "ludicidade",
"historicidade”, "humanidade”, "economicidade”, "naturalidade” (15).

E em fungio destes diferentes valores que os individuos se situam
valorativamente em relagéio a cidade e em relagdo aos quais fundamentam as
suas atrac¢les ou repulsdes, e que se designam por "rela¢des valorativas”.

Por ipseidade entende-se a valorizagdo da cidade através de uma
relagéo pessoal em fungdo do passado ou do presente do sujeito, enquanto que
pela afectividade, exprime-se um sentimento geral em relagdo a cidade,
abstractamente e sem uma referéncia pessoal concreta.

(15) - Bascamo-nos na categorizagio também proposta por R. Ledrut, para a classificaco dos
valores implicitos nas magens da “cidade preferida®, que se constituern nos fundamentos da
atrac¢fo ¢ repulsfio relativamente 2 cidade.lednat, Op. cit.,pp. 157-165.
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Na humanidade, privilegia-se um modo de valorizagio das
qualidades atribuidas a cidade através das caracteristicas dos seus habitantes e
na historicidade a valoriza¢io de um passado marcante.

Os valores estéticos, funcionais, lidicos, econémicos, ou naturais
sdo também outras formas assumidas pela relagdo valorativa dos sujeito com a
cidade.

Estas diferentes valorizagdes podem referir-se a diferentes
espagos, expressando sentimentos de pertenga ou de referéncia e operando
clivagens valorizadas do espago vivido ou apercebido. Centragdes ou
descentragdes que nas representagSes do espago configuram " ...exclusdes,
distanciamentos produzindo clivagens do espago, inclusdes, reunides
determinando recobrimentos entre clivagens, intersec¢des revelando
interferéncias entre clivagens, hierarquizagdes ordenando em série as
vizinhangas entre clivagens; redugdes através das quais sdo colocadas em escala
as diferentes clivagens vizinhas " (16).

O espago vivido e apercebido pelos actores sociais ndo se reduz
aos limites fisicos de uma cidade em particular, mas alarga-se a outros espagos,
que marcam a complexidade da multiplicidade de pertengas sociais e espaciais
nas sociedades actuais, marcadas pela mobilidade em espagos interdependentes
(7.

Deste modo o conceito de "Representagdo do Espago”, ndo pode
reduzir-se a "imagem" de uma cidade em particular, mas deve referir-se também
a representagdo de outros espagos ou de um espago mais alargado, em fungéo
de sentimentos de pertenca e de referéncia entendidos como modos de clivagem
do espago (18).

Centrando-se o presente estudo numa cidade em particular mas
fortemente inserida na rede de interdependéncias que definem a Area
Metropolitana de Lisboa, e procurando-se o estudo das representagdes do
espago em sujeitos com diferentes relagdes experiénciais com a cidade (19), a

(16) - PELLEGRINO (P), et al, 1986, Espace et Développement Développement spatial et
identités régionales su Portugal, p. 26.

(17) - ibid

(18) - PELLEGRINO (P), et al, 1982, (Junho-Dezembro), "Identités régionales representations et
aménagement du territore”, p.109.

(19) - Na popula¢@o estudada - os professores das escolas preparstérias da cidade do Barreiro,
mtegram-se residentes ¢ ndo residentes, residentes recém-chegados ¢ residentes naturais desta
Cidade.Sobre a caracteriza¢o do terreno de investigagdo ver cap. TV.
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reconstitui¢do da imagem local aparece necessariamente marcada pela
referéncia a outros espagos distintos ou englobantes, contiguos ou néo.

Dai a defini¢io das "Formas de centragéo / descentragéio” (Figura
11.6) como outra dimens#o pertinente do conceito de "representacio do espago”,
e que engloba por um lado a "relag@o pratica” que os sujeitos estabelecem com
a cidade, ¢ a identificagdo dos seus "Espagos de Pertenga”.

Por "relagdo pratica" designam-se as fungdes da Cidade que
marcam a sua utilizagio pelos sujeitos e que de algum modo indicam o lugar
central (ou ndo) que a cidade ocupa nas suas vidas. Esta pode constituir o seu
espago de residéncia, de trabalho, de consumo, de sociabilidade, de lazer, e ou
de origem.

Figura IL6 - Formas de Centragfio / Descentrac¢fio - Modelo Analitico

FORMAS DE CENTRAGAO / DESCENTRAGAO

( RELAGRO PRATICA ) [E}SPACO DE PERTENGA )

( )
RESIDENCIA TRABALHO
CONSUMO SOCIABI LIDADE
LAZER ORIGEM

\_ y,

Para além da centralidade quotidiana na Cidade, esta como lugar
central, pode ou ndo coincidir com o espago considerado como de pertenga, ou
o espago local pode mesmo diluir-se num espago mais alargado e englobante de
outros lugares proximos.

5 - SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS DE RELACAO COM O MEIO
LOCAL

As "Praticas Educativas de Relagdo com o Meio Local”
constituem outro conceito nuclear no presente estudo.
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Na sua defini¢do, nio se adopta uma concepgdo restritiva de
"Préatica pedagdgica", baseada unicamente nos processos que se desenvolvem
na sala de aula e a estrita relagéo professor / aluno, privilegia-se antes, um
alargamento do seu ambito contemplando "outras dinamicas, outros espagos e
outros saberes que se desenvolvem a partir da escola e dos professores e que
influenciam o processo de ensino / aprendizagem" (20). Nessa concepgdo estd
presente ndo s6 a componente didactico - técnica da profissfio docente ( o que
se faz e como se faz) mas também a componente "axioldgica” que corresponde
ao "porque se faz", nos termos sugeridos por M. A.. Zabalza (21).

Figura IL7 - Praticas Educativas de Rela¢#io com o Meio local - Modelo Analitico

PRATICAS EDUCATIVAS DE RELAGAO COM O MEIO LOCAL

—
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—
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Deste modo concebe-se a dupla dimensionalidade do conceito de
"Praticas Educativas de Relagéo com o Meio Local"” (Figura I1.7) em fung3o dos
"Modos de Orientaglo da Acg¢do Pedagégica”" e dos "Modos de Integragio
Curricular”.

Por "Modos de Orienta¢do da Acgéo Pedagdgica”, entendem-se os
diferentes principios que definem as estratégias dos professores na adopgéo das
praticas de relagdo com o meio local , na dimensdo do "porque se faz" e dos
postulados que fundamentam a ac¢do pedagogica.

(20) - PORTUGAL, Ministério da Educa¢iio-GEP, 1989, Prética pedagégica - Andlise da situacio
-1, p.10.

(21) - ZABALZA, (M.A), 1992, Planificacfio ¢ desenvolvimento curricular na escola, p.12.
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Figura I1.8 - Modos de Orientacfio da Acclio Pedagogica - Modelo Analitico
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Estes "Modos de Orientagdo da Acgéo” (Figura I1.8) decompdem-
se numa referéncia aos alunos, ao programa, & escola ¢ ao meio, permitindo a
definigio de quatro tipos de orientagSes: a "Orientagio Pedagogica”, a
"Orientagdo Normativa”, a "Orientagio Ritual” e a "Orientagio Negativa”.

Por orientagdo pedagdgica designam-se as estratégias de utilizagéo
de priticas de relagdo com o meio com a preocupagéio dominante de promover
as aprendizagens dos alunos, valorizando-os e valorizando pedagogicamente o
meio local. Na orientagdo normativa a adopgdo dessas estratégias decorre
sobretudo da preocupagdo em cumprir as indicagdes dos programas, as
iniciativas da escola ou as acgdes do grupo disciplinar. Na orientagéo ritual as
praticas de relagdo com o meio local constituem-se como praticas habituais e
ritualizadas nas nossas escolas. E finalmente, na orientagéo negativa ndo existe
a preocupagdo de concretizar estas praticas.

O "Modo de Integragio Cumricular” refere-se as diferentes
modalidades de integragdo das actividades de relagdo com o meio local no
conjunto das praticas desenvolvidas pelos professores, procurando-se identificar
o lugar central ou ndo, que as praticas de relagdo com o meio local assumem na
actividade dos professores. Trata-se de procurar saber "o que se faz" e "como
se faz".
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Figura IL9 - Modos de Integra¢io Cmrricular - Modelo Analitico
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O tipo e a frequéncia destas actividades de relagdo com o meio
local, a sua relagio com os conteidos disciplinares, a sua influéncia no
processo de avaliagdo dos alunos e a sua articulagio com a globalidade das
praticas docentes, sfo os indicadores de quatro "Modos de Integragdo
Curricular" (Figura 1.9): A ‘"Integragdo”, a "Suplementaridade”, a
"Complementaridade” e a "Auséncia”.

Na "Integragdo”, estas actividades de relagdo com o meio local,
ocupam um lugar central na planificagdo lectiva, numa articulagdo com os
conteudos disciplinares e estdo presentes na avaliagBo dos alunos. Na
perspectiva da "Complementaridade”, assumem um papel essencialmente de
complemento das actividades escolares "normais”, submetendo-se a maior
importancia atribuida aos conteidos dos programas disciplinares. Na
"Suplementaridade” salienta-se o caracter extracurricular destas actividades de
relagio com o meio local e a sua auséncia nas planifica¢Ses lectivas. A
"Auséncia” manifesta a importancia reduzida que ¢ atribuida a estas actividades
e a pouca frequéncia com que sdo utilizadas.

A legitimidade e a pertinéncia do modelo de analise descrito,
podem ser justificadas em fungdo do momento actual de reforma do sistema
educativo, que significa, a possibilidade da contextualizagéio local dos
processos de inovagdo através de uma reforma curricular que define alguma
flexibilidade a adaptac¢do a especificidades locais, através da descentralizagéo
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da gestdo escolar e a institucionalizagdo do "Projecto Educativo de escola”, ¢
através também da defini¢do local dos modos de gestio das necessidades de
formagdo dos professores.

Configura-se assim um contexto em que a Escola e o meio local,
tendem a assumir novas formas de relacionamento, com possibilidades de se
traduzirem num processo de mudangas significativas da Escola

O local, na sua especificidade espacial e social, revela-se na sua
relativa autonomia face a espagos e a individualidades sociais mais vastos e
que eventualmente o englobam.

Por outro lado, o processo de reforma em curso nio pressupde o
estabelecimento de uma vaga relagdo com um meio concebido abstractamente,
mas procura privilegiar institucionalizadamente praticas de relagdo com o meio
local, através da participagédo escolar de actores locais, na introdugdo curricular
de necessidades educativas e de especificidades locais, ¢ na modificagéo das
praticas pedagégicas em fungéo das particularidades sociais e culturais locais.

E a perspectiva de que a renovagiio da Escola niio significa a
multiplicagdo de actividades de relagdo com um meio, na sua definigdo vaga,
que se acrescentam as actividades mais tradicionais das nossas escolas que se
mantém assim inalteraveis. Nesta concepgéio, o meio preenche uma funglio de
legitimagdo de praticas tradicionais, ao revesti-las com um caracter
pretensamente inovador.

Dai a pertinéncia em estudar as praticas docentes de relagédo com
o meio local e nio com um meio em geral e abstractamente definido.



CAPITULO 111

ACERCA DA METODOLOGIA

Numa concepgéo da metodologia como a organizagdo critica das
praticas de investigagdo e os métodos como "as prdprias praticas criticas de
investigagdo”, a reflexdo metodoldgica no ambito de um processo concreto de
investigagio mantém uma relagio de interioridade com as praticas de
investigagdo (1) e exerce a sua acgdio nos seus diferentes momentos,
nomeadamente na selecg¢do das técnicas de recolha e de tratamento dos dados,
no controlo da sua utilizagéo, e na integragdo dos resultados parciais obtidos.

Concretizando esta perspectiva, parece mais importante procurar
descrever os procedimentos técnicos utilizados nesta investigagio, revelando as
justificagdes metodoldgicas que legitimaram a sua utilizagdo no percurso
investigativo que foi percorrido, do que procurar uma exposigdo sistematica ¢
uma reflexdio sobre as varias metodologias possiveis e uma inventariago
descritiva das regras de utilizagdo das técnicas utilizadas, de forma abstracta e
sem relagdo com um processo concreto de investigagao.

Assim, ndo sé se identificam as opg¢des metodoldgicas adoptadas,
como a descrigdo das técnicas utilizadas e as justificagdes da sua formulagdo
concreta nesta investigagio. Esta reflexdio tem necessariamente como
referéncias, as particularidades do quadro tedrico que permitiu a defini¢do e
explicitagdo de uma problematica, as necessidades decorrentes do modelo de
analise construido e as caracteristicas do campo de analise e das unidades de
observagéio que foram privilegiadas.

(1) - ALMEIDA (J.F.)e PINTO (J.M), 1982, A investigacdo nas Ciéncias Socais, p. 84.
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Concretiza-se entio a ideia, que o campo de incidéncia
propriamente metodolégico consiste precisamente no percurso da investigagdo,
que vai da sua dimens#io tedrica para a sua dimensfo empirica e desta para a
reelaboragio tedrica, - no "vai e vem" entre o plano tedrico e o plano da
observagdo (2).

Esta decomposigdo do processo de investigagdo em varias etapas
sequenciais, ndo significa no entanto, que ndo deva ser perspectivado na sua
unidade e na intima articulagdo de todos os seus momentos: "...0 desenho da
pesquisa surge de imediato como um todo, no qual as hipdteses de equagdo de
um problema a submeter ao teste empirico sdo solidarias da técnica de
construgdo dos dados que as hdo-de (in)validar” (3).

Esta ideia ¢ particularmente evidente na dependéncia dos
resultados da investigagdo relativamente a0 modo de defini¢do do modelo de
analise e da sua adequagio a concretizagdo dos procedimentos de recolha e
tratamento dos dados, ou na correcgdo das opgdes metodologicas de fundo em
fungiio da dimensio tedrica, e da natureza dos dados que séio necessarios e
possiveis de recolher num campo empirico preciso. Decisbes que tém que ser
tomadas no inicio do processo, pelo seu valor estratégico, condicionam todas as
fases seguintes e principalmente os seus resultados.

Mas a decisio por um determinado tipo de dispositivo
metodoldgico depende também dos gostos pessoais de quem investiga (4).

Assim, ¢ em funglio da problematica e do modelo de analise
definidos nesta investigacdo, das caracteristicas do terreno da investigagio e
dos recursos disponiveis (nunca negligenciaveis), apontou-se para um
dispositivo metodolégico que permitisse a extensividade num processo de
interrogagdo da realidade a estudar.

A natureza do problema e do modelo de analise desta
investigagdo, em que se pretende estabelecer a relagio entre situagdes
espaciais, representagdes do espago e praticas educativas de relagdo com o
meio local dos professores, menos do que a defini¢do de um modelo explicativo
das praticas docentes em geral ou das suas praticas em fungéo do espago local,
pretende sobretudo justificar e analisar a existéncia de uma relagéo conceptual.

(2) - op. cit.., p. 81,

(3) - FERREIRA, (V), 1986, "O inquérito por questionério na construgio de dados socioldgicos”,
p. 173.

(4) - BOUDON, (R), ¢'d, Os m¢todos em sociologia, p.24
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Assim, longe de uma ampla compreens@io das praticas docentes ¢ a
apreensdo da sua totalidade, ¢ pela construgdo de um modelo integrando
multiplas varidveis, pretende-se tdo somente verificar a legitimidade empirica
de uma relagfio entre um pequeno nimero de variaveis, o que supde a medigdo
da intensidade dessa relagéo.

Por outro lado, a justificagdo empirica dessa relagdo sera melhor
estabelecida se se basear na sua medi¢do num amplo nimero de individuos.

Objectivando-se na recolha de representagdes e opinides, a forma
de abordagem dos individuos deve basear-se na sua interrogagio, ja que estas
dimensdes da ac¢do social ndo se manifestam directamente nem
espontaneamente nos comportamentos observaveis (5).

Por um lado a necessidade de medigdo, por outro a extensividade
da interrogagdo da realidade, sugerem uma focalizagdo num nimero restrito de
técnicas de recolha de dados, que neste caso, se baseiam no inquérito por
questiondrio como instrumento central, e com o recurso 4 analise de conteudo
das questdes abertas do questiondrio e & analise estatistica dos dados recolhidos
através do questionario.

Seguidamente descreve-se e justifica-se metodologicamente os
varios momentos do percurso entre o nivel tedrico e o nivel da empiria ¢ o
retorno final ao nivel teérico

1 - A FORMALIZACAO DOS CONCEITOS - DOS CONCEITOS AS
VARIAVEIS

A integragdo dos problemas de partida de um processo de
investigagdo, numa problematica teérica ja definida anteriormente, justifica-se a
dois niveis. Por um lado, porque a possibilidade de um processo de produgéo
de conhecimentos vir a acrescentar novos conceitos ou novas relagdes entre
conceitos a uma "matriz tedrica” (6) preexistente depende da integragdo desse
novo problema no conjunto estruturado de questdes que definem esta ultima,
por outro lado porque a resposta a encontrar através da interrogagiio da
realidade e pelos dados ai recolhidos depende da formulagio da pergunta.

(5) - GHIGLIONE (R) ¢ MATALON (B), 1992, O inquérito, p.13.

(6) - ALMEIDA (J.F.)e PINTO (J.M), 1982, A investigac#io nas Ciéncias Sociais, p.12-13.Refere-
se ao conjunto conceptual construido com o fim de dar conta de uma multiplicidade de objectos
reais privilegiados por uma determinada disciplina cientifica.
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Pretende-se nesta gltima afirmag#io, explicitar um principio que
consiste na ideia de que os dados empiricos ndo falam por si, que o que eles
nos podem indicar depende essencialmente das questdes que justificam o
processo de investigagdo e que se encontram na base do processo.

A coeréncia entre os objectivos, as hipdteses e os resultados da
investiga¢do, depende da necessaria adequagdo entre a formulagdo tedrica que
define os conceitos e as relagdes conceptuais que constituem a problematica
tedrica da investigagdo, e a formulagdo das técnicas que permitern medir essa
relagdo. PSe-se pois um problema da validade das técnicas utilizadas na recolha
e no tratamento da informag#o.

Mas, entre esses dois niveis do trabalho da investigagéo - a teoria
e a observagio empirica, ocorre um relativo distanciamento entre a linguagem
abstracta do conceito e a linguagem imediata e contextual do objecto real.
Entdo, num processo de investigagdo em que se pretende medir ao nivel
empirico a relagdo entre conceitos exige-se previamente a transposi¢io da
linguagem conceptual e tedrica para a linguagem da observagio empirica que
possa admitir a medida. S3o os procedimentos da "formaliza¢8o de conceitos”
(7) que permitem passar dos conceitos aos indicadores ou variaveis. Estes
ultimos constituem-se como "conceitos operacionais” que ao assumirem varios
valores permitem a classificagdo das unidades de observagio de um dado
processo empirico e a sua distribuig¢io pelos seus diferentes valores.

Na presente investigagdo, o problema da "formalizagio de
conceitos”, pos-se na transposigdo dos conceitos de "representagdes do Espago”
e de "praticas educativas de relagdo com o meio local” para um nivel de
linguagem apto a medir a sua relagdo e a classificar e a distribuir os professores
inquiridos pelos seus diferentes valores ¢ a tornar possivel a elaboragéo dos
instrumentos de recolha de dados.

Assim, distinguiram-se as varias dimensdes dos conceitos
utilizados, por operagdes de dedugdio a partir das contribuigdes possiveis de
serem destacados da problematica teérica ja definida e em fungdo das
informag¢des que ja se podiam utilizar sobre o terreno da investigagdo. A
identificagdo das dimensdes dos conceitos permitiu igualmente precisar as suas
defini¢gdes no ambito desta investigagdo (8).

(7) - op. cit.., p. 113-148 ¢ LAZARSFELD, (P), 1965, "Des concepts aux indices empiriques”.

(8) - O resultado desta formalizagdo de conceitos expressa-se no modelo analitico desta
investigagio que ¢ explicitado no cap. IL
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O momento seguinte consistiu na identificagdo dos "indicadores”
ou "variaveis" de cada uma das dimensdes conceptuais, como os elementos
aptos imediatamente a medida e que constituiam a base da formulagdo das
interrogagdes que iriam ser feitas aos individuos a questionar.

Estes procedimentos legitimam também a construgdo de "indices"
como "variaveis compositas” que condensem as informagdes obtidas através
dos indicadores. Assim, os indices s@o uma medida sincrética de todos os
indicadores das dimensdes de um conceito, e que em ultima analise traduzem
este Ultimo numa Unica medida.

O problema da validade dos indices e dos indicadores, ou seja a
adequagdo da medida que permitem, relativamente aos conceitos a que se
referem, pode ser estabelecida, entre ouros modos, a partir da fundamentagéo
tedrica da sua dedugfo ldgica a partir dos préprios conceitos (9).

Os indices de valorizagdo e de centragdo espaciais relativamente
a0 conceito representacio dos espago e os indices de pratica, de orientagéo da
acgdo e de integragdio cumricular relativamente as "praticas educativas de
relagdo com o meio local”, constituem tentativas de aplicagdo desses
procedimentos neste estudo, e cujo modo de calculo sera apresentado mais &
frente onde se expde a formulagdo do questionario.

Assim, pela definigdo operacional dos conceitos utilizados nesta
investigagdo, procuramos que a formulagdo dos instrumentos de recolha de
dados surgissem em fungdo da problemdtica teédrica que preside a esta
investigagdo. Deste modo, os dados recolhidos serio mais provavelmente
adequados as respostas que se pretendem encontrar, ja que as perguntas feitas
aos individuos inquiridos destacam-se directamente das questdes definidas
teoricamente.

2 - A DEFINICAO DO CAMPO DE ANALISE - DA POPULACAO A
AMOSTRA

No sentido de conhecer as relagdes entre as representagdes do
espago local e as praticas de relagdo com o meio local, os professores surgiram
obviamente como as unidades de observagdo privilegiadas neste estudo.

Mas, ¢ se o objectivo de conhecer as representagdes da cidade do
Barreiro surgiu desde o inicio como uma delimitagéo do terreno de investigagéo,
a definigdo da populagio de professores a ser focalizada teve algumas

(9) - ALMEIDA (J.F.)e PINTO (J.M), 1982, A investigacdo nas Ciéncias Sociais, p113-148.
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hesitagdes e algumas alteragdes ao longo do processo quer em fungdo da
delimitagdo da problematica tedrica, quer pelo crescente conhecimento do
terreno, quer finalmente por uma consciencializagiio das condigdes de
exequibilidade da investigagio face aos recursos disponiveis (10).

Numa fase inicial do estudo, pensava-se em abranger os
professores de todos os graus de ensino dos estabelecimentos de ensino do
concelho do Barreiro, o reconhecimento das diferengas entre as condigdes
profissionais dos docentes da educagiio pré-escolar e do ensino primario face
aos dos outros graus de ensino (regime de monodocéncia / pluridocéncia, os
publicos escolares, a natureza dos curriculos) e o facto dos professores dos
primeiros niveis de escolaridade serem um corpo profissional mais estabilizado
profissional e espacialmente (11) levou a considerar-se apenas os professores
dos ensinos preparatério e secundario.

O facto de se julgar interessante a detecgdo das representagbes da
cidade do Barreiro na sua relagdo com as praticas de relagdo com o meio local,
levou também & exclusBo dos professores das escolas situadas noutras
localidades do Concelho do Barreiro - o Lavradio e Santo Antdnio da Chameca,
para as quais o "meio local" nio € o Barreiro (Cidade).

Com o objectivo de se constituir uma "base de sondagem”, isto ¢,
uma "lista exaustiva da populagdo” (12), que permitisse numa fase posterior um
processo mais seguro € pratico de constituigdo de uma amostra representativa,
efectuou-se uma recolha directa de dados em todas as escolas secundérias e
preparatdrias e sobre a totalidade dos seus professores.

Contando com a ajuda de uma colaboradora, o que satisfazia as
dbvias cautelas dos professores dos Conselhos directivos das escolas
contactadas, quanto ao anonimato dos dados recolhidos, para além da lista dos
professores foi possivel dispdr-se de um conjunto de dados significativos sobre
a populagdio, nomeadamente a idade, o sexo, local de residéncia, situagéo

(10) - Embora o processo de investigacHio seja unitdrio ¢ num momento inicial se tenha que ter a
visualizac#o das necessidades dos seus momentos finais, como referimos atrés, cremos que essa
capacidade sé surge em fun¢éio da expenéncia de investigaciio.

(11) - Interessava-nos equacionar as consequéncias da mobilidade geogréfica dos professores
decorrente dos processos de colocagfes que implicam que uma percentagem significativa de
professores residam fora do Concetho.

(12) - GHIGLIONE (R) e MATALON (B), 1992, O inquérito, p.31.
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profissional, o grupo de docéncia e as antiguidades profissionais e na escola
(13).

Esta recolha de dados e o seu tratamento estatistico forneceram a
indicago segura da real dimensio da populagido (e da dimensdio provavel da
amostra) e constatou-se que os professores do ensino secundario se repartiam
por um elevado nimero de grupos disciplinares o que poderia dificultar a
analise dos efeitos desta varidvel que tinha sido considerada no modelo de
analise.

Assim, e por esses motivos, procedeu-se a um final ajustamento
da populagdo a ser considerada neste estudo: Os professores das escolas
preparatdrias da cidade do Barreiro.

Para o cédlculo da dimensio da amostra utilizou-se a férmula que
indicamos a seguir (14):

62Npgq
A:
EZ(N-1)+o2pq

(e em que: E = Erro amostral; N = Tamanho da populag¢do; ¢ = Nivel de
confianga; p € q = variancias)

Quadro ITL1 - Dimens#io da amostra - trés hipéteses

Erro Nivel de Dimensdo da Amostra A 10%
Amostral Confianga

5% 95 5% (20) 143 1857

4% 895.5% {20) 164 180

5% 99,7% (30) 178 186

(13) - Dado que que o nome do professor ndo era recolhido, era apenas identificado pelo n°. de
horério ou pelo nimero interno, o problema do anonimato surgia em fun¢do dos documentos que
eram necessanos consultar para esta recolha de dados: o registo biografico ou o dossier pessoal do
professor. O facto da recolha ser feita pela colaboradora ja referida pde ser assegurado que o
autor sé teria acesso a clementos pessoais sem a identificagdo nommal dos professores.Ver em
anexo as fichas de recolha de dados utilizadas e as cartas enderegadas aos conselhos directivos.

(14) - BRAVO, (R.S.), 1983, Técnicas de investigacién social - Teoria ¢ ejercicios, p.186.
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Como resultado da sua aplicagio, obteve-se trés possibilidades de
constituigdo de uma amostra representativa, que autorizasse a generalizagdio dos
resultados obtidos & populagdo donde foi retirada (Quadro II.1), e que se
referem a diferentes niveis de confianga e a diversos erros amostrais. A opgéo
adoptada acabou por resultar de um compromisso entre um erro amostral mais
reduzido e mantendo o nivel de confianga de 95,5%, na possibilidade intermédia
de uma amostra constituida por 164 professores o que implicaria a distribuigdo
do questiondrio a 180 professores ( A10% ) no sentido de acautelar as recusas
em responder-lhe.

Com o objectivo de acautelar as possibilidades da variavel
"escola" poder alterar significativamente os resultados do questionario e
pretendendo controlar-se os seus efeitos, procedeu-se a estratifica¢io da
amostra, através da definigdo de sub-amostras por escola, que resultam da
aplicagdo sobre o total de individuos que constituem a amostra, da percentagem
dos professores de cada escola na populagéo total (15).

Este procedimento transferiu para a populagdo de professores de
cada escola a garantia da representatividade da amostra baseada numa escolha
aleatdria dos individuos que a constituem, ou seja, que todos os individuos da
populagdo tivessem a mesma probabilidade de serem escolhidos para a amostra

(16).

Quadro II1.2 - Dimensfio da amostra por escolas

Escolas Netotal % N°profess.
_profess, amostra
C+S 18 7% 13
Prep 1 66 29% 52
Prep 2 67 30% 53
Q.N.Telha 78 34% €2
Totai 227 100% 180

(15) - No caso da Escola C+S do Barreiro, que mntegra também professores ¢ ahmos do ensino
secundario, s6 foram considerados os professores com hordnios de turmas do 2* Ciclo do Ensino
Basico.

(16) - GHIGLIONE (R) e MATALON (B), 1992, O inquérito, p.30.
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Os resultados a que se chegaram na definigdo das sub-amostras de
cada escola s@o os apresentados no quadro II.2.

Finalmente, procedeu-se a escolha da amostra, utilizando-se para o
efeito o programa informatico de estatistica "STATPAC", que através do seu
gerador de nimeros aleatdrios fomeceu nimeros aleatérios em intervalos
numéricos pré-fixados, que comrespondiam aos numeros de registo dos
professores de cada escola na base de dados que se constituiu com origem na
recolha de dados feita a populagéo.

Com base nos nimeros de registo aleatoriamente escolhidos nos
grupos de professores de cada escola, estabeleceu-se a sua correspondéncia
com a identificagdo do professor, que era dada pelo nimero de horario ou
nimero interno da escola.

Ficou assim constituida a amostra aleatéria, a cujos elementos
seriam administrados os questionarios entretanto elaborados.

3- SOBRE A ELABORAGCAO DO QUESTIONARIO

As condigdes de aplicagdo desta técnica de investigagdo, baseada
na interrogagdio dos sujeitos visados, ¢ normalmente considerada como
necessaria, mas que supde um conjunto de inconvenientes que reduzem a sua
eficacia.

Estes inconvenientes baseiam-se no facto de que a situagéo do
inquérito por questionaric (como alids outras técnicas baseadas na
interrogagdo), implica uma redugdo do controle do investigador sobre a situagdo
de recolha de informagdes ja que o interrogado "... conscientemente ou ndo ,
diz-nos apenas o que pode e quer dizer-nos, facto que € determinado pela
representagdo que faz da situagiio e pelos seus proprios objectivos, que néo
coincidem necessariamente com os do investigador” (17).

Assim, as respostas dos inquiridos ocorrem num contexto diferente
daquele que provavelmente constitui o objectivo da investigagdo. As
informagdes dadas pelo inquirido s#o directamente influenciadas pela situagio
de interrogagdo e podem desviar-se em maior ou menor grau das situagdes a
que se referem as questdes postas pelo inquiridor.

Esta margem de incerteza € ainda acrescida pelo facto desta
técnica se basear na utilizagdo da linguagem, o que de imediato coloca o

(A7) - op. cit.., p.2



81

problema dos sentidos diferenciais que podem ser atribuidos a comunicagéo por
parte dos intervenientes.

Por outro lado, o inquérito por questionario, normalmente aplicado
a populagdes vastas, ¢ objecto de um tratamento estatistico que recupera
globalmente as respostas dos sujeitos inquiridos, perdendo-se nesta anilise a
forma particular de articulagdo das respostas de cada individuo na sua ldgica
prépria, perdendo-se assim uma informagéo que poderia ser importante .

O facto do questiondrio surgir em fungfo das necessidades de
verificagdo das hipoteses definidas pelo investigador, obriga a um
condicionamento do sujeito inquirido a pronunciar-se em fungdio dessas
hipéteses, impossibilitando-se o aparecimento de hipéteses alterativas com
origem nas respostas dos inquiridos e que pudessem enriquecer o modelo de
analise e a sua capacidade explicativa.

N&o obstante estes condicionalismos, o inquérito por questiondrio
¢ imprescindivel, j& que é a unica possibilidade de interrogagdo de uma
populagdo alargada e sendo a perspectiva metodolégica da interrogagéio baseada
na linguagem, essencial na detecgéio de opinides, representagdes e atitudes (18).

Tomar em consideragdo as vantagens e as desvantagens da
utilizagdo desta técnica é importante ndo s para demarcar os limites dos
resultados a que permitem chegar, mas também para justificarem os cuidados
metodoldgicos que devem ser adoptados na sua elaboragio e aplicagdo.

Assim, e no ambito desta investigagdo, a aplicagdo desta técnica
destina-se sobretudo a verificar as hipéteses definidas, o que exigiu a prévia
operacionalizagdo dos conceitos definidos na problematica tedrica, de modo a
serem identificados indicadores das dimensdes conceptuais que constituiram a
base da formulagdo das questdes.

A correspondéncia necessaria entre os indicadores resultantes da
operacionalizagdo dos conceitos e as questdes formuladas no questionario,
permitiram a classificagdo e a distribuigdo dos inquiridos relativamente aos
valores assumidos por esses indicadores de acordo com as suas respostas.

Este procedimento, assegura a possibilidade de no final, nos
podermos basear nos resultados obtidos para inferir acerca da verificagdo das
hipdteses e remete para o problema da validade do instrumento de recolha de
dados quanto a sua adequagdo aos objectivos pretendidos com a sua utilizagéo:
a medida de uma determinada relagéio conceptual.

(18) - op. cit.., p.106.
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No quadro I3 (19), indicam-se as correspondéncias que se
estabeleceram entre as varias perguntas do questionario e os varios indicadores
das dimensdes conceptuais que se definiram.

Esta referéncia necessaria da elaboragdo do questionario ao
modelo de analise definido pelo investigador, pode eventualmente ser
contraditéria com o vocabulario, o nivel de clareza, os quadros de referéncia
dos sujeitos inquiridos, prejudicando directamente a sua fidelidade e validade.

(19) - as designagoes das questdes estdio abreviadas pela necessidad: de clareza do quadro. Ver
nos Anexos o questondrio tal como foi entregue aos professores.
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Quadro 1.3 a)- Questionario - Relacfio indicadores - questdes

DESIGNACAO QUESTAO N°QUEST. | INDICADOR
O QUE A CIDADE DO BARREIRO EVOCA 1 categ evocagio
valor afectivo
O QUE ILUSTRA A CIDADE DO 2 categ.ilustragfo
BARREIRO valor afectivo
0O QUE MAIS AGRADA NA CIDADE 3 categ.valorizagdo
BARREIRO valor afectivo
O QUE MAIS DESAGRADA NA CIDADE 4 categ. valorizagdo
BARREIRO valor afectivo
O LUGAR DO BARREIRO NA SUA VIDA 5 relagdo prética
HIERARQUIZ.LUGARES IMPORT.-VALOR 6 valor afectivo
BARREIR cspago pertenga
ESPACO DE IDENTIFICAGAOQ 7 espago pertenga
ONDE MELHOR SE INTEGRA O 8
BARREIRO
LOCAL DAS COMPRAS DE BENS MAIS 9 relagéio pratica
VULGARES
LOCAL DAS COMPRAS DE BENS MENOS 10 relagfo pratica
VULGARES
LOCAL DO PASSEIO DIARIO 11 relagfio pratica
LOCAL QUE SENTE COMO A SUA "CASA” 12 valor afectivo
espago pertenga
LOCAL DE FREQ. DE LUGARES 13 relacdo pratica
CONVIV.DIVERTI
LOCAL DE RESIDENCIA DO GRUPO 14 relaglo pratica
AMIGOS
LOCAL DE PARTICIPAGCAO ASSOCIATIVA 15 relagdo pratica
LOCAL DE ASSIST. A MANIFS. 16 relaglo pratica
CULTUR.ARTIST
SIGNIFICADO PESSOAL DO BARREIRO 17 valor afectivo
APRECIACAO GLOBAL CIDADE DO 18 valor afectivo
BARREIRO
FREQUENCIA ACTIVID.RELACAO COM O | 19228 | tipo e frequéncia
MEIO préticas
PRINC.RAZAO DE 29 dimensées da
UTILIZ.EDUCAT.ACTIV/MEIO oricntacdo ac¢do
MODO ARTICUL. ACTIV.RELAC-MEIO 30 articulagdo das
C/PRATICA actividades
ACTIV.RELAGCAO MEIO IMPORT. 31a37 articulagio ¢/
P/AVALIACAO avaliagdo




Quadro ITL3 b)- Questionario - Relacfio indicadores - questfes (cont.)

OPINIAO-ACTIV/MEIO PPMOTIVAR 38 relaco aos
ALUNOS ahmos
OPINIAO ACTIV/MEIO P/CUMPRIR 39 relagfio ao
PROGRAMAS ' programa
OPINIAO ACTIV/MEIO 40 relagdo 2 escola
P/PARTIC.PROJ.ESCOLA

OPINIAO- 41 relagdo a escola
LEGISL./REGR DIFIC._ ACTIV/MEIO

OPINIAO-PROGRAMAS 42 relagio aos
DIFICULT.ACTIV/MEIO _programas
OPINILA O-IMPORT.ABERT/MEIO E MODA 43 rela¢do a0 meio
PASSAG.

OPINIA O-REL/MEIOQ 44 relagdo a0 meio
RESULT.OBRIG.INF.PAIS

OPINIA O-ACTIV/MEIO PORQ 45 relagéo i escols
PRATIC.HABITUAIS

OPINIA O-RELAC/MEIO COMO 46 relag3o a0 meio
RESP.SOLIC.EXTER

OPINIA O-ACTIV/MEIO 47 relaco aos
IMPORT.P/APREND. AL UN. ahinos
OPINIAO-NAO EXISTEM COND.PARA 48 relagdo 3 escola
ACTIV/IMEIO

OPINIA O-LIMIT.TEMPO 49 relaclio 2 escols
DIFIC. ACTIV/MEIO

OPINIA O-DISCIP.NAO 50 relagdo a0
ADEQUAD.RELAC/MEIO programa
MODO DE CONCRETIZACAO RELAC.C/ 51 lugar da relagfio
0 MEIO escola-meio
LUGAR PRIVILEGIAGO RELACOES 52 lugar da relaglio
ESCOLA/MEIO escola-meio
ABORDAGEM .TEMAS LOCAIS 53a71 Contefidos
OPINIAO S/INTEG.CURRIC.CONTEUDOS 72 articulagdo
LOCAIS conteidos
ADEQUACAO DISCTPLINAS 73 articulaco
INTEG.CONT.LOCAIS contetidos
GRAU DE IMPORTANCIA DA RELACAO 74 relagdo ao meio
ESC/MEIO

LOCAL DE RESIDENCIA 75 idem

N° DE ANOS NO LOCAL DE RESIDENCIA 76 antiguidade resid.
LOCAL RESID.ANTERIOR 77 local de residénc.
CONC.BARREIR

N° DE ANOS NO LOCAL 78 antipuidade
RES.ANTER.CONC.BARR. residéncia
ESCOLA ONDE TRABALHA 79 idem
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Quadro L3 ¢) - Questionario - Relacfio indicadores - questdes (cont)

ANTIGUIDADE NA ESCOLA 80 idem
ANTIGUIDADE ESCOLAS CIDADE 81 idem
BARREIRO ,

NPESCOLAS NOS ULTIMOS CINCO ANOS 82 mobilidade
SITUACAO PROFISSIONAL 83 idem
ANTIGUIDADE PROFISSIONAL 84 idem
GRUPO DISCIPLINAR 85 idem
CURSO 86 habilit. académica
GRAU ACADEMICO 87 habilit. académica
EXERCICIO OUTRA ACTIVIDADE 88 exchisividade
REMUNERADA profissional
AREA DA OUTRA ACTIVIDADE 89 exclusividade
REMUNERADA profissional
IDADE % idem
SEXO 91 idem

Assim, e ndo perdendo de vista os objectivos visados, adoptou-se
uma perspectiva de centragdo nos sujeitos questionados, em que se atendeu aos
seguintes aspectos:

o Clareza da formulagio das questdes;

» Utihzagdo de um vocabulario comrente no meio profissional dos sujeitos;

» Preocupagdo com o aspecto visual, mudando-se a aparéncia da
formulagdo das questdes para quebrar a monotonia;.

+ Evitou-se sugerir as respostas em fungdo das expectativas, expressando-
se uma valorizagio igual de todas as respostas e prevendo-se todas as
respostas possiveis;

+ Colocaram-se as questdes abertas no inicio do questionario e as
questdes fechadas de mais facil resposta no fim, devido ao cansago
esperado no fim do seu preenchimento. As perguntas de caracterizagéo
pessoal podem ser consideradas como intromissdes e prejudicar a
resposta as outras questdes se aparecerem no principio;

+ Na ordenagao das questdes adoptou-se o criterio de uma sequéncia
logica para os respondentes, inserindo-se avisos introdutérios quando



das mudangas de tema e comegando-se pelas questdes que melhor
concretizavam o que se pretendia num determinado bloco de questdes;,

« Inclusiio de instrugSes gerais e particulares sobre as formas de
responder,

« Reservou-se um espago no fim do questiondrio, para que os inquiridos
se pudessem expressar livremente;

» Altemnancia das questSes em que o acordo € positivo e daquelas em que
¢ negativo ("enviesamento por consentimento"”) (20,

» Deixaram-se as apreciagdes globais para o fim de cada bloco de
questdes ("efeito halo") (21);

+ Controldmos o tempo necessério para o preenchimento do questiondrio,
que na pré-testagem ndo ultrapassou os trinta minutos.

Embora fosse clara a consciéncia de que as questdes fechadas se
traduzem num maior enquadramemnto dos inquiridos, retirando-lhes autonomia
nas possibilidades de resposta, a dimensdo do questionario e o facto da maior
facilidade de resposta a questdes fechadas, influenciou a decisdo por esta
op¢ao.

Também o facto de ter sido tomado em consideragio na
elaboragdo do questiondrio, a forma como iria ser tratado estatisticamente,
pesou nessa decisio.

No sentido de wverificar as condigdes de correcgdo deste
instrumento, realizou-se uma pré-testagem do mesmo a dez professores de
diferentes escolas, grupos disciplinares, situagdes e antiguidades profissionais,
a quem foi pedido o seu preenchimento e posteriormente um comentirio ao
significado atribuido a cada questio e a explicagio da forma como
responderam.

Anteriormente a pré-testagem, foi pedido a dois professores do
ensino preparatério que verificassem a clareza e o vocabulario que o mesmo
empregava.

No fim deste processo de elaboragiio e correcgdo, as quatro
versdes anteriores foram substituidas pelo questionario na sua forma ultima, que
foi distribuida aos professores seleccionados na amostra.

(20) - GHIGLIONE (R) e MATALON (B), 1992, O inquérito.pp. 146-147

(1) - ibid.
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4 - A (AUTO)-ADMINISTRACAO DO QUESTIONARIO

A situagdo particular do autor (22) e a limitagdo dos recursos
disponiveis face ao elevado niimero de professores questionados, justificou a
op¢do pela auto-administragdo do questionario, mesmo com a consciéncia dos
seus inconvenientes: uma menor possibilidade de controlar a entrega e a
recepgdo do questiondrio reduzindo o numero das recusas em responder,
impossibilidade de acompanhar a 'sua resposta, esclarecer dividas dos
inquiridos ¢ controlar as condigbes da resposta.

No entanto, a preocupagéio em garantir 0 anonimato das respostas,
que caso ndo acontecesse podia prejudicar a receptividade ao questiondrio pela
inibigdo causada nos professores ou o enviesamento das respostas como efeito
de uma auto-censura, sobrepds-se a constatag@o de tais inconvenientes.

Mas a boa receptividade dos professores dos conselhos directivos
a esta investigac@o e a garantia do seu empenhamento em apoia-la, possibilitou
a garantia da sua colaboragéo na distribuigéo e recepgio do questiondrio.

Assim montou-se um dispositivo de distribuigdo e recepgdo do
questionario que se baseava no seguinte (23):

+ Na elaboragdo do questiondrio atendeu-se a sitnagdo da
auto-administragdo, pelo que foram acompanhados de uma carta
pedindo o seu preenchimento, identificando o autor, o contexto e os
objectivos da investigag#io, e indicagdes precisas sobre a forma de
lhe responder assim como a garantia do anonimato.

» Foram adquiridos envelopes, onde foram colados etiquetas
autocolantes impressas informaticamente com os numeros de horario
dos professores escolhidos para a amostra € com um espago livre
para ser escrito o respectivo nome.

« Com base nos elementos cedidos pela escola, o nome do professor a
quem se destinava o questionario, foi inscrito manualmente nesses
envelopes.

+ Numas escolas foi o conselho directivo que distribuiu directamente o
questionario aos professores, noutras foram entregues aos delegados

(22) - Referimo-nos ao facto de ser residente no Barreiro, conhscer pessoalmente bastantes
professores (alguns na qualidade de aluno) e de ser também professor ¢ numa E.S.E. com
bastantes contactos com as escolas da cidade.

(23) - Os documentos que sc referem a seguir encontram-se em anexo.
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de grupo, a quem se enderegaram cartas com as explicagdes
convenientes.

Nesses envelopes encontrava-se o questionario e um outro envelope
que também em etiquetas autocolantes indicava aos professores a
sua utilizagdo para devolugdo do questiondrio preenchido ao
Conselho directivo ou ao delegado de grupo.

Este ultimo envelope que seria devolvido ainda fechado pelo
respondente, incluia a indicagéo do numero de horédrio o que permitia
ter o controlo sobre os professores que ainda nio tinham respondido.
Este expediente permitiu posteriormente remeter trés cartas de
insisténcia nas respostas aos professores que ainda ndo tinham
respondido.

Verificando-se a certa altura que alguns grupos disciplinares,
nalgumas escolas apresentavam uma percentagem significativa de
atrasos na resposta, contactou-se directamente os delegados desses
grupos sendo-lhes pedido que em reunido de grupo fizessem um
apelo ao preenchimento do questionario (24).

Quadro IIL.4 - N° de questionarios entregues por data

Data N*.Quest % % acum,
Entregues {amostra) {amostra)
4 Junho 49 27% 27%
11 Junho 26 18% 41%
25 Junho 30 17% 58%
8 Julho 14 t% 66%
30 Julho 6 % 69%
Total 125 100%=180 -

Cumprindo este esquema, oS questiondrios comegaram a ser
entregues aos conselhos directivos a partir do dia 6 de Maio de 1992, ¢ em
11de junho foi endere¢ada aos professores a primeira carta de insisténcia ¢ em

(24) - Soube entretanto que alpuns conselhos directivos, sem isso ter sido pedido, alertaram os
colegas para o preenchimento do questionario nas reunides gerais de fim de ano lectivo.
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22 de Junho a segunda. No quadro IM.4, indicam-se a evolugdo das
percentagens de respostas ao questionario nesse periodo de tempo.

5- A ANALISE ESTATISTICA DOS QUESTIONARIOS

A andlise estatistica dos resultados obtidos com o questiondrio
seguiu-se a uma fase de prévia codificacio das respostas dadas as questdes.

Assim, e relativamente & generalidade das questdes foi feita a
atribui¢do do cddigo previamente determinado nas modalidades de resposta
previstas para cada pergunta, de acordo com o modo de funcionamento do
programa informatico de estatistica que foi utilizado. Os questiondrios foram
analisados individualmente e foram utilizados os espagos destinados &
codificagdo das respostas na sua margem direita.

As questSes abertas (questSes 1 a 4) exigiram um trabatho prévio
de classificagdo, agregagdo e categorizagdo das respostas, em que se utilizou
um critério de "recorte” dos enunciados assente na identificagio dos "temas"
destacaveis de cada resposta. Em termos da analise de conteiido, o tema
constitui-se como unidade de significagdo como o nucleo de sentido que
compde a comunicagao (25).

Numa primeira fase as respostas a estas ultimas questdes foram
analisadas como um "corpus” no sentido de se poder ter uma ideia do conjunto,
seguidamente foram assinalados graficamente nos enunciados os elementos
denunciadores de um nucleo de sentido que permitiram a classificagdo das
respostas. A agregagdo analdégica das unidades de significagdo, permitiram
depois, a categorizagdo das respostas num nivel de generalidade superior que
possibilitaram a sua codificagdo para fins estatisticos.

Em todo este processo de andlise tematica, utilizou-se um
programa de base de dados, em que numa primeira fase, se introduziu os
enunciados tal como apareciam nas respostas dos questionarios ¢ em colunas
proximas as designa¢des das unidades de significagiio e das categorias. Este
procedimento, pela possibilidade de classificagéo alfabética dos conteidos de
cada coluna permitia controlar a exclusividade e homogeneidade das
classificagdes (26).

A andlise estatistica das respostas aos questiondrios iniciou-se
com a elaborag@o dos quadros de distribuigdo de frequéncias, histogramas e nas

(25) - BARDIN, (L). 1979, Anflise de contetido, p.104-105.

(26) - op. cit.., p.120.
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varidveis em que tal era possivel foram também calculadas as estatisticas
descritivas (27).

Estes primeiros dados permitiram uma apreensio das tendéncias
dominantes da globalidade dos professores, e permitiram desde logo registar
algumas conclusdes parciais e a identificagio de aspectos a explorar no
cruzamento das variaveis.

Esta fase pemmitiu ainda evidenciar a necessidade de recodificagio
das respostas a algumas das variaveis (28) de modo a permitir a legibilidade dos
quadros de cruzamento que se seguiram.

Estes implicaram a elaboragdo prévia de um plano de cruzamento
das variaveis (Quadro II.5) (29), que permitisse uma certa economia justificada
pela delimitagdo das relagdes definidas nas hipdteses.

Quadro IILS - Plano de cruzamento das variaveis

Designagdo Grupos N*s. Questdes Designaglio Grupos N*s. Questdes

varidveis. varidvels.
Situagio Espacial 76/76/80/81 por Representagdes do 17215 2 18/
espago 43 a 88avnC

Representagdes do 1725 a 18/ por | Praticas de relagdoc/o 19 a 74A0MAP
Espage 93 a SB/IVAC melo Local

Experiéncia Profissional 82 2 84/88 por | Préticas de relagio ¢/ o 18 & 74A0MNP
meio Local

Experiéncia Disciplinar 85287 por | Préticas de relagiio c/o 18 a 74700MNP
melo Local

Idade, Sexo, Escola 79/30/81 por | Praticas de relagdocio 18 a 7410ANP
meio Local

(27) - Na anilise estatistica das respostas ao questionédrio foi utilizado o programa informético
STATPAC na versio de 1985. Este programa ¢ o resultado da resposta da IBM as dificuldades de
manuseamento oferecidas pelas primeiras versées do SPSS.

(28) - A utilizacfio do termo de variavel € decorrente do seu conceito estatistico e da utilizagiio do
programa j4 referido, j4 que em rigor estas "vaniveis” correspondem as questdes incluidas no
questionério.

(29) - No quadro 1.5 as abreviaturas IV, IC, IO, I, IP, referem-se respectivamente aos indices
de valorizag3o espacial, de centragdio espacial, de orientagfio da acgéo, de integragio curricular e
de pratica, cuja definicdo decorre do modelo de andlise ji definido (cap. II) ¢ cujo modo de
calculo sera apresentada mais a frente neste capitulo (cap. IL6).
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Mas, mesmo assim, este plano concretizou-se em cerca de dois
mil quadros de dupla entrada que foram objecto de um duple processo de
analise:

« Anslise do resultado do teste do Qui Quadrado (32) e da Probabilidade
(P) que lhe estd associada, permitindo a detec¢do da existéncia de uma
relagdo entre as varidveis cruzadas.

+ A comparagdo das diferengas de percentagens de uma mesma coluna,
com as percentagens calculadas em relagdo ao total da linha (30), no
sentido de identificar diferengas significativas na distribuigio dos
individuos segundo os atributos cruzados e assim conhecer o sentido da
relagdo estatistica eventualmente detectada pelo teste do Qui quadrado.

A necessidade deste duplo processo de andlise reforgou-se pelas
caracteristicas do teste estatistico aplicado a identificagio de uma relagdo
significativa entre as variaveis - 0 %2.

De facto, este teste permite responder & questfo se as frequéncias
observadas na amostra se desviam significativamente das frequéncias teéricas
esperadas resultantes unicamente do factor sorte.

Assim, um valor elevado deste teste (atendendo aos graus de
liberdade) pode levar-nos a rejeitar a Hipdtese de que as diferengas registadas
entre frequéncias observadas e frequéncias esperadas sdo apenas devidas a
distribuigdo aleatdria dos individuos e estabelecer pelo contrario que sfo
estatisticamente significativas (31) e que siio devidas a qualquer outro factor ou
condigdo que néo a sorte . A Probabilidade (P) associada a este teste indica-nos
a probabilidade das diferengas verificadas serem devidas ao factor sorte (32).

Este teste, que ¢ o mais adequado ao cruzamento de variaveis
nominais, que s3o a grande maioria nesta investigagdo, mede apenas a
existéncia ou ndo, de uma relaglo significativa entre as varidveis, mas ndo o
sentido dessa relagdo, nem a sua forga, como por exemplo ocorre com os

(30) - GHIGLIONE (R) ¢ MATALON (B), 1992, O_inquérito, p. 332. Na constru¢io dos
quadros, foi utilizado o critério de dispor a varidvel explicatrva no eixe dos X e a variavel explicada
no eixo dos Y, 0 que permitia esta leitura dos quadros.

(31) - Utilizdmos um nivel de significincia de 5% que € considerade o normalmente aceitdvel nas
Ciéncias sociais: BRAVO, (R.S.), 1983, Técnicas de investigacidn social - Teoria e ejercicios,
p.534.

(32) - TUCKMAN, (B), 1984, Conducting Educational research ¢ SAINT-MAURICE, (AM.),
1986, Analise de dados em Sociologia - wma pesquisa empinca € BRAVO, (R.S.), 1983, Técnicas
de mvestipacion social - Teoria e ejercicios.
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coeficientes de comrelagdio. Consequentemente, esses aspectos da relagéo entre
as varidveis tém que ser estabelecidos pela andlise das diferengas percentuais a
que ja nos referimos.

Num momento posterior a esta forma de analise e devido ao
"ruido” provocado pelo elevado nimero de varidveis e de quadros, procurou-se
encontrar formas de “afunilar” as informagdes entretanto recolhidas que
pudessem motivar uma vis#o sintética e global sobre as relagdes identificadas.

Assim construiram-se varias "fichas auxiliares da andlise de
dados” (33) que permitiram ir condensando sucessivamente as analises que se
iam fazendo.

Também com essa finalidade, foram aproveitadas as
possibilidades de calculo e de recodificagdo das varidveis oferecidas pelo
programa de estatistica que foi utilizado, para o calculo de varios indices que
puderam ser destacados da fase de operacionalizagdo dos conceitos e que se
assumem como variaveis compositas que sintetizam as medidas retidas nos
varios indicadores referidos as dimensdes conceptuais. Estes indices teriam um
valor estratégico no estabelecimento das relagdes entre as varidveis
estabelecidas no modelo de andlise.

Estes indices (ver quadros II.6 a I.10) resultam da recodificag@o
das modalidades de resposta as questdes consideradas para o seu célculo, e
pela atribuigdo de uma cotag@o a cada uma dessas modalidades de resposta que
varia em fun¢do da consideragdo do seu valor para a expressdo do que se
pretende medir com o indice.

Para além do valor diferencial de cada modalidade de resposta em
cada questdo para o valor do indice, atendeu-se as diferentes ponderagdes que
as varias questdes deveriam ter em fungéio do seu valor relativo para o seu
calculo.

‘ (33) - ver anexos.
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Quadro IT1.6 - indice de valorizac#io espacial- codificacfio e férmula

Ques 1 2 3 4 6 12 17 18

t

cotag.| 2=+ | 2=+ | 2=+ | 2=+ | (D-BY3 (0-5)/3
1=r (1= [ 1=t [1=:

O=- 0=- O=- O=-

Férmula {Q1+Q2+Q3+Q4+(Q6/3)+Q7+Q12+Q17+Q18/3)}17.7
LYaioriz.

Quadro JIL7 - Indice de Centragfio espacial- codificacéio e formula
Questio 5 6 9-16
cotagdo {0-5)3 {0-€y3 2

0

Foérmula
\.Centrag.

{(Q513)+(QB/3)+QT+Q8+Q10+Q 1140 12+Q13+G14+Q15+

+Q14+Q12+Q15+Q16421,7




Quadro IIL8 - Indices de Integracio Curricular- codificagfes e formulas

indice Quest 30 Quest 72 Quest73
l.integragdoc 3=2 4=2 3=2
2=1
l.Suplementar 1=2 3=2
l.Complement. 252 2=2
l.Auséncia 4=2 1=2 1=2
Formula {Q30+Q72+Q73)6
.Integragdo
Formula (Q30+Q7214
j.Suplem
Férmula (Q30+Q72)4
j.Complem
Formula {Q30+Q72+Q73)8
Auséncia
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Quadre ITILY - Indices de Orientacfio da Ac¢io Pedagégica - codifica¢des e formulas

Indice Quest 29 Quest 3850 %Questn Quest51 | Quest52 | Quest7?4
1.Or.Pedagog 3=2 35 1-5)3 3=2 3=2 1=2 (0-5)3
1=1 47- 2.1-5)y3 2=1
1.Or.Normati 4=2 382 - (1-5)3 {0-5\3
7=2 45 1-5)/3 |
1.Or.Ritual 222 45-.1-5)/3 (0-5y3
43-/1-5)/3
1.Or.Negativa 5=2 41i22-(1-5)3 1=2 (0-5)3
=2 45-5-{1-5)3
Férmula {Q23-(Q38/3)+[2°(Q47/3)]+Q51+Q52+(QT4/3))12 8
1.0.Pedagogic
| Férmula 1Q29+(Q33/3)+({Q40/3)+{Q4E/3)+(QT4/3))B,8
L.O.Normatly
Férmula [Q29+{Q43/3)+{Q45/3)+{QT4/3)Y7.1
1.0.Ritual
Férmula [Q22+{Q41/3)+{Q42/3)+{Q4B/3)+{Q49/3)+(Q50/3)+
1.0.Negativa +Q74/3)y12,2

Quadro JIL10 - Indice de Pratica - codificac@io e formula

Questio 19-26/28 32-35 5370
cotagdo 2 {0-5y3 2
i 0
0
Férmuia [Z(C- 32Q26/Q28:Q53aQT70)+{Q32/3)+(Q33/3)+(Q34/3)

1.Pratica +Q 35/3)+{C74/3))€0,8




CAPITULO IV

O BARREIRO E OS PROFESSORES - REPRESENTACOES E
PRATICAS

Neste capitulo, pretende-se descrever as informagdes obtidas
através da aplicagdo dos vérios meios de recolha de dados, que foram utilizados
nesta investigagéo.

Para além da descrigdo dos resultados obtidos e com o objectivo
de possibilitar a necessdnia justificagdo das conclusdes que eles suscitam,
propdem-se algumas reflexdes que se referenciam as hipdteses definidas nesta
investigagdo.

A cidade do Barreiro, na sua caracteriza¢do e desenvolvimentos
histéricos mais recentes, os professores das escolas preparatérias da cidade na
sua caracterizaglo espacial ¢ profissional, nas representages que constroem a
propdsito desta cidade e nas suas praticas de relagdo com o meio local, séo os
varios aspectos que se referirdo a seguir.

1- O BARREIRO COMO CONTEXTO

As contribuigdes teoricas anteriormente apresentadas, resultam da
abordagem de realidades de algum modo especificas, ou assumem
caracteristicas de abstracgio, que implicam a necessidade de se questionar a
sua adaptabilidade a outros contextos sociais.

Por isso, e se as teorias descritas permitiram esclarecer algumas
questdes que se colocavam a partida e se puderam ser a base da construgdo de
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um "objecto tedrico” de pesquisa, com possibilidades de sustentar a presente
investiga¢io, poderiam também ser a origem de algumas distor¢des.

Assim, a caracterizagdo da cidade do Barreiro e dos seus
professores, que se apresenta seguidamente, permitiu contrariar a possibilidade
de aparecimento dessas distorgdes e indicou também alguns possiveis caminhos
para a formalizacio dos conceitos definidos na problematica tedrica desta
investigagao.

1.1 - Da Cidade industrial a Cidade dormitorio

O Barreiro ndo ¢ uma cidade marcada por um passado historico
notdrio e relativamente longinquo. O inicio da afirmagfio da sua existéncia e da
sua individualidade, corresponde aos momentos dos surtos de industrializagdo
de fins do séc. XIX.

Foi a importincia das instalagdes industriais que aqui se
implantaram e o impacto publico das manifesta¢gdes do movimento operario, que
marcaram a vida e a imagem exterior da localidade desde os fins do séc. XIX
Q).

Até essa altura, o Barreiro era uma pequena povoagdo marcada
pelas actividades agricolas e pela pesca.

A referéncia mais antiga ao Barreiro data de 1147 segundo J. A.
Pimenta, mas outros autores, nomeadamente, A. S. Pais, defende o
aparecimento do Barreiro como lugar habitado em meados do séc. X1 (2).

Integrado na Comenda da Ordem de Santiago de Espada, como
grande parte do actual Distrito de Setiibal, o Barreiro é elevado & categoria de
vila em 1521 por foral de D. Manuel I, o que denota que a povoagéo teria ja
uma relativa importancia. Nesta altura o Barreiro teria 134 moradores " ...dos
quaes sam vinte e trés veuvas, trés molheres solteyras, e qutro crelegos” (3).

Apos a segunda metade do séc. XVI, ha noticia de que o Barreiro
prosperou com mais rapidez, dada a sua situagdo no estudrio do Tejo. Esta
localizagdo, implicou que a sua populagdo se tenha dedicado a actividades
agricolas e piscatorias em fungdo do abastecimento da cidade de Lisboa. De

(1) -ALMEIDA, (F), 1990, "Lutas operénas no Barreiro (I Republica)”.

(2) - PAIS (A.S.). 1963, O Barreiro antigo ¢ moderno - as outras terras do concelho, p.29.

() - op. cit., p.47



98
realgar a importéncia do Barreiro, como local de passagem entre Lisboa e o Sul
do Pais

J. Caro Proenga, um investigador da histéria local, tem real¢ado a
importancia das actividades industriais aqui localizadas no séc. XVI, que
anunciam o devir industrial da povoagéo: a moagem de cereais em moinhos de
maré e de vento, a Real Fabrica de Vidro de Coina, os estaleiros navais onde
parece que terdo sido construidas algumas das naus dos descobrimentos
Portugueses; a fabrica de biscoitos de Vale de Zebro para abastecimento das
naus nas grandes viagens oceénicas (4).

Mas é em fins do séc. XIX, que o desenvolvimento industrial do
Barreiro, vai permitir a sua caracterizagdo como centro industrial, suplantando
as actividades agricolas e piscatérias tradicionais que iniciam um processo de
degradagéo até ao seu completo desaparecimento.

Para a implantagdio dessas industrias, contribuiu decisivamente,
em 1861, a instalag¢io local do terminal da linha do Caminho do Ferro de Sul e
Sueste que estabelecia a ligagdo ferrovidria com o sul do Pais. Paralelamente
sdo construidas as oficinas dos caminhos de ferro, que empregam um numeroso
grupo de trabalhadores.

Reforga-se assim, a condigéo do Barreiro como local de passagem
entre o Sul e a Capital, levando a instalagdo de unidades industriais ligadas ao
sul do pais, pela necessidade de matérias primas (a cortica ¢ as pirites do
Alentejo), pelos produtos (os adubos) e a Lisboa pelos investimentos de capital
e pelo acesso ao mercado de exportagdo. S#io os casos da Industria Corticeira
que caracterizou o primeiro surto de industrializagio do Barreiro, e
posteriormente as fabricas da CUF que entraram em funcionamento em 1907.

Esta relagdo com o Sul do Pais ¢ também confirmada e reforgada
pela importancia dos fluxos de populagdo com origem Alentejana e Algarvia,
que vio integrar um operariado relativamente numeroso .

(4) - PROENCA (. C.), 1988, "Barreiro aculturado - paradigmas de verdades ocultadas”.



Quadro IV.1 - N°. de Trabalhadores por Indastria no Barreiro - 1907 - 1927 (5)

ANOS CUF CAM.FERRO SS CORTICA
1907 130 -
1910 - - 1.000
1917 2.000 - -
1919 - 5.700 -
1927 3.000 - -

Assim o Barreiro, pela sua localizagio, assume nas caracteristicas
do seu desenvolvimento, uma dupla referéncia, ao Sul e & cidade de Lisboa.
Assim e desde o inicio do seu processo de crescimento, a sua localizagéo junto
a Lisboa e a sua insergéio na rede viaria que liga a capital ao sul do pais,
implicam a importéncia nas dindmicas criada na influéncia da cidade de Lisboa
que prenunciava a sua insergdo na area de dependéncia da metropole.

Segue-se um periodo de crescimento fisico da aglomeragéo urbana
e de aumento significativo da sua populagédo & custa dos fluxos migratérios com
origem no interior rural.

Até aos anos 50/60, o espago urbano caracteriza-se nas suas
formas fisicas e nos modos de vida da sua populagéo como uma vila-operaria
marcada. A coincidéncia do lugar de habitagdo e do lugar de trabalho, gerou
uma relativa autonomia, marcada simbolicamente pelas manifestagdes do
movimento operario e pela condig@o do trabalho industrial.

Assim, os sindicatos, as colectividades de recreio, o
cooperativismo, a influéncia das organizagdes politicas de esquerdas, e as lutas
operarias marcam fortemente este periodo, e contribuem para a especificidade
de uma individualidade social e espacial da vila.

A partir dos anos 50/60, o movimento de concentragédo e
centralizagdo do capital, expressa-se na formagdo de grandes unidades fabris,
que se instalam na peninsula de Setibal, numa ldégica de disperséo na érea
metropolitana de Lisboa, reforgando as interdependéncias entre os varios

(5) - CRUZ, (M. A.), 1973, A margem Sul do estudrio do tejo, p.p. 113-157
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centros nela incluidos. A cidade de Lisboa transforma-se entretanto num
importante centro de servigos.
O crescimento do emprego industrial na regido de Setubal e do
emprego tercidrio na cidade de Lisboa vdo implicar um aumento muito
significativo da populag@o da margem sul do Tejo.

Quadro IV.2 - Evolu¢éo Populagiio Residente - Concelho Barreiro - 1900-1981

Anos Populagdo
11900 7738
911 12057
1920 15001
1830 21030
1940 26104
950 28718
1960 35088
11870 58728
11981 88052

Fonte: Ine, Recenssamentos Populagéo

Figura IV.1 - Evolucfio Populacfio Residente Concelho Barreiro - 1900-1981

plessns,

80T

i@ 181t 1 1S 190 ) 1980 ' 10 ‘ 1913ﬁ 1981

Fonte: Ine, Recenseamentos Populagéo
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O Barreiro sofre entio um novo momento de crescimento
populacional, mas que assume caracteristicas diferentes do ocorrido até entdo:
refor¢a-se a sua condigdo de "cidade dormitério”, pela transferéncia para a
periferia da fungdo do alojamento.

O espago construido cresce, assumindo as caracteristicas
estereotipadas de um crescimento "suburbano”, sobrepondo-se as anteriores
formas espaciais.

A descoincidéncia do lugar de trabalho e do lugar de residéncia,
que ¢é correlativa do desenvolvimento da "Area Metropolitana de Lisboa",
manifesta-se na importancia dos movimentos pendulares quotidianos de e para
Lisboa e para outros centros de emprego da peninsula de Setubal (6).

Esta tendéncia foi reforgada pela crise que afectou as grandes
unidades industriais da peninsula, nomeadamente a Quimigal (Ex. CUF) que
tende para ser desactivada.

Neste contexto a existéncia de uma individualidade social marcada
deve ser fortemente questionada, ja que desapareceram as condigées que a
suportavam.

No contexto da crise do modelo de industrializagio desta regifio a
partir dos anos 70, a busca da solugdes e a criagio das condigdes da sua
eficicia, dependerdo em larga medida da possibilidade da valorizagio da regido
como factor potenciador do investimento produtivo.

E como refere I. Guerra "Tem-se vindo a defender que a
capacidade de desenvolvimento enddgeno da regido depende, em larga medida,
da sua capacidade em gerar acurmulagdio local e consequente capacidade de
investimento.” (7).

O modelo de desenvolvimento alternativo devera implicar a
criagdo das condi¢des para um maior controle da regiio relativamente aos
recursos, ao produto e ao processo de acumulagdio. Isto implicara
necessariamente a valorizagdo da regido pelos actores sociais presentes, o que
remete para a possibilidade de reafirtmagiio de uma individualidade que hoje
apenas sobrevive na memdria dos mais antigos.

(6) - CENTRO ESTUDOS DESENV.REGIONAL E URBANO, 1987, Estudo Preparatdério da
Oper.Integ. Desenv. Penins. Setubal-relat. 12fase.

7) - GUERRA, (L), 1989, A constitui¢do produtiva da Peninsula de Setiibal, p.101.
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1.2 - Escola e Professores no Barreiro

O crescimento populacional ocorrido no Barreiro e noutros grandes
centros urbanos, nos ultimos anos, defrontou-se com a insuficiéncia das
estruturas escolares existentes.

A resposta do poder central ¢ do poder autdrquico a necessidade
acrescida de equipamentos escolares, nio acompanhou o dinamismo do
crescimento da populagio escolar, o que se traduziu na degradagiio do
funcionamento de muitas escolas.

Na Cidade do Barreiro a situagdo descrita exprime-se actualmente
pelos nimeros indicados no Quadro IV.3.

Quadro IV.3 - Escolas Secundérias e Preparatérias do Barreiro (Cidade) - N° de
Professores, funcionérios e alunos - 1991/1992 (8).

ESCOLAS N*PROFESS. N*FUNCION. N*ALUNOS

C+S BARREIRO 64 24 888
PREP.BARREIRO 66 36 847
PREP.BARREIRO 2 &7 29 903
PREP.QTA.NOVA 78 31 685
SEC.ALF.SILVA 181 77 2.743
SEC.ALT.SEIXAL. 124 31 1.632
SEC.BARREIRC 192 2) 3.088
SEC.STO.ANDRE 214 64 3.285
TOTAL 386 232 13.898

a)nio resp.

A "explosdo escolar" implicou também o aumento do pessoal
docente que foi acompanhado pela diminuigéo da qualidade das condigdes de
trabalho e por uma desvalorizagéo da profissdo docente.

A insatisfagdo profissional dos professores manifesta-se
significativamente no desejo de abandono da profissdo, como revela um estudo

(8) - Estes dados foram recolhidos pelo autor em Novembro de 1991 ¢ Janciro de 1992, junto de
cada uma das escolas da Cidade do Barremro.Os quadros ¢ figuras inchiidos nesta dissertagdio que
ndo refiram a respectiva fonte, s#io resultantes da recolha de dados feita pelo autor no &mbito
desta investigaco.
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feito recentemente (9). Como razdes principais dessa insatisfa¢do sfo referidas
as "condigbes de remuneragiio”, a "degradaglio da carreira”, ¢ a "falta de
estimulo”.

Neste estudo, revela-se também, que o desejo de abandono da
profissdo aumenta quando é maior a distancia casa/trabalho ¢ quando aumenta a
precariedade das condigdes de residéncia. Em numero significativo, os
professores manifestam o desejo de manter uma disténcia casa/trabalho
razodvel, e a estabilizagdo da sua localizagdo geografica preocupa-os em grande
parte. A sua mobilidade geografica e a mobilidade entre escolas na mesma zona
geografica ¢ elevada.

Estes dados permitem evidenciar alguns dos factores de
insatisfagdo dos professores, que necessariamente se repercutem no seu
exercicio profissional. Permitermn também realgar a importancia da relagéo entre
esses motivos de insatisfaglio e a instabilidade provocada pelas mudangas
frequentes de colocagdo e pelas distincias casa/trabalho.

O distanciamento geografico entre os locais de residéncia ¢ de
trabalho de muitos professores, assim como as mudangas frequentes de local de
trabalho em sucessivos anos lectivos, contribuem para a instauragéo de rela¢Ses
provisérias e precarias com os locais onde desempenham a sua actividade
profissional.

No Barreiro, numa estrutura escolar recente (Quadro IV.4), ja que
a maioria das escolas entrou em funcionamento nos Gltimos anos, ndo deixa de
ser notada esta instabilidade dos professores, e a precariedade dos seus
vinculos as escolas ¢ ao meio local.

(9) - "A situaciio do professor em Portugal®, 1988, p.1219.
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Quadro IV.4 - Escolas Preparatérias e Secundarias da Cidade do Barreiro - Ano de

abertura
Escola Ano
Escola C+S do Barreiro 1988
Escola Prep, do Barreiro 1972
Escola Prep. n*2 do Barreiro 1986
Escola Prep. Quinta Nova da Telha 1984
Escola Sec. Alfredo da Siiva 1846
Escola Sec. Alto Seixalinho 1987
Escola Sec. Barrelro 1972
Escola Sec. St°, André 1977

1.2.1 - Os professores das Escolas Preparatérias da Cidade do Barreiro -
Caracterizagédo espacial e profissional

A recolha de dados realizada nas escolas da Cidade do Barreiro de

Novembro de 1991 a Janeiro de 1992 (10), permite caracterizar o conjunto dos

seus professores ¢ elucidar alguns aspectos definidores dos contextos
organizacionais onde exercem a sua actividade. '

A primeira constatagio que se pode fazer relativamente a esses dados,

consiste no caracter muito recente da constitui¢io da rede escolar do ensino

(10) - A recolha de dados efectuada nas escolas foi feita a parur da consulta dos registos
biograficos de cada um dos professores, ¢ abrangeu a totalidade dos registos existentes em cada
escola. Nessa altura, ainda pensévamos estender esta investigacio aos professores do ensmo
secundénio, pelo que esta recolha abrangeu também os professores deste Gltimo nfvel de ensino.
De notar que, como decorre dos objectivos desta mvestigagio, foi cxcluida a Escola Preparatéria
de Alvaro Velho que embora pertenga ao Concelho do Barreiro, estd incluida nos limites da Vila
do Lavradio.
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preparatério desta Cidade (Quadro IV.4). Apenas uma das Escolas, a
Preparatoria do Barreiro, ¢ relativamente antiga, datando a sua abertura de
1972. Todas as outras abriram nos anos 80, sendo a Escola C+S do Barreiro (1)
a mais recente, com inicio de actividades em 1988.

A rede escolar do Preparatério na Cidade do Barreiro, constitui-se para
dar resposta ao crescimento das necessidades educativas num contexto local
anterior de insuficiéncia das estruturas escolares.

Destas Escolas, s6 a Preparatdria do Barreiro se encontra situada no centro
urbano, enquanto as outras escolas ocupam espagos situados nos limites da

Cidade. A Preparatéria n°2, é a que se situa num local mais afastado do centro
da Cidade.

Figura IV.2 - Professores das Escolas Preparatérias da cidade do Barreiro:
- N de professores por local de residéncia (12)
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(11) - Os dados relativos a esta Escola referenciam apenas os professores identificados com os
"grupos disciplinares” do Ensino Preparatoério, ou seja 11 professores. Mais correctamente, pars a
constiluigio da amostra foram considerados os 16 professores que tém distribuidos hordrios de
turmas dos 5° ¢ 6° anos de escolaridade.No entanto, esta escola tem um total de 64 professores.

(12) - Esta figura refere-se 20 Quadro 3 em anexo.
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Procurando definir o perfil dominante do professor das escolas
preparatdrias desta cidade, realgam-se os seguintes aspectos:

Pertencem maioritariamente ao sexo feminino (Quadro 2) (13),
Residem no Concelho do Barreiro dos quais 53% na Cidade e 4%
noutras localidades do Concelho (Figura IV.2), ou em Concelhos do
Distrito de Lisboa (31%).

E um grupo profissional essencialmente jovem, em que um maior
nimero de professores tém menos de 40 anos, mas ja com alguma
experiéncia profissional - 68% tém pelo menos oito anos de servigo
docente (Quadros 5 e 6).

A maijoria destes professores ja conseguiu atingir uma situagéo
profissional de alguma estabilidade com a sua efectivagiio (46%),
embora o grupo dos provisérios seja ainda importante ja que
constituem 33% do total (Figura IV.3).

Figura IV.3 - Professores das Escolas Preparatérias da cidade do Barreiro:

- N° de professores por sitnagiio profissional (14)

N=222)

Considerando o nimero dos que se encontram em "profissionalizagéo"” e os
efectivos (67%), seria de considerar a possibilidade de estabilizagdo dos corpos

(13) - Os quadros referidos, mas nfio inseridos neste capftulo, so apresentados nos Anexos, € s8o
referenciados tmicamente pela sua ordem numérica.

(14) - Ver quadro 4 em anexo.
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docentes destas Escolas, mas, atendendo ao tempo de servigo na escola destes
professores (quadro 7), e a frequéncia elevada dos que tém um ano de servigo
na escola (*%), admite-se que ainda se verifica alguma instabilidade decorrente
do sistema de colocagdes.

Figura IV.4 - Professores das Escolas Preparatérias da cidade do Barreiro:
- N° de professores por local de residéncia e por tempo de servigo docente(16)

de 17 236
de8alé

Tempo Serv.

L.Residéncia é

N=215)

A anilise do quadro 8 indica a associag#o entre a estabilizagdio da carreira

e a residéncia no Concelho do Barreiro, em que os professores residentes no

Barreiro tendem a ter mais tempo de servigo na escola onde actualmente se

encontram colocados. Esta tendéncia € também verificavel na Figura IV .4,

relativamente & antiguidade na profissio, em que 60% dos professores que

residem no Barreiro tém mais de onze anos de servigo, para 46% dos que

residem em Lisboa e 32% dos que residem em Setiibal. E na Figura IV.5, .em

que 62% dos que residem fora do Barreiro séo ou Provisérios ou Efectivos-
provisorios para 48% dos que residem no Barreiro.

(15) - Para facilidade da recotha destes dados, consideraram-se¢ com um ano de servi¢o os
professores com inicio de fung8es no ano lectivo de 91/92

(16) - Ver quadro 9 em anexo.
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Figura IV.5 - Professores das Escolas Preparatérias da cidade do Barreiro:
- N° de professores por local de residéncia e por situagfio profissional (17)

% PROVIS.
EF PROV.
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N=221)

A caracterizagdo das Escolas permite verificar (quadro 11) que a "C+S" e
a Preparatéria da Quinta Nova da Telha sfo as escolas com uma maior
proporgéo de professores residentes no Concelho do Barreiro, enquanto que
essa proporgao diminui na Preparatéria n°2 e na Preparatéria do Barreiro.

Analisando os quadros 12, 13 e 14, verifica-se que a Preparatéria do
Barreiro ¢ a da Quinta Nova da Telha, sdo as escolas com uma maior
percentagem de professores efectivos, de maior antiguidade profissional e com
maior tempo de servigo na escola.

Estas caracteristicas destas escolas, que indicam uma maior estabilizagdo
do seu corpo docente, ocorrerdo em fungio do facto de se tratarem das escolas
mais antigas da cidade e as que se encontram mais perto do centro da Cidade e
por isso mais acessiveis. Por outro lado, o facto aparentemente dissonante da
menor incidéncia de professores residentes no Concelho na Preparatdria do
Barreiro pode explicar-se pela maior proximidade desta Gltima relativamente ao
terminal fluvial de ligagdo com Lisboa.

Estes professores, em fungdo das suas habilitagdes, encontram-se
distribuidos por grupos disciplinares, fundamentalmente pelos dez grupos do
Ensino Preparatério, dos quais, o mais frequentado ¢ o de "Matematica e

(17) - Ver quadro 10 em anexo.
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Ciéncias da Natureza", seguido do de "Portugués e Estudos Sociais” e do de
"Portugués/Inglés e Alemdo” (Quadro 15).

Nos grupos de "Portugués e Estudos Sociais” e nos de "Linguas" é mais
frequente a residéncia em Lisboa ( cerca de 56% destes Professores), enquanto
nos restantes grupos € maioritaria a residéncia na Cidade do Barreiro, excepto
no grupo de "Educagiio .Visual” em que essa distingdo ndo € tdo acentuada
(Quadro IV.5).
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Quadro IV.S - Professores das Escolas Preparatérias da cidade do Barreiro:

- N° de professores por grupo disciplinar e por local de residéncia

GRUPO DOCENTE LOCAL DE RESIDENCIA
BARR CSET C.USB OUTR Total

PORT.EST.SOCIAIS 3 4 18 1 32
% 28.1 12.5 56.3 3.1 100%
PORT.FRANCES 4 1 11 0 16
% 25.0 6.3 68.8 0.0 100%
PORT.INGLES ALEMAO 13 1 14 0 28
% 464 36 50.0 0.0 100%
MATEM.C .NATUREZA 31 3 11 1 48
% 674 6.5 238 2.2 100%
EDUC MISUAL 8 4 6 0 18}
% 474 211 316 0.0 100%
EDUC .MUSICAL 7 3 0 0 10
% 70.0 300 0.0 0.0 100%
TRAB.MANUAIS MAS 15 1 0 1 17
% 88.2 59 0.0 5.9| 100%
TRAB MANUAIS FEM 14 2 2 1 19
% 73.7 10.5% 10.5% 5.3% 100%
EDUC FISICA 10 1 4 0 15
% 66.7 6.7 26.7 0.0 100%
EDUC M.R.CATOL. 4 0 0 0 4
% 100.0 0.0 0.0 0.0 100%
OUTROS g 4 2 0 15
% 60.0 26.7% 13.3% 0.0% 100%
Total 117 24 68 4 221

N resp. = 1
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Quadro IV.6 - Professores das Escolas Preparatérias da cidade do Barreiro:
- N° de professores por grupo disciplinar e por sitnacéio profissional

SITUAGAO PROFISSIONAL

GRUPO DOCENTE EFECT. | EFPROV PROV Total

PORTEST.SOCIIS 14 1 7 32
% 438 344 218 100%
PORT FRANCES 8 5 3 16
% 50.0 313 18.8 100%
PORT INGLES ALEMAO 16 1 1 28}
% 57.1 36 39.3 100%
[MATEM.C NATUREZA 2 1 12 46
% 50.0 239 26.1 100%
EDUC VISUAL 8 2 ® 19)
% 421 105 474 100%
EDUC.MUSICAL 4 3 3| 10
% 400 30.0 30.0 100%
[TRAB MANUAIS MAS 10 5 2 17
% 58.8 294 118 100%
TRAB MANUAIS FEM 10 7 3| 20}
% 50.0 35.0 15.0 100%
[EDUC FISICA 8 2 5 15
% 533 133 333 100%
[EDUC MR CATOL. 1 0 3} 4
% 25.0 0.0 75.0 100%
OUTROS 0 0 15 15
% 00 0.0 100.0 100%
Total 102 47 73| 222

Nresp=0
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Quadro IV.7 - Professores das Escolas Preparatérias da cidade do Barreiro:
- N° de professores por grupo disciplinar e por tempo de servico docente

GRUPO DOCENTE [TEMPO SERVICO DOCENTE {ANOS)
Deta? geBaif de 17 2 36 Total

PORT EST.SOCIAIS 7 16 8 32
% 218 §0.0 28.1 100
PORT.FRANCES 5 8 2 15
% 33.3 53.3 13.3 100
PORTINGLES ALEMAO 10 10 7 27
% 37.0 37.0 258 100
MATEM.C.NATUREZA 12 21 13 48
% 26.1 45.7 283 100
EDUC VISUAL 8 B 3 17
% 47.1 35.3 17.6 100
EDUC MUSICAL 4 2 4 10
% 40.0 20.0 40.0 100
TRAB .MANUAIS MAS 2 6 8 16
% 12.5 37.5 50.0 100
TRAB.MANUAIS FEM 1 3 15 18
% §.3 15.8 788 100
EDUC FISICA 5 5 4 14
% 357 36.7 28.6 100
EDUC M.R.CATOL. 2 1 1 4
% 50.0 250 250 100
OUTROS 12 3 0 15
% 80.0 20.0 0.0 100
Total 68 81 66 215
N.resp=7

Quanto a situagdo profissional dos professores dos diferentes grupos
(Quadro IV.6), os efectivos encontram-se numa proporgéo igual ou superior a
50% nos grupos de "Linguas”, "Matematica / Ciéncias da Natureza, Trabalhos
Manuais e Educagio Fisica e que em "Educagéo Visual” ¢ "Educagdo Moral ¢
Religido Catdlica” os Provisdrios sdo a categoria mais frequentada. Os
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efectivos provisérios sfio mais significativos nos grupos de "Trabalhos
Manuais”, em 'Portugués / Estudos Sociais”, "Portugués / Francés”", e
"Educagdo Musical”

Por outro lado, os grupos de "Educagdo Moral e Religido Catdlica”, de
"Educagdo Visual", de "Educagdo Musical", de "Portugués / Inglés" e de
"Educagéio Fisica”, incluem uma maior percentagem de professores com menos
de oito anos de servigo docente (Quadro IV.7). Os professores de "Trabalhos
Manuais” sdo pelo contrario os que apresentam maiores tempos de servigo em
que 91% tém mais de sete anos de servigo docente.

S#o também os professores de "Trabalhos Manuais" que apresentam as
maiores antiguidades na escola, assim como os de Matematica / Ciéncias da
Natureza. Os restantes grupos sio constituidos maioritariamente por professores
com menos de quatro anos de servigo especialmente os de "Educagdo moral e
Religitio Catolica”, de '"Portugués e Estudos Sociais” e os de
"Portugués/Inglés/Aleméo” ( Quadro 19).

Figura IV.6 - Professores das Escolas Preparatérias da cidade do Barreiro:
- N° de professores por grupo disciplinar e por tempo de servigo docente(18)
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A relagiio entre a antiguidade profissional e a situagéo profissional
¢ obviamente bastante significativa (Figura IV.5), verificando-se que 87% dos
professores com menos de oito anos de servigo sdo provisorios, 61% dos que

(18) - Ver quadro 20 em anexo.
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tém entre oito e onze anos de servigo estio em profissionalizagdo e 76% dos
que tém mais de onze anos de servigo sdo efectivos.

Em fungéio dos quadros anteriormente analisados, constata-se a
relativa estabilidade profissional dos professores dos grupos de Matematica /
Ciéncias da Natureza, Trabalhos Manuais ¢ de Educagio Fisica, em que a
situaglo de efectividade acompanha as maiores antiguidades na profisséo e na
escola, enquanto que os grupos de "Linguas”, de "Portugués/Estudos Sociais” e
de "Educagdo Visual" estdo particularmente sujeitos aos processos de
mobilidade que decorrem do sistema de colocagbes jé que, ¢ embora com
percentagens significativas de professores efectivos, a antiguidade profissional
ndo é elevada e sfo os grupos onde a ndo residéncia no Barreiro é relativamente
mais frequente.

Pelos dados indicados nos quadros 21 e 22 (1), conclui-se que uma
maioria significativa dos professores estd exclusivamente no ensino e n#io
exercem outra profissdo remunerada, e que, também em maior proporgéo,
possuem habilitagSes de nivel superior.

2 - OS PROFESSORES DAS ESCOLAS PREPARATORIAS DO
BARREIRO - REPRESENTACOES DO ESPACO E PRATICAS DE
RELACAO COM O MEIO LOCAL

Como utilizadores da cidade do Barreiro, os professores investem
a sua experiéncia da Cidade na formulagio de uma imagem da cidade, num
processo de percepgdo e apreciagdo que se exprime em enunciados donde é
possivel retirar as significa¢des que lhe sdo atribuidas.

Mas, para além da identificagio das imagens da cidade
construidas pelos professores, na dupla dimensionalidade da simbolizagéo e da
valorizagdo, analisa-se também, a componente das representagdes do espago
que se refere a forma como os individuos se identificam e como se centram num
espago particular - as formas de centragéio e de descentragdo relativamente ao
espago local.

A caracterizagdo do modo como os professores se relacionam com
a cidade do Barreiro na sua "utilizagdo" quotidiana, ¢ a identificagdo dos

(19) - Este quadro, assim como os scguintes, j& ndo resulta da recotha de dados relativos 4
popula¢do, mas sim dos dados recolhidos da amostra escolhida ¢ através do questionério que the
foi apresentado.
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espagos a que se referem, permitem assinalar o lugar (central ou ndo) que o
Barreiro ocupa nas suas vidas.

As diferentes situagSes experienciais da cidade (residéncia/ndo
residéncia, antiguidades de residéncia, na escola e nas escolas na cidade), serdo
relacionadas com as formulagdes das imagens da Cidade e com as diferentes
formas de centrag¢do no Barreiro

As préaticas educativas de relagdo com o meio local dos
professores inquiridos, e através das suas respostas ae questiondrio que lhes foi
apresentado, serdo analisadas na perspectiva da identificagéo das modalidades
que assumem na sua pratica e pelas finalidades que sfio visadas na sua
utilizagio, assim como nas relagdes que estabelecem com as representagdes do
espago e com as experiéncias disciplinar e profissional.

2.1 - As Imagens da Cidade do Barreiro

A apreensdio das significagdes atribuidas pelos professores a
Cidade do Barreiro € o resultado da analise de conteido as respostas (20) a
quatro questdes incluidas no questionario que thes foi apresentado e que foram
sujeitos a diferentes processos de categorizagdo com o objectivo de possibilitar
a captagdo de diferentes dimensées de significagéio nelas supostas.

Numa primeira fase, as respostas dadas pelos professores foram
classificadas numa perspectiva mais préxima da realidade espacial concreta,
visando-se a enumeragdo dos elementos e/ou das caracteristicas concretas,
espaciais e nio espaciais, que integram as respostas, o que conduziu a um baixo
nivel de associagio das respostas e consequentemente a um elevado nimero de
categorias classificatérias.

Para possibilitar outro tipo de reflexdes sobre as significagdes ¢ as
apreciagoes atribuidas pelos professores & cidade do Barreiro, os enunciados
obtidos foram ainda classificados segundo outra categorizagdo, mais restrita e
também mais abstracta. Esta classifica¢do foi aplicada no estudo das imagens
doutras cidades (21), o que permite estabelecer a comparagdo com as imagens
do Barreiro retidas pelos inquiridos.

As diferengas nessas imagens que resultam da residéncia e da nio
residéncia no Barreiro, foram consideradas nesta andlise. A antiguidade de

(20) - As respostas a estas questSes tal como foram formuladas pelos inquiridos encontram-se
inchndas nos anexos

(21) - LEDRUT (R), 1973, Les images de la Ville, p. 51.
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residéncia no Barreiro do grupo dos professores residentes, as antiguidades na
escola e nas escolas da cidade do grupo dos n#o residentes, foram outras
varidveis que se supos alterarem as significa¢Ses atribuidas pelos professores 4
Cidade do Barreiro.

A sintese da andlise dos dados recolhidos nas respostas dos
professores inquiridos no sentido da (re)construgéio da imagem dominante da
cidade do Barreiro que eles sugerem, pode bem ser a seguinte:

Uma cidade industrial e pobuida, o seu melhor stmbolo é
a "fibrica" ou uma "nuvem de fumo", ¢ feia, siuja e
desorganizada, nde suscita grandes paixdes antes um
frio distanciamento, e¢ a sua esperanca estd na
populacdo e na sua reconcilinglo com a cidade olhando
o rio, no Barreiro Velho, vendo Lisboa perto e ao

E de qualquer modo uma imagem marcada pela sua caracterizagio
industrial e pelos seus efeitos poluidores, que influencia tanto as categorias de
evocaglo e de ilustragdio da Cidade, como os modos da sua valorizagdo e
desvalorizagdo.

A dominfincia desta imagem, exerce-se independentemente da
manifestagdo actual das condigdes reais que a justificariam, e influencia
indiferenciadamente os professores, independentemente das suas relagdes
experiénciais com o espago local. E assim a imposigio de uma imagem
estereotipada da Cidade do Barreiro que de alguma forma dilui a importancia de
outras significagdes possiveis.

A eficdcia da imposigio desta imagem atribui-se as condigdes que
justificam o facto dos sujeitos inquiridos manterem com a cidade um vinculo
provisério e precédrio justificado pelas vicissitudes da sua colocagio
profissional (22) no caso dos ndo residentes, ou esse vinculo mais permanente
no caso dos residentes, € relativamente recente, expressando-se¢ num certo
distanciamento relativamente a mesma.

Assim, uma relagdo com o Barreiro em termos de "Cidade-mie",
como refere R. Ledrut a propdsito das imagens das cidades Francesas de

(22) - Esta ideia expressa-se de forma extrema em algumas respostas dadas por alguns professores
4 questdio do que o Barreiro thes evoca ¢ que passo a citar: "O meu degredo”, "Numa cidade
horrivel a que o destino fatalmente me ligou”; "... Tirem-me desta terra !"
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Toulouse € de Pau, (33) em que se expressa o enraizamento local através de
uma forte relagéo subjectiva, néo se verifica aqui.

Estas caracteristicas da situagiio espacial dos professores
relativamente a Cidade do Barreiro, tendem a atenuar os seus possiveis efeitos
diferenciadores, tendendo a uniformizagiio das imagens da Cidade e facilitando
a influéncia de uma imagem estereotipada.

As diferengas induzidas pelo local de residéncia nos modos de
significagdo da cidade, incidem mais numa diversidade de categorias de
caracter objectivo, que destacam uma relagdo distanciada entre os sujeitos e o
objecto de percep¢do e de apreciagdo, do que numa diferenciagéio fundamental
entre estas e categorias de significago subjectiva que ao invés denotem uma
apropria¢do da Cidade pelos sujeitos (24).

O local de residéncia tende ainda a modificar a intensidade da
valorizagdo sem alterar substancialmente as qualidades presentes na
valorizaggo.

Se o local de residéncia induz estas diferenciagGes nas imagens do
Barreiro construidas pelos professores, jé a antiguidade de residéncia no
Barreiro parece unicamente assumir uma relagio com a intensidade de
valorizagido (25).

Na figura IV.7, representam-se graficamente o conjunto das
relagdes encontradas entre as diferencia¢Ses das imagens da cidade do Barreiro
e as influéncias dos factores da situagio e experiéncia espacial.

(23) - LEDRUT (R), 1973, Les images de 1a Ville, pég. 64.

(24) - No seu estudo das imagens de Toulouse ¢ de Pan, R Ledrut revela que os sujeitos
inquiridos se distribuern em frequéncias semethantes por estes dois tipos de categorias notando a
mportincia de uma imagem construida a partir de uma apropria¢io subjectiva da cidade. Como
veremos, no caso do Barreiro, essa imagem ¢ expressa por 17% dos inquiridos na totalidade
residentes no Barreiro./bid.

(25) - As antiguidades na escola ¢ nas escolas da cidade, ndo sugerem qualquer tipo de relaglio
significativa com a formulagdoda sua imagem nem com a sua valorizag¥o, embora esta (ltima
possa relacionar-se pontualmente com alpumas das categorias de evocagdo.
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Figura IV.7 - Relagdes entre a situagiio e experiéncia espacial e as representagdes do
espago - Simbolizacfio e valorizacio

4 )
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2.1.1 - Evocagéo e Ilustragdo

Na identificaglio das significagSes atribuidas pelos professores a
Cidade do Barreiro, na dupla dimensionalidade da Evocagdo e da Tlustragdo,
nota-se a dominancia de uma imagem marcada pelas fabricas e pela Poluigdo.

O Barreiro € representado e representa uma cidade essencialmente
industrial e poluida.

Uma imagem esperada, baseada num passado relativamente
préximo e construida em fungdo das manifestagdes locais do "movimento
operario” e na resisténcia ao "salazarismo"”, ¢ substituida por uma outra imagem
também ligada ao processo de industrializagio, mas em que a poluigdo
industrial e as fabricas sfo marcantes em si e esvaziadas do seu significado
social.
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Destas imagens estd ausente a histéria do movimento operario
Barreirense na 1* Republica, no "Estado Novo" e no post-25 de Abril; as
diferentes formas de associativismo operario, as suas organizagdes e ideologias,
nomeadamente nas suas (poucas) sobrevivéncias no Barreiro actual (26).

Mas, curiosamente, esta imagem de cidade industrial e poluida
impde-se num contexto em que as transformagdes ocorridas recentemente no
complexo industrial da Quimigal, (27) implicaram uma redugfio substancial de
mao-de-obra, a alienagdo e o encerramento de unidades fabris do complexo, ¢ a
consequente redugdio substancial da poluigdo atmosférica - ou seja,
desapareceu {também) o suporte real que justificava esta imagem.

Se as imagens sobrevivem aos contextos ou aos acontecimentos
que as justificam, ¢ pertinente a interrogag@o acerca dos factores que justificam
a sobrevivéncia desta ultima imagem em detrimento da primeira.

Se a ideologizagio dessa primeira imagem, conotada politicamente
com a intervengdo do Partido Comunista Portugués, introduz factores de uma
diversidade de apreciagGes subjectivas, negativas ou positivas, o que se detecta
nesta outra imagem, aparentemente desideologizada, ¢ que ¢ profundamente
desvalorizadora.

Esta imagem dominante expressa pelos professores, impde-se
como um esteredtipo a outras significagSes enunciadas e reduz a sua possivel
diversificagdo. Trata-se da construgdo de uma imagem que acentua as
caracteristicas mais visiveis na cidade ou as que siio mais correntes ¢ que de
algum modo faz reflectir um certo desconhecimento e distanciamento face &
Cidade.

E como se esta cidade estabelecesse relagdes relativamente
distanciadas com os individuos, como se estes ndo estabelecessem com ela uma
relaglio significativa em termos subjectivos, como se a vida dos individuos e a
vida da cidade estivessem divorciados. A imagem do Barreiro que daqui
ressalta € muito pouco uma imagem vital, isto €, que néo expressa uma relagéo
fundamental de apropriag8o subjectiva da Cidade pelos sujeitos.

(26) - Embora expresse um olhar demasiado apressado e parcial (jornalistico!?) sobre a cidade, €
interessante a sugestiio da nova realidade de descaracterizag#io do operariado Barreirense, Ver
MONICA (MF.), 1991, (Junho), "Poder operério”.

(27) - Trata-se da maior umdade fabril do Concelho ¢ a que se encontra fortemente ligada as hutas
operérias que marcaram 3 histéria local a partir dos anos 40. E também o complexo fabril que se
mostra espacialmente mais visivel
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Se as imagens incluem indissociavelmente uma componente
perceptiva e uma componente apreciativa, estas duas dimensdes podem n#o
coexistir com a mesma intensidade nos enunciados dos inquiridos. Podem-se
assim, distinguir nas respostas significagdes mais objectivas, mais perto da
percep¢do dos objectos, e significagdes dominantemente apreciativas ou que
recobrem muito mais claramente um investimento subjectivo na relagdo com os
objectos.

O nimero significativo dos professores inquiridos que néo residem
no Barreiro ou que embora sejam residentes s#io naturais de outros locais,
influenciam relagdes distantes e dominantemente objectivas para com a Cidade,
e implicam também desconhecimentos ou vivéncias parcelares ou incompletas
que justificam a eficacia na imposigdo dessa imagem estereotipada ¢ limitada na
diversidade das significagdes que propde.

Deste modo, os efeitos das diferentes vivéncias do espago local na
diversidade das significagdes que lhe sfio atribuidas, s6 ocorre para além dos
limites permitidos pelas condi¢des de imposigdo dessa imagem dominante.
Assim é, com o factor "residéncia”, em que surge uma maior tendéncia a
diversificagio das significagGes ¢ a expressdo ligeiramente mais frequente de
relagSes de apropriagdo subjectiva da cidade pelos sujeitos. A antiguidade nas
escolas tem o efeito de atenuar ligeiramente a influéncia dessa imagem
dominante.



Quadro IV.8 - Categorias de Evocac¢fio da cidade do Barreiro

O QUE A CIDADE DO
BARREIRO EVOCA N* %

N resp. 5 4.0%

BIENTE SOCIAL 1 0.8%
{BARCOS PILISBOA 1 0.8%
|§ARRA 2 1.6%
lBARRO 2 1.6%
BARRO/POL/DESORG 1 0.8%
CINZENTO 2 1.6%
CINZENTO/DESORG. 1 0.8%
CINZENTOPOLUIC. 1 0.8%
DESORGANIZACAC 3 24%
{DESVALORIZACAO 2 1.6%
looam‘rémo 2 1.6%)
|FABRICAS 15 12.0%
LOCAL TRABALHO 13 10.4%
ILUTA POLITICA 4 3.2%
[LUTA POLIT/POLUI 1 0.8%
hﬂARGEM SUL 2 1.6%
hamm. CASA 1 8.8%
IMlNHA CASAITRAB. 1 0.8%
hnmm TERRA 3 4.8%
MINHA TERR/POLUI 1 0.8%
NADA 1 0.8%
{POLUICAO 3% 28.8%
Eowm\ma.socm 1 0.8%
IPOLUIQDESORGAN. 3 24%
IPOLUIQIL.TRABALH 2 1.6%
RIO 2 1.6%
|IRIOIDORMITIPOLUI 1 0.8%
TRABALHO 1 0.8%
VALORIZACA O 1 0.8%
TOTAL 125 10.0%
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Assim, e & questdo da evocagdo do nome de Barreiro (Quadro
IV.8), 38% dos professores referem a poluigdo e 12% as Fébricas, numa
significativa referéncia & caracterizagio da Cidade como centro industrial,
15,2% referem-se a "minha casa” ou & "minha terra" revelando uma apropriagéo
subjectiva da cidade em fungdo da residéncia ou da origem. Para 13,6% a
evocagio do "local de trabalho" ou do "trabalho”.

No Quadro IV.9, que comresponde as formas de ilustragdio da
cidade, detecta-se a mesma simbologia referida 4 industria local em 49% das
respostas: As fabricas sdo referidas por 27,2%, a poluigdo por 18,4%, as
chaminés por 3,2%. Esta dominéncia da simbologia ligada 4 industrializagéio
local, esconde outras caracterizagbes desta cidade menos referidas, como as
relativas a terciarizagdio e a periferizagdo que no seu conjunto sdo proferidas por
20% dos inquiridos, os "barcos para Lisboa" com 6%, o "ambiente social" com
6%, o '"Barreiro Velho" e "Moinhos" com 5%.

A referéncia, nas questdes da Evocagdo e da Dustragdo, as
"tradigSes de luta politica” que a populagio do Barreiro pretensamente assumiu
num passado recente, como uma imagem fortemente marcante, ndo sobrevive de
forma dominante nas imagens expressas pelos professores, Na Ilustragio essa
referéncia simboliza a cidade em apenas 6 casos (4,8%) e expressa-se pelo
"Associativismo" e pela "Luta politica”.

Assim, e no Quadro 32, distinguem-se as significa¢Ses relativas a
percepgiio do espago, das coisas ou dos homens, das que mais claramente
invocam a apropriagio pelo "eu" na relagdo com a cidade (a "Ipseidade”) ou
que remetem para uma apreciagdo da mesma.

Analisando as respostas, realga-se a maior tendéncia dos
inquiridos na referéncia as significagSes objectivas em detrimento das
significagdes subjectivas. Nestas ultimas, sio mais frequentes as evocagdes de
uma ipseidade presente baseadas ou no local da residéncia ou no local do
trabalho, quase como reconhecimentos factuais. O passado, ou seja a referéncia
a origem em expressdes como a "minha terra”, ou " onde nasci", é menos
frequente.

As referéncias objectivas privilegiam uma relagdo mais parcial (o
"espago parcial” ¢ "as "coisas" ) do que resultante de uma caracterizagédo global
da cidade, como reflectindo uma percep¢éo truncada de aspectos essenciais.
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Quadro I'V.9 - Categorias de ilustragfio da cidade do Barreiro

O QUE ILUSTRAA
CIDADE BARREIRO Ne %

Nio resp. 7 5.6%
AMBIENTE SOCIAL 6 4.8%
ASSOCIATIVISMO 2 1.6%
IBARCOS PILISBOA 3 24%
BARREIRO VELHO 4 3.2%
[CHAMINES 3 2.4%
CHAMIN/BARCOS LX 1 0.8%
|ICINZENTO 4 3.2%
CRESCIMIDESORGAN 1 0.8%
IDESCARACTERIZAS. 4 3.2%
!DESCONHECIMENTO 5 4.0%
{DESORGAchio 3 4.8%
lDORMITORIO 3 4.8%
K)ORMITIDESORGAN. 1 0.8%
Esscou.s 1 0.8%
EABR!CAS 25 20.0%
IFABRlc:BARcos LX 4 3.2%
FABRICAS!DESORG. 1 0.8%
[Fi.smusmomn. 2 1.6%
[FABRICASIMOINHOS 2 1.6%
HISTORIA LOCAL 1 0.8%
LOCALIZACAO 3 24%
LUTA POLITICA 4 3.2%
NADA 1 0.8%
POLUICAO 19 15.2%
IPOLUIC/IAMB.SOCIA 2 1.6%
POLUICAO/DESORGA 1 0.8%|
POLUICAO/LOCALIZ 1 0.8%
TERCIARZACA O 3 24%
TRABALHO 2 1.6%
TOTAL 125 100.0%,
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No cruzamento da Evocagdo com o local de residéncia (Quadro
26), as referéncias 4 Poluig#o e as fabricas s8o comuns aos residentes ¢ aos néo
residentes, o que denota um imposi¢io da imagem dominante do cidade
independentemente do local de residéncia.

No entanto, a distingdo entre estes dois grupos de professores
relativamente aos enunciados de evocagiio da cidade do Barreiro, € visivel nas
referéncias ao "local de trabalho" nos nfo residentes, enquanto que os
residentes evocam simultaneamente o local de trabalho e o local de residéncia
("Minha casa/trabalho"). ou a "minha terra".

De notar, que a evocagiio da "luta politica” ¢ referida pouco
referida pelos residentes, ndo sendo objecto de qualquer mengio nos nfo
residentes.

Assim e se a referéncia factual do Barreiro como local de trabatho
tipifica os n#o residentes. As respostas dos residentes em termos de "minha
terra” ou "minha casa” sugere uma relagio de apropriagdo com a cidade que se
encontra ausente nos primeiros.

Para além disso, e enquanto as respostas dos n#o residentes se
repartem por 14 das categorias, as dos residentes incluem-se em 20 categorias.
Isto pode sugerir uma maior riqueza e diversidade de significag@es atribuidas &
Cidade por parte dos residentes enquanto que as respostas dos nfo residentes
parecem muito mais conceniradas nas categorias ligadas a caracterizagéo
industrial e ao local de trabalho.

Dos professores com menos de quatro anos nas escolas da Cidade
(Quadro 27), 68% evocam a poluigéo e as fabricas contra 43% dos mais velhos.
Enquanto que a evocagdo do "local de trabalho” ¢ relativamente mais frequente
nos professores com mais de trés anos nas escolas da cidade (38% contra 20%
nos mais novos). Estes dados parecem sugerir que

A andlise do Quadro 27, que relaciona as categorias de evocagao
e a antiguidade nas escolas da cidade, sugere que os professores recém-
chegados as escolas s#io mais influenciados por uma imagem baseada na
caracterizagdo industrial da cidade, enquanto que os mais velhos tendem a
privilegiar a escola como local de trabalho.

2.1.2 - Valorizagéo

As modalidades de desvalorizagdo da Cidade expressas pelos
professores inquiridos referem-se quer a uma apreciagéo global negativa, quer
na enunciagdo negativa da caracterizagdo industrial da cidade e dos seus
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efeitos. Os valores funcionais e estéticos sdo também referenciais significativos
nessa rela¢io de desvalorizagdo com a Cidade.

A valoriza¢do da Cidade expressa-se sobretudo em relagdo ao
ambiente social da cidade e com as caracteristicas da sua populagdo ¢ a
funcionalidade da sua localizaggo.

Quer nas modalidades de apreciagdo, quer nas de ndo apreciagio,
nota-se a importancia das referéncias ao valor da funcionalidade, manifestando-
se uma relagdo distanciada e instrumental com a Cidade, que se reforga pela
importdncia de uma manifestagdo de profunda repulsido da cidade por parte
significativa dos inquiridos.

No entanto, verifica-se uma significativa diferenga no grau de
valorizagdo da Cidade entre os residentes e os nfo residentes. Os n#o residentes
tendem de facto a uma maior desvalorizagéo da cidade e a expressdo de uma
apreciagéio global negativa da mesma. No grupo dos professores residentes, a
antiguidade de residéncia na cidade tende & incrementar a valorizagio da
cidade.

Assim, o quadro IV.10, que descreve as respostas aos elementos
valorizados pelos inquiridos na Cidade do Barreiro, a resposta mais frequentada
¢ o "nada” com 20% de referéncias, que denota uma profunda desvalorizagéio
do Barreiro por parte significativa dos professores.
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Quadro IV.10 - Categorias de Valoriza¢fo da cidade do Barreiro

O QUE MAIS AGRADA NA
CIDADE BARREIRO Ne %

Nio resp. 10 8.0%
AMBIENTE SOCIAL 18 14.4%
B.SOC/L.TRABAL 1 08%
IAMB.SOC/LOCALIZ 1 0.8%
SOCIATIVISMO 1 0.8%
BARCOS PALISBOA 5 4.0%
BARREIRO VELHO 3 24%
BARR.VELHO/RIO 4 32%
CIDADE 1 0.8%
CIDADE INDUSTR. 1 0.8%
CONHECIMENTO 1 0.8%
CONSUMO 1 0.8%
DESCONHECIMENTO 5 4.0%
FAMILIAWREL.SOC. 2 16%
[HABITACAO i 0.8%
HISTORIA LOCAL 1 0.8%
LJARDINS 2 16%
LOCAL TRABALHO 7 5.6%
LOCALRACAO 15 120%
LOCAL/BARR.VELHO 1 0.8%
LOCALIZICONSUMO 1 0.8%
MINHA CASA 2 1.6%
MOINHOSIPAISAGEM 2 1.6%
NADA 25 20.0%
ORGANIZACA O i 0.8%
PAISAGEM 2 1.6%
RELACOES SOCIAIS 5 4.0%
RIO 3 4.8%
TOTAL 125 100.0%

As qualidades da populagiio (a "solidariedade”, a "simpatia™), o
"espirito da cidade” (o "espirito de aldeia”, "cidade de provincia", "aldeia
grande"), e as 'relagdes sociais”, tém no conjunto 22% de respostas, a
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"localizagdo" com o sentido da proximidade com Lisboa e a acessibilidade ¢
referida por 18 professores (14,4%), ¢ quanto a apreciagdes de elementos
espaciais: o "Barreiro Velho", o "rio", "moinhos”, a "paisagem" (ribeirinha) num
total de 20 referéncias (16%) (28).

O Quadro 33 permite uma releitura dos modos de valorizagdo da
Cidade pela introdugio de uma nova categorizagéo. Para além da expressio da
de uma profunda desvalorizagio da cidade, contida na frequente manifestagio
de uma afectividade negativa, os professores referem-se também a valorizagio
positiva de uma relag@o com o ambiente social -"a humanidade positiva" que se
refere as qualidades morais da populagéo e ao caracter da cidade, a valorizagio
das dimensSes funcionais da cidade baseadas sobretudo nos factores da
localizagdo e da acessibilidade e a referéncia & ipseidade valorizando o local de
trabalho, a familia ou os amigos.

De notar que os elementos de apreciagio positiva da cidade ndo
passam pelas referéncias directas as indistrias, o que ndo acontece nas
respostas a questiio sobre os motivos de desagrado do Barreiro. A "poluigdo” e
as "fabricas” tém em conjunto 50 (40%) referéncias de desagrado (Quadro
IV.11).

A "fealdade e a sujidade”, a "falta de cor” com 15,6%, a
"desorganizagdo”, a "descaracterizagdo” e o "caracter dormitdrio” com 20%, e
"tudo" com 13%, constituem as restantes respostas significativas a esta questio.

O quadro 35, refere-se também as modalidades de desvalorizagéo
da Cidade. Aqui, o valor privilegiado ¢ o da "naturalidade” que inclui as
numerosas referéncias & poluigdo, seguido da funcionalidade com 22%, que no
contexto desta questdo inclui os enunciados relativos a desorganizagio e ao mau
funcionamento da cidade. Para além destes valores, de referir apenas a
manifestago de um profundo sentimento de desvalorizagdo com expressées
como "udo"” e o desconhecimento suposto em "nada em especial” ou
"desconhego" classificados como "ndo responde”

(28) De notar também, o elevado niimero de "nfio responde” - 12%, que inclui respostas como
"desconhe¢o” ou "nada em especial”.
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Quadro IV.11 - Categorias de desvalorizacéio da cidade do Barreiro

O QUE MAIS DESAGRADA
NA CIDADE BARREIRO Ne %

Ndo resp. Sl 1.2%
(FALTA DE) COR 2 1.6%
AMBIENTE SOCIAL 8 6.4%
CONSUMO » 1 0.8%
DESCARACTERIZAG. 2 1.6%
DESCONHECIMENTO 1 0.8%
DESORGANIZAGAO 1 8.8%
DESORG/SUJIDADE 3 24%
DISTANCIA 3 24%
DORMITORIO 1 0.8%
FABRICAS 1 0.8%
FEALDADE 2 1.6%
LAZER 2 1.6%
LOCALZACAO 1 0.8%
NADA 5 4.0%
POLUICAO 35 28.0%
POLUVAMB.SOCIAL 3 24%
POLUVDESORGANIZ 8 64%
POLUVFEALDADE 1 0.8%
POLUISUJIDADE 2 1.6%
SUJIDADE 8 5.4%
TUDO 16 12.8%
TOTAL 125 100.0%

A analise das diferengas entre os motivos de agrado escolhidos
pelos professores residentes e pelos ndo residentes no Barreiro (Quadro 30),
permite concluir que, enquanto os residentes referem a "localizagido” em
primeiro lugar, a categoria mais frequente nos ndo residentes € o "nada". Nas
categorias do "ambiente social" e nas referéncias ao "Barmreiro Velho", "Rio”,
"Paisagem” e "Moinhos", niio se diferenciam os dois grupos, mas as referéncias
ao "local de trabatho”, sdo exclusivas do grupo dos ndo residentes.

Para além disso, a desvaloriza¢do da Cidade suposta na resposta
de "Nada", ¢ mais frequente nos nédo residentes, que tendem a estabelecer uma.



129
relagdo de apreciag@o positiva com a Cidade através do "local de trabalho" e
pelas caracteristicas humanas da cidade. Os residentes apreciam sobretudo as
qualidades da "localizag8o", que néo é referida pelos néo residentes.

IV.8 - N°. de professores por local de residéncia e por grau de apreciacfio
p p p
global da cidade do Barreiro (29)

Sl

.
~aa

del a2
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Na Figura IV.8, contata-se a maior tendéncia dos professores
residentes, em apreciarem globalmente a cidade de forma mais positiva: 67%
dos professores residentes exprimem uma apreciagio global do Barreiro média
ou maxima para 46% dos ndo residentes, e que 21,3% exprimem uma
valorizagdo maxima contra apenas 4,2% (2) dos néo residentes.

(29) - Ver quadro 36 em anexo.
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Figura IV.9 - N°. de prefessores por local de residéncia e por indice de valorizagdo
espacial (30)
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Esta tendéncia confirma-se no cruzamento do local de residéncia
com o indice de valorizagdo espacial, em que 71% dos residentes tém um indice
de valorizagéo médio ou méximo, contra 25% dos néo residentes (figura IV.9).

(30) - Ver quadro 37 em anexo.
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Figura IV.10 - N°. de professores residentes por antiguidade no local de residéncia e
por grau de aprecia¢fo global da cidade do Barreiro (31)
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No grupo dos professores residentes, a maior antiguidade de
residéncia no Barreiro tende a aumentar a intensidade de valorizagio da Cidade,
0 que se expressa quer em relagdo 4 apreciagio global da cidade do Barreiro,
(Quadro 38), quer em relagéio ao indice de valorizagéo espacial (Figura IV.10).

2.2 - A Centracio e a Descentracio no Espaco - O lugar do Barreiro

Para além da discussdo dos processos de simbolizagdo e de
valorizagdo do Barreiro que geram determinadas imagens da cidade, interessa
também, identificar os processos de integragdo dos professores em espagos
mais diversificados e/ou mais alargados, que permitam avaliar a centralidade do
lugar que o Barreiro ocupa nas suas vidas.

Com essa finalidade, procurou-se caracterizar os diferentes modos
do relacionamento quotidiano dos professores para com o Barreiro, ¢ também
identificar os lugares que correspondem aos espagos a que se sentem pertencer
e que se constituem em espagos referenciais nas suas vidas.

A andlise das respostas dos professores questionados, revela uma
polarizagio dos espagos de identificagdo que foram referidos, em fungio das
Cidades de Lisboa e do Barreiro. Esta polarizagido, na sua relagdo com o local

(31) - Ver quadro 39 em anexo
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de residéncia, funciona apenas num dos sentidos, isto ¢, em que os residentes
no Barreiro se referem em nimero significativo a um espago de identificagdo
centrado em Lisboa, mas em que os residentes neste ultimo espago se lhe auto-
referem.

A identificagdo com o Barreiro ou com um espago mais alargado
que o inclui, constitui o espago de identificagdio exclusivo de professores
residentes nesta Cidade, ja que os n#o residentes referem-se quase totalmente a
espagos que excluem o Barreiro.

A importincia do Barreiro deve-se sobretudo 4 fungio de
residéncia e/ou de trabalho, e & possibilidade de uma "vida social”. O facto das
referéncias ao Barreiro como local de origem ou de lazer ndo serem téo
frequentes, sugere a possibilidade desta sociabilidade ser fundamentalmente
induzida pelas relagdes de trabalho (32). De resto, e para os professores néo
residentes, o Barreiro constitui apenas o seu local de trabalho.

A relag8o com o Barreiro, ocorre em relagdo aos seus aspectos de
funcionalidade, quer em termos de consumos comuns, quer relativamente
também as fungdes de residéncia e de trabatho. O que estd de acordo alids, com
as conclusGes retiradas a proposito das imagens da cidade, em que a
valorizagdo das dimensdes funcionais na apreciagio da cidade e as referéncias
relativamente frequentes as qualidades da populagédo e do ambiente social séo
marcantes na relagdo dos inquiridos com o Barreiro.

Se a residéncia e a antiguidade da residéncia no Barreiro tém um
efeito de acentuar a centragéio no local, as antiguidades na escola e nas escolas
do Barreiro ndo parecem alterar a tendéncia a descentragdo por parte dos ndo
residentes relativamente a esta Cidade.

(32) - Verificou-se nas respostas ao questionario, a frequéncia das referéncias & Escola como local
de trabalho, aos colegas ¢ ao bom ambiente de trabalho, como uma rzlag¢#io exclusiva e valorizada
com a Cidade do Barreiro. '
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Figura IV.11 - Relag¢des entre a situacfio e experiéncia espacial e as representagdes do
espaco - Formas de centragéio espacial
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Na figura IV.11, apresentam-se a sintese das relagdes verificadas
entre a situagdo e experiéncia espacial e as diferentes formas de centragdo e
descentragdo relativamente a cidade do Barreiro.

A Figura IV.12 ¢ o resultado das respostas ao pedido de indicagdo
do lugar de identificagdo. Nele se verifica uma polarizagido entre uma referéncia
ao Barreiro (20%) e uma referéncia a Cidade de Lisboa (28%), enquanto o
Unico outro valor signicativo, o de outros lugares com 15%, refere-se a lugares
no exterior desta regido. Considerando uma hipotética "fronteira” entre os
Distritos de Setibal e de Lisboa constatamos 45% de referéncias de um lado e
34% do outro, respectivamente.



134

Figura IV.12 - N° de Professores por Espaco de Identificagfo (em %)

A totalidade dos professores que se identificam com o Barreiro,
residemn nesta Cidade (Quadro 4¢ ), constituindo porém apenas 35,7% do
total de professores residentes. Os restantes repartem-se por outros espagos de
identifificagdo: 27% referem-se a espagos mais largos como a Margem Sul ou a
Peninsula de Setibal, que excluem Lisboa mas incluem o Barreiro, 21%
referem-se a Cidade de Lisboa ou a espagos que a incluem excluindo o Barreiro
e ainda 16% referem-se a outros espagos.

Nos residentes no Barreiro, a refereréncia maioritaria (62,7%)
encontra-se num espago que excluindo Lisboa € ou inclui o Barreiro. Os
professores que residem fora do Distrito de Setitbal néo se referem ao Barreiro

nem a outro espago que o inclua, exceptuando 2 casos (6,3%) que referem a
Area Metropolitana de Lisboa.
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Quadro IV.12 - N°de professores por local de residéncia e por espago de

identificacdo
ESPAGO DE LOCAL RESIDENCIA
IDENTIFICACAO BARREIRO | D.SETUB | OUTROS Total

BARREIRO 35.7% 0.0% 0.0% 21.0%
LISBOA 14.3% 29.4% 62.5% 29.4%
OUTRA BANDA 0.0% 17.6% 0.0% 2.5%
MARGEM SUL 12.8% 5.3% 0.0% 8.4%
MARGEM NORTE 0.0% 0.0% 8.4% 2.5%
AREA METROPOLIT. 4.3% 5.2% 6.3% 5.0%
PENINSULA SETUB. 7.1% 0.0% 0.0% 4.2%
DISTRITO SETUBAL 7.1% 17.6% 0.0% 6.7%
DISTRITO LISBOA 2.8% 0.0% 9.4% 4.2%
OUTRO 15.7% 23.5% 12.5% 16.0%
TOTAL 100%=70]  100%=17|  100%=32 100%=118
12=78.273 N resp.=6

P=0.000 _gi=18

Face ao pedido de hierarquizagido do lugar do Barreiro no conjunto
dos locais significativos na vida do inquirido, obtivémos os resultados
apresentados no quadro 41. Para 36%, o Barmreiro é considerado em 1° lugar,
enquanto que 44% considera-o pelo menos em 3° lugar. Mas os que atribuem ao
Barreiro a maior importéincia séio essencialmente os professores residentes
(Quadro 42).

Em fungdo de uma maior antiguidade de residéncia no Barreiro,
(quadro 43), verifica-se que a importancia atribuida a cidade aumenta
significativamente.

O conteudo da importancia atribuida a Cidade, pode ser revelado
atraves dos resultados indicados no Quadro 44. Nele podemos venificar que o
Barreiro € importante simplesmente como local de trabalho para bastantes
professores e & sentido como algo mais que isso para um mimero sensivelmente
semelhante. Para estes ultimos a cidade ocupa um lugar porventura mais
importante nas suas vidas.

Sdo os que residem fora do Barreiro, (Quadro 45) que se lhe
referenciam unicamente como local de trabalho, e um expressivo mimero de
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residentes consideram-no como um espago mais referencial nas suas vidas:
como espago de sociabilidade sobretudo, mas também como espago de lazer e
espago de origem.

A crer na validade das respostas a esta questdo, e contrariamente
ao que se supos anteriormente (33), apenas 16 professores (13%) identificam o
Barreiro como o seu local de origem.

A analise do Quadro 46 permite discutir a relagéo pratica que os
professores inquiridos estabelecem quotidianamente com a Cidade do Barreiro,
como ai centram ou ndo as suas actividades.

A centragio no Barreiro ¢ importante quanto ao consumo de bens
mais vulgares, o que ndo acontece com o lugar de consumos culturais, em que a
referéncia a Lisboa ¢ dominante. Também, no local dos consumos invulgares se
verifica esta tendéncia para uma relagdo com a cidade de Lisboa.

Quanto ao local de participagio associativa, a redugdo da
frequéncia registada no Barreiro relativamente aos outros locais transfere-se
para a possibilidade de resposta de "nenhum em especial”, o que pode indicar
uma redugdo das actividades de intervengdo social dos professores.

(33) - Através do cruzamento da idade ¢ da antiguidade de residéncia no Barreiro e pela
proximidade entre os respectivos valores, supds-se que 40% dos professores residentes seriam
origindrios do Barreiro. Face as respostas a esta questiio em que apenas 13% dos professores
consideram o Barreiro como seu local de origem, ¢ ecmbora a sus formulagio possa implicar
alpuma subjectividade, ¢ este Gltimo valor que provavelmente deve estar mais préximo da
realidade.



Quadro IV.13 - N°de Professores por local de residéncia e pelo local de actividades e
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ocupacdes quotidianas
LOCAL RESIDENCIA
LOCAL DE: BARREIRO OUTROS
COMPRAS BENS VULGAR. 12=79.628
Barreiro 88 9% 5.9% P=0.000
Outros 11.1% 100%=72 84.1% 100%=51|N resp=2
COMPRAS BENS N VULG 12=33.704
Barreio 50.7% 0.0% P=0.000
Outros a83%|  100%=71 100.0% 100%=50}N resp=4
SENTE COMO S/ “CASA" 12=52.435
Barreiro 68.0% 2.0% P=0.000
Outros 31.0%| 100%=71 g8 .osd 100%=51|N resp=3
FREQ.LUG.CONV.DIVERT 12=43977
Barreiro 67.6% 5.9% P=0.000
Outros 32.4% 100%=71 84.1% 100%=51{N resp=
RESID.GRUPO AMIGOS 12=45.555
Barretre 67.6% 4.1%) =0.000
Outros 324% 100%=71 85 9% 100%=48|N resp=5
PARTICIP.ASSOCIATIV. 12=34.327
Barreiro 51.4% 0.0%| P=0.000
Outros 48.6%|  100%=70 100.0%; 160%=50|N resp=>5
ASSIST.MAN.CULTART. 12=15.189
Barrero 28.2% 0.0% P=0.000
Outros 71.8%|  100%=71 100.0% 100%=51{N resp=3
N=125

O cruzamento destas variaveis com o local de residéncia (Quadro
IV.13) indica uma relagdo significativa, em que, e se os ndo residentes se
centram sobretudo em outros lugares que néo o Barreiro, os que aqui residem
acusam alguma descentragdo que € mais significativa relativamente ao local de
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consumos culturais em que 71,8% referem outros lugares e mais centrada
quanto aos consumos correntes ja que 88.9% dos residentes referem o Barreiro.

Considerando o grupo dos residentes, verificamos uma relagdo
com a antiguidade de residéncia no Barreiro. A centragdo aumenta com a maior
antiguidade de residéncia. Assim €, nos casos dos consumos menos vulgares,
do local sentido "como sua casa”, no local de residéncia do grupo de amigos, no
local de participagdo associativa e no local de consumo cultural.

Figura I'V.13 - N° de professores por local de residéncia e pelo indice de centraciio
espacial (34)
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O cruzamento da residéncia com o indice de centragéo espacial
(Figura IV.13) confirma a maior centragdo dos residentes em que 81% dos
residentes tém um indice médio ou méximo, para 20% dos n#o residentes. O
indice de centragdo tende igualmente a ser mais elevado com a maior
antiguidade na residéncia (Quadro 49).

2.3 - Caracterizaciio das Praticas Educativas de rela¢ao com o meio local

Verificamos uma significativa diferenciagdo entre os niveis de
pratica das varias actividades de relagdo com o meio local que foram sugeridas
aos professores.

(34) - ver quadro 48 em anexo.
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A frequéncia destas praticas diminui quando se tratam de
actividades que implicam um relacionamento mais estreito com o meio local, a
saida do espago escolar e/ou uma participagdo mais efectiva da comunidade

As actividades mais frequentemente praticadas séo as que ocorrem
no interior da escola ou da sala de aula e mediante a utiliza¢do dos recursos
humanos ou materiais disponiveis intemamente.

A vulgarizagdo destas ultimas actividades, sugerem a sua
integragdo nas praticas habituais desenvolvidads pelos professores com os seus
alunos e poderdo significar uma tendéncia a modificagdo dos processos de
ensino-aprendizagem adoptados pelos professores, mais centrados nos alunos,
nos seus saberes e experiéncias.

Mas a realidade ¢ a importancia da integragdo destas actividades
na nommalidade do trabalho desenvolvido com os alunos, poderd ser também
avaliada pelo grau de importéncia que lhes € atribuido como instrumentos do
processo de avaliagdo dos alunos.

De facto, a consideragéo destas actividades como componentes do
esquema de avaliagdo proposto aos alunos, poderda de algum modo indicar a
importéncia que assumem na pritica lectiva, pela motivaglio, envolvimento, e
responsabilidade de professores ¢ alunos na sua concepgio e execugdo.

Considerando-se que estas actividades assumem no processo de
avaliagdo dos alunos um papel secundario e dependente de outras formas de
avaliagio, admite-se entdo que, se constitbem como actividades
complementares ou mesmo suplementares que se justapdem as actividades
tradicionais consideradas mais sérias e mais nobres.

Assim, propds-se aos professores inquiridos, que indicassem os
graus de importincia que atribuem a diferentes actividades no processo de
avaliagdo dos seus alunos , umas mais tradicionais nas nossas escolas como os
testes, as chamadas orais ou as fichas de trabalho, outras mais directamente
relacionadas com o meio local.

A menor importancia atribuida por muitos professores, a estas
ultimas actividades no processo de avaliagdo dos alunos, sugere que se a sua
presenga ¢ relativamente habitual nas suas praticas, ainda ndo lhes € atribuido
um grande valor no conjunto das actividades prosseguidas com os alunos. S&o
os instrumentos de avaliagdo mais tradicionais que s8o mais valorizados ao
contrario dos que sugerem uma relagéo diferente com os alunos e com o Meio
Local.
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Estas actividades  encontram-se ainda limitadas pela
sobrevalorizagdo atribuida aos conteddos disciplinares definidos nos programas,
na medida em que as modalidades de articulagdo com a pratica lectiva definidas
pela complementaridade e pela suplementaridade dominam sobre a integragéo.

" E se muitos professores afirmam favoravelmente a diversificagio
local dos processos educativos, uma percentagem significativa considera a
valoriza¢8o das modalidades de uniformizag¢do no funcionamento das escolas.

A sobrevalorizagdo dos programas e dos respectivos contelidos
reflecte-se na possibilidade dos professores abordarem temas de caracter local
com os seus alunos.

A abordagem de temas caracteristicamente locais, que marcam as
especificidades do meio local, para além de uma disposigio em procurar a sua
articulagdo com os programas disciplinares, porventura dificil e implicando uma
certa subverséio dos conteidos programaticos da disciplina, supdem a exigéncia
do conhecimento e valoriza¢do do meio e de factores motivacionais acrescidos
que frequentemente ndo existem. Sdo de facto os temas menos abordados pelos
professores.

Relativamente as orientagdes dos professores na concretizago
destas praticas registamos que as justificagdes que valorizam as suas
potencialidades pedagdgicas prevalecem sobre os outros tipos de orientag@o,
nomeadamente a referéncia ritualista aos habitos enraizados nas escolas, ou a
normatividade do cumprimento dos programas ou indicagdes dos manuais.

Assim, as opinides dos professores relativamente ao
desenvolvimento das relages entre a escola e o meio local exprimem uma
opiniio bastante positiva que de algum modo contrasta com a manifestagdo
mais reduzida da concretizagio dessa perspectiva nas suas praticas
pedagdgicas.

Trata-se do reconhecimento das dificuldades que se lhes deparam,
ou da influéncia dos discursos dos diferentes actores educativos sobre a
"abertura” da escola ao meio e das expectativas de uma reforma curricular
anunciada, ou ainda e sobretudo da influéncia de outros factores?

A legislagdo e as regras intemnas da escola que dificultam as
saidas da escola pela responsabilizagdo dos professores pelos seus alunos, a
necessidade sentida de cumprir os programas e as consequentes alegagdes de
falta de tempo, as dificuldades de disponibilizagiio de recursos materiais e
financeiros por parte das escolas, a indisponibilidade dos professores para
contactos e para trabalho de organizagéo de actividades fora do horério lectivo,
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as dificuldades decorrentes da falta de abertura das instituigdes locais a
propostas de trabalho conjuntas, - slo factores invocados como explicagéo para
menores frequéncias de realizagdo das actividades de relagiio com o meio local
em geral e particularmente com as que obrigam a uma maior profundidade na
relagdo com o meio local.

Alguns destes factores foram contemplados no questionario
apresentado aos professores como a legisla¢do e as regras de funcionamento da
escola, as limitagdes impostas pelos programas, a falta de condigdes existentes
nas escolas e as limitagdes de tempo e sdo de facto reconhecidos como
obstaculos ao desenvolvimento da relagdo com o meio local.

A analise mais detalhada dos dados recolhidos permitira ilustrar e
justificar as afirmagdes que acabamos de fazer.

Figura IV.14- Frequéncia da pratica de actividades de relacfio com o meio local (35)
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Assim (Figura IV.14), o aproveitamento na sala de aula das
vivéncias quotidianas dos alunos no exterior da escola € frequentemente
praticado pelos professores- 47% afirmam pratica-lo algumas vezes e 46%
muitas vezes. Relativamente ao recurso a exemplos da realidade local na
exposi¢do de contelidos o nivel de pratica ¢ também elevado ( 52% fazem-no
algumas vezes e 34% muitas vezes), o mesmo acontecendo com a participagdo

(35) - Ver quadro 50 em ancxo.
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em actividades de relagdo com o meio local organizadas pela Escola em que a
frequéncia de pratica ¢ de 82% .

Nio tdo frequentes mas de qualquer modo habituais, sdo as
actividades de realizagdo de trabalhos individuais ou de grupo e os debates
organizados na aula sobre temas locais - praticam estas actividades 62% no
primeiro caso, 66% no segundo, mas uma parte significativa dos professores
. nunca pratica esta actividade (38% e 34% respectivamente).

Esta percentagem aumenta na participagdo na organizagdo de-
actividades organizadas por institui¢des locais (49%), na exploragdo na aula das
observagdes feitas pelos alunos em visitas de estudo (47%) e na organizagio e
realizagio de visitas de estudo (60%) que, além disso ndo € praticada "muitas
vezes" por nenhum dos professores.

Também 90% dos professores referem nunca recorrer &
participagiio de membros da comunicadade local nas suas aulas.

Figura IV.15 - Gran de importiincia das actividades sugeridas para a avaliacfio dos
almos (36)

% Bddns
E B3
2 Baia2
<]
] o ® L4 -4
m = < ™
E & z 5 § 3 3
- Z @ IS 5 ; N
-~ E 0§
54
Actiriades

Relativamente a presenga destas actividades nos processos de
avaliagdo dos alunos (figura IV.15), verifica-se que o questionamento oral dos
alunos € considerado ter de meédia a muita importdncia por 94% dos
Professores, os testes por 86% e as fichas de trabalho por 84%. Nos restantes

(36) - Ver quadro 51 em anexo
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instrumentos de avaliagdo, essa percentagem baixa para cerca de 68% na
participagdo em actividades festivas, culturais, desportivas de relagdo com a
comunidade, para cerca de 57% nos trabalhos individuais ou de grupo e nos
debates sobre temas locais e para 36% nas visitas de estudo ao meio local.

Quadro IV.14 - Abordagem de temas locais

ABORDAGEM TEMAS LOCAIS

TEMAS Nio resp.  |SIM NAO total
PATRIMON.CONSTRUIDO 55% 38.2% 55.2% 100%=125
IHISTORIA LOCAL 5.6% 44.0% 504% 100%=125
ASSOCIATIVISMO 5.6% 24.0% 70.4% 100%=125
DESPORTO 56% 43.2% 51.2% 100%=125
SAUDE PUBLICA 56% 52.8% 41.6% 100%=125
IMOVIMENTO OPERARIO 5.6% 15.2% 78.2% 100%=125
COOPERATIVISMO 56% 12.8% 81.6% 100%=125
lPATRIMONIO NATURAL 5.8% 58.4% 36.0% 100%=125
IgOLmCA LOCAL 5.6% 12.0% 82.4% 100%=125
‘INDUSTRIALIZA;AO 5.6% £2.4% 32.0% 100%=125
URBANIZACA O 5.6% 54 4% 40.0% 100%=125
TECNOLOGIAS TRADICION £.4% 36.0% 57.6% 100%=125
PROBLEMAS 56% 60.8% 33.6% 100%=125
CONTEMPORAN

Eopuw;ﬁo 5.6% 48.0% 46.4% 100%=125
ICULTURAS POPULARES 56% 41 €% 52.8% 100%=125
LITERATURA 5.6% 16.0% 78.4% 100%=125
ﬂPlNTURA 56% 16 8% 77 6% 100%=125
iMUSICA 5.6% 20.0% 74 4% 100%=125

Em geral, um mimero significativo de professores reconhece
abordar temas de caracter local com os seus alunos (Quadro IV.14), no entanto
as frequéncias do "sim" sobem nos temas mais genéricos e possivelmente mais
articulaveis com os contedos programaticos e mais em consonancia com a
perspectiva da suplementaridade e da complementaridade, como a "Saude
Publica", o "Patrimémo Natural”, os "Problemas Contemporaneos” ¢ a
"Populagdo”, ou nos que correspondem a uma certa imagem vulgar da Cidade
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do Barreiro (37) como é o caso dos temas da "Industrializagdo” e da
"Urbanizago", e descem nos temas mais especificos e préprios da cidade como
o "Associativismo", o "Movimento Operario”, o "Cooperativismo” e a
abordagem das diferentes manifestagdes artisticas locais.

Constata-se que relativamente a integragdo destas actividades na
planificagio lectiva (Quadro 52), a perspectiva dominante € a da sua articulagéo
mas sem integrarem a planifica¢do do professor, assumindo assim um caracter
-complementar de ilustragdo no momento de exposigio dos contetudos
disciplinares. A integragdo destas actividades na planificagdo e a perspectiva
em que estas actividades assumem um cardcter suplementar visan variar a
normalidade do trabalho lectivo, embora néo sejam dominantes, sdo igualmente
significativas.

As opinides expressas pelos professores diversificam-se quanto &
consideragio pela escola e pelas diferentes disciplinas destes conteidos de
caracter local (Quadro 54). A integragio de conteudos locais nos programas ¢
considerada por 43% dos professores, mas a uniformidade curricular ¢é
defendida por 54%. Destes, 26% admitem a uniformidade dos conteudos mas
defendem a diversidade local das estratégias.

(37) - A imagem a que nos referimos corresponde a uma imagem algo esterzotipada e redutora da
cidade, construida com base nas dimensdes industrial ¢ urbana que ja se referiu neste capitulo:
Cidade fabril, poluida ¢ dormitério.



Figura IV.16 - Opinifio sobre a adequac#o relativa das disciplinas a integra¢so de

contetidos locais.
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A adequagiio relativa das diferentes disciplinas & integragéo
curricular de tematicas locais (Figura IV.16) € também um elemento importante
das opinides dos professores relativamente a esta questdo. Assim, enquanto
38%, que manifestam a opinido mais positiva, consideram que todas as
disciplinas sdo adequadas, 16% respondem pela inadequagéio da sua disciplina
¢ 44%, pelo contrario, consideram a sua disciplina adequada.
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Figura I'V.17 - N° de Professores por indice de integra¢éio dominante
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Permitindo sintetizar as informagdes originadas em algumas das
questdes, calculamos o indice de integragio dominante (Figura IV.17) em que
43% dos professores privilegiam a complementaridade destas actividades de
relagdo com o meio local e 34% afirmam a sva integragdo na pratica lectiva. A
suplementaridade com 15% e a auséncia com 8%, néo surgem como tendéncias
dominantes dos professores interrogados.

O cruzamento deste indice com o indice de pratica, (quadro 57)
permite concluir que as tendéncias integradoras e as de complementaridade se
relacionam com niveis mais elevados de Pratica: 84% dos que privilegiam a
integragdo tém niveis médios ou altos de pratica para 69% dos que tendem a
complementaridade; Pelo contrario, apenas 29% dos professores que tendem a
suplementaridade atingem um nivel médio ou alto de pratica e 0% para aqueles
em que essa preocupagio esta ausente.

A justificagdo da utilizagdo destas actividades (Quadro 58), ¢
considerada como visando as aprendizagens dos alunos (39%) ou a sua
motivacao (31%).

As respostas a um conjunto de questdes apresentadas aos
professores inquiridos, que se apresentam no quadro IV.15, reforgam o que foi
referido acerca das atitudes dos professores relativamente ao desenvolvimento
da relagéo entre a escola e o meio local.
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Quadro I'V.15 - Grau de concordfincia com opinides sobre a relacfio entre a escolae o
P ¢

meio local
GRAU CONCORDANCIA/DISCORD.

RELACAO CIMEIO de1a2 3 dedas total

PMOTIVAR ALUNOS 64% 12.0% 77.6% 100%=125
PICUMPRIR PROGRAMAS 48 8% 22.4% 23.2% 100%=125
P/PARTIC.PROJ.ESCOLA 256% 12.8% 54 4% 100%=125
LEGISL/REGR.DIFIC, 25.6% 16.8% 48.0% 100%=125
PROGRAMAS DIFICULT. 25.6% 8.8% 80.0% 100%=125
E MODA PASSAGEIRA 60.8% 14.4% 18.2% 100%=125
SAO PRATIC.HABITUAIS 54 5% 28.5% 8.0% 100%=125
SAO RESP.SOLIC.EXTER. 61.6% 16.8% 16.0% 100%=125
IMPORT.P/APREND.ALUN 7.2% 6.4% 80.8% 100%=125
NAO EXISTEM COND. 36.0% 9.6% 47.2% 100%=125
LIMIT.TEMPO DIFIC. 12.0% 6.4% 75.2% 100%=125
DISCIP.NAO E ADEQUAD. £63.2% 4.8% 27.2% 100%=125

Assim, verifica-se que a referéncia a motivagio e a promogéo das
aprendizagens dos alunos colhe o acordo destes professores, 81% e 86% dos
professores respectivamente, manifestam o seu acordo parcial ou totalmente.

A justificagdo destas actividades como decorrentes da necessidade
dos professores se envolverem nos projectos da escola € valida para 59%, mas
a sua indugdo pelas indicagdes dos programas disciplinares ou por solicitagédo
das instituigdes locais implica o desacordo de 52% no primeiro caso e de 66%
no segundo. Uma motivagdo para estas praticas, baseada na ritualizagdo de
praticas habituais na escola suscita o desacordo parcial ou total de 53% dos
professores, e a sua consideragdo como resultado de uma moda passageira nao
¢ bem acolhida por 64%.

Em termos da orientagio dominante dos professores na
concretizagdo de actividades de relagio com o meio (Quadro 95), 63%
referenciam-se a orientagio pedagogica e 24% a orientagdo negativa. A
orientagdo normativa com 7% e a ritual com 5% ndo parecem ser as tendéncias
dominantes dos professores questionados.

A relagio entre estas diferentes modalidades de orientagdo da
pratica e a propria pratica de actividades de relagdao com o meio local, pode ser
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apreendida no Quadro 60 que cruza o tipo de orientagio dominante ¢ o indice
de prética. Se 74% dos professores que se referenciam as preocupagdes
pedagogicas tém um indice de pratica médio/alto, 67% dos que exprimem uma
opinido negativa relativamente a estas actividades tém um indice baixo de
pratica. '

2.4 - Representag¢des da Cidade do Barreiro e relagiao com o Meio Local

A valorizagdo e a centragdo dos professores no espago local,
como medidas do seu enraizamento espacial, constituem os elementos das
representagdes do espago a que se atendeu na analise das relagdes com as
praticas educativas de relagdo com o meio.

Esta limitagio das diferentes dimensGes do conceito de
"Representagdo do Espago”, nesta analise, evita o caracter eminentemente
descritivo da dimensdo referida aos processos de simbolizagdo da Cidade que
poderia dificultar o estabelecimento de relagdes com as praticas de relagio com
o meio local, pela maior dificuldade de sintese que apresenta. Ndo se nega no
entanto o interesse ¢ a pertinéncia do seu estudo.

E que face 2 metodologia adoptada neste estudo, nio sé as
dimensGes da valorizagiio ¢ da centragiio no espago, se adequavam melhor a
uma medida de todos os seus indicadores, como também foram as que de
imediato sugeriam uma relagiio mais directa com as praticas de relagio com o
meio local.

A interferéncia de uma imagem estereotipada da cidade do
Barreiro, que se impde sobre a fraqueza dos vinculos que se estabelecem entre
os professores e a cidade, conduz a uma relativa indiferenciagédo das imagens da
Cidade, possivelmente pouco discriminantes em relagio as praticas docentes.

Deste modo, ¢ para além da componente mais perceptiva em
relagio a Cidade, privilegiou-se nesta analise, as dimensdes das representagdes
do espago mais relacionadas com as suas componentes afectivas: as
valoriza¢des da cidade e o lugar do Barreiro nas "clivagens valorizadas” do
espago.

E relativamente as praticas de relagdo com o meio local, atendeu-
se as diferentes modalidades de orientagdio da acgdo pedagdgica e de integragdo
curricular, como também aos diferentes tipos de pratica e a frequéncia com que
s#o utilizadas pelos professores.

Assim, a maior valorizagdo e centragdo no espago local, ndo s6
acompanha uma maior frequéncia global de utilizagdo destas actividades pelos
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professores como também tende a incrementar a utilizag8o de certos tipos de
actividades. Estas actividades tendem igualmente a adquirir maior importancia
ao nivel dos processos de avaliagdo dos alunos e a uma maior integragdo no
contexto das actividades lectivas em fungdo desses elementos das
representagdes do espago..

A maior valorizacéo e centragio no espago local pelos professores
corresponde também a uma maior tendéncia a abordagem de tematicas
especificamente locais, deixando supor uma maior facilidade em superar os
problemas de articulagdo curricular que essa opgdo pode implicar.

E se ao nivel da concretizagdio das actividades de relagdo com o
meio local, é possivel encontrar algumas diferengas significativas entre os
professores de acordo com as variagdes dos indices de valorizagdo e de
centragdo no espago, 0 mesmo nNdo ocorre com a expresséo das suas opinides
que configuram os seus modos de orientagiio da acgdo relativamente a essa
pratica. De facto, apenas se detectam ligeiras relagSes, o que permite concluir
que os modos de orientagdo da acgdio pedagdgica sdo relativamente
indiferenciados entre os professores ¢ ndo revelam uma relagdo significativa
com a valorizagdo e a centragdo no espago local.

As atitudes dos professores quanto & abertura da escola ao meio,
supostas nessas opinides, sugerem o reconhecimento positivo relativamente
generalizado destas préticas, que de algum modo se distancia do nivel de
concretizagdo que, em consequéncia, se poderia esperar.

Os diferentes niveis de concretizagio dessas actividades
exprimem-se na diminuigdo da sua frequéncia de utilizagdo pelos professores
quando se tratam de actividades que implicam um relacionamento mais estreito
com o meio local, a saida do espago escolar e/ou uma participagéo mais
efectiva da comunidade. E, sfo precisamente nestas actividades, que se nota um
incremento da frequéncia da pratica quando os professores manifestam um
indice de valorizagdo e de centragdo espacial mais elevado.

Consequentemente, considera-se a existéncia de uma distingdo
fundamental entre praticas de relagdo com o meio local relativamente comuns e
que ja integram a actividade normal dos docentes interrogados, e outro tipo de
actividades que implicando uma maior motivagdo e investimento pessoal dos
professores, assumem uma relagdo significativa com o valor que os mesmos
atribuem ao meio local e, exigindo conhecimentos sobre e contactos na
comunidade local supdem uma maior centragdo na mesma.
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Outra conclusfo interessante, consiste no facto dos professores
que mais valorizam o meio local, tenderem a considerar mais frequentemente a
perspectiva de que as relagdes com o meio implicam uma relagéo privilegiada
com o exterior da escola e nas relagdes com a comunidade, (quadros 65 e 66).
Esta perspectiva traduz "literalmente” a ideia de "abertura da escola ao meio”
como saida do espago escolar ou como a entrada da comunidade no interior da
escola. Pelo contrario os que expressam uma maior desvalorizagédo do meio,
tendem a privilegiar a relagdo com o meio na perspectiva das relagdes com os
alunos e nas actividades desenvolvidas no interior da escola.

Considerando-se que os professores que mais valorizam o espago
local apresentam os niveis de pratica mais elevados, e que s3o os mais
envolvidos em actividades que implicam uma motivagdo acrescida em
superarem as limitagdes € os obsticulos que se lhes deparam, s#o
paradoxalmente (ou ndo?) os que mais se afastam da perspectiva da "abertura
da escola ao meio” como transformag#io da relagdo professor-aluno e num
processo centrado sobretudo na modificagdo das préticas no interior da sala de
aula e na escola (38).

(38) - Referimo-nos a perspectiva defendida por R.Candrio ¢ ja exposta anteriormente. Ver
capitulo 1-3.4.
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Figura I'V.18 - Rela¢des entre a Valorizagdo e Centrac¢fio Espaciais e as praticas

educativas de relacdo com o meio local
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E de supor a influéncia da perspectiva mais comente de
actividades de relagio com o meio local, que consiste precisamente na
proliferagdo de "saidas” do espago escolar, na colaboragdo com instituigdes
locais que tende frequentemente a um certo "parasitismo” da Escola em relagéo
a recursos financeiros e matenais locais.

A figura I'V.18 pretende sintetizar as relagdes encontradas, entre a
valorizagdo e centragdo espacial e os varios indicadores das praticas educativas
de relagdo com o meio local.

As afimtnagdes feitas justificam-se em fungdio dos dados que se
referem a seguir.



Quadro I'V.16 - Pratica das actividades de relacio com o meio local pelo indice de
valorizacdo espacial

PRATICAM AS INDICE VALORIZAGA O ESPACIAL
ACTIVIDADES: 0.000.3 0.34-0.66 0.67-1.00
VISITAS ESTUDO 26.5% 47.9% 66.7%|12=8.695
100%=64 100%=48 100%=3{P=0.013
TRAB. INDIVIGRUPO 80.6% 5$74% 77.8%|y2=6.141
100%=686 100%=47 100%=8}P=0.188
DEBATES TEMAS LOC. 83.1% 68.1% 86.7%|12=7.744
100%=65 100%=47 100%=8{P=0.101
PART.MEMB. COMUN. 3.1% 104% 33.3%|x2=18.305
100%=€5 100%=48 100%=E{P=0.001
ORG.INST.LOCAIS 42.2% 574% 55.6%]12=7.178
100%=64 100%=47 100%=3}P=0.127
UTILZ OBS.VISITAS 43.8% 574% 66.7%72=6.038
100%=64 100%=47 100%=8}P=0.196
ORGANLZP/ESCOLA 714% 83.8% 77 8%jy2=16.782
100%=63 100%=48 100%=8{P=0.002
EXEMPLOS LOCAIS 84.8% 93.6% 77.8%|y2=6239
100%=66 100%=47 100%=8{P=0.182
VIV.QUOTID.ALUNOS 88.5% 893.6% 88.9%]12=6.984
100%=686 100%=47 100%=47|P=0.137
N=125

Assim, 51% dos professores que mais valorizam o espago local
frequentemente organizam e realizam visitas de estudo no Barreiro, para 27%
dos que o desvalorizam (Quadro IV.16). A mesma tendéncia ocorre na
participagédo nas actividades lectivas de membros da comunidade local, com
frequéncias respectivamente de 14% e 3%; na participagdo em actividades
organizadas por instituigdes locais, com 57% e 42%; no aproveitamento das
observagdes feitas pelos alunos em visitas de estudo com 59% e 44%.

Se participam em actividades organizadas pela escola 91% de
professores com indices médios ou maximos de valorizagdo para 71% dos que
desvalorizam o espago local, na realizagido de trabalhos individuais e de grupo,
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nos debates sobre temas locais, na utilizagdo de exemplos da realidade local ¢
no aproveitamento da vivéncias quotidianas dos alunos néo se notam qualquer
efeito significativo produzido pela maior ou menor valorizagio do espago local.

Quadro IV.17 - Pratica das actividades de rela¢fio com o meio local pelo indice de
centracédo espacial

PRATICAM AS iNDICE CENTRAGCA O ESPACIAL
ACTIVIDADES: 0.000.3 0.34-0.66 0.67-1.00
VISITAS ESTUDO 26.2% 53.6% 46.9%({y2=7.537

100%=¢81 100%=28 100%=281P=0.023

TRAB. INDIVIGRUPO 58.7% 67.8% 58.1%|12=6.481

100%=€3 100%=28 100%=31{P=0.16¢€

DEBATES TEMAS LOC. 67.7% £0.7% 84.5%|12=9.895

100%=62 100%=28 100%=31]0.042
PART.MEMB. COMUN. 16% 17.9% 12.5%}92=10.589

100%=62 100%=28 100%=28{P=0.032
ORG.INST.LOCAIS 38.3% 50.0% 87.7%y2=15.185

100%=61 100%=28 100%=28{P=0.004

UTILIZ.OBS.VISITAS 48.8% 55.6% 54 8%]12=1.017

100%=E2 100%=27 100%=31]|P=0.907
ORGANIZP/ESCOLA 726% 82.3% 87.5%1y2=12.432

100%=£2 100%=28 100%=32|P=0.014

EXEMPLOS LOCAIS 85.7% 100.0% 80.6%[y2=9.923

100%=83 100%=28 100%=31{P=0.042

VIV.QUOTID.ALUNOS 984% 964% 80.3%{x2=7.086

100%=83 100%=28 100%=31|P=0.131

N=125

O indice de centragdo no espago local também revela relagdes
significativas com aquelas actividades (quadro IV.17), registando-se que aos
valores médios e maximos de centragdo comrespondem frequéncias mais
elevadas de pratica das visitas de estudo (54% e 47% respectivamente para
26% dos que apresentam indices de centragdo mais baixos), da participag@o de
membros da comunidade local (18% e 13% respectivamente para 2%), e da
participagdo em actividades organizadas por instituigdes locais { 50% e 68%
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respectivamente para 39%) ¢ pela escola (92% e 88% contra 73%). Nas
restantes actividades, mais vulgares na pratica de um maior nimero de
professores ndo se distinguem relagdes significativas com o nivel de centragéo.

Destas actividades sdo as visitas de estudo no meio local e a
participagdo dos alunos em actividades festivas ou culturais de relagdo com o
meio local, que em termos da sua integragdo nos processos de avaliagdo dos
alunos tendem a adquirir maior importancia com os maiores indices de
valorizagdo espacial (Quadro 63) ou com os de centragdo no espago local
(Quadro 64).

Os debates sobre temas locais e os Trabalhos individuais e de
grupo néo alteram a sua importancia na avaliagdo, em fungéo da valorizagéo ou
da centragdo no espago local.

No Quadro 67, ¢ embora sem uma significancia estatistica,
verifica-se apenas uma ligeira tendéncia & maior articulagio curricular destas
actividades com indices mais elevados de valorizagiio do espago, enquanto que,
para uma menor valorizagdo, s#io consideradas por um maior nimero de
professores como actividades suplementares que se justapdem a normalidade do
trabalho lectivo. Numa perspectiva de complementaridade destas actividades
ndo se regista uma relagéo significativa com a valorizagéo do espago que € a
perspectiva dominante nos trés niveis de valorizagéo.

As mesmas tendéncias registam-se relativamente ao indice de
centragdo espacial (quadro 68): uma tendéncia a integragdo na planificagdo
lectiva destas actividades nos professores com indices de centragdo mais
elevados e também o aumento da frequéncia de resposta a perspectiva da
suplementaridade com menores indices de centragdo, mas sendo a tendéncia &
complementaridade dominante independentemente da centragéo no espago.



Quadro I'V.18 - Abordagem de temas locais pelo indice de valoriza¢fio espacial

IABORDAM 0S INDICE VALORIZACA O ESPACIAL
TEMAS: 0.000.3 0.34-0.66 0.67-1.00
PATRIMON.CONSTRUIDO 32.8% 47.8% 75.0%| 12=6.445
a) b) ¢)|P=0.04
HISTORIA LOCAL 37.5% 56.5% 62.5%)] 12=4.762
2) b) ¢)|P=0.092
ASSOCIATIVISMO 12.5% 41.3% 37.5%|12=12.372
a) b) ¢)|P=0.002
IbesporTo 375% 56.5% 50.0%)|y2=3.964
2) b) ¢)P=0.138
ﬂMOVlMENTo OPERARIO 84% 23.8% 25.0%]|12=4.69
a) b) ¢)iP=0.086
|COOPERATIVISMO 4.7% 23.9% 25.0%)|72=9.398
2) b) ¢){P=0.008
PATRIMONIO NATURAL £3.1% 71.7% 75.0%]72=4.558
2) b) c)|P=0.102
TECNOLOGIAS TRADIC. 30.2% 47 8% 50.0%|y2=3.989
100%=863 P=0.136
POPULAGAO 35.8% §74% 75.0%}72=12.597
2) b) ¢)|P=0.002
CULTURAS POPULARES 28.7% 58.7% 75.0%]|12=12.468
2) b) ¢)}P=0.002
PINTURA 84% 28.3% 25.0%|y2=1.241
2 b) ¢)|P=0.538
iMUSICA 12.5% 326% 25 0%} 12=6.83
2) b) ¢)|P=0.033
totais 21100%=64] ©£)100%=46] ¢ ‘00%=8

N=125

Na abordagem por estes professores com os seus alunos de temas
de caracter local, verifica-se que a valorizagdo do espago local relaciona-se
com a tendéncia a uma maior frequéncia de tratamento destes temas. Mas esta
relagdo € mais significativa nos temas em que melhor se afirma a especificidade
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local que, como ja se referiu, sdo os que poderdo sugerir uma maior subversdo
dos conteudos definidos nos programas disciplinares (Quadro IV.18).

Pelo contrério, os temas mais genéricos e provavelmente mais
articuldveis com os programas como a "salde publica” ou os "problemas
contemporaneos”, assim como nos que se relacionam com a caracterizagio
vulgar da cidade como uma cidade industrial e dormitério nomeadamente os
temas da "Urbanizagao" e da "Industrializa¢dao”, ndo registam uma relagdo
significativa com a valorizagido do espago.

Quadro IV.19 - Abordagem de temas locais pelo indice de centragfio espacial

ABORDAM O$ INDICE CENTRAGA O ESPACIAL
TEMAS: 0.00-0.3 0.34-0.66  0.67-1.00
PATRIMON.CONSTRUIDO  |344% 40.7% 56.7% 12=4.105
2) b) ¢) P=0.128
ASSOCIATIVISMO 16.4% 28.6% 0.0% 12=6.237
2) b ¢) P=0.044
DESPORTO 37.7% 55.6% 53.3% 12=3.332
2) b) <) P=0.189
MOVIMENTO OPERARIO  [88% 18.5% 26.7% 12=4.368
{2) b) ) P=0.113
COOPERATIVISMO 4.9% 28.6% 16.7% 12=10.083
j2) b) ¢) P=0.006
POPULAGAO 38.3% 66.7% §0.0% 12=6.939
2} b} ¢ P=0.031
CULTURAS POPULARES  |34.4% 51.9% 56.7% 12=4.896
2) b) ¢) P=0.086
totals 2}100%=61 [b)100%=27 |c)100%=30
N=125

Por outro lado, o indice de centragio no espago local (Quadro
IV.19), regista relagdes significativas com a abordagem de temas como o
Associativismo, o Cooperativismo, € as culturas populares em que os maiores
indices de centragdo estdo associados a uma maior frequéncia do tratamento
destes temas. Embora sem uma clara e signficativa relevincia estatistica,
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verifica-se noutros temas que, também, um indice de centragdo médio ou
superior ¢ acompanhado de frequéncias mais elevadas de abordagem.

Na figura IV.19, é possivel detectar a relagéo significativa entre o
indice de valorizagdo do espage e o indice de pratica, em que 74% dos
professores que valorizam o espago apresentam indices de pratica superiores,
para 50% dos que mostram desvaloriza-lo.

Figura IV.19 - Indice de valorizagio espacial pelo indice da pratica (39)
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No indice de centragdo espacial (Figura IV.20), essa relagéio néo é
estatisticamente significativa embora 68% dos professores com uma centragio
média ou superior apresentam indices de pratica também elevados para 54%
dos que se revelam menos centrados no espago local.

(39) - Ver quadro 71 em anexo.
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Figura IV.20 - Indice de centracdio espacial pelo indice da pratica (40)
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As opinides manifestadas pelos professores inquiridos
relativamente a relagdo escola-meio local (quadro 73), e diferentemente das
respostas 4s -concretizagdes dessa relagdo nas suas praticas lectivas, nédo
revelam relagdes significativas com a maior ou menor valorizagio do espago
local nem com o grau de centragéo no espago..

No entanto assinala-se uma ligeira tendéncia para os professores
com um menor indice de valorizagdo do espago, tenderem a considerar mais
frequentemente a sua disciplina menos adequada a relagdo com o meio local e a
atribuir maior importancia aos obstdculos produzidos pela legislagdo e pelas
regras de funcionamento das escolas ao desenvolvimento dessa mesma relagio,
0 que neste ultimo caso também se verifica relativamente a centragdo no espago
local.

Embora nfio apresentem uma relagdo significativa em termos
estatisticos, assinala-se que 68% dos professores com indices médios ou
maximos de valorizagdo espacial expressam a dominancia de uma orientagio
pedagdgica, para 59% dos que apresentam uma valoriza¢do minima do espago
local. Se nas orientagdes normativa e ritual ndo se distingue qualquer variagdo
relevante, 29% dos que menos valorizam o meio local tém uma orientagédo

(40) - Ver quadro 72 em anexo.
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negativa dominante, para 19% dos que expressam uma valorizagio mais
elevada.
Também no cruzamento da valorizagdo espacial com o modo de
integragdo dominante se verifica a auséncia de uma significéncia estatistica mas
a perspectiva da integragdo é acompanhada de um indice de valorizagdo maximo

(41).
2.5 - Experiéncia Disciplinar e relagdo com o meio local

Na relag@o entre a Experiéncia Disciplinar e a relagdo com o meio
local, consideram-se as influéncias do grupo disciplinar, e das habilita¢des
académicas na diversificag8o das modalidades e das finalidades expressas pelos
professores relativamente as sua praticas de relagdo com o meio local. Na
figura IV.21, apresentam-se essas relages de forma sintética, e atendendo ja ds
influéncias verificadas da experiéncia disciplinar sobre as praticas educativas
de relagiio com o meio local.

Relativamente aos tipos de habilitagdes académicas dos
professores, se os graus académicos revelam poucas relagdes significativas com
as praticas, que parecem ser pontuais ¢ ndo se traduzirem num modelo claro de
interferéncia nas respostas, o tipo de curso de formagé#o inicial, dos professores
duplica a informagio que resulta dos cruzamentos com o grupo disciplinar, dada
a pouca variagdo verificada nas dreas de formagdo dos professores que integram
cada um dos grupos (42).

Pelo contrario, o Grupo Disciplinar onde os professores se
incluem, no seu cruzamento com as actividades de relagdo com o meio local e
com as opinides expressas pelos professores relativamente as mesmas, parece
produzir diferenciagdes bastante significativas.

As dinamicas internas diferenciadas criadas nos diferentes grupos
como unidades organizativas das escolas, com interferéncia na
operacionalizagdo dos programas disciplinares e na defini¢do das planificagdes
lectivas dos professores, as imagens que os professores constroem acerca das

(41) - Nos cruzamentos do indice de centragéo espacial ¢ os modos de orientagdo ¢ de integracdo
dominantes n#o registamos uma relagfo significativa.

(42) - O Grupo de Matematica/Ciéncias da Natureza € o unico caso onde essa variagio existe mas
em que ndo se verifica uma variag3o significativa nas préticas dos professores. Embora o pedido
dessa informagio ndo tenha sido comtemplada no questionanio seria interessante considerar neste
estudo as interferéncias da presenga de uma area pedagbgica nos cursos de formag#o inicial dos
professores.



160
suas dreas disciplinares e as leituras diferentes que fazem dos programas
disciplinares, s#o possibilidades de explicag@o das diferengas verificadas entre
as praticas de relagdo com o meio local entre os grupos disciplinares.

Figura v.21 - Relagdes entre a Experiéncia Disciplinar e as praticas educativas de

relagfio com o meio local

FREQUENCIA
ACTIVIDADES

TIPOS
ACTIVIDADES

ORIENTAGEO
ACGAC

LUGAR
ACTIVIDADES

INTEGRAGAC
CURRICULAR

AVALIAGAO

ARTICULAGAO
ACTIVIDADES
-

LEGENDA

- Relagdo
fraca

Os proprios programas podem per si incentivar ou dificultar a
adopgdo de praticas de relagdo com o meio local: programas mais flexiveis que
possibilitam uma maior autonomia dos professores na planificagéo lectiva e na
sua adaptagdo a contextos educativos particulares ou programas com uma
regulamentagdo mais estrita de objectivos e contelidos precisos (43).

(43) - M. A Zabalza salienta a importincia da flexibilidade curricular para possibilitar a sua
adaptabilidade aos ,contextos locais: ZABALZA, (MLA.), 1992, "Do curriculo ao projecto de
escola”, p. 93. Analisando os programas do ensino preparatério (FORTUGAL, Direcglio Geral
Ensino Bésico, (s.d), Programas do Ensino Preparaténio, Lisboa 375 p.) detectamos esses
diferentes niveis de flexabilidade nas diferemtes disciplnas. Nots-s¢ também que em certas
disciplinas o apelo & relag8o com o meio ¢ claramente expresso ¢ aruculado com os contedos ¢
objectivos propostos, noutras esse apelo estd apenas subentendido ou mesmo avsente.
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Mas, segundo os dados ja apresentados (44), os professores dos
diferentes grupos disciplinares diferem segundo as suas caracteristicas espaciais
e profissionais, nomeadamente segundo o local de residéncia e a antiguidade de
residéncia no Barreiro, a situagdo e a antiguidade profissional. Estes, s@o
factores que directamente ou através da sua influéncia na valorizagdo ou na
centragéo no espago local, podem também, explicar as diferengas nas praticas
de relagdo com o meio local que se relacionam com os diferentes grupos
disciplinares.

Assim, os grupos de Educagdo Visual, de Portugués/Estudos
Sociais ¢ de Matematica/Ciéncias da Natureza s#io os que revelam uma
tendéncia nitida a maior frequéncia e a maior integragéio das praticas de relagio
com o meio local. Sdo também os professores destes grupos que expressam
uma atitude mais positiva nas suas respostas as opinides sobre as relagdes
escola-metio.

Pelo contrario, nos grupos de Educagdo Fisica e de
Portugués/Inglés e Alemdo decresce significativamente a frequéncia destes
priticas ¢ aumenta a expressfo de atitudes mais negativas relativamente &
relagdo escola-meio local. No caso do grupo de Portugués/Inglés privilegia-se a
perspectiva da suplementaridade na integragfio destas actividades na
"normalidade"” do trabalho lectivo e revela-se uma orientagdo da acgdo negativa.

Os restantes grupos situam-se numa posi¢éo intermédia nas varias
dimensdes de apreciagdo considerada e face aos grupos ja referidos que
assumem posi¢des polares.

Os professores dos grupos de Educagdo Visual, de Educagio
Moral e Religido Catdlica, de Matematica/Ciéncias da Natureza, e de
Portugués/Estudos Sociais s#o os que mais frequentemente praticam com os
seus alunos actividades de relagdo com o meio local (quadro 74) e os que lhes
atribuem mais importancia no processo de avaliagdo dos alunos (quadro 75), ao
contrario dos Grupos de Portugués/Inglés/Aleméo, Educagido Fisica e Trabalhos
Manuais Masculinos.

Quanto ao modo de articulagéio destas actividades na planificagéo
lectiva ( quadro 78) E a perspectiva da complementaridade que se apresenta
como modo de articulagdo mais frequente em praticamente todos os grupos,
exceptuando os casos dos grupos de Trabalhos manuais masculinos, de
Portugués/Ingles e de Educagdo Musical em que ¢ dominante a

(44) - Ver neste capitulo o ponto 1.2.1.
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suplementaridade. Na Educagdo Visual, na Educagdo Fisica ¢ em Portugués e
Estudos sociais, para além da complementaridade salienta-se a perspectiva da
integragfo.

Relativamente a abordagem de temdticas locais (Quadro 76), ¢
nitida a tendéncia dos professores de cada um dos grupos em "apropriarem-se"
do ou dos temas que a partida indiciam uma maior afinidade com os conteidos
das disciplinas que leccionam, o que origina uma grande variagdo dos temas
privilegiados por cada um dos grupos. Nota-se no entanto, que nos temas do
Movimento Operdrio, do Cooperativismo, da Politica local e da literatura,
alguns dos temas que se consideram ser aqueles onde melhor se expressam as
especificidades locais, sdo os que precisamente, apresentam na relagdo com o
grupo disciplinar, a menor relevancia estatistica.

Os grupos de Portugués e Estudos Sociais, de Educagdo Visual ¢
de Trabalhos Mamuais Masculinos, registam as maiores frequéncias na
possibilidade da integragdo cumricular de conteiidos locais (quadro 80),
enquanto que em Trabalhos Manuais Femininos e Matematica/Ciéncias da
Natureza tal ocorre na diversificagdo local das estratégias de aprendizagem. Na
Educagdio Fisica e no Portugués/Francés a tendéncia ¢ para remeter esses
conteudos para actividades extracurriculares.
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Quadro IV.20 - Opinido sobre adequacfo relativa das disciplinas a int ¢do de
P equac 1p egra
temas locais segundo o grupo disciplinar

ADEQ.DISC.INTEGR.CONT.LOCAIS
GRUPO DOCENTE MINHARE | MINHAE |ToDASSAo| ToTAL
PORT.EST.SOCIAIS 0.0% 55 5% 24 4% 100%=18
PORT.FRANCES 0.0% 714% 28.6% 100%=7
PORT.INGLALEMAO 55.6% 27 8% 16.7% 100%=18
MATEM.C.NATUREZA 7.7% 50.0% 42.3% 100%=26
EDUC.VISUAL 0.0% 50.0% 50.0% 100%=8
EDUC.MUSICAL 16.7% 33.3% 50.0% 100%=86
TRAB.MANUAIS MAS 0.0% 54 5% 455% 100%=11
TRAB.MANUAIS FEM. 28 6% 42.9% 28.6% 100%=7
EDUC.FISICA 40.0% 30.0% 30.0% 100%=10
EDUC.M.R.CATOL. 0.0% 50.0% 50.0% 100%=4
OUTROS 14.3% 28.6% 57.1% 100%=7
TOTAL 16.4% 45.1% 38.5%|  100%=122
12=38.638 gi=20
P=0.007 N resp.=3

Relativamente a adequagdo relativa das diferentes disciplinas a
integragdo de conteidos locais (quadro IV.20), os professores dos grupos de
Portugués/Inglés e de Educagio Fisica ndo consideram maioritariamente as suas
disciplinas adequadas, enquanto que nos grupos das Educagdes Visual e
Musical, na Educagdo Moral e Religido Catélica, Trabalhos Manuais
Masculinos, Matematica/Ciéncias da Natureza e Portugués e Estudos Sociais
registam-se maiores frequéncia na resposta de que todas as disciplinas s#o
adequadas.

Embora as respostas as questdes incluidas no quadro 77
apresentem uma menor significagdo estatistica das diferengas observadas entre
os professores dos diferentes grupos, sdo também os grupos de Portugués e
Estudos Sociais, Matematica/Ciéncias da natureza, e Educagido Visual que
revelam uma opimao mais favoravel a relagao da Escola com o meio local e
que mais minimizam a importancia dos diferentes obstaculos que a dificultam.

A maioria dos professores em cada um dos grupos considera a
Escola como o lugar privilegiado das relagdes escola-meio (quadro 79), mas os
grupos de Matematica/Ciéncias da Natureza, Educagio Visual, Educagio Fisica
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e Educaglo Moral e religidio Catdlica, tendem também a privilegiar o exterior da
Escola. A sala de aula é escolhida maioritariamente pelos professores do grupo
de Trabalhos Manuais Femininos.

Quadro IV.21 - Grau de importfincia atribuido a relacfio escola-meio segundo o

grupo disciplinar

GRAU IMPORT.RELAC.ESCIMEIO
GRUPO DOCENTE de1a2 3 dedas N resp.
PORT.EST.SOCIAIS 0.0% 40.0% 60.0%}00%=15
PORT.FRANCES 0.0% 71.4% 28.6%}100%=7
PORTJINGL.ALEMAO 35.3% 41.2% 23.5%:100%=17
MATEM.C.NATUREZA 8.3% 28.2% 62.5%]100%=24
EDUC.VISUAL 0.0% 16.7% 83.3%}100%=6
EDUC.MUSICAL 16.7% 33.3% 50.0%}100%=6
TRAB.MANUAIS MAS 0.0% 50.0% 50.0%{100%=10
TRAB.MANUAIS FEM. 16.7% 16.7% 66.7%[100%=6
EDUC.FISICA 50.0% 30.0% 20.0%{100%=10
EDUC.M.R.CATOL. 0.0% 0.0% 100.0%{100%=3
OUTROS 0.0% 57.1% 42.89%]100%=7
TOTAL 13.5% 38.9% 148.5% 100%=111
12=38.66 gi=20
P=0.007 Nresp.=14

Nas respostas dos professores dos diferentes grupos a
consideragdo do grau de importincia da relagdo escola-meic (quadro IV.21),
verificam-se igualmente diferengas sensiveis. Assim, Educagio Moral e
Religido Catodlica, Educagdo Visual, e Trabalhos manuais Femininos sido os
grupos que em maior percentagem lhe atribuem maior importancia, e nos grupos
de Portugués/Inglés e Educagdo Fisica a menor importancia.

O indice de pratica, analisado na sua relagdo com os grupos
disciplinares (quadro 83), confirma algumas das conclusées feitas: sdo os
grupos de Portugués e Estudos Sociais, de Matematica e Ciéncias da Natureza,
e de Educagédo Visual, que apresentam as maiores frequéncias nos niveis medio
e maximo do referido indice.
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O cruzamento do grupo disciplinar com o indice de orientagio
donunante nac sugere uma clara diferenciagdo entre os diferentes grupos
disciplinares ja que a orientagdo pedagdgica ¢ a modalidade de orientagdo da
ac¢ao mais frequentada em todos os grupos excepto o de Portugués/Inglés em
que ¢ substituida pela orientagdo negativa. No entanto, nos grupos de
Matematica/Ciéncias da Natureza, Educagdo Visual, Trabalhos manuais
Femininos e Educagdo Moral a perspectiva pedagogica tende a ser mais
frequentada que nos restantes grupos.

A relagdo do grupo disciplinar com o indice de integragdo
“dominante pelo contrario, supde uma maior diferenciagdo entre os grupos.
Assim os grupos de Educagiio Visual, Educagdo Musical e Educagio Fisica
privilegiam a integrag¢do enquanto nos grupos de Trabalhos Manuais Femininos
e de Portugués/Inglés a tendéncia dominante é a da suplementaridade. Nos
restantes grupos a complementaridade ¢ dominante.

2.6 - Experiéncia Profissional e relagao com o meio local

Dos indicadores da Experiéncia Profissional considerados
previamente neste estudo, s6 relativamente a situagiio profissional ¢ a
antiguidade na profissdo € que foram analisadas as suas influéncias na variagéo
das praticas educativas de relagio com o meio local. Na figura IV.22,
apresentam-se as relagdes que foram consideradas entre a experiéncia
profissional e as priticas de relagdo com o meio local.

Em relagio ao nimero de escolas em que cada um dos professores
trabalhou nos ultimos cinco anos, que pretendia ser a medida da mobilidade
destes docentes e da sua estabilidade profissional, verificou-se a sua
incorrecgdo, ja que ndo distinguia os professores que ja trabalhavam na mesma
escola hd mais de cinco anos daqueles que iniciavam entdo a sua actividade. O
numero relativamente elevado destes ultimos professores e os efeitos da
antiguidade profissional nas préticas, entretanto verificados, justificaram a
exclusdo dessa medida da andlise efectuada.

Por outro lado, a exclusividade profissional dos professores,
indicada pelo exercicio ou ndo de outra actividade profissional ndo evidenciou
uma clara diferenciagdo nas respostas dos professores questionados, pelo que
se considerou ndo ter uma relagdo relevante com as suas praticas de relagdo
com o meio local.
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Quadro IV.22 - Rela¢les entre a experiéncia profissional e as praticas educativas de
relacfio com o meio local

TIPOS
ACTIVIDADES ORIENTAGAO

ACGAO
: FREQUENCIA
ACTIVIDADES l
AVALIA(;AO ’ N
ARTICULAGAO
ACTIVIDADES LUGAR
ACTIVIDADES

OPINIOES

2.6.1 - Situagdo profissional

As variagdes da situagio profissional estio associadas a algumas
variagdes nas praticas educativas de relagéo com o meio local.

A frequéncia de concretizagdo destas priticas e a sua integragio
nos processos de avaliagdo dos alunos aumenta com os professores na situagéo
de formagdo em servigo e diminui nos professores efectivos e nos provisorios.

Quanto as opinides expressas acerca das relagdes com o meio, os
professores em formag@io revelam uma atitude mais favoriavel enquanto os
efectivos e os provisorios, mas principalmente estes tiltimos, revelam-se mais
negativos.

A perspectiva destes diferentes grupos de professores sobre a
articulagéio das actividades e dos contetidos de relagdo com o meio local e
sobre as finalidades pretendidas na sua concretizagiio € também diferente: Os
efectivos-provisérios e os provisérios tendem a privilegiar a integragdo e a
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complementaridade e referenciar-se tendencialmente mais a uma orientagéio
pedagégica, enquanto que os efectivos se pronunciam dominantemente na
complementaridade e na suplementaridade e a tenderem mais frequentemente
para a orientagdo negativa.

A tendéncia dos professores em formagéio em exprimirem uma
atitude mais favordvel & relagio escola-meio local e a desenvolverem mais
actividades neste &mbito, sugerem que as circunstincias particulares em que se
encontram, se relacione com a adopgéo de atitudes e de praticas diferentes das
dos outros professores.

O modelo de formag#o destes professores, as dreas e os conteudos
privilegiados, a actuagio dos orientadores da pratica pedagdgica, quanto 4
forma como se referem a relagéio escola meio-local, sdo factores que poderdio
contribuir para explicar as diferengas assinaladas. De facto, e de acordo com
L.Cortes#io, a relaglo escola-meio constitui-se mum dos eixos referenciais nos
modelos mais recentes de formag#io em servigo (45).

As caracteristicas das priticas de relagdo com o meio local
atribuidas aos professores provisérios, pode relacionar-se com as condiges de
instabilidade profissional em que se encontram, que se expressa num vinculo a
profisséio ainda precério e provavelmente transitério, quer na mobilidade
relativamente a escolas ¢ a localidades, que decorre das suas colocagdes
profissionais.

Os vinculos precarios e provisérios entre estes professores ¢ as
escolas e a profissio reforcam os efeitos do inicio da sua socializagéio
profissional (46). E o inicio de um ciclo de vida profissional ao qual Hubermam
classificou de "tacteamento” (47), onde a inseguranga de um momento de
construgio dos seus saberes profissionais se articulam com a necessidade de
afirmagio pessoal e profissional. A reprodugiio nas suas praticas das
planificagdes lectivas que lhes s#io transmitidas pelos colegas, o cumprimento
escrupuloso deos conteildos dos programas disciplinares e o refilgio na rigidez
dos manuais e da sua area disciplinar sfio as marcas do inicio da carreira como

(45) - CORTESAO, (L.), 1991, "Contexto ¢ projectos de mudanca em educaclio”,quadro 3,
p-134-135.

(46) - Na populacfio a que se refere este estudo 41% dos professores provisérios tém até trés anos
de servigo docente ¢ 87% tém até sete anos de servigo docente (Quadro 20)

(47) - HUBERMAN (M), 1989, "Les phases de la camritre enscignante: un essai de description et
de prévision®, p. 8.
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nota M.H.Cavaco, o que nio permite grandes possibilidades de adaptabilidade
aos contextos locais nem a flexibilidade para experimentar inovagdes
pedagégicas relativamente coerentes (48).

Sdo os "efectivos-provisérios” que tém mais tendéncia em
considerarem a escola como o lugar privilegiado de relagéio da escola com o seu
meio, face aos outros dois grupos de professores, que tendem a acrescentar o
exterior da escola.

Estas diferengas entre os professores, podem explicar-se pelo
mimero significativo de professores em formagio niio residentes no Barreiro.
Como ja se referiu, as actividades de relagiio com o meio local que implicam
uma saida da escola e um relacionamento mais directo com a comunidade local
sio mais frequentes nos professores mais centrados no Barreiro ¢ que mais o
valorizam - o que ndo € o caso dos nfio residentes.

Figura IV.23 - Situac#io prefissional pele indice de pratica (49)

1 Pratica
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Assim, os efectivos-provisérios constituem o grupo de professores
que de facto, pratica mais frequentemente estas actividades (Figura IV.23).
Assim e enquanto 93% dos professores em profissionalizagéo tém um indice de
pratica médio ou maximo, essa frequéncia desce para 59% nos efectivos e para
55% nos Provisérios.

(48) - Ver CAVACO, (M.H), 1990, (Feverewro), "Retrato do professor enquanto jovem”.

(49) - Ver quadro 84 e¢m anexo
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Analisando o Quadro 85 , ¢ embora apenas dois dos cruzamentos
de varidveis nele indicados tenham uma relagio estatistica significativa,
verifica-se que os professores provisdrios apresentam em geral as menores
frequéncias de prética nas diferentes actividades sugeridas. Os efectivos ¢ os
professores em profissionaliza¢io praticam mais frequentemente as visitas de
estudo, a exploragiio das observagdes feitas pelos alunos nas visitas de estudo e
8 participagdo em actividades de relagio com o meio local organizadas pela
escola, enquanto o grupo dos efectivos-provisérios se isolam na frequéncia dos
trabalhos individuais e de grupo sobre o meio local, e nos debates organizados
na aula.

Quanto & introdugdo destas actividades nos processos de
avaliagiio dos alunos (Quadro 86) constata-se que sfio os professores em
profissionalizagdo que lhes atribuem mais frequentemente uma maior
importéincia € os provisorios os que menos importéncia lhes atribuem.

S#o também os efectivos-provisérios que evidenciam as maiores
frequéncias na modalidade de integraglio destas actividades na prética lectiva.
Na perspectiva da complementaridade a diferenciagio entre os grupos ¢ menos
nitida, embora se note uma ligeira tendéncia a que os efectivos provisdrios
privilegiem mais que os outros grupos, este modo de articulagiio das praticas de
relagio com o meio local. SHo os professores efectivos que mais
frequentemente privilegiam a perspectiva da suplementaridade.

Assim, os efectivos colocam-se mais frequentemente na
perspectiva da suplementaridade ¢ da complementaridade enquanto que os
efectivos-provisdrios € os provisdrios se situam nas modalidades de integragdo
e de complementaridade.

Também ao nivel das opinides expressas a propdsito das relagdes
escola -meio local, se nota uma atitude mais positiva por parte dos professores
em profissionalizagiio, enquanto os provisdrios exprimem mais frequentemente
opinides menos autonomas na adopgo destas actividades e mais valorizadoras
dos obstaculos que se colocam ao aprofundamento dessas relagdes. Os
efectivos exprimem uma atitude intermédia entre aqueles outros dois grupos de
professores (Quadro 88). No entanto, s6 na opinido acerca das limitagdes de
tempo que dificultam as actividades de relagdo com o meio local é que se
verifica uma relag#o estatistica significativa.

Estas diferengas entre estes distintos grupos de professores
mantém-se na opinido acerca da integragéo curricular de contelidos de cardcter
local (Quadro 89), em que 53% dos efectivos e 50% dos efectivos provisorios
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defendem a diversidade local dos programas disciplinares, para 28% dos
provisorios. Também 36% dos professores em profissionalizagio exprimem-se
favoravelmente quanto & uniformizagio dos conteiiddos mas com diversidade
local das estratégias, contra 25,6% dos provisdrios e 22% dos efectivos. A
inclusiio destas actividades em tempos extracurriculares ¢ defendida por 41%
dos provisodrios, para 20,6% dos efectivos e 14,3% dos efectivos-provisorios.

Tanto os professores efectivos como os provisérios tendem a
valorizar mais frequentemente a escola ¢ a comunidade local como os lugares
privilegiados das relagSes escola-meio (Quadro 90), enquanto que os
professores em profissionalizagio valorizam muito mais a escola.

O cruzamento da situagio profissional com o indice de orientagio
dominante indica que 86% dos professores em profissionalizagio expressam
uma orientagiio pedagogica para 58% dos efectivos ¢ 65% dos provisorios,
enquanto que 26% dos efectivos e 28% dos provisérios privilegiam uma
orientagio negativa para 7% dos efectivos-provisorios.

2.6.2 - Antiguidade Profissional

A antignidade profissional é outra varidvel que induz algumas
diferenciagdes nas priaticas e nas opinides aqui em estudo, sobretudo nas
relagdes que apresentam uma significéncia estatistica.

Os professores mais jovens na profissio tendem a apresentar
menores frequéncias de praticas de relagio com o meio local, a expressarem
opiniSes menos positivas relativamente a essas praticas e a integra-las menos na
globalidade da sua pritica lectiva, o que pode ser explicado pela caracterizagiio
das condigSes de exercicio profissional destes professores, ja referidas a
propdsito dos professores provisorios .

Entre os professores com maior antiguidade e os que tém uma
antiguidade média, nota-se sobretudo diferengas no tipo de préticas de relagéo
com o meio que sdo privilegiadas por cada um desses grupos de professores e
uma tendéncia 8 uma menor integraglio curricular destas préticas nos mais
velhos.

Como 65% (Quadro 20) dos professores com antiguidade
compreendida entre os oito ¢ os dezasseis anos de servigo se encontram na
situagiio de formagdo em servigo, os efeitos da antiguidade e da situagéo
profissional nas praticas de relagio com o meio local tendem a recobrir-se.

Assim, enquanto os professores com mais de dezasseis anos de
servigo tendem a praticar mais frequentemente as visitas de estudo (Quadro 91),
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a participagio em actividades organizadas por instituigSes locais, a exploragdo
das observagdes feitas pelos alunos nas visitas de estudo assim como o
envolvimento em actividades organizadas pela Escola, os professores com
antiguidade até dezasseis anos tendem a praticar mais frequentemente as
actividades mais centradas no espago escolar como € o caso dos trabalhos
individuais e de grupo sobre o meio local, os debates e o aproveitamento das
vivéncias quotidianas dos alunos.

Os professores mais jovens na profissio apresentam em geral
frequéncias de pratica destas actividades mais baixas que os outros dois grupos
de antiguidade. '

De facto, os professores mais antigos séio os que, com maior
frequéncia, ja obtiveram a condigdo de efectivos, que muito provavelmente
residem no Barreiro ¢ que tendem a uma maior valorizagio da cidade. Estas
caracteristicas, relacionam-se com a pritica das actividades que sugerem o
conhecimento e os contactos na comunidade local ¢ a saida do espago escolar,
dai a relagiio agora constatada entre a antiguidade profissional e aquelas
actividades.

Na importéincia destas actividades no processo de avaliagéio dos
alunos (Quadro 92), embora as diferengas néio sejam mmito significativas, os
professores com menor antiguidade tendem a integrar menos estas actividades
nos processos de avaliagdo dos alunos.
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Figura IV.24 - Concordéncia com opiniSes sobre a relacfio escola-meio segundo o
tempeo de servigo docente (50)
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Em termos das opiniSes dos professores quanto & relaglio escola-
meio local (figura IV.24), os mais antigos atribuem uma menor importéncia a
falta de condig¢des, as limitagdes de tempo ¢ & necessidade de cumprimento do
programa como obstdculos, e tendem a considerar (também como os professores
entre oito e dezasseis anos de servigo) mais frequentemente a adequagiio das
respectivas disciplinas.

Os mais novos, concordam mais frequentemente que as relagSes
escola-meio resultam da necessidade de cumprir os programas disciplinares,
mas dio maior importancia & falta de condigSes e as limitagdes de tempo como
obstaculos e consideram em maior nimero a inadequagéo das suas disciplinas.
81,8% destes professores reconhecem as dificuldades que decorrem da
necessidade de cumprir os programas para as actividades de relagdo com o
meio local, para 52% dos mais antigos e para 74,4% dos que tém entre oito e
dezasseis anos de servigo.

Na opinido acerca da integragdo de conteudos locais nota-se
também uma diferenga, embora sem significéincia estatistica, nas respostas dos
diferentes grupos de antiguidade (Quadro 94): 60% dos professores entre os
oito e os dezasseis anos de servigo defendem a integragéio cumricular de

(50) - V_cr quadro 93 em anexo
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conteudos locais enquanto 44% dos mais antigos e 28% dos mais novos
manifestam igualmente essa opinifio; os mais novos com 37% preferem que os
conteidos locais ocorram em actividades extracurriculares, para 29,6% dos
mais antigos ¢ 16% dos que tém uma antiguidade média.

No cruzamento da antiguidade profissional com o indice de
integragiio dominante, 44% dos professores de antiguidade entre os oito e os
dezasseis anos tendem 4 perspectiva da integragiio para 29% dos mais antigos e
26% dos mais novos. Estes dois ultimos grupos de professores tendem a
considerar mais frequentemente o cardcter complementar das actividades de
relagio com o meio.
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CONCLUSAO

Finalizando este estudo, apresenta-se a seguir, a sintese das
conclusdes feitas ao longo da exposigdo dos virios momentos da investigagdo,
pretendendo-se igualmente fazer a discussio das hipdteses anteriormente
definidas, em fungio dos resultados empiricos a que se chegou e apontar as
possibilidades da sua generalizagio.

Mas, enunciam-se em primeiro lugar, algumas consideragdes que
demarcam os pressupostos que justificam a montante as condigdes de definigo
do projecto que originou este estudo. Como identificagéo de um contexto que se
articula com a defini¢io da sua tematica, permite justificar a sua pertinéncia e
constitui o enquadramento necessario das hipdteses definidas e das respostas
que se encontraram no decurso da investigagiio. Dai a sua referéncia nesta
concluséo.

1 - A ESCOLA E OS PROFESSORES COMO AGENTES DE
DESENVOLVIMENTO LOCAL

A ideia de partida para este estudo consistiu no pressuposto de
que a perspectiva de procura ¢ de definigdo de um projecto de desenvolvimento
local da Cidade do Barreiro, pressupunha a concretizag¢io de uma estratégia de
desenvolvimento cultural, baseado na revalorizagio de tragos identitarios
capazes de suportarem a afirmacgéo da especificidade local.

Essa estratégia torna-se necessaria pela crescente integragdo da
cidade na rede de interdependéncias que definem a Area Metropolitana de
Lisboa, que implicam transformagdes em fung¢lio de dindmicas criadas nesse
espago mais vasto ¢ num processo que afecta as miltiplas dimensdes da vida
local. Paralelamente as condigdes das capacidades de intervengdo nos
problemas detectados na cidade deslocam-se para o centro ou para a
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globalidade do espago metropolitano, quer devido a escala e grandeza dos
problemas, quer por uma ldgica de concentragdo dos poderes.

Por outro lado, a destruigio do tecido industrial local, reduzindo
substancialmente a capacidade da oferta de emprego, implica a cada vez maior
subordinagdo ao emprego existente na Cidade de Lisboa ou nos concelhos
limitrofes, refor¢ando a dissociagdo e os distanciamentos entre o local de
trabalho e o local de residéncia da populagio activa local.

Assim, a desindustrializagio e a integragiio metropolitana do
Barreiro, confluem na tendéncia a transformagdo definitiva do Barreiro numa
"cidade-dormitorio”, especializada na fungdo residéncia e na prestagiio de
alguns servigos & populagio, ¢ conduzindo ao desaparecimento da sua vida
colectiva e & sua descaracterizagdo social, cultural e urbanistica. Este ¢ um
cendrio possivel num futuro muito préximo.

A reconquista de uma autarcia local aponta para a possibilidade
de definigio de uma estratégia de desenvolvimento local que pela sua
concretizagio permita devolver aos poderes e 4s populagdes locais alguma
capacidade de gerirem o seu quotidiano e de melhor controlarem o seu destino,
e de assim poderem contrariar as forgas que .impelem para a periferizagio.

A definigio dessa estratégia em fungio das necessidades, recursos
e caracteristicas locais e com a participagiio das populagdes, ¢ a condigiio de se
gerarem as possibilidades de um controlo enddgeno sobre a sua execugéo e
gestdo e sobre os seus resultados.

Na perspectiva de uma estratégia de desenvolvimento construida
localmente, por necessidade de reac¢iio as transformag¢des induzidas por um
espago "hierdrquico e vertical” supde-se a necessidade de articulagdo com a
dimensdo educativa.

Por um lado, porque as inevitaveis contribuiges externas tém que
ser articuladas com as necessidades locais, com os saberes, competéncias e
atitudes locais, e reinterpretadas em fungéo das culturas locais.

Por outro lado porque como projecto de transformagio e de
iniciativa local, supde-se também o desenvolvimento dos individuos e dos
grupos envolvidos, que tome possivel a sua participagéio na defini¢io e na
concretizagdo dessa estratégia como actores do seu préprio desenvolvimento.

Dai a necessidade de se criarem as condigdes que possam gerar
um processo de autoformagéio das populagio, isto é, fazer desenvolver as
capacidades dos individuos e dos grupos no sentido do dominio do seu meio e
de poderem assim controlar o seu destino.
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Mas, esta transformagiio educativa, pressupde também as
condi¢des de uma valorizag8o acrescida do contexto local, pela reafirmagéio das
suas especificidades e que permita a motivagio dos investimentos pessoais e
colectivos num processo participado.

Pressupde-se deste modo a articulagio de um processo de
desenvolvimento econdmico e social com o desenvolvimento cultural e
educativo, numa estratégia local participada, geradora de autonomia e de
diferenciagiio valorizada num espago regional indutor de dependéncias e de
crescentes uniformizagdes.

Neste processo de desenvolvimento cultural a instituigdo escolar
pode desempenhar um papel essencial, pelos saberes e competéncias educativas
dos seus profissionais, pelos recursos materiais de que dispde, pelo seu papel
na educagdo dos futuros cidaddos.

E a este nivel que se concebem as possibilidades que se oferecem
no actual momento de reforma do sistema educativo, em que estdo criadas
algumas das condigdes que poderfio permitir um novo enraizamento local dos
estabelecimentos de ensino: a reforma curricular e a institucionalizagdo do
projecto educativo de escola que se abre a uma programagiio curricular local
em funglio de caracteristicas e de necessidades locais; 0 novo modelo de gestéo
dos estabelecimentos de ensino que se abre a participagiio da comunidade local,
a formag@o dos centros de formagfo local de professores que permite a gestdo
local das necessidades e das iniciativas de formagéo de professores.

Estas medidas podem ser interpretadas como tentativas de
desresponsabilizagio financeira, administrativa e "moral” do Estado central
relativamente a algumas dimensdes da sua politica educativa. Podem também
ser lidas como formas de ultrapassar alguns problemas propriamente escolares:
o insucesso escolar, a inadapta¢do dos curriculos e das praticas pedagégicas
aos contextos sdcio-culturais dos alunos, o isolamento da escola face a
comunidade local, a necessidade de inovagio e de diversificar pedagogias em
fungdo de publicos escolares diferenciados.

Mas independentemente destas leituras possiveis dessas medidas,
a abertura da escola ao meio local que elas configuram, adquire todo o sentido
se articuladas com projectos de desenvolvimento social, econdmico e cultural
concebidos localmente ¢ se a logica da participagio da comunidade local na
gestdo dos estabelecimentos de ensino ¢ a formulagio dos projectos educativos
de escola se articularem com as necessidades educativas definidas na
comunidade local.
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A possibilidade de rotinizagio da elaboragio do Projecto
Educativo, como o cumprimento de mais uma imposi¢do ministerial aos
professores ¢ &8s escolas, ¢ em que se improvisam generalizadamente
caracterizagGes, necessidades e programagdes locais, podera ser evitada se a
sua elaboragfo assentar numa colaboragido estreita entre a comunidade local e
as escolas num processo de articulagio com um projecto de desenvolvimento
local, que permita definir finalidades, conteidos, processos e reciprocidades em
termos de recursos humanos e materiais.

Por outro lado, a definigdo de projectos participados e -articulados,
que pressupdem uma negociagio prévia dos papéis dos varios intervenientes,
podera também evitar a possivel "intromissio" da comunidade local na gestéo
administrativa e pedagégica da escola ou a "burocratizagio” ou o esvaziamento
do sentido da sua participago na vida escolar pelo saber e poder dos
professores sobre o mundo escolar.

Mas para que estes processos se iniciem e se viabilizem,
pressupbe-se a8 vontade e a motivagio dos diferentes actores locais
potencialmente envolvidos e a identificagdio e modificagiio das condigdes que as
tomem possiveis.

2 - OS PROFESSORES E A CIDADE DO BARREIRO

Tomando-se os professores actores fundamentais de uma reforma
educativa que atribui ao nivel local competéncias e possibilidades de adaptagio
dos processos educativos aos contextos sociais e culturais dos alunos, urge
questionar as condigdes da sua motivagio e do seu empenhamento na
concretizagdo dos diferentes aspectos dessa reforma.

Assim, prop8e-se o conceito de representagiio do espago como
identificador de um processo de distanciamento face aos contextos locais onde
os professores exercem a sua actividade. Pela sua definigio, recobre
simultaneamente a visibilidade das relagdes de significagéio e de valorizagéo
que se estabelecem com o espago e com a sociedade que o ocupa.

As situagdes de "etnocentrismo social" dos professores, que
dificultam a sua integraglio na vida local e a sua receptividade e adaptagdo as
formas sociais ¢ culturais que definem os meios sociais e culturais de origem
dos alunos, gerando imagens desvalorizadas dos mesmos, articulam-se com uma
componente espacial que niio s6 pode reforgar as situa¢des de distanciamento,
como também recobrir efeitos desvalorizadores especificos, independentemente
da apreciagio das dimensdes estritamente sociais.
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Assim, a compreensdo das relagSes entre os professores e os
locais onde exercem a sua actividade, ndo se limita & percepgio e apreciagio
das suas caracteristicas sociais, como também, e a partir das relagdes que se
estabelecem quotidianamente com esses espagos e em fun¢fio dos espagos
percebidos como de pertenga, identificar as modalidades da sua percepgdo e
apreciagéo. '

No caso estudado - a Cidade do Barreiro, constatou-se que as
relagdes dos professores com a cidade do Barreiro se estabelecem sobretudo
enquanto local de trabalho, de residéncia e de vida social, distinguindo-se
claramente uma diferenciaglio em fungo do local de residéncia. Os professores
ndo residentes estabelecem uma relagiio com o Barreiro baseada exclusivamente
no local do exercicio da profissdio. Para estes ultimos a identificagio do seu
espago de pertenga ndo ¢ o Barreiro nem um espago mais alargado que o inclua,
o que se traduz numa descentragiio importante relativamente ao Barreiro.

Pelo significado atribuido ao Barreiro na sua vida, e pelas relagSes
que com ele estabelecem quotidianamente, os professores residentes centram-se
na cidade, mas esta nfio coincide em absoluto com o seu espago de referéncia:
Em nimero significativo referem-se & cidade de Lisboa, como espago de
identificagBo ¢ como lugar de participagio social, para consumos
extraordinarios e sobretudo para consumos de natureza cultural. Como se nesta
relativa descentragdo se revelasse a auséncia de altemnativas locais.

E ao nivel das significagSes e das valoriza¢3es atribuidas 4 Cidade
detecta-se a influéncia de uma imagem considerada estereotipada ¢ baseada na
sua caracterizagfio industrial e nos seus efeitos, que fundamenta no essencial
uma relagdo desvalorizada com a cidade. A expressdio desta imagem ocorre
independentemente das diferentes vivéncias do espago local que configuram
diferentes situagdes e experiéncias espaciais.

As possibilidades de imposigiio desta imagem, referem-se as
condigSes de construgio de uma relagdo provisoria e superficial com a cidade
por parte dos sujeitos, que substitui uma relagéo de posse do lugar e pelo lugar,
alicergada na ligagiio ao lugar de origem ou com o "lugar de adopgiio”. E uma
relagdio distanciada que se constrdi entre os sujeitos e a cidade do Barreiro, que
nem a continuidade temporal das vivéncias neste local chegam a alterar
significativamente.

Mas, para além dos limites da influéncia dessa imagem dominante,
as significagdes atribuidas & cidade diversificam-se em fungiio das diferentes
relagdes vivenciais com o espago local, ndo expressando porém, uma
diferenciagio fundamental na qualidade das categorias de significagéio, mas téo
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somente uma maior ou menor diversidade das categorias de significagiio
objectiva.

Em funglo da inexisténcia de uma apropriagio subjectiva da
cidade, as relagdes valorizadas com a cidade para além da expresséio de uma
apreciagdo global negativa, ocorrem em fungfio das categorias da funcionalidade
da cidade, decorrentes da residéncia ou da prestagéo do trabalho. E uma relagéio
de valorizagio baseada na instrumentalidade, na funcionalidade da cidade,
como altemnativa ao estabelecimento de uma relagio vital e como sinal de um
distanciamento afectivo.

A situaglo e experiéncia espacial apenas interfere na maior
intensidade da valorizagio sem alterar substancialmente as qualidades presentes
na valorizagio ¢ apenas no caso dos residentes. Assim, uma certa continuidade
nas vivéncias do espago local apenas em fungéo do local de trabatho nio se
traduz em alteragdes significativas da imagem da cidade.

Deste modo, muma Cidade como o Barreiro em que uma parte
significativa da sua populagio se inclui no mimero dos recém-chegados, a
imagem da cidade que ¢ construida por um grupo dos seus cidaddos e que aqui
se procurou identificar, traduz-se numa imagem que nem se refere ao passado
da cidade nem ao passado dos sujeitos. A imagem que dai resulta sujeita-se a
influéncia de uma imagem estereotipada e desvalorizada em fungio de um
distanciamento afectivo. Para além dessa influéncia, expressa-se em
modalidades de valorizagio dos seus aspectos funcionais.

Esta imagem, na qualidade das suas significagSes, niio ¢
substancialmente alterada em fungiio da mmior continuidade de experiéncia
urbana, que apenas influencia a intensidade da valorizag#o atribuida a Cidade.

Para aqueles para quem o Barreiro ¢ apenas o seu local de
trabalho, partitham no fundamental as caracteristicas dessa imagem, mas em que
a continuidade da experiéncia na cidade néio influencia qualquer alteragiio
relevante nas significagdes da cidade e na sua valorizagio.

Centrando-nos nos sujeitos e nas significagdes que eles atribuem &
cidade, em funglio das suas diferentes experiéncias do espago local, ndo se
contempla a realidade das formas e dos elementos espaciais da cidade na sua
relagdo com as imagens construidas pelos actores e que de alguma forma as
podem justificar.

Mas, seguindo essa outra forma de abordagem, que
conscientemente se excluiu dos limites desta investigacio, poderia colocar-se a
interrogagdo acerca das possibilidades de modificagio da "imagibilidade" da
cidade como entidade fisica, ¢ numa légica de "design urbano” que pudesse
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contribuir para a modificagio das significa¢des e das valorizagdes que lhe sdo
atribuidas pelos actores sociais.

3- OS PROFESSORES E AS PRATICAS EDUCATIVAS DE RELAGAO
COM O MEIO LOCAL

A procura de uma relagiio entre as representagdes do espago e as
priticas educativas de relagio com o meio local, constituem a questdo
fundamental desta investigagdo.

Considerou-se a construgio das representagdes do espago em
funglio das condig3es efectivas que os professores estabelecem com um espago
particular, como um processo fundamenta! da vida social. Em certa medida, as
condigdes em que essa construgio ocorre, influencia as configurages dessas
representagdes ¢ demarca os limites ¢ as possibilidades da sua transformagéo.

Partiu-se da suposigio que essas representagbes do espago
permitem a compreensiio dos processos de distanciamento dos professores
relativamente aos seus alunos e aos seus contextos sociais e culturais, e que
pelo modo como funcionam como formas de reconhecimento e de apreciagéo de
contextos de acglo profissional, constituem-se como marcos referenciais das
préticas profissionais dos professores.

Num contexto do nosso sistema educativo em que emerge a
perspectiva local em diferentes dimensdes da transformagio pretendida dos
processos educativos, equacionar as praticas de relagio com o meio local a
partir das representagdes dos professores sobre o espago local, pode constituir
uma nova visibilidade sobre os limites, possibilidades ou as potencialidades
dessas transformagdes.

Com a necessdria referéncia a énfase dada ao local nas recentes
medidas de reforma educativa, nfo se pretendendo a elaboragéio de uma "teoria
geral das praticas docentes” e ultrapassando-se simultaneamente as dificuldades
da defini¢do das relagdes com um "meio" em abstracto, focalizou-se o estudo
nas actividades dos professores que melhor pudessem evidenciar as relagdes
com as representa¢des do espago local - as praticas educativas de relagdo com
o meio local.

Na sua operacionalizagiio nédo se atendeu fundamentalmente aos
critérios do que dever#io ser as praticas de relagdo com o meio local, mas a
preocupagéo de procurar detectar as actividades de relagio com o meio local
que efectivamente ocorrem nas nossas escolas, no modo como elas se integram
na globalidade das actividades lectivas ¢ conseguir destacar as componentes da
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orientagdo da acgdo em relaglo &s quais os professores fundamentam a sua
utilizag#o.

E € 8o nivel desses principios que orientam a adopglo das
actividades de relagio com o meio local, que configuram os diferentes modos
de orientagio da acglo pedagdgica, que se estabeleceu uma clara
indiferenciagéo entre os professores.

De facto encontrou-se fundamentalmente uma orientagéo centrada
na preocupagio com as aprendizagens dos alunos, valorizando-os e valorizando
pedagogicamente o meio local e que partem da iniciativa do préprio professor, o
que indica uma atitude globalmente positiva dos professores relativamente &
relacdo escola-meio.

Embora a orientagtio negativa, entendida como a negacio da
importéncia das actividades de relagdo com o meio local, tenha alguma
expressdo, sdo negligencidveis a orientagio normativa centrada na preocupagio
do cumprimento dos programas, das planificagdes de grupo ou em funglio das
iniciativas das escolas, assim como uma orientagfo ritual como correspondéncia
as rotinas escolares, .

Mas contrastando com o reconhecimento da valorizagéo
pedagégica destas actividades, o seu nivel de concretizagiio nas praticas dos
professores revela descontinuidades na frequéncia dos diferentes tipos de
actividades, na sua integragfio na globalidade das actividades lectivas € na
avaliagiio dos alunos.

Este distanciamento entre as atitudes reveladas pelos professores e
as suas praticas efectivas, expressa-se entre outros aspectos na pratica
relativamente comum de actividades de relago com o meio local centradas na
sala de aula ou no interior da escola, enquanto as actividades que suprem um
relacionamento mais estreito com a comunidade, a saida do espago escolar ou a
participagiio efectiva da comunidade, séio bastante menos comuns.

Pode-se explicar este desfasamento pela frequéncia de um
discurso normativo sobre a relagdo escola-meio, entendido como panaceia
automatica para todos os males de que padecem as nossas escolas, ou das
expectativas criadas pela reforma cumricular, que precisamente insiste nessa
ténica, mas que por outro lado se podem confrontar com os obstdculos com que
os professores se encontram no quotidiano das escolas, ou com outros factores
que condicionam a motivagio dos professores para a experimentagdo de novas
priticas.

Ndo negando a eficdcia destes e doutros condicionalismos da
prética docente, ¢ a partir da distingéio ja referida, entre actividades de relagéo
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com o meijo local relativamente comuns centradas no espago escolar e que se
disseminam no quotidiano escolar, € um outro tipo de préiticas concebidos como
acontecimentos excepcionais, que implicam uma maior motivagdo e
investimento pessoal dos professores e exigem a facilidade de contactos ¢ os
conhecimentos sobre o meio local, que se pode estabelecer a relagdo entre as
representagdes do espago local e as praticas educativas de relagdo com o meio
local.

E que siio precisamente estas actividades que se encontram mais
fortemente relacionadas com as representagdes do espago local expressas pelos
professores e associadas a uma situagio e experiéncia espacial mais localizada.

O mesmo incremento das relagbes mais significativas com a
valorizaglio e a centragiio no espago local, ocorre com a abordagem de
tematicas locais pelos professores, sobretudo no tratamento de temas que mais
revelam a especificidade local, e também com a maior importancia que ¢ dada
as actividades de relagiio com o meio local no processo de avaliagio dos
alunos.

Assim a centragio e a valorizagdo como dimensSes das
representagdes do espago, ¢ como medidas do enraizamento local dos
professores, se niio alteram significativamente as modalidades de integragéo
curricular e os modos de orientagio da acglo pedagdgica, estiio
significativamente relacionados com uma maior frequéncia de préticas de
relagdo com o meio local e especialmente com as actividades e os contetidos,
que envolvem uma maior motivagéio e um maior interesse no estabelecimento
das relagBes com a comunidade local.

Mas, para além das influéncias das representa¢des do espago nas
priticas educativas de relagédo com o meio local, foram também avaliados os
efeitos de outros factores situacionais especificamente escolares, como o grupo
disciplinar, a situagfio e antiguidade profissionais.

Os grupos disciplinares revelam um efeito sobre as priticas
educativas de relagio com o meio que sugerem como que uma "apropriagéo”
das que s#o consideradas mais adequadas as particularidades das disciplinas,
aos seus programas, conteudos e diddcticas. Isso revela-se tanto na frequéncia
das actividades de relagdo com o meio, na sua integragdo na avaliagdo dos
alunos como nos contelidos locais que sdo abordados. Também a consideragéo
da adequagiio relativa dos diferentes grupos ¢é significativamente diferenciada,
assim como as perspectivas sobre a integragio curricular destas actividades.

A situagdo profissional opera uma distinggo findamental entre os
professores que se encontram na formagéo em servigo e os professores
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provisorios. Os professores efectivos tanto se aproximam das priticas mais
frequentes e das atitudes positivas reveladas pelos professores em formagéo,
como acompanham os provisorios numa atitude menos positiva ¢ numa pratica
menos frequente. Algo de semelhante acontece alids, com a antiguidade
profissional e entre os grupos dos professores mais jovens, os de antiguidade
meédia e os mais antigos.

Estes efeitos, considerados isoladamente na sua acg¢lio, como se
Expds, nio deixam de ter influéncias nas praticas de relagio com o meio local.
Mas, o interesse da sua consideragiio revela-se mais pela tentativa da sua
articulagiio com as representagbes do espago e no sentido de analisar a
conjugagdo das suas interferéncias com as praticas educativas de relaglio com o
meio local.

Assim, os grupos disciplinares tanto alteram as modalidades e a
frequéncia da pritica em grupos constituidos maioritariamente por residentes no
Barreiro, que apresentando uma maior centragiio e valorizagiio do espago, fazem
supor um aumento do nivel das praticas de relagéio com o meio local, como
também as influenciam positivamente em grupos constituidos por professores
residentes fora do Barreiro. Também, se sugerem efeitos cumulativos com
outros factores, nomeadamente com a situaglio profissional, alterando um
comportamento esperado em fun¢iio da situagiio e experiéncia espacial dos
professores que os integram.

O mesmo alids, se poderd dizer da conjugagio da situagio
profissional e da antiguidade profissional, que, significativamente relacionadas,
ndo deixam de revelar uma relativa indistingio das suas influéncias sobre as
praticas e de sugerirem a necessidade da sua articulagio com as varidveis
relativas 4 situagiio espacial dos professores.

Deste modo, considera-se que as represemntagdes do espago local
construidas pelos professores em fungio da sua situagio e experiéncias
espaciais, revelaram um efeito diferenciador e uma capacidade explicativa das
praticas educativas de relagdo com o meio local, que complementada e
articulada com outros factores relevantes, pode fomecer novas visibilidades
sobre as préaticas docentes e sobre as possibilidades e os limites de uma reforma
educativa, que precisamente, enfatiza o aprofundamento da relagdo com o meio
local.
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4 - PERSPECTIVAS FUTURAS

Considerando-se esta investigago como um processo heuristico,
no duplo sentido da tentativa de construgdo de um conhecimento sobre um
aspecto particular da realidade ¢ de permitir a aprendizagem pessoal dos
caminhos da investigaciio, deve necessariamente ser considerado o caracter
provisorio do termo de uma etapa e a constante renovagio que ¢ intrinseca a
esses Processos.

De facto, as (poucas) varidveis retidas como as mais pertinentes
para a explicagio das préticas educativas de relagéo com o meio local, sugerem
uma complexidade de interac¢des traduziveis em efeitos isolados, cumulativos
ou contra-efeitos e cujos resultados conduzem a uma relativa margem de
incerteza.

A perspectiva analitica privilegiada, conduziu & identificagiio de
factores que se consideram relevantes na explicagio das priticas docentes.
Mas, a compreensdo do processo explicativo dos seus efeitos, exige a
reconstituigdo das suas interacgSes como um sistema e que permita revelar o
seu funcionamento. Para esse conhecimento, seria necessario também incluir
outras varidveis, que poderiam potenciar as capacidades explicativas do modelo
assim criado.

A compreensdio das dinAmicas criadas em cada escola ou mum
grupo disciplinar em fungéio da relagiio com o meio local; a receptividade, a
colaboraghio e o incentivo das instituigdes locais; 0 modo como os professores
interpretam os programas disciplinares € como os operacionalizam nas suas
planificagdes; a receptividade dos alunos as actividades de relagéo com o meio
local e os resultados que atingem por seu intermédio; a observagéio das priticas
de relagéio com o meio local em processo na sala de aula e na escola; - séo
algumas das questdes que foram surgindo ao longo do trabatho, e que de algum
modo foram sendo recusadas, ou porque conduziam a um alargamento
incomportdvel da perspectiva de anilise prejudicando a exequibilidade da
inrvestigagio, ou porque simplesmente exigiriam outra metodologia.

Mas estes novos questionamentos apontam sobretudo para a
necessidade de uma perspectiva de um estudo mais intensivo que através de um
- dispositivo metodolégico mais diversificado e por uma maior sofisticagéio das
técnicas utilizadas, possibilitasse o aprofundamento da complexidade das
interacgOes entre as varidveis consideradas e que permitisse o alargamento da
perspectiva analitica integrando outras variaveis.
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Iniciamos este trabalho procurando isolar na realidade uma parte
ainda inexplorada, terminamos devolvendo a complexidade do real uma parte
que talvez ja nio seja igual, ... pelo menos o meu othar sobre ela ja niio ¢ igual.
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ANEXOS



FICHA DE RECOLHA DE DADOS

ESCOLA:

PROFESSOR:

IDADE:

SEXO: [

RESIDENCIA:

SIT. PROFISSIONAL:

[]
]

GRUPO DOC.:

TEMPO SERVIGO NA ESCOLA:

[] - EFECTIVO
- EFECTIVO PROV.
- PROVISORIO

TEMPO SERVICO:

SOdVA 3d YH'IOOAY dd SVHOIM - T OXANY

861



FICHA DE RECOLHA DE DADOS - ESCOLAS

ESCOLA:

ANO ABERTURA:

N2 TOTAL PROFESSORES:

N2 TOTAL DE ALUNOS:

10

FUNCIONARIOS:

N2 ALUNOS POR ANOS DE ESCOLARIDADE:

661

50 - 6o - | 70 -

ge - ge - 10¢ -

e - 122 -
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ANEXO 2 - OFICIOS AS ESCOLAS

Femando Miguel M.V.Almeida
R.Vasco da Gama, n°24 - 1°
2830 BARREIRO

Telef: 2076763

Exmo(a). Sr(a).
Presidente do Conselho Directivo da «<ESCOLA»

Barreiro,«data of.2»
Exmo(a). Senhor(a)

Como ja é do vosso conhecimento, sou professor na Escola
Superior de Educagdo de Setiibal e aluno do 2° ano do curso de Mestrado em
Ciéncias da Educagio da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade
Nova de Lisboa.

Assim, no seguimento dos contactos anteriores, e no &mbito da
preparagio da Tese que devo apresentar no referido curso, necessito de realizar
um inquérito por questiondrio a uma amostra representativa dos professores do
2%ciclo do Ensino Bésico das escolas da cidade do Barreiro.

Para esse fim, junto uma versdio priticamente definitiva do
questionario que tenciono aplicar e que submeto a Vossa apreciagio,
solicitando a vossa permissio para o distribuir aos colegas dessa escola que
foram aleatdriamente seleccionados para a amostra.

A distribuigio e recolha dos referidos questiondrios serd
efectuada, salvo indicagdo em contrario da Vossa parte, ou por colegas dessa
escola que se dispuseram a auxiliar-me, ou solicitando o apoio dos colegas
delegados de grupo.

Agradecendo a Vossa atengio, com os meus cumprimentos.
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Femando Miguel M.V.Almeida
R.Vasco da Gama, n°24 - 1°
2830 BARREIRO

Telef: 2076763

Exmo(a). Sr(a).
DELEGADO DO «GRUPO»
«ESCOLA»
Barreiro, Maio de 1992
Caro(a) colega

Sou professor na Escola Superior de Educagéio de Setiibal ¢ aluno
do 2° ano do curso de Mestrado em Ciéncias da Educagdo da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Nova de Lisboa.

No ambito deste curso estou a preparar uma tese sobre as escolas
e os professores no Barreiro, pelo que necessito de recolher algumas opinides ¢
informag8es que s6 os colegas das escolas desta Cidade me podertio fomecer.

Assim venho solicitar a sua colaboragio neste estudo, pedindo-lhe
que entregue o questionario que elaborei, aos colegas do seu grupo que foram
seleccionados para lhe responder ¢ que constam da listagem anexa.

No caso de aceitar este meu pedido, o que desde ja lhe agradego,
pedia-the que tomasse nota do seguinte:

- Os colegas seleccionados para respoderem a este questiondrio
foram seleccionados aleatoriamente no conjunto dos professores das Escolas
Preparatérias da Cidade do Barreiro.

- Garante-se o anonimato dos colegas que responderem ao
questiondrio. A Unica identificagdo pessoal de que tenho conhecimento ¢ apenas
o n° de horario ou o n° interno de cada Professor.

- Os colegas depois de responderem ao questiondrio deverfio
coloca-lo no envelope que me ¢ enderegado, fecha-lo e entregar o envelope ao
delegado do respectivo grupo ou ao Conselho Directivo.

- Os colegas delegados de grupo entregario os questionarios
respondidos ao Conselho Directivo.

- No interior de cada envelope e em cada questiondrio estdo
descritas as instrugdes necessarias ao preenchimento e devolugdo do mesmo.

- A listagem anexa com os nomes dos colegas do seu grupo que
irdio responder ao questionario podera ser utilizada para controlar a entrega ¢
recepgdo dos questionarios.
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- Combinarei com o Conselho Directivo a minha permanéncia
nessa escola durante um periodo de tempo em vérios dos préximos dias para
eventuais esclarecimentos.

Agradecendo a sua ateng#io, com os meus cumprimentos.
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Fernando Miguel M.V.Almeida
R.Vasco da Gama, n°24 - 1°
2830 BARREIRO

Telef: 2076763

Exmo(a). Sr(a).
Presidente do Cons. Direc. da «<ESCOLA»

Barreiro,«data of.3»
Exmo(a). Senhor(a)

Como se deve recordar, em Dezembro passado, depois de solicitar
a Vossa colaboragdo no estudo que estou a realizar no é&mbito do Curso de
Mestrado em Ciéncias da Educagio da F.C.T. da Universidade Nova de
Lisboa, permitiram-me a recolha de alguns dados dos professores dessa Escola.

Era minha intengfio a recolha de um conjunto de informagdes sobre
o universo dos professores das escolas da Cidade do Barreiro, o que me
permitiria numa fase posterior, seleccionar uma amostra representativa dos
mesmos que seria inquirida através de um questionario.

Considerando o universo constituido pelos professores das
Escolas Secundérias e Preparatorias, a amostra teria que ser constituida por
cerca de 250 professores. Face ds exigéncias materiais e de tempo que a
realizagdo de um inquérito por questiondrio a um nimero tdo elevado de
inquiridos implicava, decidi restringir a aplicaglio desta técnica aos colegas das
escolas preparatdrias.

Assim lamento comunicar-lhes esta minha decisfio, que creiam ndo
desejava, e que se deve unicamente & exiguidade dos meios que disponho para
esta investigagdo.

No entanto, devo referir-lhes que os dados que tdo amavelmente
me disponibilizaram, permitem uma caracterizagio dos professores das escolas
desta Cidade segundo algumas categorias de anilise que me parecem bastante
interessantes

Estes dados, que ja foram tratados estatisticamente, estfio a4 vossa
inteira disposigdo se considerarem valorizar o seu interesse.

Agradecendo a vossa atengéo, ¢ apresentando as minhas desculpas
pelo tempo que lhes tomei,com os meus cumprimentos
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ANEXO 3 - PROFESSORES INCLUIDOS NA AMOSTRA - ESCOLA;
N°. HORARIO/N® INTERNO; RESPOSTA; DATA RESPOSTA E
GRUPO DISCIPLINAR

Escola N°.Horarlo/ln Resposta Data Resp. Grupo
C+S 57A S 877 - 4° Grupo
C+S 28 S 25/6 - E Fisica
C+S 53 S 116 - 1° Grupo
C+S 54 S 25/6 - | -.T.Man(Fem)
C+S 56 S 4/6 - 3° Grupo
C+S 57 0 - 4° Grupo
C+S 58 S 456 - 4° Grupo
C+S 59 S 4/6 - 4° Grupo
C+S 62 S 116 - EMus
C+S 63 S 11/6 - 7° Grupo
C+S 64 S 1677 - T .Man{Fem)
C+S 65 ) 11/6 - EF
C+S 66 ) 877 - EMRC
PREP1 1 ) 11/6 - 1° Grupo
PREP1 2 0 - 1° Grupo
PREP1 3 S 11/6 - 1° Grupo
PREP1 4 ) 4/ - 1° Grupo
PREP1 5 0 - 1° Grupo
PREP1 6 S 4/ - 1° Grupo
PREP1 7 0 - 1° Grupo
PREP1 8 0 - 1° Grupo
PREP1 9 0 - 1° Grupo
PREP1 10 0 - 1° Grupo
PREP1 11 S 4/6 - 2° Grupo
PREP1 13 0 - 2° Grupo
PREP1 14 S 4/6 - 2° Grupo
PREP1 16 0 - 2° Grupo
PREP1 17 S 12/6 - 3° Grupo
PREP1 18 S 25/6 - 3° Grupo
PREP1 19 S 25/6 - 3° Grupo
PREP1 20 S 25/% - 3° Grupo
PREP1 21 S 25/6 - 3° Grupo
PREP1 22 S 26/6 - 3° Grupo
PREP1 24 S 25/6 - 3° Grupo
PREP1 25 S 25/6 - 3° Grupo
PREP1 27 0 - 4° Grupo
PREP1 29 S 30/7 - 4° Grupo
PREP1 31 0 - 4° Grupo
PREP1 32 S 26/6 - 4° Grupo
PREP1 33 S 25/6 - 4° Grupo
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PREP1 M4 S 19/6 - 4° Grupo
PREP1 35 S n - 4° Grupo
PREP1 36 0 - 4° Grupo
PREP1 37 S 12/6 - 4° Grupo
PREP1 38 0 - 4° Grupo
PREP1 39 0 - 4° Grupo
PREP1 40 0 - 4° Grupo
PREP1 41 S 877 - 4° Grupo
PREP1 42 S 877 - 4° Grupo
PREP1 43 S 4/6 - 5° Grupo
PREP1 46 S 877 - 5° Grupo
PREP1 47 ) 12/6 - E.Musical
PREP1 48 ) 12/6 - E.Musical
PREP1 49 0 - E.Musical
PREP1 50 S 877 - T.Man(Mas)
PREP1 51 S 4/6 - 7° Grupo
PREP1 52 0 - T Man(Mas)
PREP1 53 S 19/6 - T.Man(Mas)
PREP1 55 0 - T .Man(Mas
PREP1 57 ) 19/6 - T.Man(Fem)
PREP1 59 0 - T.Man{Fem)
PREP1 60 S 8/7 - T.Man{Fem)
PREP1 61 0 -E Fisica
PREP1 63 S 8/7 - E Fisica
PREP1 64 S 4/6 - 8° Grupo
PREP1 66 S 877 - EMRC
PREP2 17A 0 - 3° Grupo
PREP2 28C S 4/6 - 4° Grupo
PREP2 58A 0 -12B S
PREP2 SA S 22/6 - 1° Grupo
PREP2 1 S 116 - 1° Grupo
PREP2 3 S 8/7 - 1° Grupo
PREP2 4 ) 1156 - 1° Grupo
PREP2 6 S 11/6 - 1° Grupo
PREP2 8 s 11/6 - 1° Grupo
PREP2 9 S 11/6 - 1° Grupo
PREP2 10 S 4/6 - 2° Grupo
PREP2 11 ) 11/6 - 2° Grupo
PREP2 12 0 - 2° Grupo
PREP2 13 S 8/7 - 2° Grupo
PREP2 14 ) 4/6 - 3° Grupo
PREP2 15 S 4/6 - 3° Grupo
PREP2 17 S 4/% - 3° Grupo
PREP2 18 S 11/6 - 3° Grupo
PREP2 19 ) 22/ - 3° Grupo
PREP2 20 S 4/6 - 4° Grupo
PREP2 21 S 4/6 - 4° Grupo




PREP2 23 S 4/6 - 4° Grupo
PREP2 24 S 4/6 - 4° Grupo
PREP2 26 0 - 4° Grupo
PREP2 27 0 - 4° Grupo
PREP2 28 0 - 4° Grupo
PREP2 29 S 3077 - 5° Grupo
PREP2 30 0 - §° Grupo
PREP2 31 S 11/6 - §° Grupo
PREP2 32 S 22/6 - E.Musical
PREP2 33 S 22/6 - Musical
PREP2 M S 116 - 7° Grupo
PREP2 35 0 - T.Man(Mas)
PREP2 36 S 4/6 - 7° Grupo
PREP2 37 S 22/6 - T .Man(Mas)
PREP2 38 S 11/6 - 7° Grupo
PREP2 39 S ' 4/6 - 8° Grupo
PREP2 40 S 116 - 8° Grupo
PREP2 41 0 - T.Man(Fem)
PREP2 43 S 4/ - 9° Grupo
PREP2 44 0 - E Fisica
PREP2 45 S 118 - §° Grupo
PREP2 46 S 22/6 - E Fisica
PREP2 47 S 4/ -8°AS
PREP2 48 0 -8°AS
PREP2 49 ) 4/ -9°8
PREP2 52 0 -8B S
PREP2 54 0 -1°$S
PREP2 55 S 22/6 -1°8§
PREP2 57 ) 4/6 -5°8
PREP2 58 0 -12°F S
PREP2 59 S 8/7 -12°D S
PREP2 60 S 476 -12F S
PREP2 61 0 - E Fisica
QNT 1 S 30/7 - 1° Grupo
QNT 2 0 - 1° Grupo
QNT 3 S 4/6 - 1° Grupo
QNT 4 0 - 1° Grupo
QNT 5 S 4/ - 1° Grupo
QNT 6 S 22/6 - 1° Grupo
QNT 7 S 4/6 - 1° Grupo
QNT 8 S 4/6 - 1° Grupo
QNT 10 0 - 1° Grupo
QNT 11 S 22/6 - 2° Grupo
QNT 12 0 - 2° Grupo
QNT 14 S 22/% - 2° Grupo
QNT 15 0 - 2° Grupo
QNT 16 ) 4/% - 3° Grupo
QNT 17 S 22/6 - 3° Grupo
QNT 18 0 - 3° Grupo
QNT 19 0 - 3° Grupo
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QNT 20 S 3077 - 3° Grupo
QNT 21 0 - 3° Grupo
QNT 22 0 - 3° Grupo
QNT 23 0 - 3° Grupo
QNT 24 ) an - 3° Grupo
QNT 25 0 - 3° Grupo
QNT 26 0 - 3° Grupo
QNT 27 ) 4/6 - 4° Grupo
QNT 28 () 4/6 - 4° Grupo
QNT 29 ) 19/6 - 4° Grupo
QNT 30 ) 4/6 - 4° Grupo
QNT 31 S 4/6 - 4° Grupo
QNT 32 ) 22/ - 4° Grupo
QNT 33 S 4/6 - 4° Grupo
QNT 34 ) 4/6 - 4° Grupo
QNT 35 0 - 4° Grupo
QNT 36 ) 4/6 - 4° Grupo
QNT 39 S 22/6 - 4° Grupo
QNT 41 0 - 4° Grupo
QNT 43 0 - 5° Grupo
QNT 45 S 11/6 - §° Grupo
QNT 47 S 11/6 - 5° Grupo
QNT 48 ) 11/ - 5° Grupo
QNT 49 S 22/6 - E.Musical
QNT 50 0 - E Musical
ONT 52 S 4/6 - E.Musical
QNT 53 S 4/6 - T.Man(Mas)
QNT 56 S 4/6 - T.Man(Mas)
QNT 57 0 - T.Man{Mas)
QNT 58 0 - T.Man{Mas)
QNT 59 0 - T.Man(Mas)
QNT 60 S 4/6 - T .Man(Mas)
QNT 61 S 116 - T.Man(Mas)
QNT 63 S 4/6 - T.Man{Fem)
QNT 64 S 3077 - T.Man(Fem)
QNT 66 0 - T.Man(Fem)
QNT 68 S 4/6 - E Fisica
QNT 69 ) 4/6 - E Fisica
QNT 70 S 4/6 - E Fisica
QNT 72 S 4/6 - E Fisica
QNT 74 S 4/6 - 11°A

QNT 75 0 - EMRC

QNT 76 0 - EMRC
QNT 77 S 22/6 - EMRC
QNT 78 S 4/6 - EMRC
PREP1 37 S 12/6 - 4° Grupo
PREP1 38 0 - 4° Grupo
PREP1 39 0 - 4° Grupo
PREP1 40 0 - 4° Grupo
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ANEXO 4 - GUIAO DO QUESTIONARIO

Fernando Miguel de M. Vasconcelos Almeida
R. Vasco da Gama, n°24 - 1°

2830 BARREIRO

Telef. n° 207 67 63

Barreiro, Maio de 1992
Caro(a) colega

Sou professor na E.S.E. de Setiibal e aluno do 2° ano do curso de
Mestrado em Ciéncias da Educagio da F.C.T. da Universidade Nova de
Lisboa.

No ambito deste curso estou a preparar uma tese sobre as escolas
e os professores no Barreiro, pelo que necessito de recolher algumas opiniSes e
informagdes que s6 os colegas das escolas desta Cidade me poder#io fornecer.

Assim venho solicitar a sua colaboragéio neste estudo, pedindo-lhe
que responda ao questionario anexo.

Pego-lhe que ultrapasse as possiveis "mas impressdes” iniciais e
que tenha a paciéncia de suportar o seu preenchimento até ao fim, esperando
que a sua curiosidade em conhecer as perguntas que lhe quero fazer o(a) levem
a responder-lhes e a superar a curiosidade que me levou a fazé-las.

Desde ja lhe agradego e pego que me desculpe por esta invasio no
seu tempo.

Gostaria ainda de lhe garantir o rigoroso anonimato das suas
respostas a este questiondrio e de manifestar 2 minha intengéio em futuramente
divulgar aos colegas os resultados desta investigagéo.

Com os meus cumprimentos.



Algumas notas sobre este questionario:

- Foi seleccionado(z) para responder a este questionério com base
numa escolha aleztdria no conjunto dos professores dzs escolas da
Cidade do Barreiro.

- No enunciado de cada questdao é indicada a forma como deve
responder-ihe.

- Nas perguntas em gque sao sugeridas vérias hipdteses de resposta
assinale aquela que mais se aproxima da sua opiniao.

- Ou escolha "Outra" (quando esta possibilidade de resposta for
oferecida) e descreva a sua resposta no caso de nenhuma das hipoteses
sugeridas corresponder & sua opiniao.

- Este questionario € anénimo, por isso nao escreva o0 seu nome.

- Depois de preenchido, insira o questionario no envelope que me é
dirigido, cole o envelope e entregue-o aoc colega que 1ho entregou.
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- Alguns exempics de respostz 3s perguntas deste questionério:

Quando & dado um espago para escrever a sua resposta:

Quendo s#@o sugeridas varias possibilidades de resposta:

{(Assmak apenas un 8as peSSEIitades oo respesty)

Ou:

Qusndo se pede para dar a resposte numas escala:

(Responda assihalonte na escale o 7 3 S gue Sexe cade 2/ magdo 0 grav 8o Sua JISTordanc iy ou concordant i3 com
a mesma, e em me .

7 = discordo tolaimente 2 = discordo parciaknente 3 = Néo discordo, nemn concored

£ = concort pavTiabente S = concorte totaiments)

Discordo [ Drscordo | Noo Disc. | Concordo | Concordo
Totalm. |Parciaim.| NemCone.| Parciaim.{ Totaim.

Este questiondric & muito sborrecido

mBes mesmo 8ssim vou responger-ihe EJ @ @ E E]
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o . . . OUEST Ne
£m primerro 1ugar, 3greGecia ¢ Sua resposte @ uim conjunto de guestoes
que se rererem & sue relapdo com ¢ Ligage go Earrerro
1 - Quando se refere o nome do Barreiro em que pensa imediastamente?
L
2 - Indique o que melhor caracteriza 8 cidade do Barreirg? 2.0
3 - 0 que especisimente ihe agrada na Cidade do Barreiro?
3.
4 - E o que especisimente 1he desagrada?
et
Ao
escreve
neste
colung
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5 - Enumere as locelidaces que correspondem aos seus locsis de trabsiho,
de residéncia, de lezer, de vids sociel, de origem, etc, - Ou sejs, 0S
lugares gue s&0 importanies ne suwe vids
s.Ld4 |
...ge trabalhe:
... 0e resigéncie;
... de lazer:
... de vida socisl:
...deorigem:
Jocel de
6 - Agors, indigue 8s locslidedes da resposta & quesiso anterior pels
ordem decrescente da importéncis que tém na sua vida:
(Responda escrevents o nome de cada bealidade em tada um 855 espagos., comegando pele 72 mars
nportanle e asSIM suoessivamente)
1¢ 66l |
2 6sl_J
20 64l ]
4 63l _J
s¢ 62|
6 61|
)
Escreve
nesty
colume
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7 - Indico & seguir 2igumas designacdes de locelidades. regides ou
sunp-regides. Agrscdecis-lne que indicesse com cusl se sente mais
1centificedo(s).

(Assrale asanas una das posSSBIlidades de respestd)

1 D < Barreiro .
2[ ] - Lisbos
.3 D - “Dutra banda” {Concelhos Almada e Seixel)
4 D - "Borde ¢'dgua ( Concelhos Montijo, Alcochete & Moite)
S D - Msargem Sul do Tejo
sD - Margem Norte do tejo
7D - Area Metropolitane de Lisbos
3D - Peninsule de Setubal
9[] - Distrito 6 Set{bsl

10[] - Distritoc ¢e Lisboe

”D - Qutre {localigade, regido ou sub-regiso):

71

escreve
neste
colyme
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B - Em sus opini2a onge £ gue melhor se integre o Barreiro?
(Assrok apenes 9 Has possDilitodes oo resposty)
; j - "Outre bende” 22m Almede ¢ Seixal)
2 ] - "Borcs g'égua” © com Montijo, Alcochete e Moite)
2 j - Margem Sul do Tejo
¢ j - Ares Metropoiitans de Lisboe
s| |- Peninsuls de Seibal

¢[ |- Distrite ge Setisel

7D-0utrz (regiso ou sub-regido)

9 - Once & que mais frequentemente efectus 8s suas compres gos bens
mais vuigares? (por exemplo de bens alimentares, de bens de consumg
domeéstico corrente)?
{Assia ke 0enas wna das possdrliifades de resposta)

: D- Barreirog (Cigsse

2| |- Outres localigades do Concelho do Barreiro

3 D- Outros Concelhes do Distrito de Set(bal

e lj- Concelho de Lisbos

5 j- Qutres Concelhos do Distrito de Lisboe

¢ ’- Quires

7 '- Nenhum em espesial.

8. _J

sl |

escreve
nesry
eolune
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10 - £ gquanto és suss ccmpras Cs 2utro 11ps de bens - onde & que mais

regulsrmente es realize? (por exsmplo de vestudrio, cslgego, bens de
consumo culturel, etc)

(Assiak asends v &8s posSBITades oo resposty)
1 D- Barreiro (Cidecs) o
2 D— Outras localideses do Conce’s: 95 Berreiro
3 D- Outros Concelhos do Distriic de Set{bal
4 D~- Concelho de Lissse
5 D- Cutros Concelhos do Distritc de Lisboa

'3 D - Qutros:

7D- Nenhum em espesial.

11 - Costums normalmente der um pequeno passeio didrio? Se sim onde?
(Assiale apenas una Bas possBIlidacks de resposta posstvers)
1 D- Barreiro (Cidade)
2 D- Outras localidedes do Concelho do Barreiro
] D-— Outros Concel hes do Distrite de Setibel
4 D- Concelho de Lishoe
5 D- Outros Concelhes do Distriic de Lisboa

'3 D- Outroes:

7 D- Nenhum em espesisl.

escreve
nests
coluns
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12 - Onde se situa 0 1ocel que senle Como & sua "casa™?

(Assoale apenas unvs Jas possilidacks oo respesty)

[T_i

1 D - Barreire (Cidade)

2 D - Qutres focaiidedes 4o Conceths do Sarreiro
3 D - Outros Concelhes do Distrito de Setibsl
&[] concelno ge Listoe

5 D - Qutres Concelhos 95 Distritc 3= Lisboa

SD - Qutroes:

7D- Nenhum em especial.

13 - Onde & que com mais reguleridsde frequents cafés, beres e outros
lugeres de convivio e divertimento?

(Assinale avenas vma das possiilidades oo resposty)
1 D- Barreiro (Cidade)
2 D- Qutras 1ocalidedes do Concelho do Barreiro
5[] outros Concelhos o Distrito ge Setdbel
4 D- Concelho ge Lisboe
5 D- Outres Concelhes do Distritc ge Lisbos

sD- Qutres:

7D- Nenhum em especial.

{escreve
| nesty
| colune
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14 - Onde residem msioritérismente 0S Seus 8migos, 8 Cujo grupo se
sente pertencer e com Que nebitusimente convive?

(Assimole aoends una Has poSSRIICadks & respostay)
1 D - Barreiro (Cidede) rel
2 D - Outras localidades go Concelhes do Barreire
3 D - Qutros Concelhes do Distritc ge Setibal
4 D - Concel ho de Lisboe
5 D - Outros Concelhos do Distrito ge Lisboa

SD - Qutros:

7D- Nenhum em especisl.

1S - Quel o locel onde mais regulermente particips em reunides
associativas (recreetives, culturais, politicas, desportivas etc.)?

(Assihale apenas una dos poSsBilidades de resposta)

15.0_J
1 D- Barreiro (Cidade)
b3 D- Outras localidades do Concelhe do Barreire
z D- Qutros Concelhos do Distrito de Setiba)
4 D- Concelho de Lisboa
S [:]- Qutros Concelhes do Distrite de Lisbos
eD- Outros:
7D- Nenhum em especial.
Aso
oscreve
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16 - Onde essiste mais reguiarmente &8 manifestagbes cultursis, tais
como teatro, exposigbes, cinema, concertos, etc.

e A:mk; A0S LN JaS posSSEIitades e resposty)
1 D - Barreiro (Cidese) 6L
2 D - Qutras localidsges do Concelho do Berreiro
3 D - Qutros Concelhes do Distrito de Setibel
4 D - Concelhe ge Lishoa
5 D - Outros Concelhos do Distrito de Lisbos

SD - Qutros:

7[:] - Nenhum em especisl.

17 - 0 que significa o Barreirg parg si ?
{Assthale apenes uma 0as possrlidadkes te resposta)
1 D - 0 meu ugsr de residéncia. 17.L_J
2 D - 0 meujugar de trabalho
] D - Um lugar onde gosto de estar

4 D - 0 meulugar de trabalho e de residencia

18 - Gosteris sgore que fizesse & sus spreciagdo globsl cs Cidsce do
Barreiro, essinslendo ne escsla de | &8 S gue se segue ¢ greu Ce vB1or gue
the stribui. 18.__]

(O valor 7 & estals corresponde a0 minmeo, o 3 a0 valor medio e ¢ 5 oo ndrimg)

Mi ni mo D @ [3] E [_5__] Maximo
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Seguem-Se 3/gumas perguntas Que Sé gestinam & recolher a sue opiniée sobre
a/Quimas Questoes relecionadas com @ Sud prética pro’issirond’

Relstivamente & cada uma das sctividsdes indicadss o segquir, assinale o grau de frequéncia

com que ss pratics com os seus alunos:

(Assiak apenes 1 Jas possRITtades de re Sposts en cade um oos Hens)

Nuncs

Algumas
Ye2es

19 - Grgani2egdo e reslizesdo ge visitas de estudo no Barreira.

20 - Realizspdo de trabalhos individusais ou de grups sobre o
meio local

21 - Debetes sobre temas locais

22 - Perticipacdo de membros g2 comunidade Jocal nas suas
aules.

23 - Preparagéo d8 perticipsgdo dos seus alunos em
actividedes festives, culturais, desportives, etc, srgenizedas
por instituigoes locais.

24 - Aproveitaments na sala de aula das observagoes feitas
pelos aiunos em visitas de estudo no Barreirs

25 - Preparsgdc da participagdo dos seus aluncs em
sctividedes festives, culturais, desportivas, eic, de relagéo
com o meio orgenizades pele Escols.

26 - Recurso & exemplos da realidade local em momentos de
exposicas dos conteldos progrematicos da sue discipline.

27 - informagdo sos pais do percurso escolsr dos aluncs

28 - aproveitaments na sela de auls des vivéncies quoticianas
dos eluncs no exterior da escola.

19.L_J

20.L_J

21,

2.0

23.1_J

2¢. )

2s.l J

26 |

27|

28 |
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29 - Er -elac8o &s activizades indicages anteriormente, qual 8 principal
~8280 Q.2 contribul pare cu2 as utilize (ou ndo) com oS seus 8lunos”?

{Assihele 06N UM 005 possdriidades de resposta)

-/ A
i |- Porgue motivem ot meus alunos.
r l- Porque sdo activigades habituais na escola.
3 l- Pera promover &t aprendizagens gos meus 8l uncs.

¢ l- Para sequir &s :ndicsgoes dos Programas, as sugestdes dos manugis, ou o8
regulamentos cs escola.

= :J- N&g existem congicoes que permitam concretizar essas actividades.
6§ - Néo sdo sctividades relevantes na minha pratica docente.

7 l— Para responger as solicitegoes exteriores.

30 - +inda relstivemente &8s actividades indicedas nes questides
enterioress, sgradecia que indicesse o modo como &8s articule ou néo com &
sua prétice docente:
(Assirale apanas vnne dos possidriidates de resposta )
1 D - Fazem varisr as actividades normais da sala de aula.

? i - Permitem & ilustragao dos conteddes disciplinares.

2 :] - Sdp parte integrante e essencial da planificegao lective que defino pars os meus
alunce.

4 —_—} - N&o sac actividades relevantes na minha pratics docente

5 :] - Nac ntegram & minha planificagao lectiva.

25. |

30.L

oSCr eve)
neste
colume
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Indique qual ® importéncia dos instrumentos que se seguem pars a soveliagso ¢

clsssificsges dos seus slunss:

Responda, aSSmoando nd €5Tala & 7 a 5 & Sere cala um 8os mstrumenlos de avaliagdo o grav &

MPOrtIncia e Pe abrdur, € em e
7 = Manhung mportancid
o+ = Lastante Mportnciy

2 = Poica importanc i
S = purta moortincid)

2 = M importancia

Nenhuma
import.

Pouca
import

Média
Import

Bastante
Import

Muita
Import

31 - Testes

[4]

32 - Trabalhos individuais oy de grupo sobre
o meio local.

[4]

33 - Debates sobre temas 1o2ais.

34 - Yisitas de estudo 80 meio local.

35 - Participagéc dos aluncs em achividades
festivas, culturais, desportivas, etc. ode
relecao com & comunidade.

36 - fiches ou exercicios dcs manusis.

37 - Questionamento oral dce alunos.

escreve
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33|

34|

5L ]

6l |

37 L
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Indicam-se 8 seguir slgumas sfir magoes que se podem fazer relstivamente 8 relagso
entre a Escola ¢ o meio local.

Agradecie que desse @ sus opiniac, indicands o gresu da sus discordincia ou
concordincia em relegac s cads uma dessas afir magées.

(Responda assimalands na estala & T a 5 Ge Segse cadd aIwmagds o grav &4 Sua JISTorddncia ov
EONCOrERNL I CON @ NICSTIIY, € 67 T .

! = giscordl folakmente 2 = ohscordo pearcrinants 3 = Nao cistordo, nem concordd
oA = concords parcr biente 5 = concorde &etabents)

Oiscordo [ Discorde | Noo Diss. | Concorde | Concorde
Totalm. |Parcialm | NemConc.| Parciaim | Totaim.

38 - As actividades de relsséo com o meio losal

séo importantes para conseguir motivar os meus D (Z] E’:—_I E] El

alunos.

39 - A adopgéo das actividades de relagdo com o

meio local resulia da necessidede de cumprir s
indicagtes dos programas disciplineres, m @ E B [E]

40 - A reslizagdo de sctividades de relacéo como

meio Iocal resulta da necessidade de participar m E] E] [E]

nos projectos da escola

41 - A legislegéo e &s regras de funcionamento

gas escolas dificultam ss sctividedes de relagdo E [_—3:] E E

com o meio locel.

42 - As imposigoes dos programas disciplinares

dificuitam as actividedes o¢ relagso tom o meio @ E] |4 @

locel.

43 - A importéncie dade actusimente & sberture

ds escola 80 meio local corresponde & ums mode l 3 [Z]

pessageire.

escreve
| nests
| colume

38l

2. ]

40} |

a1l |

e2| |
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2OAOITENC R SON  MESTTN, & &N e .
! = hscords totaimente
o« = concords parcrRinente
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2 = ghsTordy pert i bnente
S = concordo fotabrente)

3 = Noe discordd, neam concordd

Lscorgo
Totaim.

Discoroo
Parciaim

Noo Disc.
NemConc

Concordo
Parcisim.

Concordo
Totaim.

44 - A relsgdo com ¢ meio locel resulta o
obrigagso de informar ¢s pais do persurso escolar
ges meus elunos.

[1]

[]

]

45 - A realizagéo de sctividedes de relagéio como
meio local deve-se ap facto de serem pratices
habitueis na minha escola.

2]

46 - A relagéo com o meio local corresponde @
necessidede de responder &8s solicitectes das
instituigoes locais.

47 - As actividades de relagéo com o meio local
ség  imporiantes  porque  promovem  as
aprendizagens dos meus alunos.

48 - Na&o existem condigoes gue permitam
concretizer actividades de 1igagao ac meio.

49 - As limitesoes de tempo dificultam o
desenvolvimento de actividades de relagéo com ¢
meio com ¢s meus alunos.

SO - As gisciplings que iecciono nas se sdequam &
actividades de relagso com o meio locel.

46 |

ss5 |

46|

47.__J

48t J

45, __J

so.l_J
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S1 - N& sus »activigsce docente, &8s relagdes com o0 meio local,
concretizem-se preferencisimente:

(Asshele aoaras un\a 8as possiridades & resposta)
! D - nas relaghes com os pais dos elunos.
ZD - nas relagdes com & comunidade iocal.
BD - nas relagbes com os meus sluncs

4D - nenhume em especiel.

S2 - Em sus opinido, quel & o lugar privilegiado das relagtes entre e
escols e 0 seu meio?

(Assiale denas uma das possbilicades de resposts)

1 D- A sala de aula
ZD- A Escole

3D- 0 exterior da escole.

st

s52.{__|
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indico 8 seguir alguns {emas relscionados com & Cidsde do Barreiro.
Gestaris que indicasse se slgum ou slguns desses temsas ja feram aberdados nss suas

spiss com o8 seus slunos?

225

SiM

escreve
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S3 - Patrimonig construido

54 - Histéria locel

5SS - Associativismo

56 - Desporto

57 - Salde plblica

58 - Movimento operério

S9 - Cooperativismo

60 - Petrimbnio natural

61 - Politics Jocsa!

62 - Industrializesso

63 - Urbanizagso

64 - Tecnologises tradicionais

65 - Problemss contemporaneos

66 - Populagéo

s

67 - Culturss populares

-

68 - Litergtura

ONOO00;

69 - Pintura | 2D
70 - Musica 2[]
71 - Qutres

53|
s4. )
ss. L
Se.LJ
57._J
s8.|_|
5.l
60.L |

61.L_J
62._J

63.] |

6s.L_J

66. |
67._|

68| |

651 |

70._J

7
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72 - Quel € & sus cpini&o sobre o integregdo curriculsr de conteudos ce
carécter locel?
(4ssimple spenss ume 08s possibrligsdes de respests )

1D - Os programes Cisciplinares devem ter conte(dos iguais para toace os aluncs 6o
pais.

ZD'- Os progremes discipiinares devem ter conteldos igusis para tozss os aluncs, 0
que deve varisr sao es estratégias utilizades localmente.

3D- Os programass disciplinares devem ter conte(dos igusis para ioxs os alunos do
peis & ¢s conteldes de carécter local devem sparecer em disciplinas ou em érees

propriss.

4 D - Os programas disciplinares devem admitir a definigio de conte(des de caracter
Tocal.

73 - £ qusal & s sua opinido quento & adeguagéo relative des diferentes
disciplinas relativamente 8 integracéo de contelidos de caracter local?

(Assinmle apenss vm das passibilidsdes de respasty )

1 D- As disciplinas que lecciono néo se adequam 2 uma integracéo de tematicas loceis.

ZD- As gisciplinas que leccions podem integrar perfeitamente contelcs de caracter
local.

32 D- Todas es disciplines séo edequades & integragso de tematicas loceis.

74 - Assingle ns escale e | @ 5 que se segue, 0 grau Je imps-téncis qus
stribui 8 relagdo entre & escola e 0 meio 1ocal ne sus prétics cacente com
0s seus glunos e na susg discipling.

(0 velor | oo escals corresporde & nenhums 1mportenci2, 0 38 mecis Impo-Encis e 0 Sa
myre importsncis)

NENHUMA IMPORTANCIA [ 1] [4] [5] muime mpoRTAN: &

72.

73. ]

74. ||

esereve
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Firnélizando este GuesStiondrio, agracdecia 4gord Quée respordesse a um

coniinto Ge guestces relativas & Sua resigéncia, & Sue Carreird €
SitsaLdo pro’1ssionégt
75 - Onde & cue actugimente resige?
(Assrale apens une dos possdilidades de resposta)
1] |- Berreiro (Cidade)
2 D - Duires locelidsdes do Concelho do Barreiro
2 D - Qutres Concelhes do Distrito de Setlbel

¢ D - Conzelho de Lisboa

= D - Qutros Concelhos do Distrito de Lisboa

eD - Quiros:

76 - Ha quentos enos reside no local essinalado na questéo anterior?

Ingigue 0 ne de shos:

Se nse reside actualmente no concelhe do Barreiro mas se j& squi residiuy,
responds 83 doss proximas questies.

77 - Indique onde residiu:
{Assingle spems ums aas possibilidedes de respests )
*D - Berreiro (Cidade)

2z D - Qutras locslidades do Concelho do Berreiro.

E Ingique & 1ocalidade:

78 - £ duranie guanios anos squi residiu?

Indigue 0 n® de anos:

escreve
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76. L}

77. L}

78 L_1_J

78. |
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79 - Em gque escols trehalha actuaimente?

1 D - C+S 22 Berreiro

2 D - Preceratoris do Barreiro
3 D - Prepsratoria do Barreiro n€2

4 D - Preperatoris da Quinta Nova da Telha

B0 - H& quantos anos irabalhs nesta escola?

Indigue 0 n2 de &nos:

81 - E hé quantos anos trabalha em escolas da cidade do Barreiro?

Indique o ne de anos:

B2 - Nos ultimos cinco anos em quantas escolas trabslhou?

Indique o ne de escolas:

83 - Quel & 8 sua situegdo profissionsl?

1 D- Efectivo(s)
2 D- Em profissionalizagéo

3 D- Efectivo(e) provisorio(s)

4 D- Provisorio(e)

B4 - Quel € 0 seu tempo de servigo docente?

fndique o n2 de anos:

7. L_J

go. L1 |
80. L]

st. 1 |
8. |

g2._J

8z L_J

gs. ||
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8S - InCigue 0 seu grupo discipliner:

Grupes do “Preparstéris”:

Erupos do “Secundario”:

D 11 - 12Grupo - Matemética
D 12 - Mecanotecma

D 13 - Blectrotecnis

[[] 14~ construgso Civit

D 15 - Fisica/Quimics

D 16 - Quimica/Fisica

D 17 - Artes visuais

D 18 - Contabilidade e administragéo
D 19 - Economia

D 20 - Portugués/Letim/Grego
D 21 - Frances/Portugués
D 22 - Ingles/alemdo

D 23 - Historia

D 24 - Filosofia

D 25 - Geografis

D 26 - Biologia/Geologia

D 27 - Mecanotecnie

D 28 - Electrotecnis

D 29 - Secretariado

D 30 - Artes dos tecidos

D 01 - Portuguss e Estuacs Sociais
D 02 - Portugués/Frenzds

D 03 - Pertuguds/ingles & Alemdo
[ ] 04 - Metemitica/c Natureza
D 0S - tducegéo Yisuel

D 06 - Educssdo Musicsi

D 07 - Trabalhos Manuais Mesc
D 08 - Trabslhos Manusis Femin.
D 09 - Educagdo Fisice

D 10 - Educagdo Morsl ¢ R. Catdlica

D 31 - Construgdo Civil/Madeirss
D 32 - Artes Grificas

D 33 - Equipemento

D 34 - Textil

D 35S - Hortofloricultura e criag. snim.
D 36 - Ensinc Agricola - A

D 37 - Ensinz Agricola - B

D 38 - Educagao Fisice

D 40 - Musice

D 41 - Educazac moral e Religiso Catolica

D 42 - Técnicas Especiais

8S5.
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AS proximas perguntas S0 mesmo as ultimeas, oe cardcter mais pessodl €
talvez Gemasiado IndiScretads, /mes, mesmo asSim ggradeclia as Suas
respostss

Sobre s suss habilitactes scademicas

86 - Queal é 5 seu curso?

B7 - E qual & 0 seu grau Grau ecadémicao:
(Assiake apenas wnx das possrlidades de resposta)

1 D- Doutoramento

2 D- Mestrado
2 D- Licencistura

¢ D- Licencietura incompiets

S D- Bacharelato

SD- Bacharelato incompleto

7D- Cutro:

B8 - Gostaris tembém de saber se exerce outra sctividade remunerada?

[ ]-sim 2[]- neo

B9 - Se Sim, em que &res de actividage ?

1 ] :l- no ensino

2 {- noutrs érea de actividsde

31 I- noensino e noutrs area de activideds

esereve
neswe
colune
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80 - Incigue 8 sua 1dsde?

- Indique ¢ =€ de anos:

81 -E o Sexo?

1 D - Masculine
2 D- Femining

Se pretender desabelrar, comentar este guestiondric ou rézer Qualguer
ovservardo, poge 1azé-/o egur:

Muito Obrigado

so. 1 J
50 L_J

s1._J
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~ ANEXO 5 - CARTAS DE INSISTENCIA NA RESPOSTA AO
QUESTIONARIO

Fermnando Miguel de M. Vasconcelos Almeida
R. Vasco da Gama, n°24 - 1°

2830 BARREIRO

Telef. n° 207 67 63

) Barreiro, 11 de Junho de 1992
Caro(a) colega

Como se deve recordar, ha cerca de duas semanas foi-lhe entregue
o questiondrio que elaborei no &mbito do estudo que estou a realizar sobre as
escolas e os professores na Cidade do Barreiro.

Se ja preencheu o referido questiondrio ¢ se ja o devolveu ao
Conselho Directivo da sua Escola ou ao seu Delegado de Grupo, resta-me
agradecer a sua colaboragdo e pedir-lhe que me desculpe pelo tempo que lhe
ocupei. Oportunamente procurarei comunicar aos colegas os resultados desta
investigagéo.

Se por acaso ainda nfio teve disponibilidade para responder ao
questionario, venho pedir-lhe novamente que o faga.

Sei que este momento de finalizaglio do ano lectivo significa uma
grande sobrecarga de trabalho para todos nés. No entanto, esta minha insisténcia
deve-se ao valor que atribuo a recolha das opinides e informag¢Ges permitida
pelas respostas a este questiondrio. De facto, elas s#io imprescindiveis para a
continuaglio e conclusiio desta investigacéo.

E embora este questiondrio parega muito grande, necessita apenas
de dispender vinte a trinta minutos para lhe responder.

Assim, agradecia que pudesse corresponder a este meu pedido até
a0 proximo dia 19 de Junho.

Com os meus cumprimentos.
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Femando Miguel de M. Vasconcelos Almeida
R. Vasco da Gama, n°24 - 1°

2830 BARREIRO

Telef. n° 207 67 63

Barreiro, 22 de Junho de 1992
Caro(a) colega

Correndo o risco de considerar excessiva esta minha insisténcia,
venho novamente pedir-lhe o favor de responder ao questiondrio que the fiz
entregar ha algumas semanas.

Este meu novo pedido deve-se & constatagio do nimero ainda
insuficiente de colegas que ja responderam ao referido questiondrio. De facto,
uma percentagem de questionarios respondidos até ao momento de cerca de
50% (num total de 180 pedidos a colegas das escolas preparatérias do
Barreiro), ndo corresponde (infelizmente) aos rigores metodolégicos que me sédo
exigidos.

Compreendo perfeitamente 2 inoportunidade deste meu pedido e
por isso entendo a sua dificuldade em encontrar a disponibilidade necessaria
para lhe corresponder. No entanto e como anteriormente lhe referi, s6 necessita
de dispender trinta minutos do seu tempo para responder ao questionsrio.
Fazendo-o, estard a dar uma contribuigio decisiva para a possibilidade de
continuag#o desta investigag#o, o que muito lhe agradego.

Desejando-the umas BOAS FERIAS e agradecendo a sua atengio,
com os meus cumprimentos.



ANEXO 6 - QUESTIONARIO - CATEGORIZACAO DAS QUESTOES
ABERTAS - (EXEMPLO)

RESPOSTA VAL CATEGORIA 1 CATEGORIA 2
cidade fabril 1 | FABRICAS ESPACO GLOBAL
poluigio 0 | POLUICAO COISAS
cidade fabril 1 | FABRICAS ESPACO GLOBAL
Barro, Poluig#o, granel 0 | BARRO/POLUICAO/D | COISAS
demografico ESORGANIZAGCAO
Em cidade dormitorio 0 | DORMITORIO ESPACO GLOBAL
poluigdo 0 | POLUICAO COISAS
poluigio 0 | POLUICAO COISAS
Na Escola preparatoria 1 | LOCAL TRABALHO ESPACO PARCIAL
Quinta Nova da Telha
No sitio onde nasci 1 | MINHA TERRA IPSEIDADE PASSADO
Em nada de particular 0 |NADA
Poluigad (efeitos do 0 |POLUICAO COISAS
passado)

Fébricas 1 | FABRICAS ESPACO PARCIAL

A minha Terra 2 | MINHA TERRA IPSEIDADE PASSADO

Em "trabalho” 1 | TRABALHO IPSEIDADE
PRESENTE

Na poluiggo 0 | POLUICAO COISAS

Na poluigfio 0 | POLUICAO COISAS

o local de trabalho 1 |LOCAL TRABALHO | ESPAGO PARCIAL
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Na palavra "Barra”, local BARRA ESPACO PARCIAL
onde os habitantes do lugar

pescavam (segundo alguns

estudiosos a palavra

"barreiro"” deriva de

Barra).

casa MINHA CASA ESPACO PARCIAL
Barreira BARRO COISAS

No rio RIO ESPACO PARCIAL
Meio ambiente POLUICAO COISAS

Penso na poluigo POLUICAO COISAS

Poluigio, Més estradas, POLUICAO/DESORGA | COISAS

cidade da Margem sul NIZACAO

No complexo fabril. Na FABRICAS ESPACO PARCIAL
poluigad

Rio Tejo, cidade RIO/DORMITORIO/PO | ESPACO PARCIAL
dormitério, poluigéo LUICAO

Poluigfio atmosférica POLUICAO COISAS

Poluigéo, falta de espagos POLUICAO/DESORGA | COISAS

verdes NIZAGCAO

Poluigéo POLUICAO COISAS

Industria FABRICAS ESPACO PARCIAL
No rio RIO ESPAGO PARCIAL
Escola - anlas LOCAL TRABALHO | ESPACO PARCIAL
Cidade de cor cinzenta CINZENTO ESPACO GLOBAL
poluig#io POLUICAO COISAS

No barco BARCOS P/LISBOA COISAS

polui¢to POLUICAO COISAS

Penso na escola onde POLUICAO/LOCAL IPSEIDADE
trabalho e na poluigfo TRABALHO PRESENTE
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ANEXO 7 - FICHAS DE ANALISE DE DADOS (EXEMPLO)
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= - /PRATICAS EDUCATIVAS

VaR INDEPENDENTE :

RELAGAD SIGNIFICAG OBSERY.

VISTTAS ESTUDD

TRAZALHOS INDIV/GRUPQ

DI2ATES TEMAS LOCAIS

MEMBROS Da COMUNID.

ORG.INST.LOCAIS

O3SIRV.VISITAS ESTUDD

ORGANI2.P/ESCOLA

UTE R.DE EXEMPLOS LOCAIS

VIVeNC1AS QUOTID.ALUNGS

PRINCIPAL RAZAD

MO0 ARTICULACAD

TRAB.INDIV/GRUP- AVAL.

DISATES TLOCAIS-AVAL.

VISITAS ESTUDC-AVAL

FEST/MANIFS-AVAL

P/MOTIVAR ALUNDS

P/CUMPRIR PROGRAMAS

P/2ARTIC.PROJ.ESCOL A

LEGISL./REGR DIF!IC. ‘




CBNTRA

238

FRVBR

LIGEIR.

SIGNIFICAT.

SIGNIFICRAT.

LIGEIR.

19

20

21

22

23

24

25

26

28

29

30

32

33

34

35

38

39

40

41
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ANEXO 8 - QUADROS ESTATISTICOS
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QUADRO 1

N° PROFESSORES POR ESCOLA

ESCOLA N°® %
C+S BARR 11 5.0 %
PRE .BARR 66f 25.7 %
PRE.BARR2 67! 30.2 %
PRE.TELBEA 78] 35.1 %
Total 222} 100.0 %
N resp = 0

QUADRO 2

N° PROFESSORES POR SEXO

SEXO N° 3
MASC. 671 30.2 %
FEMIN. 155! 69.8 %
Total 222( 100.0 %
N resp =0

QUADRO 3

N° PROFESSORES POR LOCAL RESIDENCIA

LOCAL RESIDENCIA N°® %

BARREIRO 117} 52.9 %
CONC .BARREIRO B 3.6 %
CONC.DIST.SETUB. 24 10.9 %
CONC.DIST.LISBOA 68| 30.8 %
OUTROS 4 1.8 %
Total 221} 100.0 %

N resp. =1
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QUADRO 4

N° PROFESSORES POR SITUAGAO PROFISSIONAL
STTUAGAO

PROFISSIONAL Ne %
EFECTIVO 102y 45.9 %
EFECT.PROV. 471 21.2 %
PROVISORIO 73 32.9 %
Total 2221 100.0 %
N resp = 0

QUADRO 5

N° PROFESSORES POR IDADE (ANOS)

IDADE {ANOS) N° %
19-29 421 18.8% %
30-34 44 19.8 %
35-39 60f 27.0 %
40-49 571 25.7 %
50-67 17 7.7 %
+ de 67 2 0.9 %
Total 222} 100.0 %
Hresp =0

QUADRO 6

N° PROFESSORES POR TEMPO SERVIQO DOCENTE
TEMPO SERVIGO

DOCENT. (ANOS) N° %
de 1 a3 29 13.5 %
de 4 a 7 391 1B.1 %
de 8 a 11 33] 15.3 %
de 12 a 16 48| 22.3 %
de 17 a 21 43] 20.0 %
de 22 a 36 23 10.7 ¢
+ de 36 0 0.0 %
Total 215§ 100.0 %

K. resp.= 7



QUADRO 7

N° PROFESSORES POR TEMPO SERVIGO WA ESCOLA
TEMPO SERVIGO

MA ESCOLA (ANOS) N° %
ha 1 ano 751 33.8 %
de 2 a 3 52f 23.4 %
de 4 a § 471 21.2 %
de 6 a 10 35 15.8 %
de 11 a 20 13 5.9 %
+ de 20 0 0.0 %
Total 222} 100.0 %

K resp=20



QUADRO B

N° PROFESSORES POR LOCAL DE RESIDENCIA E POR TEMPO SERVIGO MA ESCOLA

TEMPO SERVIGO NA ESCOLA (Anos)

LOCAL RESIDENCIA 1 ano/ de 2 a 3| de 4 a 5| de 6 a 10{ de 11a 20 Total
BARREIRO 30 24 22 29 12 117
25.6 20.5 18.8 24.8 10.3 100%
(EONC.BARREIRO 2 3 0 B 2 o 1 S 8
25.0 37.5 0.0 25.0 12.5 100%
(‘:(;N‘(- DIST.SETUD. 17 4 1 2 0 24
70.8 16.7 4.2 8.3 0.0 100%
CONC.DIST.LISBOA 24 20 22 2 0 68
35.3 29.4 32.4 2.9 0.0 100%
OUTROS 1 1 2 0 0 4
25.0 25.0 50.0 0.0 0.0 100%
Total 74 52 47 35 13 221
12 = 50.907 gl = 16 |
P = 0.000 § resp. =1

-
-

(32



QUADRO 9

N° PROFPESSORES POR LOCAL DE RESIDENCIA E POR TEMPO SERVIGQO DOCENTE

TEMPO SERVICO DOCENTE (AMOS)

LOCAL RESIDENCIA De 1 a 3|de 4 a 7|de 8 a 1ljde 12 a 16|de 17 a 21{de 22 a 36] Total
BARREIRO 20 17 S 21 27 20 114
1 17.5 14.9 7.9 18.4 23.7 17.5 100%
CONC. BARREIRO 0 2 1 2 0 2 7
% 0.0 28.6 14.3 28.6 0.0 28.6 100%
CONC. DIST.SETUB. 4 10 1 4 3 0 22
% 18.2 45.5 4.5 18.2 13.6 0.0 100%
CONC.DIST.LISBOA 5 10 22 20 10 1 68
% 7.4 14.7 32.4‘ 29.4 14.7 1.5 100%
OUTROS 0 0 0 1 3 0 4
% 0.0 0.0 0.0 25.0 75.0 0.0 100%
Total 29 39 33 48 43 23 215
12 = 63.163 gl = 20

P = 0.000 N. resp.= 7



QUADRO11

N° PROPFESSORES POR ESCOLA B POR LOCAL DE RESIDENCIA

LOCAL RESIDENCIA
ESCOLA BARREIRO |CONC.BAR.| SETUB LISBOA OUTROS Total
[C+S BARR 8 0 1 2 ) 11
% 72.7 0.0 9.1 18.2 0.0 100%
PRE. BARR 31 1 6 27 1 66
3 47.0 1.5 9.1 40.9 1.5 100%
PRE. BARR2 32 2 11 21 1 67
L 47.8 3.0 16.4 31.3 1.5 100%
PRE. TELHA 46 5 6 18 2 77
% 59.7 6.5 7.8 23.4 2.6 100%
Total 117 8 24 68 4 221
12=12.78 gl=12
pP=0.385 N resp. =

1544



QUADRO 12
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N° PROFESSORES POR ESCOLA E POR SITUAGAO PROFISSIONAL

SITUAGAO PROFISSIONMAL

ESCOLA EFECTIV |EF.PROV |PROVIS. Total
C+5 BARR 4 2 5 11
% 36.4 18.2 45.5 100%
PRE .BARR 32 18 16 66
% 48.5% 27.3 24.2 100%
PRE .BARRZ2 27 6 34 67
% 40.3 9.0 50.7 100%
PRE . TELHA 39 21 18 78
% 50.0 26.9 23.1 100%
Total 102 47 73 222
12=19.015 gl=6

P =0.004 ¥ resp = 0




QUADRO 13

N° PROFESSORES POR ESCOLA E PELO TENPO SERVICO DOCENTR

TEMPO SERVIGO DOCENTE (ANOS)

ESCOLA De 1 a3|de 4 a 7|de 8 a 11|de 12 a 16jde 17 a 21l|de 22 a 36} Total
C+S BARR 2 3 1 2 3 0 11
% 18.2 27.3 9.1 18.2 27.3 0.0 100%
PRE. BARR 8 e 12 12 16 9 65
% 12.3 12.3 18.5 18.5 24.6 13.8 100%
PRE. BARR2 14 18 8 17 5 5 67
% 20.9 26.9 11.9 25.4 7.5 7. 100%
PRE.TELHA s 10 12 17 19 ] 72
1 6.9 13.9 16.7 23.6 26.4 12.5 100%
Total 29 39 33 48 43 23 215
712= 23.015 gl=15

P = 0.084 . resp.= 7

I3 44



QUADRO 14

N° PROFESSORES POR ESCOLA E PELO TEMPO SERVIGO NA ESCOLA

TEMPO SERVIGO NA ESCOLA (ANOS)

ESCOLA 1 ano de 2 a 3|de 4 a 5| de 6 a 10 |de 11 a 20 Total

C+S BARR 3 6 2 0 0 11
27.3 54.5 18.2 0.0 0.0

PRE. BARR 18 15 12 8 13 66
27.3 22.7 18.2 12.1 19.7

PRE. BARRZ2 32 13 16 6 0 67
47.8 19.4 23.9 9.0 0.0

PRE.TELHA 22 18 17 21 o 18
28.2 23.1 21.8 26.9 0.0

Total 75 52 47 35 13 222

12= 52.307 gl=12

F= 0.000 N resp = 0

8+t



QUADRO 15

249

N° PROFESSORES POR GRUPO DOCENTE

GRUPO DOCENTE N° %

PORT.EST.SOCIAIS 32 14.4 %
PORT.FRANCES 16 7.2 ¢
PORT.INGL.ALEMAO 28| 12.6 %
MATEM.C.NATUREZA 46| 20.7 %
EDUC.VISUAL 19 8.6 %
EDUC.MUSICAL 10 4.5 %
TRAB.MANUAIS MAS 17 7.7 %
TRAB.MANUARIS FEM 20 9.0 %
EDUC.FISICA 15 6.8 %
EDUC.M.R.CATOL 4 1.8 %
OUTROS 15 6.8 %
Total 222 100.0 %

R resp = 0




QUADRO 19

N° PROFESSORES POR GRUPO DOCENTE E PELO TEMPO SERVIGO NA ESCOLA

GRUPO DOCENTE

TEMPO SERVIGCO NA ESCOLA (Anos)

1 ano| de 2 a 3] de 4 a 5| de 6 a 10} de 11la 20 Total
PORT.EST.SOCIAIS 11 12 4 5 0 32
34.4 37.5 12.5 15.6 0.0 100.0%
PORT . FRANCES 6 3 5 1 1 16
37.5 18.8 31.3 6.3 6.3 100.0%
PORT. INGLES.ALEM 10 9 5 3 1 28
35.7 32.1 17.9 10.7 3.6 100.0%
MATEM. C.NATUREZA 16 5 12 ] 5 46
34.8 10.9 26.1 17.4 10.9 100.0%
EDUC.VISUAL 9 2 8 0 0 19
47.4 10.5 42.1 0.0 0.0 100.0%
EDUC.MUSICAL 2 3 1 3 1 10
20.0 30.0 10.0 30.0 10.0 100.0%
TRAB.MANUAIS MAS 3 4 4 3 3 17
17.6 23.5 23.5 17.6 17.6 100.0%
TRAB.MANUAIS FEM 3 4 5 7 1 20
15.0 20.0 25.0 35.0 5.0 100.0%
EDUC.FISICA 3 5 2 4 1 15
20.0 33.3 13.3 26.7 6.7 100.0%
EDUC.M.R.CATOL. i 2 0 1 0 4
25.0 50.0 0.0 25.0 0.0 100.0%
OUTROS 11 3 1 0 0 15
73.3% 20.0% 6.7% 0.0% 0.0% 100.0%
Total 75 52 47 35 13 222

0¢?



QUADRO 20
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N° PROF. PELO TEMPO SERVIGO DOCENTE E PELA SIT. PROFISSIOHAL

TEMPO SERVIGO

STTUAGAO PROFISSIONAL

DOCENTE (ANOS) EFECT.| EF.PROV PROV Total

de 1 a3 1 (] 28 29
3 3.4 0.0 96.6 100%

de 4 a 7 4 4 31 39
) 10.3 10.3 78.5 100%

de 8 a 11 9 20 4 33
% 27.3 60.6 12.1 100%

de 12 a 16 34 10 4 48
% 70.8 20.8 8.3 100%

de 17 a 21 33 10 0 43
) 76.7 23.3 0 100%

de 22 a 36 20 2 1 23
% 87.0 8.7 4.3 100%

Total 101 46 68 215

2= 179471 gl = 10

P= 1.000 N. resp.= 7

QUADRO 21

K° PROFESSORES PELO GRAU ACADEMICO

GRAU ACADEMICO N° %

¥ RESP. 4 3.2%

DOUTORAM 0 0.0%

MES TRAD 1 0.8%

LICENCIAT 70 56.0%

LIC.INCOMP. 9 7.2%

BACHAR. 28 22.4%

BACH.INCOMP. 1 0.8%

OUTRO 12 9.6%

TOTAL 125 100.0%
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QUADRO 22

N° PROF. POR AREA OUTRA ACTIV.REMUNERADA

AREA DA OUTRA

ACTIVID REMUNER. N° %

R RESP. 5 4.0%
NO ENSINO 5 4.0%
NOUTRA AREA ACTV 14 11.2%
ENSINO/OUTR AREA 3 2.4%
R EXERCE OUT.ACT 98 78.4%
TOTAL 125 100.0%
QUADRO 24

N° PROFS RESIDENTES BARREIRO

POR ANTIGUIDADE DE RESIDENCIA

H° AROS NHO LOCAL

RESID. (86 RESIDENT) Ne $

¥ RESP 3 4.1%
de 1 a5 7 9.5%
de 6 a 10 13 17.6%
de 11 a 15 10 13.5%
16 a 20 10 13.5%
2la 25 12 16.2%
26 a 30 7 9.5%
31la 62 12 16.2%
TOTAL 74 100.1%




QUADRO 26
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CATEGORIAS DE EVOCAGAO DA CIDADE PELO LOCAL DE RESIDENCIA

O QUE A CIDADE DO

LOCAL RESIDENCIA

BARREIRO EVOCA BARREIRC | D. SETUB| OUTROS Total
AMBIENTE SOCIAL 1.4% 0.0% 0.0% 0.8%
BARCOS P/LISBOA 0.0% 0.0% 3.1% 0.8%
BARRA 2.8% 0.0% 0.0% 1.7%
BARRO 2.8% 0.0% 0.0% 1.7%
BARRO/ POL/DESORG 1.4% 0.0% 0.0% 0.8%
CINZENTO 1.4% 0.0% 3.1% 1.7%
CINZENTO/DESCRG. 0.0% 5.9% 0.0% 0.8%
CINZENTO/POLUIG. 0.0% 5.9% 0.0% 0.8%
DESORGANIZAGAC 1.4% 0.0% 6.3% 2.5%
DESVALORI ZAGAO 0.0% 5.9% 3.1% 1.7%
DORMITORIO 2.8% 0.0% 0.0% 1.7%
FABRICAS 15.5% 11.8% 6.3% 12.5%
LOCAL TRABALHO 0.0% 11.8% 34.4% 10.8%
LUTA POLITICA 5.6% 0.0% 0.0% 3.3%
LUTA POLIT/POLUI 1.4% 0.0% 0.0% 0.8%
MARGEM SUL 1.4% 0.0% 3.1% 1.7%
MINEA CASA 15.5% 0.0% 0.0% 9.2%
MINHA CASA/TRAB. 1.4% 0.0% 0.0% 0.8%
MINEA TERRA B.5% 0.0% 0.0% 5.0%
MINHA TERR/POLUI 1.4% 0.0% 0.0% 0.8%
NADA 1.4% 0.0% 0.0% 0.8%
POLUIGAO 25.4% 47.1% 31.3% 30.0%
POLUI/AMB.SOCIAL 0.0% 5.9% 0.0% 0.8%
POLUIG/DESORGAN. 4.2% 0.0% 0.0% 2.5%
POLUIG/L.TRABALH 0.0% 5.9% 3.1% 1.7%
RIO 2.8% 0.0% 0.0% 1.7%
RIO/DORMIT/POLUI 0.0% 0.0% 3.1% 0.8%
TRABALHO 0.0% 0.0% 3.1% 0.8%
VALORI ZAGAO 1.4% 0.0% 0.0% 0.8%
TOTAL 100%=71{ 100%=17] 100%=32] 100%=120
12=91923 Ndo resp.=5

P=0,003 gl=56




QUADRO 27

CATEGORIAS DE EVOCAGAO DA CIDADE
PELO TEMPO SERVICO NA ESCOLA (PROF. NAO RRSID)

O QUE A CIDADE DO

TEMPO SERVIGO NA ESCOLA (N RESIDENTES)

BARREIRO EVOCA 1 ano de 2 a3|de 4 a5]|de 6 a 15 Total
BARCOS P/LISBOA 0.0% 12.5% 0.0% 0.0% 2.2%
CINZENTO 0.0% 0.0% 7.1% 0.0% 2.2%
CINZENTO/POLUIG. 5.9% 0.0% 0.0% 0.0% 2.2%
DESORGANIZAGAO 0.0% 12. 5% 0.0% 14.3% 4.3%
DESVALORI ZAGAO 0.0% 12.5% 7.1% 0.0% 4.3%
FABRICAS 5.9% 12.5% 7.1% 14.3% 8.7
LOCAL TRABALHO 17. 6% 12.5% 50.0% 14.3% 26.11%
IMARGEM sUL 0.0% 0.0% 0.0% 14.3% 2.21
POLUIGAO 52.9% 37.5% 28.6% 28.6% 39.1%
POLUT/AMB. SOCIAL 5.9% 0.0% 0.0% 0.0% 2.2%
POLUIC/L. TRABALH 5.9% 0.0% 0.0% 0.0% 2.2%
RIO/DORMIT/POLUI 0.0t 0.0% 0.0% 14.3% 2.2%
TRABALHO 5.9% 0.0% 0.0% 0.0% 2.2%
TOTAL 1008=17| 100%=8| 100%=14 1008=7]  100%=46
12=37.555 N resp.=5

P=.398 gl=36

1474



QUADRO 30
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CATEGORIAS DE VALORIZAGAO DA CIDADE PELO LOCAL DE RESIDENCIA

O QUE MAIS AGRADA NA

LOCAL RESIDENCIA

CIDADE BARREIRO BARREIRO { D. SETUB| OUTROS Total
AMBIENTE SOCIAL 17.1% 13.3% 13.3% 15.7%
AMB.S0C/L.TRABAL 0.0% 0.0% 3.3% 0.9%
AMB.SOC/LOCALIZ. 1.4% 0.0% 0.0% 0.9%
ASSOCIATIVISMO 1.4% 0.0% 0.0% 0.9%
BARCOS P/LISBOA 1.4% 6.7% 10.0% 4.3%
BARREIRO VELHO 1.4% 0.0% 6.7% 2.6%
BARR.VELBO/RIO 4.3% 0.0% 3.3% 3.5%
CIDADE 1.4% 0.0% 0.0% 0.9%
CIDADE INDUSTR. 1.4% 0.0% 0.0% 0.9%
CONHECIMENTO 1.4% 0.0% 0.0% 0.9%
CONS UMO 0.0% 6.7% 0.0% 0.9%
DESCONHECIMENTO 1.4% 13.3% 6.7% 4.3%
FAMILIA/REL.SOC. 2.9% 0.0% 0.0% 1.7%
HABITAGAO 1.4% 0.0% 0.0% 0.9%
HISTORIA LOCAL 0.0% 0.0% 3.3% 0.9%
JARDINS 2.9% 0.0% 0.0% 1.7%
LOCAL TRABALHO 1.4% 20.0% 10.0% 6.1%
LOCALIZAGAO 20.0% 6.7% 0.0% 13.0%
LOCAL/BARR.VELHO 1.4% 0.0% 0.0% 0.9%
LOCALIZ/CONSUMO 1.4% 0.0% 0.0% 0.9%
MINEA CASA 2.9% 0.0% 0.0% 1.7%
MOI NHOS/PAI SAGEM 2.9% 0.0% 0.0% 1.7%
NADA 14.3% 26.7% 36.7% 21.7%
ORGANI ZAGAO 0.0% 0.0% 3.3% 0.9%
PATISAGEM 2.9% 6.0% 0.0% 1.7%
RELAGOES SOCIAIS 7.1% 0.0% 0.0% 4.3%
RIO 5.7% 6.7% 3.3% 5.2%
TOTAL 100%=70] 100%=15] 100%=30] 100%=115
12=62.138 N resp.=10

P=.318 gl=52
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QUADRO 32

H°PROFS. POR CATEGORIAS DE EVOCAGAO DA CIDADE
O QUE A CIDADE DO

BARREIRO EVOCA N° %

N3o resp. © 4.8%
ESPAGO GLOBAL 16 12.8%
ESPAGO PARCIAL 32 25.6%
AS COISAS 44 35.2%
OS HOMENS 6 4.8%
IPSEID/PASSADO 7 5.6%
IPSEID/PRESENTE 10 8.0%
APRECIAT/POSIT 1 0.8%
APRECIAT/NEGAT 3 2.4%
TOTAL 125 100.0%
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QUADRC 33

H°PROFS POR CATEGORIAS DE VALORIZAGAO

O QUE MAIS AGRADA HA

CIDADE BARREIRO N° k]

N3o resp. 15 12.0%
AFECTIVIDADE + 1 0.8%
AFECTIVIDADE - 30 24.0%
ECONOMICIDADE + 3 2.4%
ECONOMICIDADE - 0 0.0%
ESTETICIDADE + 12 9.6%
ESTETICIDADE - 0 0.0%
FUNCIONALIDADE + 18 14.4%
FUNCIONALIDADE - 0 0.0%
HISTORICIDADE + B 6.4%
HISTORICIDADE - 0 0.0%
HUMANIDADE + 23 18.4%
BUMANIDADE - 0 0.0%
IPSEIDADE + 13 10.4%
IPSEIDADE - 0 0.0%
LUDICIDADE + 0 0.0%
LUDICIDADE - 0 0.0%
NATURALIDADE + 2 1.6%
NATURALIDADE - 0 0.0%
TOTAL 125 100.0%




QUADRO 34

LOCAL DE RESID. POR CATEGORIAS DE VALORIZAGAO DA CIDADE
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O QUE MAIS AGRADA HA

LOCAL RESIDENCIA

CIDADE BARREIRO BARREIRO | OUTROS Total
AFECTIVIDADE + 1.4% 0.0% 0.9%
AFECTIVIDADE - 15.9% 46.3% 27.3%
ECONOMICIDADE + 2.%% 2.4% 2.7%
ESTETICIDADE + 13.0% 7.3% 10.9%
FUNCIONALIDADE + 23.2% 4.9% 16.4%
EISTORICIDADE + 5.8% 8.8% 7.3%
HUMANIDADE + 23.2% 17.1% 20.59%
IPSEIDADE + 11.6% 12.2% 11.8%
NATURALIDADE + 2.9% 0.0% 1.8%
TOTAL 100%=69] 100%=41] 100%=110
12=17.581 N resp.=15

P=0.025 gl=8
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QUADRO 35

N°PROFS POR CATEGORIAS DE DESVAL. DA CIDADE
O QUE MAIS DESAGRADA

CIDADE BARREIRO N° £

Ndo resp. 15 12.0%
AFECTIVIDADE + 0 0.0%
AFECTIVIDADE - 16 12.8%
ECONOMICIDADE + ] 0.0%
ECONOMICIDADE - 0 0.0%
ESTETICIDADE + 0 0.0%
ESTETICIDADE - 5 4.0%
FUNCIONALIDADE + 0 0.0%
FUNCIONALIDADE - 27 21.6%
HISTORICIDADE + 0 0.0%
HISTORICIDADE - g 0.0%
HUMANIDADE + 0 0.0%
HUMANIDADE - i2 9.6%
IPSEIDADE + 0 0.0%
IPSEIDADE - 0 0.0%
LUDICIDADE + 0 0.0%
LUDICIDADE - 2 1.6%
NATURALIDADE + 0 0.0%
NATURALIDADE - 48 38.4%
TOTAL 125 100.0%
QUADRO 36

APRECIAGAO GLOBAL DO

BARREIRO PELO LOCAL RESIDRNCIA

APRECTAGAC GLOBAL BARREIRD

LOCAL RESIDENCIA de 1 a 2 3 de 4 a5 TOTAL
BARREIRO 32.8% 45.8% 21.3% 100%=61
OUTROS 54.2% 41.7% 4.2% 100%=48
TOTAL 42.2% 44.0% 13.8% 100%=109
12=8.757 N resp.=16

P=0.013 gl=2
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QUADRO 37

LOCAL DE RESIDENCIA PELO fRDICE DE VALORIZAGAO ESPACIAL
INDICE VALORIZAGAO ESPACIAL

LOCAL RESIDENCIA 0.00-0.3 [0.34-0.66{0.67-1.00 TOTAL

BARREIRO 29.3% 60.3% 10.3% 100%=58

OUTROS 75.4% 20.0% 4.6% 100%=65

TOTAL 53.7% 39.0% 7.3%) 100%=123

12=26.285 N resp.=2

P=0.000 gl=2

QUADRO 38

INDICE DE VALORIZAGAO ESPACIAL PELA ANTIGUIDADE DE RESIDENCIA

(PROFS . RESIDENTES)

NH° ANOS RO LOCAL

INDICE VALORIZAGAO ESPACIAL

RESID. (80 RESIDENT))| 0.00-0.3 |0.34-0.66/0.67-1.00{ TOTAL
de 1 as 42.9% 42.9% 14.3% 100%=7
de 6 a 20 30.3% 60.6% 9.1% 100%=33
mais de 20 16.1% 67.7% 16.1% 100%=31
TOTAL 25.4% 62.0% 12.7% 100%=71
12=3 N resp.=3

P=0.488 gl=4

QUADRO 39

APRECIAGAO GLOBAL DA CIDADE DO BARREIRO PELA ANTIGUIDADE DE

RESIDENCIA ( PROFS RESIDENTES MA CIDADE)

N° ANOS BHO LOCAL

APRECIAGAO GLOBAL BARREIRO

RESID. (S0 RESIDENT)| de 1 a 2 3 de 4 a 5 TOTAL
de 1 a5 66.7% 16.7% 16.7% 100%=6
de 6 a 20 35.7% 57.1% 7.1% 100%=28
mais de 20 23.1% 38.5% 38.5% 100%=26
TOTAL 33.3% 45.0% 21.7% 100%=60
12=11 N resp.=1

P=0.024 gl=4




QUADRO 40
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ESPAGO DE IDENTIFICAGAC PELO LOCAL DE RESIDENCIA

ESPAGO DE LOCAL RESIDENCIA

IDENTIFICAGAO BARREIRO | D. SETUB| OUTROS Total
BARREIRO 35.7% 0.0% 0.0% 21.0%
LISBOA 14.3% 29.4% 62.5% 29.4%
OUTRA BANDA 0.0% 17.6% 0.0% 2.5%
MARGEM SUL 12.9% 5.9% 0.0% 8.4%
MARGEM NORTE 0.0% 0.0% 9.4% 2.5%
AREA METROPOLIT. 4.3% 5.9% 6.3% 5.0%
PENINSULA SETUB. 7.1% 0.0% 0.0% 4.2%
DISTRITO SETUBAL 7.1% 17.6% 0.0% 6.7%
DISTRITO LISBOA 2.9% 0.0% 9.4% 4.2%
OUTRO 15.7% 23.5% 12.5% 16.0%
TOTAL 100%=70{ 100%=17{ 100%=32] 100%=119
12=78273 ¥ resp.=6

P=0.000 gl=18

QUADRO 41

N° PROFS PELA IMPORT. ATRIBUIDA AC BARREIRO

HIERARQUIZ.LUGARES IMPORT.-

VALOR BARRETIRO Ne %

Ndo resp. 12 9.6%
1 12 9.6%
2 19 15.2%
3 19 15.2%
4 11 8.B%
5 11 8.8%
6 41 32.8%

total 125 100.0%




QUADRO 42

IMPORT. ATRIBUIDA AO

262

BARREIRO PELO LOCAL RESIDENCIA

HIERAR.LUG.IMP .- VALOR BARR

LOCAL RESIDENCIA de 1 a3jded4aé6| total
BARREIRO 17.6% 82.4% 100%=68
OUTROS 84.4% 15.6% 100%=45
TOTAL 44.2% 55.8%] 100%=113
12=46.309 N resp.=12

P=0.000 gl=1

QUADRO 43

ANTIGUIDADE DE RESIDENCIA PELA

INPORT. ATRIBUIDA AO BARREIRO (PROFS RESID.BARREIRO)

N°® ANOS NO LOCAL

HIERAR.LUG.IMP .~ VALOR BARR

RESID. (S0 RESIDENT)|de 1 a 3{de 4 a 6] total
delas 33.3% 66.7% 100%=6
de 6 a 20 24.2% 75.8%] 100%=33
mais de 20 7.1% 92.5% 100%=28
TOTAL 17.9% 82.1%] 100%=67
12=4 N resp.=7

P=0.130 gl=2




QUADRC 44
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O LUGAR DO BARREIRO NA VIDA DOS PROFS.

O LUGAR DO BARREIRO NA SUA VIDA

N° $

N&o resp. 4 3.2%
LOCAL TRABALEQC 52 41.6%
LOCAT TRAB/RESID 12 9.6%
L.TRAZ/V.S50CIAL 7 5.6%
L.TRAB/RES/LAZER 2 1.6%
L.TRAS/RES/V.50C 19 15.2%
L.TRAR/RES/ORIG 2 1.6%
L.TRAB/LAZ/V.50C 1 0.8%
TRAB/RES/LAZ/S0C i2 9.6%
TRB/RES/SOC/ORIG 7 5.6%
T/RES/LAZ/SOC/OR 1 5.6%
TOTAL 125 100.0%
QUADRO 45

0 LUGAR DO BARREIRO NA VIDA DOS PROFS. PELO LOCAL RESIDENCIA

O LUGAR DO BARREIRO

LOCAL RESIDERCIA

KA 5UA VIDA BARREIRO | D. SETUB OUTROS Total
LOCAL TRABALHO 4.3% 94.1% 97.1% 43.0%
LOCAL TRAB/RESID 17.1% 0.0% 0.0% 9.9%
L.TRAB/V.SOCIZL 7.1% 5.9% 2.9% 5.8%
L.TRAE/RES/LAZER 2.9% 0.0% 0.0% 1.7%
L.TRAB/RES/V.S0C 27.1% 0.0% 0.0% 15.7%
L.TRAE/RES/ORIG 2.59% 0.0% 0.0% 1.7%
L.TRAR/LAZ/V.S0C 1.4% 0.0% 0.0% 0.8%
TRAB/RES/LAZ/50C 17.1% 0.0% 0.0% 9.9%
TRB/RES/S0OC/ORKIG 10.0% 0.0% 0.0% 5.8%
T/RES/LAZ/SOC/OR 10.0% 0.0% 0.0% 5.8%
TOTAL 100%=70{ 2100%=17] 100%=34] 100%=121
12=103.74 N resp.=4

P=0.000 gl=18




QUADRO 46

N° PROFESSORES PELO LOCAL DE ACTIVIDADES R OCUPAGORS QUOTIDIANAS

LOCAL DE:
BARREIRO | D.SETUB | D.LISBOA OUTROS NENHUM N&o resp Total

COMPRAS BENS VULGAR. 53.6% 8.8% 31.2% 2.4% 2.4% 1.6%] 100%=125
COMPRAS BENS fi VULG 28.8% 6.4% 56.0% 2.4% 3.2% 3.2%§ 100%=125
SENTE COMO S/ "CASA" 40.0% 8.8% 28.8% 9.6% 10.4% 2.4%] 100%=125
FREQ.LUG.CONV. DIVERT 40.8% 11.2% 30.4% 3.2% 12.0% 2.4%] 100%=125
RESID.GRUPO AMIGOS 40.0% 8.8% 32.8% 5.6% 8.9% 4.0%F 100%=125
PARTICIP.ASSOCIATIV. 28.8% 8.8% 28.0% 1.6% 28.8% 4.0%} 100%=125
ASSIST.MAN.CULT.ART 16.0% 4.0% 70. 4% 0.8% 6.4% 2.4%] 100%=125




QUADRO 48
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LOCAL DE RESIDENCIA PELO INDICE DE CENTRAGAO ESPACIAL

INDICE CENTRAGAO ESPACIAL

LOCAL RESIDENCIA 0.00-0.3 {0.34-0.66{0.67-1.00/ TOTAL
BARREIRO 19.0% 34.5% 46.6% 100%=58
OUTROS 80.0% 12.3% 7.7% 100%=65
TOTAL 51.2% 22.8% 26.0%} 100%=123
12=46.703 N resp.=2

P=0.000 gl=2

QUADRO 49

ANTIGUIDADE DE RESIDENCIA NO BARREIRO

PELO INDICE DE CENTRAGAO ESEACIAL

H° ANOS HO LOCAL INDICE CENTRAGAO ESPACIAL

RESID. (80 RESIDENWT)| 0.00-0.3 |0.34-0.66/0.67-1.00] TOTAL
de 1 abhb 42.9% 28.6% 28.6% 100%=7
de 6 a 20 18.2% 48.5% 33.3% 100%=33
mais de 20 12.9% 29.0% 58.1% 100%=31
TOTAL 18.3% 38.0% 43.7% 100%=71
12=7 N resp.=3

P=0.125 gl=4




QUADRO 50

FREQUENCIA DA PRATICA DE ACTIVIDADES RELAGAO COM MRIO LOCAL

PREQUENCIA DA PRATICA

ACTIVIDADES NUNCA ALGUMA MUITAS N resp. TOTAL

VISITAS ESTUDO 60.0% 36.8% 0.0% 3.2% 100%=125
TRAB. INDIV/GRUPO 38.4% 47.2% 12.0% 2.4% 100%=125
DEBATES TEMAS LOC 33.6% 58.4% 4.8% 3.2% 100%=125
PART.MEMB. COMUN. 89.6% 7.2% 0.8% 2.4% 100%=125
ORG. INST.LOCAIS 48.8% 36.0% 11.2% 4.0% 100%=125
UTILIZ.OBS.VISITAS 47.2% 41.6% 7.2% 4.0% 100%=125
ORGANIZ.P/ESCOLA 18.4% 64.0% 13.6% 4.0% 100%=125
EXEMPLOS LOCAIS 12.0% 52.0% 33.6% 2.4% 100%=125
VIV.QUOTID.ALUNOS 4.0% 47.2% 46.4% 2.4% 100%=125




QUADRO 51

GRAU DE IMPORTANCIA ACTIV.RELAGAO MEIO LOCAL RA AVALIAGAO DOS ALUNOS

GRAU IMPORT.AVALIAGAO ALUNOS

ACTIVIDADES de 1 a 2 3 de 4 a 5| f resp. TOTAL

TESTES 13. 6% 34.4% 49.6% 2.4%] 100%=125
TRAB.INDIV/GRUP 41.6% 16.0% 38.4% 4.0% 100%=125
DEBATES T.LOCAIS 42.4% 23.2% 30.4% 4.0%) 100%=125
VISITAS ESTUDO 61. 6% 16.8% 17.6% 4.0% 100%=125
FEST/MANIFS CULT/DES] 30.4% 35.2% 30. 4% 4.0%] 100%=125
FICHAS/EXERC.MANUAIS 15.2% 42.4% 40.0% 2.4%] 100%=125
QUESTIONAM. ORAL 5.6% 26.4% 65.6% 2.4%} 100%=125

L9t



QUADRO 52
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N° PROFS. PELO MODO DE ARTICULAGAO DAS

ACTIVIDADES RELAGAO MEIO LOCAL

ARTICUL .ACTIV .RELAG -

MEIO C/PRATICA N° %

Ndo resp. 5 4.0%
VARIAR ACT.NORM. 28 22.4%
ILUSTRAGAO CONT. 51 40.8%
INTEG.PLANIFIC. 27 21.6%
NAO SAO RELEVANT 12 9.6%
NAC INTEG.PLANIF 2 1.6%
total 125 100.0%
QUADRO 54

N° PROFS. POR OPINIAOC SOBRE ARTICULAGAO
CURRICULAR DE CONTEUDOS LOCAIS

ORI .S /INTEG.CURRIC.

CONTEUDOS LOCAIS N° $
Nio resp. 4 3.2%
CONTEUDOS IGUAIS 5 4.0%
DIV.ESTRAT.LOCAIS 30 24.0%
ACTIV.EXTRA-CURR 32 25.6%
PROG.CONT.LOCAIS 54 43.2%
total 125 100.0%
QUADRO 55

N° PROFESSORES POR OPINIOES SOBRE ADEQUAGAO

DISCIPLINAS A INTEGRAGAC CONTEUDOS LOCAIS

ADEQUACAO DISCIPLIN.

INTEG .CORT .LOCAIS i %

Nio resp. 3 2.4%
M/DISC.¥ £ ADEQ. 20 16.0%
M/DISC.E ADEQUAD 55 44.0%
TODAS DISC.ADEQ. 47 37.6%
TOTAL 125 100.0%




QUADRO 56
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N° PROFS POR MODO INTEGRAGAO DOMIMANTE

INDICE INTEGRAGAO

DOMIRANTE N° %

Nao resp. 12 9.6%
INTEGRAGAO 38 30.4%
SUPLEMENTARIDADE 17 13.6%
COMPLEMENTARI DADE 49 39.2%
AUSENCIA 9 7.2%
TOTAL 125!  100.0%
QUADRO 57

MODC DE INTEGRAGCAO DOMINANTE POR INDICE DE PRATICA

INDICE INTEGRAGAO

INDICE DE PRATICA

DOMINANTE 0.00-0.3 |0.34-0.66/0.67-1.00| TOTAL
INTEGRAGAO 15.8% 76.3% 7.9% 100%=38
SUPLEMENTARIDADE 70.6% 29.4% 0.0% 1008=17
COMPLEMENTARI DADE 30.6% 59.2% 10.2% 100%=49
AUSENCIA 100.0% 0.0% 0.0% 100%=9
TOTAL 37.2% 55.8% 7.1%] 100%=113
12=32.758 N resp.=12

P=0.000 gl=6

QUADRO 58

H° PROFS POR PRINCIPAL RAZAO DA UTILIZAGAC

ACTIVIDADES RELAGAO COM O MEIO LOCAL

PRINC.RAZAO DE UTIL.

ACTIV .REL.C/MEIO N° %

Ndo resp. 4 3.2%
MOTIVAGAO ALUNOS 39 31.2%
ACTIV.BEABITUAIS 8 6.4%
APRENDIZ .ALUNOS 49 39.2%
INDIC.PROG.MANUA 3 2.4%
NAO EXISTEM COND 10 8.0%
NAO SAO RELEVANT 9 7.2%
RESP.SOLIC.EXTER 3 2.4%
TOTAL 125 100.0%




QUADRO 60

MODO ORIENTAGAC DOMINANTE POR INDICE DE PRATICA

INDICE ORIENTAGAO INDICE DE PRATICA

DOMINANTE 0.00-0.3 |0.34-0.66{0.67-1.00| TOTAL
OR.PED 25.6% 66.7% 7.7% 100%=78
OR. NORM 44.4% 44.4% 11.1% 100%=9
OR.RIT 50.0% 50.0% 0.0% 100%=6
OR.NEG 66.7%|  30.0% 3.3% 100%=30
TOTAL 38.2% 55.3% 6.5%] 100%=123
12=16.728 N resp.=2

P=0.010 gl=6




QUADRO 63 ~ IMPORTANCIA DAS ACTIVIDADES RELAGAO MEIO LOCAL P/ AVALIAGAO
DOS ALUNOS PELO fNDICE DE VALORIZAGAO ESPACIAL

IMPORTANTE P/

INDICE VALORIZACAO ESPACIAL

AVALIAGCAO ALUROS 0.00-0.3 {0.34-0.66{0.67-1.00
VISITAS ESTUDO 26.6% 42.6% 66 .7%]72=9.284 gl=4
100%=64] 100%=48 100%=9]P=0.054 fi resp.=5
FEST/MANIFS CULT/DES] 57.8% 83.0% 66 . 7%}2=9.522 gl=4
100%=66| 100%=47 100%=9]P=0.049 N resp.=5
N=125

QUADRO 64 - IMPORTANCIA DAS ACTIVIDADES RELACAO MEIO LOCAL P/ AVALIAGAO
DOS ALUNOS PELO INDICE DE CENTRACAO ESPACIAL

IMPORTANTE P/

INDICE CRNTRAGCAO ESPACIAL

AVALIACAO ALUNOS 0.00-0.3 |0.34-0.66/0.67-1.00

VISITAS ESTUDO 25.4% 50.0% 45.2%]72-7.702 gl=4
100%8=64] 100%=48 100%=9}P=0.103 N resp.=5

FEST/MANIFS CULT/DES]| 61.9% 69 .2% 80 .6%[y2-3.898 gl=4
100%=66] 100%=47 100%=9}P=0.420 N resp.=5

N=125

e



QUADRO €5
MODO CONCRETIZ.
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COM MEIO PELO I.VlLORIE&EéE
INDICE VALORIZAG ESPACIAL

Sy —— g e g ey g
LUGAR PRIVILEGIADO

|MODO DE CONCRETIZAG .

RELAG .C/MEIO 0.00-0.3 {0.34-0.66/0.67-1.00
NAS RELA{,.PAIS 10.6% 12.5% 11.1%
NAS RELAC.COMUN. 12.1% 10.4% 44.4%
NAS RELAC.ALUNOS 71.2% 70.8% 44.4%
NENEUM ESPECIAL 6.1% 6.3% 0.0%
TOTAL 100%=66] 100%=48 100%=9
12=8.145 gl=6 N=125
P=0.228 R resp.=2

QUADRO 66

LUGAR PRIVILEG. RELAC

ée COM MEIO PELO I.VALORIEEE!O
IHDICE VALORIZAC ESPACIAL

IRDICE VALORIZACAO ESPACIAL PELO fMDICE DE PRATICA
TEDICE VALORIZAGAO |INDICE DE PRATICA

ESPAC.

ESPAC.

RELAC .ESCOLA/MEIO 0.00-0.3 [0.34-0.66]0.67-1.00
SALA AULA 7.6% 10.4% 22.2%
ESCOLA 50.0% 52.1% 22.2%
EXTERICR ESCOLA 42 .4% 37.5% 55.6%
TOTAL 100%=66] 100%=48 100%=9
12=3.833 g1-4 N=125
P=0.429 ¥ resp.=2

QUADRO 67

ARTICUL .ACTIVID. RELAGAO COM MEIO PELO I.VALORIZACAO ESPAC.
ARTICUL .ACTIV.RELAG - | INDICE VALORIZAGAO ESPACIAL
MEIO C/PRATICA 0.00-0.310.34-0.66[0.67-1.00
VARIAR ACT.NORM, 27.1% 19.1% 12.5%
ILUSTRACAO CONT. 41.5% 42.6% 50.0%
INTEG.PLANIFIC. 18.5% 27.1% 25.0%
NAO SAO RELEVANT 10.8% 10.6% 0.0%
NAO INTEG.PLANIF 1.5% 0.0% 12.5%
TOTAL 100%=65] 100%=47 100%=8
12=9.735 gl=8 N=125
P=0.284 ¥ resp.=5

QUADRO 68

ARTICUL . ACTIVID. COM MEIO PELO I. A0 ESPAC.
[ARTICUL.ACTIV .RELAC- | INDICE CENTRAGAO ESEACIAL
MEIO C/PRATICA 0.00-0.3 [0.34-0.66/0.67-1.00
VARIAR ACT.NORM. 30.6% 14.3% 16.7%
ILUSTRAGAO CONT. 41.9% 42.9% 43.3%
INTEG.PLANIFIC. 17.7% 28.6% 26.7%
NAO SAO RELEVANT 9.7% 10.7% 10.0%
NAO INTEG.PLANIF 0.0% 3.6% 3.3%
TOTAL 100%=62] 100%=28] 100%=30
712=6.462 gl=8 N=125
P=0.596 N resp.=5

QUADRO 71

ESPACIAL 0.00-0.3 {0.34-0.66{0.67-1,00 TOTAL
0.00-0.3 50.0% 48.5% 1.5% 100%=68
0.34-0.66 27.1% 60.4% 12.5% 100%=48
0.34-0.66 22.2% 66.7% 11.1% 100%=8
12-11.167 31-4 N=125
P=0.025 N resp.=0




QUADRO 72

bowice
INDICE %‘.ﬁ_‘_
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IRDICE DE PRATICA

ESPACIAL PELO INDICE DE PRATICA

ESPACIAL 0.00-0.3 {0.34-0.66{0.67-1.00 TOTAL
0.00-0.3 46.2% 52.3% 1.5% 100%=65
0.34-0.66 28.6% 60.7% 10.7% 100%=28
0.34-0.66 34.4% 53.1% 12.5% 100%=32
12=7.141 gl=4 N=125
P=0.12% R resp.=0




QUADRO 73

f. VALORIZACAO ESPACIAL PELA CONCORD. OPINIDES S/ RELACAO C/ MRIO LOCAL

CONC .OPIN.S/ACTIV

INDICE VALORIZACAO ESPACIAL

RELACAO C/MEIO 0.00-0.3 [0.34-0.66]0.67-1.00
P/MOTIVAR ALUNOS 90.6% 95 .8% 100.0% 1'2:7,73 gl=4
100%=64 100%=48 1003=8]pP=0.102 fi resp.=5
LEGISL./REGR.DIFIC. 76.7% 69 .6% 42.9%72-4.408 gl=4
100%=60] 100%=46 100%=7]p=0. 354 f resp.=12
IMPORT . P/APREND. ALUN 89.1% 95 .6% 100 .0%y2-8.086 gl=4
100%=64] 100%=45 100%3=9]p=0.088 fi resp.=7
DISCIP.NAO E ADEQUAD 39.1% 28.3% 22.2%[y2-3.442 gl=4
100%=64| 100%=46 100%=9}pP=0.487 fi resp.=6
P/PARTIC.PROJ. ESCOLA 67.7% 76.1% 87.5%]y2=2.046 gl=4
100%=62| 100%=46 100%=8}p=0.727 fi resp.=9
P/CUMPRIR PROGRAMAS 43.8% 50.0% 75.0%]y2=3.79 gl=4
100%=64| 100%=46 100%=8]P=0. 435 fi resp.=7

N=125

vLT



QUADRO 74
PRATICA FREQUENTE DE ACTIVIDADES RELACAO MEIO LOCAL PELO GRUPO DOCENTE

PRATICAM ALGUMAS OU MUITAS VEZES AS ACTIVIDADES:

GRUPO DOCENTE T.IND/GR.| DEBATES JPART.COM.[O.INST.LOC} EX.LOCAIS | vIV.QuoT
PORT. EST.SOCIAIS 94 . 4% 70 .6% 0.0% 37.5% 94 .4% 100.0%
100%=18] 100%=17] 100%=17 1003=16 100%=18 100%=18
PORT . FRANCES T1.4% 100.0% 0.0% 14.3% 85.7% 100.0%
100%=7 100%=7 100%=7 100%="7 1008=7 100%="7
PORT. INGL.ALEMAO 27.8% 44 . 4% 0.0% 38.9% 72.2% 100 .0%
100%=18 100%=18 100%=18 100%=18 100%=18 100%=18
JMATEM. C.NATUREZA 80.8% 80 .8% 15.4% 26 .9% 100.0% 100 .0%
100%=26] 100%=26] 100%=26 100%=26 100%=26 100%=26
EDUC. VISUAL 87.5% 87.5% 0.0% 87.5% 100.0% 100 .0%
100%=8 100%=8 100%=8 100%=8 100%=8 100%=8
EDUC.MUSICAL 16.7% 50.0% 16.7% 66.7T% 50.0% 83.3%
100%=6 100%=6 100%=6 100%3=6 100%=6 100%=6
TRAB.MANUAIS MAS 63.6% 45 .5% 0.0% 63.6% 81.8% 81.8%
100%=11] 100%=11 100%=11 100%=11 100%=11 100%=11
TRAB.MANUAIS FEM 42 .9% 57.1% 0.0% 71.4% 100.0% 85.7%
100%=7 100%=7 100%=8 100%=7 100%=7 100%="7
EDUC.FISICA 20.0% 30.0% 20.0% 100.0% 70.0% 90.0%
100%=10] 100%=10] 100%=10 100%=10 100%=10 100%=10
EDUC.M.R.CATOL 75.0% 100 .0% 50.0% 50.0% 100 .0% 100.0%
100%=4 100%=4 100%=4 100%=4 100%=4 100%=4
OUTROS 42.9% 71.4% 14.3% 42 .9% 100.0% 100 .0%
100%=7 100%=7 100%="7 1008=7 100%=7 100%="7
12=55.973 [y2=33.55 [x2=31.288 |y2=60.73 12=41.642  [x2=42.229
P=0.001 pP=0.029 P=0.051 P=0.001 P=0.01 pP=0.01
gl=20 gl=20 gl=20 gl=20 gl=20 gl=20
N resp.=3|8 resp.=4I8 resp.=3}N resp.=5 N resp.=3 IN resp.=3

SLT



QUADRO 75
IMPORT. P/AVALIACAO

276

-MEIJO LOCAL PEILO G.

ACTIVID. g
IMPORT .P /AVALIAL . ALUROS

ACTIVIDADES S

DISCIP

GRUPO DOCENTE T.IND/GR.| DEBATES ]| VISITAS |FEST/CULT.
PORT.EST.SOCIALS 86 .9% 66.7¢ 44.4% 77.8%
100%=18] 100%=18] 100%=18 100%=18
PORT.FRANCES 57.1% 11.4% 28.6% 71.4%
100%=7] 100%=1 100%=7 100%=17
PORT .INGL.ALEMAO 29 .4% 35, 3¢ 11.8% 52.9%
100%=17] 100%=17] 100%=17 100%=17
MATEM.C . NATUREZA 76.9% 6. 44.0 48.0%
100%=26] 100%=25] 100%=25 100%=25
EDUC.VISUAL 87.5%]  15.0% 62.5% 87.5¢]
100%=8] 100%=8 100%=8 100%=8
EDUC .MUSICAL 16.7% 50.08  50.0% 83.3%]
100%=6] 100%=6 100%=6 100%=6
TRAB.MANUALS MAS 63.6% 27.3% 45.5% €3.6%
100%=11] 100%=11] 100%=11 100%=11
TRAB .MANUALS FEM 42.98]  57.1% 28.6% 85.7%)
100%=7] 100%=1 100%=7 100%=1
EDUC.FISICA 10.0% 10.0% 10.0% 90.0%
100%=10] 100%=10] 100%=10 100%=10
EDUC.M.R.CATOL 66.18| 100.0% "50.0% 75.0%)
100%=3] 100%=4 100%=4 100%=4
OUTROS 28.6%]  57.1% 28.6% 71.4%
100%=1] 100%=17 100%=1 100%=17
12=44041 |712=28.343 [12=235 =24.478
P=0.001 |P=0.102 [P=0.26 |P=0.222
gl=20 gl=20 gl=2¢ gl=20
N resp.=5|N resp.=5{N resp.=5|N resp.=5

N=125




QUADRO 76 - 1

ABORDAGEM TEMAS LOCAIS PELO GRUPO DOCENTE

ABORDAM O0S TEMAS LOCAIS

GRUPO DOCENTE PAT.CONST] HIST.LOC ASSOC. DESP. SAUDE PUB | pAT.NAT. JINpusT.
PORT.EST. SOCIAIS 83.3% 94 . 4% 16.7% 33.3% 44 . 4% 88 .9% T7.8%
100%=18 100%=18 100%=18 100%=18 100%=18 100%=18 100%=18
PORT. FRANCES 0.0% 42 .9% 42.9% 42 .9% 28 .6% 28.6% T1.4%
100%=7 100%=7 100%="7 100%="7 100%=7 100%="7 100%=7
PORT . INGL.ALEMAO 5.9% 11.8% 0.0% 47.1% 23 .5% 35.3% 29 4%
100%=17] 100%=17 100%=17 100%=17 100%=17 100%=17 100%=17
HMATEM.C.NATUREZA 42 .3% 38 .5% 19.2% 30.8% 92.3% 80.8% 96 .2%
100%=26] 100%=26 100%=26 100%=26 100%=26 100%=26 100%=26
EDUC.VISUAL B85.7% 57.1% 28 .6% 28 .6% T1.4% 85.7% T1.4%
100%=7 100%=7 100%="7 100%=7 100%=7 100%=7 100%=7
EDUC.MUSICAL 33.3% 16.7% 50.0% 50.0% 16.7% 66.7% 33.3%
100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6
TRAB.MANUAIS MAS 45 .5% 45 .5% 9.1% 63.6% 72 .7% 45 .5% 72.7%
100%=11] 100%=11 100%=11 100%=11 100%=11 100%=11 100%=11
TRAB.MANUAIS FEM 28 .6% T1.4% 14.3% 28 .6% 42.9% T1.4% T1.4%
100%=7 100%="7 100%="7 100%=7 100%="7 100%=7 100%=7
EDUC.FISICA 11.1% 22.2% 77.8% 100.0% 55.6% 33.3% 22.2%
100%=9 100%=9 100%=9 100%=9 100%=9 100%=9 100%=9
EDUC. M. R. CATOL 50.0% 75 .0% 75.0% 25.0% 100.0% 25.0% 75.0%
100%=4 100%=4 100%=4 100%=4 100%=4 100%=4 100%=4
OUTROS 66.7% 50.0% 33.3% 83.3% 33.3% 66.7% 66 .7%
100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6

712=38.287 |12=33.265 |12=30.519 |x2=21.41 12=34.864 12=26.628 212=33.02

P=0.001 P=0.001 |[P=0.001 P=0.018 P=0.000 P=0.004 P=0.000

gl=10 gl=10 gl=10 gl=10 gl=10 gl=10 gl=10

N resp.=7§N resp.=7]N resp.=7IN resp.=7 IN resp.=7 N resp.=7 [N resp.=7

N=125
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QUADRO 76 - 2

ABORDAGEM TEMAS LOCAIS PELO GRUPO DOCENTE

ABORDAM 0S TEMAS LOCAIS

GRUPO DOCENTE URBANIZ. [TECN.TRADJPROB.CONT POPULAQAO CULT.POPULfPINTURA MUSICA
PORT.EST. SOCIAIS 66 .7% 61.1% 77.8% 66.7% 50.0% 0.0% 11.1%
100%=18 100%=18 100%=18 100%=18 100%=18 100%=18 100%=18
PORT. FRANCES 28 .6% 0.0% 100.0% 28 .6% 42.9% 14.3% 0.0%
100%=7 100%=6 100%=7 100%=7 100%=7 100%=7 100%=7
PORT. INGL.ALEMAO 29 . 4% 0.0% 52.9% 35.3% 17.6% 11.8% 23.5%
100%=17 100%=17 100%=17 100%=17 100%=17 100%=17 100%=17
MATEM. C. NATUREZA 73.1% 38.5% 713.1% 65.4% 23.1% 0.0% T.-T%
100%=261 100%=26 100%=26 100%=26 1003=26 100%=26 100%=26
EDUC.VISUAL 85.7% T1.4% 85.7% 28 .6% T1.4% 71.4% 14.3%
100%=7 100%=7 100%=7 100%="7 100%=7 100%=7 100%=7
EDUC.MUSICAL 33.3% 0.0% 33.3% 16.7% 83.3% 16.7% 100.0%
100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6
TRAB.MANUAIS MAS 81.8% 90.9% 54.5% 72.7% 63.6% 36.4% 9.1%
100%=11 100%=11 100%=11 100%=11 100%=11 100%=11 100%=11
TRAB.MANUAIS FEM 42 .9% 71 .4% 14.3% 42 .9% T1.4% 42 .9% 28.6%
100%=7 100%=7 100%=7 100%=7 100%=7 100%=7 100%=7
EDUC.FISICA 22.2% 0.0% 44 .4% 22 .2% 33.3% 0.0% 22 .2%
100%=9 100%=9 100%=9 100%=9 100%=9 100%=9 100%=9
EDUC. M. R.CATOL 75 .0% 0.0% 75.0% 100.0% 75 .0% 50.0% 50.0%
100%=4 100%=4 100%=4 100%=4 100%=4 100%=4 100%=4
OUTROS 83.3% 66.7% 83.3% 50.0% 50.0% 50.0% 50.0%
100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6
72-24.818 [x2=51.381 [12-21.848 [2-20.336  |x2-21.497 [z2-38.41  |12-34.557
P=0.006 p=0.000 P=0.016 P=0.026 P=0.018 p=0.000 P=0.000
gl=10 gl=10 gil=10 gl=10 g1=10 gl=10 gl=10
f resp.=7If resp.=8IN resp.=7|N resp.=7 IN resp.=7 [N resp.=7 [N resp.=7

N=125

8.7
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QUADRO 77 - 2

CONCORDANCIA C/ OPINIJES S/ACTIV. RELAC. MEIO LOCAL PRELO GRUPO DOCENTE

CONCORDAM C/ OPINIORS S/ACTIV RELAGAO C/MEIO

GRUPO DOCENTE PRAT .HAB. |SOLIC.EXT|APREND. AL N EX.COND. JLIMIT.TEMP |DISC. ADQ
PORT.EST.SOCIAIS 29 . 4% 27 .8% 94 .4% 64.7% B82.4% 5.6%
100%=17] 100%=18 100%=18 100%=17 100%=17 100%=18
PORT . FRANCES T1.4% 71.4% 100.0% T1.4% 100 .0% 28 .6%
100%=7 100%=7 100%=7 100%=7 100%=7 100%=7
PORT. INGL.ALEMAO 52.9% 38.9% 100.0% 61.1% 100.0% 83.3%
100%=17 100%=18 100%=18 100%=18 100%=18 100%=18
MATEM.C.NATUREZA 36 .0% 15.4% 92.3% 53.8% T.7% 26.9%
100%=25 100%=26 100%=26 100%=26 100%=26 100%=26
EDUC. VISUAL 42 .9% 14.3% 85.7% 71.4% 100.0% 0.0%
100%=7 100%=7 100%=7 100%="7 100%=7 100%=7
EDUC.MUSICAL 50.0% 50.0% 66.7% 50.0% 83.3% 50.0%
100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6 100%=6
TRAB.MANUAIS MAS 44 4% 33.3% 100.0% 66.7% 88 .9% 11.1%
100%=9 100%=9 100%=9 100%=9 100%=5 100%=9
TRAB.MANUAIS FEM 57.1% 50.0% 83.3% 20.0% 50.0% 14.3%
100%=7 100%=6 100%=6 100%=5 100%=6 100%=7
EDUC.FISICA 60 .0% 40 .0% 80.0% 90.0% 90.0% 50.0%
100%=10 100%=10 100%=10 100%=10 100%=10 100%=10
EDUC.M. R.CATOL 50.0% 100.0% 100.0% 50.0% 100.0% 50.0%
100%=4 100%=4 100%=4 100%=4 100%=4 100%=4
OUTROS T1.4% 28 .6% 100.0% 57.1% 100 .0% 42 .9%
100%=7 100%="7 100%=7 100%="7 100%=7 100%=7
12=23.363 §x2=37.144 |72=25.043 }y2=18.337 %2=26.748 72=48.115
P=0.321 P=0.011 {pP=0.20 P=0.565 P=0.143 P=0.000
g1=20 gl=20 ql=20 g1=20 gl=20 gl=20
i resp.=9ff resp.=7]8 resp.=7IN resp.=9 |N resp.=8 N resp.=6

N=125




QUADRO 78

ARTICULAGAO ACTIVID. RILAQAO C/MEIO LOCAL PELO GRUPO DOCENTE

ARTICUL.ACTIV.RELAC-NEIO C/PRATICA

GRUPO DOCENTE VARIAR ILUSTRAC |INTEG.PL. N RELEVANT|NAO INTEG. TOTAL
PORT. EST.SOCIAIS 16.7% 50.0% 33.3% 0.0% 0.0% 100%=18
PORT. FRANCES 42.9% 57.1% 0.0% 0.0% 0.0% 100%="7
PORT. INGL.ALEMAO 44.4% 22.2% 0.0% 27.8% 5.6% 100%=18
IMATEM.C.NATUREZA 12.0% 64.0% 20.0% 4.0% 0.0% 100%=25
EDUC.VISUAL 25.0% 37.5% 37.5% 0.0% 0.0% 100%=8
EDUC.MUSICAL 33.3% 16.7% 16.7% 33.3% 0.0% 100%=6
TRAB.MANUAIS MAS 36.4% 36.4% 18, 2% 9.1% 0.0% 100%=11
TRAB.MANUAIS FEM 14.3% 57.1% 14.3% 14.3% 0.0% 100%="
EDUC.FISICA 0.0% 11.1% 66.7% 22.2% 0.0% 100%=9
EDUC.M.R.CATOL 0.0% 50.0% 50.0% 0.0% 0.0% 100%=4
OUTROS 28 .6% 42.9% 14.3% 0.0% 14.3% 100%="7
TOTAL 23.3% 42.5% 22.5% 10.0% 1.7% 100%=120
72=62.185 gl=40

p=0.011 N resp.=5

182



QUADRO 73

LUGAR PRIVILEG. RELAGC

LUGAR PRIVIL.RELAG.ESC-MEIO

C/MEIO PELO GRUPO DOCENTE

GRUPO DOCENTE SALA AULA| ESCOLA EXT.ESC TOTAL
PORT.EST.SOCIAIS 5.6% 55.6% 38.9% 100%=18
PORT.FRANCES 0.0% 57.1% 42.9% 100%=1
PORT.INGL.ALEMAO 0.0% 66.7% 33.3% 100%=18
MATEM.C.XKATUREZA 11.5% 42.3% 46.2% 100%=26
EDUC.VISUAL 25.0% 37.5% 37.5% 100%=8
EDUC .MUSICAL 16.7% 50.0% 33.3% 100%=6
TRAB.MANUAIS MAS 8.1% 63 .6% 27.3% 100%=11
TRAB .MANURIS FEM 50.0% 25.0% 25.0% 100%=8
EDUC.FISICA 0.0% 20.0% 80.0% 100%=10
EDUC.M.R.CATOL 0.0% 25.0% 75.0% 100%=4
OUTROS 0.0% 71.4% 28,.6% 100%=7
TOTAL 9.8% 48.8% 41.5% 100%=123
12=33.177 9120

?=0,032 N resp.=2




QUADRO 80

OPINIAO S/ INTEG.CURRIC. CONT. LOCAIS PELO GRUPO DOCENTE

GRUPO DOCENTE

OPINIAO S/ INTEG.CURRIC. CONT. LOCAIS

C. IGUAIS|DIV.ESTR.|EXTR.CURR] CONT.LOC. TOTAL

PORT. EST. SOCIAIS 0.0% 16.7% 22.2% 61.1% 100%3=18
PORT . FRANCES 0.0% 28.6% 42.9% 28.6% 100%=7
PORT. INGL.ALEMAO 5.6% 16.7% 27.8% 50.0% 100%=18
ATEM.C.NATUREZA 3.8% 34.6% 19.2% 42.3% 1003=26
EDUC.VISUAL 0.0% 28.6% 14.3% 57.1% 100%=7
EDUC.MUSICAL 16.7% 16.7% 16.7% 50.0% 100%=6
TRAB.MANUAIS MAS 0.0% 27.3% 18.2% 54.5% 100%=11
TRAB.MANUAIS FEM 0.0% 57.1% 28.6% 14,3% 100%=7
EDUC. FISICA 20.0% 0.0% 50.0% 30.0% 100%=10
EDUC.M. R.CATOL 0.0% 25.0% 25.0% 50.0% 100%=4
OUTROS 0.0% 28.6% 42.9% 28.6% 100%=7
TOTAL 4.1% 24.8% 26.4%) 44.6%] 100%=121
12=28.306 gl1=30

P=0.554 N resp.=4




QUADRO 83
INDICE DE PRATICA PELO GRUPO DOCENTE
INDICE DE PRATICA
GRUPO DOCENTE 0.00-0.3 ]0.34-0.66/0.67-1.00] TOTAL
PORT.EST.SOCIAIS 16.7% 71.8% 5.6% 100%=18
PORT .FRANCES 42.9% 57.1% 0.0% 100%=7
PORT. I NGL.ALEMAO 77.8% 22.2% 0.0% 100%=18
MATEM. C. NATUREZA 19.2% 73.1% 7.7% 100%=26
EDUC.VISURL 25.0% 50.0% 25.0% 100%=8
EDUC .MUSICAL 50.0% 50.0% 0.0% 100%=6
TRAB .MANUAIS MAS 27.3% 72.7% 0.0% 100%=11
TRAB .MANUAIS FEM 37.5% 50.0% 12.5% 100%=8
EDUC.FISICA 70.0% 30.0% 0.0% 100%=10
EDUC.M.R.CATOL 25.0% 50.0% 25.0% 100%=4
OUTROS 42.9% 42.9% 14.3% 100%=7
TOTAL 38.2% 55.3% 6.58] 100%=123
12=41.679 gi=20
P=0.021 Rresp.=2
QUADRO 84
SITUACAO PROFISSIONAL PELO INDICE DE PRATICA
[STTUAGAO PROFISS. |INDICE DE PRATICA
0.00-0.3]0.34-0.66]/0.67-1.00] TOTAL
EFECTIVO 40.6% 53.6% 5.8% 100%=69
EM PROFISSION. 7.1% 92.9% 0.0% 100%=14
PROVISCRIO 45.0% 45.0% 10.0% 100%=40
TOTAL 38.2% 55.3% 6.5%] 100%=123
12=1021 gl=4
P=0.037 Nresp.=2




QUADRO 85

PRATICA FREQUENTE ACTIV. RELAC. MRIO LOCAL PELA SITUAGAO PROFISSIONAL

PRATICAM AS

SITUAGAO PROFISS.

ACTIVIDADES : EFECTIVO |EM PROF. {PROVISOR.
VISITAS ESTUDO 42.6% 38.5% 30.0%[y2=1.711 gl=2
100%=68| 100%=13] 100%=40]P=0.425 N resp.=4
TRAB. INDIV/GRUPO 66 .2% 85.7% 42.5%]72=12.107 gl=4
100%=68| 100%=14] 100%=40}P=0.017 fi resp.=3
DEBATES TEMAS LOC 59.7% 85.7% 67.5%[72=6.738 gl=4
100%=67] 100%=14] 100%=40]P=0.150 N resp.=4
ORG.INST.LOCAIS 52.2% 38.5% 47.5%)72=2.751 gl=4
100%=67] 100%=13] 100%=40§jP=0.600 N resp.=5
UTILIZ.OBS.VISITAS 59.1% 64.3% 32.5%)12=8.906 gl=4
100%=66| 100%=14]| 100%=40§P=0.063 N resp.=5
ORGANIZ.P/ESCOLA 86.6% 84.6% 70.0%)72=6.249 gl=4
100%=67] 100%=13] 100%=40]p=0.181 N resp.=5

N=125

¢87



QUADRO 86

IMPORTANCIA P/ AVALIACAO ACTIV.RELAC.MEIO LOCAL PELA SITUACAC PROFISS.

IMPORTANTE P/

SITUACAO PROFISS.

AVALIA(EKO ALUNOS EFECTIVO |EM PROF. [PROVISOR.
TRAB. INDIV/GRUP 62.7% 84.6% 37.5%]12=11.912 gl=4
100%=67 100%=13 |100%=40 P=0.018 N resp.=4
DEBATES T.LOCAIS 57.6% 64.3% 50.0%]12=1.808 gl=4
100%=66 {100%=14 |100%=40 P=0.771 N resp.=5
VISITAS ESTUDOC 40.9% 42.9% 25 .0%)12=4.126 gl=4
100%=66 |100%=14 ]100%=40 P=0.389 N resp.=5
FEST/MANIF.CULT/DESP 66.7% 78.6% 67.5%]72=3.373 gl=4
100%=66] 100%=14 100%=404P=0.498 N resp.=5

N=125




QUADRO 87

ARTICUL .ACTIV.RELAC. MEIO LOCAL PELA SITUAGAO PROF.

ARTICUL .ACTIV .RELAG- {8 PROFISS.

MEIO C/PRATICA EFECTIVO { EM PROF. {PROVISOR.
VARTAR ACT.NORM, 29.9% 7.1% 17.9%
ILUSTRACAO CONT. 40.3% 50.0% 43.6%
INTEG.PLANIFIC. 19.4% 42.9% 20.5%
NAO SAO RELEVANT 9.0% 0.0% 15.4%
NAO INTEG.PLANIF 1.5% 0.0% 2.6%
TOTAL 100%=67] 100%=14] 100%=39
12=5.52 gl=8 N=125
P=0.300 ¥ resp.=5




QUADRO 88

CONCORDANCIA OPINIOES S/RELAGCAO MEIO LOCAL PELA SITUACAO PROF.

CONC .OPINIORS S/

SITUAGRO PROFISS.

RELACAO C/MEIO EFECTIVO | EM PROF. | PROVISOR.
P/CUMPRIR PROGRAMAS 45.3% 35.7% 57.5%]72=6.797 gl=4
100%8=64| 100%=14[ 100%=40]p=0.147 ft resp.=7
P/PARTIC.PROJ. ESCOLA 71.4% $7.1% 79 .5%]92=5.957 gl=4
100%=63] 100%=14] 100%=39]pP=0.202 N resp.=9
PROGRAMAS DIFICULT. 65.6% 71. 4% 85.0%]12=5.961 gl=4
100%=64[ 100%=14{ 100%=40]P=0.202 N resp.=7
£ MODA PASSAGEIRA 37.5% 21 . 4% 37.5%[y2=4.29 gl=4
100%=64| 100%=14| 100%=40]p=0.368 N resp.=7
SAO PRATIC.HABITUAIS 42.9% 53.8% 52.5%y2=15.543 gl=4
100%8=63] 100%=13] 100%=40]pr=0.004 N resp.=9
IMPORT . P/APREND. ALUN 89 .2% 100.0% 95 .0%]y2=4.483 gl=4
1008=65] 100%=13] 100%=40]p=0.345 N resp.=7
NAO EXISTEM COND. 57.8% 46.2% 71.8%]y2=3.426 gl=4
100%=64{ 100%=13{ 1003=39]P=0.489 f resp.=9
LIMIT.TEMPO DIFIC. 81.3% 76 .9% 100.0%[42-9.76 gl=4
100%=64] 100%=13| 100%=40}p=0.045 f resp.=8
DISCIP.NAO E ADEQUAD 31.8% 7.7% 45.0%§12-6.435 gl=4
100%3=66] 100%=13] 100%=40}P=0.169 N resp.=6

N=125




QUADRO 89
OP IN.8/INTEG .CURRIC .CONTEUDOS LOCAIS PELA SITUAGAC PROF.

LUGAR PRIVILEGIADO

.C/MEIO PELA S A0 PROF.
SITUAGAO PROFISS.

OPIN.S/INTEG.CURRIC.|S PROFISS.

CONTEUDOS LOCAIS EFECTIVO | EM PROF. {PROVISOR.
CONTEUDOS IGUAIS 4.4% 0.0% 5.1%
DIV.ESTRAT.LOCAIS 22.1% 35.7% 25.6%
ACTIV.EXTRA-CURR 20.6% 14.3% 41.0%
PROG .CONT.LOCAIS 52.9% 50.0% 28.2%
total 100%=68] 100%=14{ 100%=3%
2=9.875 gl=4 N=125
P=0.13 N resp.=4

QUADRO 90

[LUGAR PRIVILEGIADO |

RELAC .ESCOLA/MEIO EFECTIVO | EM PROF. | PROVISOR.
SALA AULA 14.5% 0.0% 5.0%
ESCOLA 42.0% 78.6% 50.0%
EXTERIOR ESCOLA 43.5% 21.4% 45.0%
TOTAL 100%=69 100%=14 100%=40
12=8.628% gl=4 N=125
P=0.071 N resp.=2



QUADRO 91

PRATICA FREQUENTR ACTIV.RELAC.C/MEIO PELO TEMPO SERVICO DOCENTR

PRATICAM AS

TEMPO SERVICO DOCENTE (ANOS)

ACTIVIDADRS : de 1 a 7|de 8 a 16/del7 a 36

VISITAS ESTUDO 31.8% 40 .0% 42.9%]12=1.07 gl=2
100%=44| 100%=45] 100%=28]P=0.587 N resp.=8

TRAB. INDIV/GRUPO 50.0% 71.1% 63 .0%]y2=4.22 gl=2
100%=44 100%=45 100%=27}pP=0.121 N resp.=9

DEBATES TEMAS LOC 70.5% 65 .9% 48 .1%|x2=3.77 gl=2
100%=44 100%=44 100%=27]P=0.152 N resp.=10

ORG. INST.LOCAIS 50.0% 34.1% 77.8%)12=12.78 gl=2
100%=44 100%=44 100%=27P=0.002 N resp.=10

UTILIZ.OBS.VISITAS 34.1% 53.5% 70. 4%[12=9.15 gl=2
100%=44 100%=43 100%=27]P=0.01 N resp.=11

ORGANIZ.P/ESCOLA 79 .5% T72.7% 96.3%172=6.09 gl=2
100%=44 100%=44 100%=27]P=0. 048 N resp.=10

APROV.VIVENC.QUOTID 97.7% 97.8% 88.9%]%2=3.95 gl=2
100%=44 100%=45 100%=27}P=0.111 f resp.=9

N=125

QUADRO 92

IMPORTANCIA P/AVALIAGAO ACTIV.RELAC.C/MEIO PELO TEMPO SERV.DOCENTE

IMPORTANTE P/ TEMPO SERVIGCO DOCENTE (ANOS)

AVALIACAO ALUNOS de 1 a 7|de 8 a 16{del7 a 36

TRAB. INDIV/GRUP 43.2% 68 .2% 57.7%|%2=5.62 gl=2
100%=44] 100%=44] 100%=26]P=0.06 N resp.=11

VISITAS ESTUDO 27.3% 38.6% 38.5%|12=1.53 gl=2

100%=44 100%=44 100%=26 P=0.465 N resp.=11

FEST/MANIF.CULT/DESP 75.0% 59 .1% 73.1%]y2=2.91 gl=2

100%=44 100%=44 100%=26]P=0.233 N resp.=11

N=125

06T



QUADRO 93

CONCORDANCIA C/OPINIOES S/RELAC.C/MEIO LOCAL PELO TEMPO DE SERVICO DOC.

CONC.OPINIOES S/ACT.

TENPO SERVICO DOCENTE (ANOS)

RELACAO C/MEIO de 1 a 7]|de 8 a 16|del? a 36
P/CUMPRIR PROGRAMAS 56.8% 39.5% 48 .0%]72=2.6 gl=2
100%=44 100%=43 100%=25]p=0.272 )] resp.=13
PROGRAMAS DIFICULT. 81.8% T4.4% 52.0%]72=7.23 gl=2
100%=44 100%=43 100%=25]p=0.027 N resp.=13
LEGISL./REGR.DIFIC. 72.7% 66.7% 75.0%]42=0.63 gl=2
100%=44 100%=42 100%=24]P=0.729 N resp.=15
NAO EXISTEM COND. 65.9% 67.4% 50.0%]72=2.27 gl=2
100%=44 100%=43 100%=24}P=0.322 N resp.=14
LIMIT.TEMPO DIFIC. 97.7% 88 .4% 70.8%]12=10.86 gl=2
100%=44 100%=43 100%=24]}P=0.004 N resp.=14
DISCIP.NAO E ADEQUAD 47.7% 22.7% 24.0%]12=7.36 gl=2
100%=44 100%=44 100%=25]pP=0.025 N resp.=12

N=125



QUADRO 94

292

OPI!.S7IR'I?G.CURRIC.

TEMPO SERVIGO DOCENTE (ANOS)

CONTEUDOS LOCAIS de 1 a 7|de 8 a 16|/del? a 36
CONTEUDOS IZUAIS 4.7% 4.4% 3.7%
DIV.ESTRAT.LOCAIS 30.2% 20.0% 22.2%
ACTIV.EXTRE-CURR 37.2% 15.6% 29.6%
PROG.CONT.LOCAIS 27.9% 60.0% 44.4%
total 100%=43] 100%=45] 100%=27
12=10.07 gl=6 N=125
P=0.1217 Nresp.=10




