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Introducéo

O estudo que se segue, embora nao seja 0 mais detalhado como exige a reflexdo filosofica
mais profunda, tomou parte nas reflexdes pessoais e em grupo durante o periodo da prética de
ensino supervisionada na escola parceira que culminou num resumo no qual exponho uma
breve reflexao sobre o capitulo “A Crise na Educagao” da obra “Entre o Passado e¢ o Futuro”
de Hannah Arendt.

Pretende reflectir, deparando-me com algumas situagdes, tanto a observacdo das aulas
lecionadas pela orientadora de estagio e do colega que me acompanhou, tanto pelas que eu
préprio lecionei sobre a existéncia de um choque mais ou menos vincado entre os valores
ensinados em casa e 0s conteldos programaticos do programa de filosofia do ensino
secundario. N&o que os prdprios fossem necessariamente incompativeis, mas a abordagem por
mim utilizada para os lecionar bem como a abordagem do meu colega e da nossa orientadora,
suscitaram na relacdo de didlogo professor-aluno. Esta realidade comegou logo no inicio do
ano lectivo quando lecionei as aulas de filosofia da religido nas quais alunos de diferentes
crengas religiosas entravam em conflito com os autores catdlicos citados no manual, bem como
em aspetos pedagogicos a nivel de conduta entre casa e o ambiente escolar.

Todos estes aspectos levaram-me a refletir um pouco sobre a temética da crise na educacéo,
baseando-me no texto da autora acima mencionada e que descrevo nas seguintes paginas da
primeira parte, de uma forma n&o t&o aprofundada como exigiria um trabalho exclusivamente
cientifico.

Na segunda parte, passarei a uma descricdo sobre a dimensdo pratica que compdem o
curriculo deste 2° ciclo de estudos no seu momento de estégio realizado na Escola Secundaria
da Ramada, no concelho de Odivelas.

Apresentarei uma breve descricdo sobre a escola e nucleo de estagio seguido da
caracterizacdo de ambas as turmas: 10° ano e 11° ano.

Procurei, também, expbr alguns desafios que se colocaram durante a experiéncia préatica
dividindo-os em duas principais secdes: 1) Desafios relacionados ao ensino da disciplina de
filosofia; e 2) Dificuldades relacionadas com a configuracao das turmas;

Apos ter-me encontrado com esses desafios, reflectir sobre algumas estratégias nas quais
inclui materiais sendo que uns sdo 0s mais tradicionais utilizados na lecionacao e outros mais
tecnoldgicos.

Por fim, incluirei um topico dedicado as actividades escolares, que neste caso sera apenas
uma uma vez que ndo nos foi possivel desenvolver mais e que passarei a explicar alguns dos
seus objetivos que nos levaram a dar aos alunos um pouco daquilo que a filosofia tem para
oferecer, no assinalar do dia internacional da filosofia.



Parte 1

“A Crise na Educacio™

A autora da obra “Entre o Passado ¢ o Futuro”, Hannah Arendt, parte de uma reflexdo sobre
a crise na educacao associada a uma multiplicidade de fatores nos varios pontos geogréficos do
mundo. A reflexdo ndo se baseia exclusivamente num contexto politico, embora esteja
associada a ela, mesmo que durante a leitura da obra possa parecer ao autor que o factor
dominante desta mesma crise de que fala seja uma questdo meramente politica.

No inicio deste capitulo comeco por observar um detalhe que pode passar despercebido a
quem ndo tome a leitura com a devida atencdo, no que se refere a pluralidade de fatores que
podem estar implicados com a crise na educacao sendo que mesmo esta se realize de diferentes
formas em diferentes contextos. E uma crise que se desenvolve, como afirma, em “quase todas

"2 e que “manifesta-se diferentemente nos varios paises, alargando-
”

as areas da vida humana
se a diversos dominios % e “de diferentes formas.’

Na América, comeca por enunciar a periodicidade da propria crise sobre a qual, pela sua
“baixa constante dos padrdes elementares ao longo de todo o sistema escolar’ levou a que
esta se converte-se hum problema politico, que tomou como consequéncia a perda de controlo
sobre a propria crise quando esta se alarga por toda a Europa no periodo historico posterior a
primeira grande guerra, sendo evidentemente comparavel com outros paises durante o seculo
XX, juntando-se a dificuldade de criada pelo surgimento dos campos de concentracdo dos
regimes que definiu como totalitarios na sua obra “As Origens do Totalitarismo™ e até com o
“profundo mal-estar que, sob a aparéncia de prosperidade ®, como fatores contribuintes para
um descuido da atencdo a mesma crise.

Assume que o olhar sobre esta problematica assenta no facto de que existe uma tentacdo de
lidar com o problema como se o mesmo fosse especifico, estando restrito as fronteiras
geograficas entre os paises e a historia que eles escrevem, delimitando-0s quando apenas sdo
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“por eles diretamente atingidos”’. A autora manifesta-se claramente contra este pensamento
assumindo o erro de olhar o mesmo como particular como se ndo tivesse consequéncias alem
das suas proprias fronteiras, no entanto reconhece, do mesmo modo que referiu com o exemplo
da América, “que tudo o que pode acontecer num pais pode também, num futuro previsivel,
acontecer em qualquer outro pais”®, ou seja, a ideia de que uma crise de um pais particular
pode ser manifestamente previsivel num futuro em outro, como uma espécie de analise de
probabilidades politicas mediante determinados factores.

Alem desta caracteristica, H. Arendt afirma que existe uma outra que contribui para o
desenvolvimento da mesma crise como & “oportunidade fornecida pela propria crise.””® como
se ela fosse propositalmente criada para atingir como resultado um futuro melhor, ou seja, levar
0 homem a preocupar-se com ela fazendo “cair mdscaras e destruir pressupostos”*°, como
havia afirmado Jalio César a velha maxima que ainda perdura do “divide et impera”'* ou mais
tarde por Napoledao “divide ut regnes” que conclui o problema central da crise na educagio
como sendo a natalidade. Com isto se quer dizer “o facto de os seres humanos nascerem no
mundo 2.

Este pensamento parece tornar claro que o desastre da crise surge quando a ela pretendemos
responder-lhe de ideias feitas ou preconceitos, ndo atribuindo a sua solugédo e a sua reflexéo
uma maleabilidade no que toca a apresentacéo de solugdes viaveis para a combater, abrindo a
porta a sua intensificacao.

Neste contexto compreendo que a dimenséo filosofica associada a realidade e a reflexdo da
mesma ndo pode ser baseada simplesmente numa aprendizagem passada mas sim numa
abertura de pensamento aquilo que € novo, na medida em que a educacdo havia em certo tempo
sido criada de determinada forma e que a sua evolugéo nao podia simplesmente estar associada
a uma manutencdo daquilo que sempre foi com a mera justificacdo de que sempre resultou.
Antes pelo contrario, como sugere Platdo, nos primérdios da filosofia antiga, no capitulo VII
da sua obra “Republica”, no episddio da Alegoria da Caverna, que a descoberta do caminho ou
a aproximacao a verdade faria-se saindo da caverna, sendo o primeiro passo o desprender das
correntes que amarravam 0S personagens ao interior da caverna. Sem a libertacdo dessas
mesmas correntes, nunca teriam a capacidade de chegar ao lado de fora da caverna e ver o
mundo iluminado pelo sol, continuando a ver as sombras por uma luz feita e ndo natural. Assim
desta forma, a resposta a crise na educacdo nunca seria dada, mas sim alimentada fazendo
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perder “a experiéncia da realidade e a oportunidade de reflexdo que a crise proporciona”*® e

que “uma crise so se torna desastrosa quando lhe pretendemos responder com ideias feitas,
quer dizer, com preconceitos .

Retomando o exemplo da América, a autora refere-se a sua crise de modo diferente das
demais pelo facto de que a educacdo ai especificamente constitui um problema de natureza
politica pelo facto de ser um pais de emigrantes, sendo que o inglés ndo é a sua lingua materna
¢ a escola assume um papel de americanizagdo das criangas pelo que “as escolas sao
necessariamente levadas a assumir funcdes que, em qualquer estado-nagdo, seriam
naturalmente desempenhadas em casa”!®, como podemos observar ao longo da historia,
principalmente no contexto politico do século XX, a educacéo "perversa"® na qual os filhos
eram retirados aos pais, levando a educacéo a ser transportada ao nivel da doutrinag&o.

Porque funciona desta forma e ndo de outra? Para compreender o contexto em si, seria
necessario olhar um pouco o passado, na medida em que a América, sendo um pais de
imigrantes e que esses mesmos seriam o factor dominante para o desenvolvimento de uma nova
ordem, como refere estar impresso em cada nota de dblar a maxima “Novus Ordo
Seculorum *". Os imigrantes sdo na pratica o garante dessa nova ordem e por sua vez a criagio
de um mundo novo em oposi¢do ao antigo.

“Faz parte da natureza da condi¢do humana que cada nova geragdo cres¢a no interior de
um mundo velho, de tal forma que, preparar uma nova geracao para um mundo novo, sé pode
significar que se deseja recusar aqueles que chegam de novo a sua prépria possibilidade de

inovar. 8

A criacdo de uma nova ordem transmite um sentimento de novidade sendo que ela acaba por
se realizar um ideal, afirmando a autora de que se trata de um ideal, uma utopia,
comparativamente ao que havia defendido Rousseau. Embora a autora assuma que “a educagdo
nao pode desempenhar nenhum papel na politica porque na politica se lida com pessoas ja
educadas "'*°, a verdade € que o proprio Rousseau compreendeu no seu tempo, tal como Arendt
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esclarece que “o ideal de educagdo (...) se transformou num instrumento da politica e a propria
actividade politica foi concebida como uma forma de educacdo.”*

Com isto, H. Arendt pretende afirmar que o pensamento desta utopia se concretiza no facto
de que a educacdo é utilizada como meio, através dos mais novos no mundo, para se criar um
mundo novo, ou seja, a ideia de progresso de um estado-nacgdo se realiza por meio da prépria
educacéo, convertendo-a numa questdo particularmente politica.

Este facto acaba por criar ainda mais um outro problema, na medida em que, se a educagéo
ligada aos mais novos, é utilizada como questdo politica para criar uma nova ordem ou um
mundo novo, estariamos a abrir um precedente, ou seja, esquecemo-nos na nossa reflexdo de
reconhecer a diferenca entre a educacao propriamente dita na sua relacdo com o individuo, com
a mesma relacdo a politica. A educacdo é associada aos novos, como foi referido anteriormente
que um dos seus principais fatores era a natalidade, ao contrario da politica, como afirma “se
lida com pessoas ja educadas®*, sendo que com estas mesmas pessoas ja educadas enfrentam
uma outra questdo na resolucdo das crises que se apresentam em determinadas circunstancias
nomeadamente, associadas a questdo dos preconceitos, ja referida, o desaparecimento do senso
comum.

“A sd razdo humana falha ou desiste da tentativa de encontrar respostas , estamos frente a
uma crise”’?2.

Neste sentido, compreende-se 0 que a autora quer dizer quando se refere ao desaparecimento
do senso comum afirmando que “o desaparecimento do senso comum que hoje se verifica é
pois o sinal mais seguro da atual crise. Em todas as crises € destruida uma parcela do mundo,
algo que nos é comum a todos(...) o fracasso do senso comum aponta para o lugar onde se
produz essa destruicdo. "% e a falta de senso comum foi, de certa forma, um elemento de crise
face aos objetivos que poderiam ter sido estabelecidos no ideal da Nova Ordem do Mundo.

N&o querendo estender demasiado esta parte da interpretacdo e reflexdo do que Hannah
Arendt nos transmite, outras ideias devem ser tomadas em conta quando se fala de crise. Explica
que as “medidas catastréficas’** que levaram a crise na educacgio podem ser divididas em trés
ideias-base. A primeira:
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“é a de que existe um mundo da crianga e uma sociedade formada pelas criancas; que estas
sdo seres autonomos e que, na medida do possivel, se devem deixar governar por si proprias.
O papel dos adultos deve ent&o consistir em limitar-se a assistir a esse processo. >

Conforme a experiéncia, um professor autoritario garante mais este processo de ensino-
aprendizagem do que uma turma indisciplinada entregue a si mesma. Isto ndo sé impede que o
professor cumpra a sua obrigacdo de ensinar, mas também impede os proprios de aprenderem
uma vez que “emancipada face a autoridade dos adultos, a crianga ndo foi portanto libertada
mas antes submetida a uma autoridade muito mais feroz e verdadeiramente tirénica: a tirania
da maioria’®.

Do mesmo modo que no filme “Regresso ao Futuro”?’ o personagem Emmett Brown, o
cientista, chega a um acordo com Marty McFly, explicando-lhe que na sua viagem ao passado
ndo poderdo ser vistos ou interferir com outros personagens de modo a condicionarem o
decurso da histéria, também os adultos ndo devem interferir ao ponto de condicionar o futuro
das criancas abrindo a porta a uma crise no decurso da historia por sua interferéncia. A crianca
sendo autdbnoma deve-se reger por si mesma e o0 adulto apresenta-se como figura de vigia e
observacdo. Como ensinar um filho a andar de bicicleta. Primeiro colocam-se as rodinhas na
parte de trds da bicicleta para que a crianca aprenda a equilibrar-se e depois retiram-se as
rodinhas embora se mantenham alerta para que ela ndo caia mas, sem assegurar
permanentemente para que ela continue a equilibrar-se e aprenda a andar de bicicleta.

O mesmo acontece com o aprender a nadar, vai-se alargando aos poucos até chegar ao ponto
em que o educador apenas se mantéem perto para evitar alguma peripécia mas deixando que ela
se governe sozinha.

A segunda ideia-base refere-se ao ensino:

“O professor - assim nos é explicado - € aquele que e capaz de ensinar qualquer coisa. A
formagado que recebe é no ensino e ndo no dominio de um assunto em particular”,

A primeira ideia a reconhecer desta ideia-base é que a pedagogia tornou-se ciéncia, e
devidamente separadas das diversas areas de formacdo e da matéria que esta a ser ensinada, o
que abre, também, um precedente, na medida em que a formacao particular dos professores, ou
seja, as diversas areas de formacao anteriores a aprendizagem da pedagogia, como afirma a
autora, acabou por ser descuidada.

A acrescentar a este factor, o facto do professor ndo saber muito mais da area particular da
sua formacdo, além ou mais além daquilo que sabem aqueles que ele ensina fazendo com que

25 Arendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 191) [Review of Entre o
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sejam entregues a sua sorte, com as suas ferramentas pois ndo acrescem mais do que o que
sabem sendo que é o pouco que sabem.

A terceira ideia-base compreende-se no pensamento de que “ndo se pode saber e
compreender sendo aquilo que se faz por si préprio”?°, ou seja, 0 que a autora quer ao transmitir
é que, na educaco tem-se constantemente substituido o “aprender pelo fazer”®. Isto leva a
que o professor mantenha o conhecimento da sua disciplina viva e que mantenha a capacidade
de ensinar como aprender esse mesmo conhecimento que ja adquiriu, juntamente com o facto
de que ele proprio mantém ativa a sua aprendizagem desse saber.

A diferenca entre este saber e fazer, introduz na argumentacdo dois novos conceitos para
melhor compreender este topico, que sdo o trabalho e 0 jogo. Assume-se que sendo a principal
atividade da crianca jogar, que a velha ideia de aprendizagem, na qual a crianga assume “uma
atitude de passividade ! ja ndo responde as necessidades da educacdo em crise pois, no jogo
se manifesta a vivacidade necessaria para o aprender.

A autora ilustra esta realidade apresentando como exemplo o ensino das linguas na medida
em que o individuo aprende mais facilmente uma lingua, falando, ou seja, “a substitui¢do do
aprender pelo fazer e do trabalho pelo jogo " € ndo “pelo estudo da gramatica e da sintaxe ™,
no entendo parece que os adultos seriam formas continuadas de criangas mas mais velhas
embora infantis. Ao contrario daquilo que cré que deveria passar em gue as criangas deveriam
aprendendo aos poucos a trabalhar e ndo a jogar, conforme explica de forma mais detalhada na
seguinte citagao:

“Esta forma de manter a crian¢a afastada é artificial porque, por um lado, quebra as
relacbes naturais entre criancas e adultos, as quais, entre outras coisas, consistem em
aprender e ensinar. e porgque, a0 mesmo tempo, vai contra o facto de a crianga ser um ser
humano em plena evolucéo e a infancia ser uma fase transitdria, uma preparacéo, para a idade
adulta.

i
Na terceira parte deste capitulo compreendemos que, apds a tomada de consciéncia sobre

estes pontos mencionados anteriormente, que a educa¢do ou 0 modelo de educacdo como esta
implementado ou construido pela sociedade nao deve permanecer estanque e deve desenvolver
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uma evolugdo constante precisamente pelo facto de que a primeira grande caracteristica que
leva a crise na educacdo é a natalidade. Compreende-se que “a educagdo é uma das atividades
mais elementares e mais necessarias da sociedade humana a qual ndo permanece nunca tal
como é mas antes se renova sem cessar pelo nascimento, pela chegada de novos seres
humanos”"®, de modo que a adaptac&o a essa realidade deve consistir num modelo devidamente
adequado as novas geracOes que fazem a ponte entre o passado e o futuro das geracbes
conforme sugere o titulo desta obra.

A autora comega por expor a distingdo entre aquilo que pertence a esfera privada e a esfera
publica, ou seja, a casa da familia onde a crianga se desenvolve protegida do mundo exterior
pelos seus pais que séo participantes desse mesmo mundo e do mundo em si. A ideia de que as
criangas sdo seres humanos em evolucao, enquadrados devidamente neste ponto que H. Arendt
atribui no titulo da sua préopria obra “Entre o Passado e o Futuro”, a ideia de temporalidade
quando compreendemos que esse tal mundo, onde nascem as novas geracdes, que ja existia e
que continuard a existir depois delas, “ela é nova num mundo que lhe é estranho, e ela estd em
devir %%, Nesta preparagdo para 0 mundo a nova geragdo que surge sé é nova “em relagio a
um mundo que jd existia antes dela”®, mas que aliados aos objetivos que procurei na
lecionacdo deste capitulo, nas aulas, de preparacdo para 0 mundo onde as libertaremos, nos
entrega uma responsabilidade que é repartida com o meio familiar, “também pela continuidade
do mundo .

O problema que encontrei, e que também irei explorar mais adiante, € a de existir uma
responsabilidade compartilhada, assumindo a propria autora que essas “duas responsabilidades
ndo coincidem de modo algum e podem mesmo entrar em conflito .

As criancas “necessitam da seguranca de um abrigo para poder amadurecer sem
perturbacées*® e, embora este “abrigo” seja definido como a casa privada da familia, também
a escola, considero, pode ser incluida nele, uma vez que a escola € o lugar onde os jovens tém
0 primeiro contacto com o mundo la fora mas que ao mesmo tempo ndo € 0 mundo mas um
nivel intermédio onde eles sdo inseridos devagar e por fases, como afirma:

“Normalmente é na escola que a crianga faz a sua primeira entrada no mundo. Ora, a
escola ndo é, de modo algum, o mundo, nem deve pretender sé-lo. A escola € antes a institui¢éo

35Arendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 195) [Review of Entre o
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36 Arendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 195) [Review of Entre o
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37 Arendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 195) [Review of Entre o
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38 Arendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 196) [Review of Entre o
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que se interpde entre o dominio privado do lar e 0 mundo. N&o é a familia mas o Estado, quer

dizer, o mundo piiblico, que impde a educacdo.”™**

Ao compreender estas dimensdes a autora apresenta uma declaracdo muito dura quando
afirma que “quem se recusa a assumir a responsabilidade do mundo ndo deveria ter filhos nem
lhe deveria ser permitido participar da sua educacdo”*?.

Deste modo devemos compreender uma diferenca que, embora possa passar despercebida,
é importante notar que é crucial distinguir a competéncia da autoridade. Se, de facto, existe
uma responsabilidade pela educacdo de um individuo, mesmo que possa ser compartilhada
entre a esfera familiar e a escola, a figura da autoridade deve existir tanto num lado como no
outro.

Desta forma, a competéncia acaba por ser o conhecimento que o educador tem do mundo a
sua volta com a capacidade de comunicacdo para passar a mensagem a crianca desse mesmo
conhecimento. J& a autoridade esta assente nesta responsabilidade existente pela educagdo da
crianca e por consequéncia deve ser mantida e principalmente reconhecida. Uma das raizes das
consequéncias da perda de autoridade € a ambiguidade que existe dessa mesma perda. O nao
nos darmos conta de que ha de facto uma perda de autoridade leva a que a educacéo entre em
crise pelo simples facto de que os adultos responsaveis pela educagédo abdique da mesma, sob
a ideia de que as crianca que se confrontam com esta autoridade sdo uma espécie de minoria
oprimida pelos adultos que a exercem. Existe desta forma uma relacdo entre a autoridade
exercida pelos pais e professores, associada de forma semelhante a autoridade do poder politico,
uma vez que esta ultima sendo ambigua, de acordo com os pensamentos de Aristoteles e Platéo,
por dois principais motivos.

O primeiro motivo é que o conceito de autoridade ‘“tem por base a superioridade
absoluta”®, que segundo a autora nio deve existir “entre os adultos e que, do ponto de vista
da dignidade humana, nunca deveria existir. a4

O segundo ponto refere-se a temporalidade da autoridade, na medida em que esse mesmo
modelo é temporal, limitado, o que se torna contraditdério na medida em que as relacdes
humanas ndo sao relagdes temporais ou limitadas, como expressa no exemplo das relacdes entre
“governantes e governados”*®.

Assim sendo a constante perda de autoridade do poder politica levou a que esta se sentisse
na esfera privada, tanto na familia na relacdo entre pais e filhos, como na escola, entre alunos
e professores.

4l Arendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 199) [Review of Entre o

Passado e o Futuro]. (Original work published 1961).

42 Arendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 199) [Review of Entre o

Passado e o Futuro]. (Original work published 1961).

43 Arendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 201) [Review of Entre o

Passado e o Futuro]. (Original work published 1961).

a4 Avrendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 201) [Review of Entre o
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45 Avrendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 201) [Review of Entre o

Passado e o Futuro]. (Original work published 1961).
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Neste sentido, em oposi¢do ao conceito de educacdo que o Novus Ordo Seclorum pretende
incluir, o conservadorismo acaba por ser o melhor modelo para a preservagéo na medida que
vai ao encontro da defini¢cdo de ser conservador, ou seja, que perdente “acarinhar e proteger
alguma coisa*®. Deste pensamento podemos tirar outras duas ideias que vao ao encontro desta
tese como explica a autora:

“Para preservar o mundo contra a mortalidade dos seus criadores e habitantes, é
necessario constantemente restabelecé-lo de novo ™',

A autora ndo afirma nunca que existe a necessidade de criar algo novo mas usa
concretamente a palavra “restabelecer”, ou seja, um voltar ao passado para manter no futuro.
N&o necessariamente o objectivo de um modelo educativo defendido por uma Novus Ordo
Seclorum, no sentido em que procura um rompimento face ao passado, que como pude refletir
no inicio destas linhas, esteve na origem da crise na educacao.

Na segunda ideia a autora afirma:

“E Jjustamente para preservar o que é novo e revoluciondario em cada crian¢ca que a
educacao deve ser conservadora. Ela deve proteger a novidade e introduzi-la como uma coisa

nova num mundo velho... .

O que a autora parece estar a afirmar aqui € que se a educacao vem de fora da crianca, como
no caso da Ameérica, o Estado, acontecerd a crianca 0 mesmo processo decorrido com as
comunidades imigrantes, vdo-se padronizar. Neste sentido, a educacdo que ndo decorre da
Novus Ordo Seclorum, mesmo sendo conservadora, acaba sempre por proteger a crianca fora
do autoritarismo da educacdo do estado, assente na ideia de autoridade politica do mesmo,
dando espaco para que essa nova crianca seja introduzida no mundo com o novo que ela tras
consigo.

v

A autora reconhece a dificuldade em conseguir conservar o velho na educacgéo, proposta do
conservadorismo assumindo que essa conservacao € indispensavel para garantir a sua qualidade
“sem a qual a educacdo ndo é simplesmente possivel.”*® Compreendemos que esta crise esta
conectada com crise na tradicao, ou seja, com aquilo que a educacgéo tem ligado com o passado
devido, também, a defesa da ideia de que o educador é aquele que faz a conexdo entre o passado

46 Arendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 202) [Review of Entre o

Passado e o Futuro]. (Original work published 1961).

47 Arendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 203) [Review of Entre o

Passado e o Futuro]. (Original work published 1961).

48 Arendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 203) [Review of Entre o

Passado e o Futuro]. (Original work published 1961).

49 Avrendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 203) [Review of Entre o

Passado e o Futuro]. (Original work published 1961).
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eo futuro de modo que o desprezo acerca do passado ndo é simplesmente possivel uma vez que
a sua actividade educativa deriva particularmente do passo, caso contrério ndo haveria o que
transmitir. Poderemos levantar a pergunta: O que ensinar além daquilo que nos foi ensinado
antes? Porque mesmo se ensinassem algo novo que entrasse em rutura com o passado, teriamos
duas situacdes: 1) ensinar algo novo que entre em ruptura com o passado ja envolve uma relagéo
com o passado pelo facto de que sem ele ndo sé ndo poderiamos criar uma distingdo e ndo o
poderiamos compreender. Seria 0 mesmo que falar da era moderna sem falar da medieval ou
da antiga. 2) mesmo sem o contexto do antigo, ndo seriamos capazes de criar algo novo se nao
0 aprendéssemos também, incorrendo em inimeras possibilidades de repetir o passado por nao
0 tomarmos em consideracao. Por outras palavras, ndo existiria evolucéo.

H. Arendt invoca uma expressao de Polibio para ilustrar esta ideia de que comegcamos a
entrar numa espiral de crise, ndo s6 da educagdo como de tradicao, explicando que esta ligacdo
ao passado deve ser preservada, na medida em que educar é “permitir a alguém ser digno dos
seus antepassados ™, no entanto a espiral surge quando nos colocamos na situagdo de decidir
se retrocedemos ou ndo, a fim de solucionar esta crise.

“Isto significa que, no mundo moderno, onde quer que a crise tenha eclodido, ndo podemos
contentar-nos com continuar ou simplesmente voltar atréds. Um tal retrocesso s6 nos faria
regressar a situacdo em que a crise emergiu. !

Quer avancar para um futuro seguindo a ignorar o passado continuaria a manter-nos em crise
levando-nos “a ruina > mas, também, se quisessem voltar atras, voltariamos ao estado em que
essa crise eclodiu e mesmo que mudando a forma da crise ou dela se desenvolver,
continuariamos nela. Nesta espiral qualquer tipo de atitude levar-nos-ia a um processo
automatico do seu desenvolvimento, dai a autora afirmar que a ruina seria o estado para onde
avangaremos.

Na modernidade a questdo da educacédo coloca-se com o facto desta, pela prépria natureza
de que ¢ feita, ndo poder dar respostas em determinadas areas como a economia, a autoridade,
a tradicdo precisamente porque no mundo em que se encontra também a educacao e a tradicao
estdo em crise.

Neste sentido, a resposta proposta pela a autora seria necessariamente uma mudanca de
atitude, mas que essa mudanca fosse radical no sentido em que a educacdo devesse ser
completamente separada das demais areas e de modo muito particular do dominio da “vida
politica publica . Apenas e so desta forma poderia ser restabelecida a autoridade na educagio
e uma atitude devidamente apropriada relativamente ao passado.

50 Arendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 204) [Review of Entre o
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Deste processo de restauracdo da tradicdo e da educagdo surgem duas consequéncias que
tém como objectivo principal, tanto voltar atras no processo da crise e resolvé-la sem que
caiamos na espiral que expus anteriormente que nos levaria novamente a uma crise embora
pudesse mudar de forma.

A primeira consequéncia que resulta deste processo de restauracdo parte de uma diferenca
entre a préatica e a teoria, ou seja, “a compreensao clara de que a fungdo da escola é ensinar
as criangas o que é o mundo, e n&o inicia-las na arte de viver.”®* Isto significa que o papel da
escola é um papel tedrico, na medida em que é introduzido as criangas as coisas do mundo,
como o0 mundo &, no sentido em que a educacao passa por um processo de descoberta que parte
de uma curiosidade para conhecer o0 mundo. Assistimos nos dias de hoje ao debate sobre o que
se deveria ensinar na escola, debate esse no qual poderiamos perguntar: “Porque nao
aprendemos na escola o que necessitamos para a vida?”” ou “porque ndo nos ¢ ensinado algo
pratico da vida.” Segundo a autora este ndo seria o papel da escola precisamente porque se o
alterassem como o fizeram na América, com uma determinada utilidade pratica, que nesse caso
era a americanizacdo da populacdo, daria origem a uma crise na educacdo como de facto
aconteceu.

A segunda grande consequéncia € compreensdo de que deve existir uma separacdo entre o
mundo das criancas e 0 mundo dos adultos, no sentido em que 0 mundo das criangas ndo € o
mundo dos adultos e que por esse mesmo motivo elas ndo sao adultas e ndo devem ser tratadas
como tal e, além disso, a descoberta do mundo n&o inclui a dimenséo préatica do mesmo e que
ndo é tempo de se preocuparem com ela mas de descobrirem o que 0 mundo tem para lhes dar,
agregando o facto de que ndo devem ser totalmente separadas desse mesmo mundo para nao
incorrer numa anarquia ou tirania das criangas num mundo em que sejam governadas por si
mesmas como expresso na parte Il deste capitulo.

“Ha que perceber que o significado da linha tracada entre criangas e adultos é que ndo é
possivel educar adultos e que ndo se devem tratar as criangas como se fossem adultos. Porém,
em circunstancia alguma se deve permitir que esta linha se transforme num muro que isola as
criancas da comunidade dos adultos, como se elas nédo vivessem no mesmo mundo e como se

a infancia fosse um estado humano auténomo, capaz de viver segundo as suas proprias leis.

No entanto existe uma ambiguidade neste segundo ponto que ¢ a tentativa de compreenséo
da idade exata em que esta linha que separa 0 mundo das criangas do mundo dos adultos deve
desaparecer uma vez que acaba por estar relativo ao pais e cultura, a idade ideal para cada
civilizacao.

A autora reconhece que esta idade, no caso da nossa civilizacéo, se define como a idade em
que se alcanca o primeiro diploma superior, que neste caso significa o fim do ensino secundario,
ou seja, aproximadamente 18 anos. Este facto leva-nos a entender, que mesmo o ensino
superior, embora seja a mta para a generalidade das pessoas, do fim da sua formacéo, inclui-se
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ja num patamar de especializacdo mas mesmo essa especializacdo “ndo aspira ja a introduzir
0 jovem no mundo como um todo mas apenas num sector particular e limitado do mundo.”

Ao longo de todas as instancias educativas de um individuo, compreendemos que 0 ensino
e a educagdo ndo estdo separadas mas, sim, intimamente ligadas uma a outra e uma sem a outra
ndo seria viavel. No caso de uma educacao sem ensino, facilmente cairemos num vazio, tanto
emocional como moral, ja ensinar sem educar levar-nos-ia a uma aprendizagem sem fim, no
entanto, ndo nos cabe a nds refletir sobre esse tema devido a ser uma tematica dirigida aos
pedagogos e ndo ao publico em geral.

No que se refere a todos e ndo a pedagogia de forma isolada é “a relagdo entre adultos e
criancas em geral”, uma vez que todos temos uma relacio direta com a caracteristica principal,
originadora da crise na educacdo, que refletimos na parte | deste capitulo que é a natalidade.

“o fato de que todos chegamos ao mundo pelo nascimento e que é pelo nascimento que este

mundo constantemente se renova.”™’

Neste sentido, a educacdo acaba por ser o motivo de decisdo de se aceitamos a
responsabilidade pelo mundo e o salvamos da ruina que seria desenvolvida pela propria
natalidade uma vez que € por ela que o mundo se renova. Também € pela educagdo que
compreendemos se a nossa funcdo é de todo evitar que elas figuem abandonadas a sua propria
sorte, ndo as expulsando do mundo mas deixando em simultdneo que elas proprias contribuam
com algo novo.

56 Arendt, H. (2006). Entre o Passado e o Futuro (R. D. Editores, Ed.; J. M. Silva, Trans.; p. 206) [Review of Entre o
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Parte 2

Pratica de Ensino Supervisionada

A escola

Antes de ter o primeiro contacto com a escola, presencialmente, e depois de ter recebido a
confirmac&o da colocagdo na mesma, fiz alguma pesquisa sobre a escola secundaria da Ramada
pelos meios digitais e como consequéncia pude recolher a informacéo de que foi construida no
inicio da década de oitenta, 0 que ndo posso definir como propriamente antiga, integrando um
projeto educativo para a inclusio, que abordarei também um pouco mais a frente. E composta
por aproximadamente cerca de 1400 na faixa etaria entre os 14 e os 18 anos, que, por norma,
provinham da escola basica Vasco Santana localizada na rua da frente. Esta busca ndo foi
apenas estatistica ou historica mas, também para encontrar a sua localizago exata para me
deslocar até la. Recolhi 0 maximo de informacéo possivel sobre a sua localizag&o para descobrir
0s caminhos a pé e de transportes puablicos de modo a cumprir com o horério estipulado e a
evitar atrasos.

A escola tem uma arquitetura mais moderna, no sentido em que existe um certo vazio dos
edificios, dispostos em blocos, separados uns dos outros, com um espaco aberto, mas coberto
por um tejadilho entre a grande parte deles. Um dos blocos era apenas para funcdes como a
direcdo, secretaria e reprografia e outro para o bar e a cantina. Apenas o bloco E, junto ao
parque de estacionamento dos professores, era 0 Unico que nao tinha uma conexao coberta pelo
que muitos dos alunos, durante os dias de chuva, ndo saiam dele.

Apesar de que a escola conta com um plano de inclusédo, principalmente ligado as pessoas
com discapacidade visual, notei uma certa falta de meios de acesso para pessoas com
mobilidade reduzida, nomeadamente na auséncia de elevadores dentro de cada bloco e alguns
sem rampa de acesso 0 que considero que em todo o aspeto geral da escola podia afirmar que
ndo era o mais funcional ou o mais confortavel para as actividades que decorrem nela. O
programa de inclusdo era visivel em toda a escola, na medida em que um dos funcionarios era
invisual e tinha o seu local de trabalho adaptado a sua condicao e, também, todas as salas de
aula tinham identificadores em braile.

Outro projeto educativo que a escola adotou foi o projeto de leitura que consistia em que 0s
alunos, todos os dias, em apenas uma aula por dia, levassem um livro de casa para lerem nos
denominados “10 minutos de leitura”, no final de cada aula. Tinha como objectivo fazer com
que os alunos estimulassem o gosto ou o habito da leitura ao longo de todo o ano lectivo.

As salas de aula tinham capacidade para aproximadamente 30 alunos por turma, no maximo
e todas elas eram compostas pelo computador, na secretaria do professor e um projetor, sendo
que todos dispunham de uma tela extensivel para podermos projetar, e pelo menos um quadro.
Grande parte dos quadros de sala de aula ainda eram 0s quadros escuros nos quais se escreviam
a giz e alguns equipamentos informaticos, principalmente durante os dias de maior frio, faziam-
se notar um pouco obsoletos embora funcionassem. durante o Inverno, que foi a maior parte do
tempo que permaneci durante a P.E.S, fazia-se sentir o desconforto do frio com algumas
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infiltracdes de &gua e a falta de um sitio coberto exterior onde os alunos pudessem permanecer
durante os seus intervalos, sem ser dentro dos blocos das salas de aula.

Dirigi-me antes do inicio do ano lectivo, 2022/2023 a fim de conhecer a minha orientadora
de estégio, a Professora Anabela Braga e toda a planeacdo para os primeiros dias de aulas na
escola e definir as turmas com as quais haveria eu e 0 meu colega ficar respetivamente, sendo
uma de 10° Ano e outra de 11° Ano para cada um de n6s. Também para conhecer o pessoal ndo
docente a quem devo recorrer mediante determinada situagdo que necessite e as respectivas
instalagdes da escola, incluindo as sala de aula onde haveria de lecionar, uma vez que considerei
que convinha sempre habituar-me ao espago onde iria trabalhar.

A professora tinha alguns habitos que acabamos por adotar da sua didatica pedagdgica, uma
vez que ao longo das sessdes semanais foi justificando o porqué de desenvolver determinadas
tarefas e as nossas responsabilidades enquanto futuros professores para com esses mesmo
alunos. Ao longo do tempo fui entendendo que as aulas mais expositivas e que continham uma
grande quantidade de teoria poderia ndo surtir resultados a nivel da aprendizagem ou da
concentracdo em sala de aula. Dois dos elementos que caracterizam a sua didatica pedagogica
eram os relatorios e os exercicios em sala.

Os relatdrios das aulas desenvolvidos pelos alunos na aula seguinte tinha como efeito que
todos permanecessem 0 mais concentrados possiveis e gque tirassem notas mesmo que poucas
visto que o responsavel pelo relatério era sempre selecionado no fim de cada aula e consistia
num elemento de avaliacdo a esse aluno, dando-lhe sempre a oportunidade de aumentar as suas
classificagdes fora dos momentos de avaliacdo mais formais como os testes ou as questdes de
aula.

Os exercicios em sala de aula ou trabalhos para casa, deveriam ser cuidadosamente
desenvolvidos no méximo de aulas possiveis uma vez que toda a aula deveria ter sempre um
momento de avaliacdo e uma elaboracéo pratica da teoria estudada.

Embora com o tipo de alunos das turmas que assumi, ndo necessitasse que fosse o professor
ou o estagiario a fazer perguntas, visto que participavam quase todos voluntariamente, o
estabelecimento de didlogo nas aulas também era uma das caracteristicas que a professora
cooperante utilizava com o cuidado de sempre tentar estabelecer esse didlogo, tendo sido
também uma das estratégias que desenvolvi ao longo do periodo de estagio. J& os materiais
permanecem constantes ao longo de todo o ano lectivo, procurando sempre introduzir contetdo
visual através dos meios digitais, junto com a leitura de textos, maioritariamente do manual.

Todas as introducdes a escola foram feitas e podemos dar inicio aos nossos trabalhos no
inicio de Setembro, quando come¢amos com as reuniées semanais de orientacao.

O primeiro contacto com os colegas professores foi feito no anfiteatro, numa reunido geral
de professores no inicio do ano lectivo, ainda antes de chegarem os alunos. Os professores
mostraram, em sua grande maioria, muita disponibilidade a mim e ao meu colega de estagio
para estarmos a sua disposicdo quando necessitamos de algo tendo cumprido com a sua palavra
durante todo o periodo de estagio.

O primeiro contacto com os alunos foi feito em sala de aula desde o inicio das aulas, nas
quais fomos devidamente apresentados aos alunos como sendo novos estagiarios e que 0s
iremos acompanhar durante grande parte do ano. Esse primeiro impacto foi proprio do inicio
de cada ano em que todos demonstram uma certa timidez em querer falar tirando os tipicos
“artistas” que desde logo nos falam como se nos conhecem ha muito tempo. Ao contrario do
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meu colega, eu mostrei-me mais sério logo no inicio e mantive um pouco a postura mais seria
porque ja tive experiéncia de ensino antes e sei que teria que lidar com questdes
comportamentais dentro da sala de aula e seria melhor, como costumo dizer, “te-los nas maos”,
portanto a minha introdugdo foi 0 meu nome, a minha formacdo académica e as minhas
expectativas para esse periodo de estagio e em seguida, todos se apresentaram.

Tivemos muito pouco contacto com o nucleo de professores da disciplina de filosofia.
Grande parte dos nossos encontros eram na biblioteca e o professor responséavel por esse espaco
era do mesmo grupo disciplinar, mas a parte de uma ou duas reunides de grupo, ndo tivemos
muito contacto ao longo do ano, com excepcdo da actividade desenvolvida para o dia da
filosofia onde todos participaram e que também, aprofundar mais a frente. Entre nés, do nicleo
de estagio a relacdo foi mais de amizade e familiar, embora soubéssemos que deveriamos
cumprir com o profissionalismo que estava associado as nossas funcdes e foi extremamente
saudavel ao longo de todo o periodo que permanecemos na escola guardando uma certa saudade
desses momentos. Essas relagcdes que criamos entre nds levaram a que as reunides semanais,
nas quais faziamos a partilha sobre como tinham corrido as aulas lecionadas por mim e pelo
colega, fossem verdadeiras partilhas, com frontalidade e pouco politicamente corretas, na
medida em que ndo evitaremos falar do outro colega com medo que este pudesse deixar de ter
uma boa relacdo comigo ou vice versa, mas que inclusive, usamos isso para nos rirmos e
divertirmo-nos com os nossos proprios erros como referia Henri Bergson na sua obra “O Riso”.
Permitiram, essas partilhas, revelar muitas dificuldades que teriamos que colmatar durante o
estagio, limar arestas e preparar 0 nosso trabalho com mais qualidade para as vezes seguintes.
N&o apenas com a forma como conduzimos as aulas, também, sim, mas com questfes mais
técnicas e formais como as planificacdes. Desde o inicio sempre foram um tema recorrente,
uma vez que ndo € uma area que aprecio muito e por vezes, sendo a maior parte delas, senti que
eram inuteis para 0 meu trabalho, até porque como usei 0 manual em todas as aulas, sempre
estava situado na matéria que tinha que dar e que preparava e SO recorria muitas vezes a
planificacdo, quando precisava saber 0 sumario concreto que tinha que apresentar aos alunos e
ja o tinha escrito em casa nesse mesmo documento. Mas tirando isso, ndo encontrei hunca a sua
utilidade mesmo tendo explicado a professora cooperante que era um documento que deveria
estar preparado caso fosse necessario faltar e recorrer a substituicdo, entregando ao/a
professor/a substituto/a essa planificacdo para que os alunos ndo se perdessem na matéria ou
no tempo de aprendé-la.
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Nucleo de estagio

O Nucleo de estagio era composto pela professora cooperante, Anabela Braga, pelo meu
colega de estagio Edson Viana e por mim. Cada estagiario deve selecionar duas turmas: uma
de 10° ano e outra de 11° ciclo. O objetivo era lecionar 22 horas de aula em cada uma das
turmas (44 horas no total) com expectativa de lecionar 2 topicos em cada turma da orientadora
de estagio com a planificacdo prévia. Neste caso a professora deu os topicos para serem
lesionados: O tdpico de l6gica do 10° ano era obrigatdrio para os dois, € no 11° nd parte do
conhecimento cientifico e, ou filosofia da religido ou estética, tendo escolhido a filosofia da
religido por me sentir mais confortavel nessa parte da matéria.

Trabalhamos sempre os trés em conjunto no espaco da biblioteca da escola pelo menos uma
vez por semana. Em primeiro lugar, no inicio do ano lectivo, antes da lecionacdo das aulas do
estagio, alinhamos muitas ideias a termos em consideracao relativamente aos alunos que iamos
ter e as indicagdes que nos deram sobre eles, sendo que alguns vinham de um contexto familiar
préprio com determinadas crencas tendo que adaptar o discurso de modo a evitar conflitos de
crengas, outros provenientes de outros paises com uma variante de lingua portuguesa distinta
do portugués de Portugal e que o discruso tinha que ser limpo de modo a que me pudesse fazer
entender, outros com caracteristicas de personalidade que poderiam gerar conflitos em sala de
aula ou pouca evolugdo na aquisicdo de conhecimentos, entre outros, trabalhos a desenvolver
em sala de aula, postura com alunos com determinadas discapacidades uma vez que alguns
tinham alguns problemas a nivel da concentracéo, dificuldades em passar o pensamento para a
escrita devido a problemas como dislexia, outros com muito pouca participacdo nas aulas e que
era necessario puxar por eles para os que tinham demasiada participacdo nas aulas ndo se
sobreporem aos que necessitavam de ser avaliados oralmente, organizacdo do plano curricular
para o ano lectivo e planificacdo das aulas que estavam ao nosso encargo, atividades do plano
anual de actividade como o dia da filosofia e as olimpiadas da filosofia que falarei mais a frente,
entre muitos outros assuntos.

Para os alunos identificados com dificuldades de leitura ou escrita, entre outros temas,
tomando mais atencdo aos que estavam devidamente diagnosticados apds um acompanhamento
por parte de um psicologo, havia medidas de avaliacdo proprias, previamente definidas pelo
ministério da educacao e que seriam necessarias a serem aplicadas, como a ndo correcao de
determinados erros ortograficos, ou tomar preferencialmente um modelo de avaliacdo oral.

A nivel de conduta de sala de aula, para lidar com problemas de indisciplina, além do senso
comum que era pedido aos professores, a escola dispunha de um regulamento interno onde
constavam regras de conduta entre as quais os direitos mas também os deveres dos alunos a
serem cumpridos.

Semanalmente reunimos para desenvolver as reflexdes das aulas que lecionamos e que o
colega lecionou, falando os trés sobre cada aula, comecando sempre com o préprio que
lecionou, seguido do colega que assistiu e por fim, pela professora cooperante, que também
devido a experiéncia na lecionacdo acaba sempre por falar mais e consistia numa ajuda muito
grande para o melhoramento das nossas capacidades e competéncias.

As sessdes semanais foram bastante produtivas na medida em que nos permitia ganhar
alguma experiéncia nas nossas funcdes que iremos desempenhar ao longo da nossa carreira
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como professores, estando devidamente acompanhados por uma professora cooperante com
anos de experiéncia na area.

Desde a parte mais burocratica de uma escola, como o desenvolvimento das planificacoes,
gestao curricular, desenvolvimento de actividades dentro e fora da escola, fora do &mbito das
aulas, desenvolvimento das avaliacGes, até a parte mais pedagogica das aulas como o nivel de
comunicacgdo a manter durante uma aula, a gestdo do tempo da mesma, mecanismos para lidar
com os alunos e manter a relagdo professor-aluno o mais saudavel possivel, o esclarecimento
de duvidas que possam surgir, a explicacdo clara dos contetidos programaticos lecionados em
aula, entre outros.

Ao longo das reflexdes semanais que fomos tendo dentro do nucleo de estagio fomos dando
conta de algumas dificuldades que iamos tendo dentro da sala de aula e fora dela, e esse dar
conta das dificuldades permitiu-nos a limar arestas que precisavam de ser limadas e aperfeicoar
ao longo do tempo de estagio para que esta experiéncia, mais do que uma avaliacdo, nos pudesse
enriquecer enquanto docentes que iamos ser e com pessoas.

Havia temas comuns em praticamente todas as nossas reunifes e outros que variam ao longo
de todo o0 nosso periodo na escola e que nos permitiram refletir em muitas matérias que
provavelmente sem este exercicio ndo teriamos muito presente. Um desses topicos estava
relacionado com as competéncias digitais. A professora cooperante ia repetindo varias vezes
ao longo desse periodo de tempo uma frase que acabou por marcar 0 meu momento de estagio:
“Tens que fazer as pazes com a TIC.” As tecnologias permitem-nos uma maior facilidade na
aprendizagem comparado com o ensino hd muitos anos. A internet facilitou a busca de
informacdo e uma maior possibilidade de armazenar contetdo. Facilmente entramos em
contacto uns com os outros pela via digital o que nos permite agilizar a realizacédo e a avaliacdo
dos trabalhos. Os alunos sentiram-se muito mais préximos do professor e o nivel de estresse
diminuiu pelo contacto mais préximo com o mesmo a fim de dar os ultimos retoques nos
trabalhos para serem apresentados com qualidade e nos estudos para serem esclarecidas
duvidas.

Permitiu, também, facilitar a construcdo das grelhas de avaliagcdo com plataformas como o
excel que poupou muito trabalho e tempo, principalmente, visto ser uma plataforma que dispGe
de varias ferramentas incorporadas que resolvem grande parte do trabalho de calculo e desenho
da avaliacdo. Com este documento conseguimos atribuir notas e fazer calculos de forma mais
eficiente e reduzindo o tempo deste processo. Sem contar que € uma fonte de informacao que
pode servir de historico para outros tipos de analise.

Em termos estéticos, plataformas como PowerPoint, Prezi, Word, pudemos concluir que a
organizacdo dos trabalhos e apresentacdes é desenvolvida com maior profissionalismo e
organizacdo, por serem plataformas que nos permitem, ndo apenas projetar conteddo visual
mas, também, dar-lhes um sentido estético.

As tecnologias ndo sdo algo que despreze como muitas vezes dei a entender, antes pelo
contrario, creio que trabalho muito bem com elas, no entanto, ao longo dessas sessdes semanais
tive a oportunidade de reflectir acerca da diferenca entre utilizar a tecnologia e depender dela,
como mais a frente irei falar dos materiais utilizados na lecionacdo, reconheci a necessidade de
ter sempre um plano B, caso os materiais tecnolégicos da escola ndo funcionassem, embora
esse B tenha sido quase sempre o plano A pois ndo quis depender dela para o exercicio das
minhas fungdes.
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Outros temas ndo foram tdo falados uma vez que ndo se viram na necessidade de serem
aprofundados, como a disciplina dos alunos em sala de aula. Sempre foi uma preocupagao
minha e que transportei para o estagio na esperanca de aprender mais sobre a pedagogia a
adoptar em situacdes de necessidade a nivel disciplinar. Ndo aprofundamos muito esse tema
porque as turmas que tivemos ndo tinham uma postura muito fora do que se quer de um aluno
de secundario. Além disso, as regras estavam desde ja previamente definidas, tanto pela
legislagdo como pelo regulamento interno da escola do qual nos servimos para compreender e
agir nas mais diversas circunstancias que considerassem necessarias.
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Caracterizacédo das Turmas

Ambas as turmas com quem trabalhei correspondem a cada um dos anos de lecionagéo, ou
seja, uma turma de 10° ano e outra de 11° ano. Apesar da diferenca ser apenas de 1 ano, encontro
uma divergéncia bastante grande entre 0 10° e 0 11° ano de escolaridade na lecionagdo da
filosofia.

Em geral a populagdo de alunos da escola podem definir-se, de acordo com aquilo que se
mencionou no inicio do estagio, como individuos de classe média e esta caracteristica que foi
levada a reflexdo durante o periodo de estagio levou a concluséo de que sdo uma tipologia de
alunos que minimamente lutam pelas suas classificacbes, para atingir uma média
correspondente a do curso para o qual se querem candidatar no acesso ao ensino superior.

Apesar de ao inicio ter sido um pouco céptico relativamente a relacdo constante entre o
grupo socioecondmico e a produtividade escolar, acabei por entender que de certa forma
implica, uma com a outra, na postura do aluno em sala de aula e na relagdo professor aluno.
Desde o inicio ndo compreendi bem esta mesma relacdo, uma vez que conhego pessoas que
nasceram numa favela e chegaram a topos de empresas multinacionais mas, relativamente as
experiéncias de ensino pelas quais ja passei, € algo que de muitas formas implica na postura do
aluno na escola. Nesta experiéncia de estagio pude trabalhar com alunos dentro da definicéo de
classe média. Claro que nem toda a composi¢do da turma neste sentido € uniforme. Havia
poucos alunos que vinham de familias mais humildes e outros de uma classe mais alta, mas
observando a composicdo geral, acabam por ser excepgoes.

O 10° ano era uma turma do curso de economia, composta por cerca de 25 alunos tendo uma
percentagem entre rapazes e raparigas proxima dos 50%. As idades dos alunos estavam
compreendidas entre os 14, no caso dos alunos que cumpriam o Seu aniversario entre 0s meses
de setembro e novembro, e 0s 16 anos de idade no caso dos alunos que havia repetido um ano
no ensino basico e no ensino secundario. A maioria da turma era de nacionalidade portuguesa,
no entanto, cerca de 5 alunos desta turma eram de nacionalidade diferente da portuguesa,
havendo nacionalidades de paises como Angola, Cabo Verde, india e Brasil. No inicio do ano
a composicdo da turma era diferente da do seu término, uma vez que a turma recebeu dois
alunos ja depois do inicio das aulas, tendo um deles chegado a escola apenas no inicio do
segundo semestre.

O 11° ano era uma turma de ciéncias, composta, também por cerca de 25 alunos, mantendo
0 mesmo equilibrio entre rapazes e raparigas, tal como a turma anterior. Idades compreendidas
entre 0s 15 e 0s 16, ou seja, dentro da faixa etaria correspondente a este ano escolar, tendo o
aluno mais velho 17 anos, uma vez que foi recebido apenas no segundo semestre vindo do
Brasil. A turma era, também, maioritariamente portuguesa, com apenas um aluno do Brasil,
como referi, Guiné e Colémbia.

Em ambas as turmas a relacdo rapazes-raparigas estava minimamente equilibrada. Nao eram
compostas por 50% de cada mas havia um equilibrio entre individuos do sexo masculino e do
sexo feminino que, ao observar a relacdo entre colegas, possibilitaram de forma muito
confortavel a combinacdo de grupos em turma. Com isto quero dizer que este equilibrio
facilmente produzia um grupo de rapazes mais trabalhadores e outros menos trabalhadores,
como os tradicionais grupos de rapazes que se sentam no fundo da sala de aula a conversar, e
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0 grupo de meninas com amigas em comum ou gostos em comum. Esta composicéo era muito
mais visivel na turma do 10° ano, até porque algumas pessoas se conheciam pela primeira vez,
pelo motivo de que existem pessoas que mudam de escola ou de turma, na transi¢do do ensino
béasico para o secundario.

Ja no 11° ano estes grupos eram mais visiveis pelas personalidades dos alunos e preferéncias
pessoais, ndo tanto na composicao de géneros dos alunos da turma.

Algo também bastante comum na composicdo do circulo de amigos proprios destas idades
compreendidas de forma geral entre os 14 e 0s 18 anos é que 0s rapazes convivem mais entre
si e as raparigas também entre si, havendo uma ou outra excep¢do mas de uma forma geral os
grupos mais pequenos mantendo-se uniformes dentro desta caracteristica biologica, nédo
definindo muito sobre o individuo em si.

Dentro de toda esta realidade da composi¢cdo da turma, seria necessario para uma analise
mais aprofundada a existéncia de outros dois fatores para os quais fui alertado desde o inicio
da lecionacéo e da assisténcia das aulas com a orientadora de estagio. S&o esses dois a existéncia
de alunos provenientes de outros estados bem como alguns alunos registados com necessidades
educativas especiais.

Os primeiros eram em nudmero superior do que 0s segundos mas a percentagem
relativamente ao total ndo é muita se tomarmos em conta o total da turma. Numa turma de 25
alunos os alunos que provinham de outros estados eram 3, no 10° ano e 2 no 11° ano. Eram
provenientes de paises africanos e do Brasil respectivamente e isso consistiu numa dificuldade
pelo facto de que havia alunos que mudaram para a nova escola a meio do ano lectivo e havia
bases na disciplina da filosofia que ndo tinham sido ensinadas nos paises de origem ou um dos
casos em que o0 aluno néo tinha tido contacto de todo com a nova disciplina de filosofia e outra
grande dificuldade era o idioma, na medida em que, devo considerar que mesmo os alunos que
eram oriundos de paises de lingua portuguesa, a assisténcia de aulas numa variante do portugués
diferente da variante do pais de origem tornava-se uma barreira constante na expressao escrita
e na compreensdo oral. Sera uma das dificuldades da lecionacdo que falarei no subcapitulo
correspondente mais a frente.

Em resumo, ambas as turmas eram compostas por aproximadamente 30 alunos cada uma
delas, sendo a turma de economia mais composta por alunos do sexo feminino e a turma de
ciéncias por alunos maioritariamente rapazes. Dentro dessa caracterizacdo da composicao de
ambas as turmas verifiquei a existéncia, principalmente na turma de 10° ano de economia, de
alguns alunos que ndo eram provenientes do territorio portugués mas de outras regiées como o
Brasil, india e Paquistdo que, dentro do ambiente de turma, se diferenciam bastante dos mais
colegas pelo facto de que alguns destes alunos, no seu pais de origem, ndo tinham a mesma
composicdo dos conteudos programaticos de filosofia lecionados, como o caso de Angola,
agora na escola onde realizei a préatica de ensino supervisionada. Tanto na turma de 10° ano
como na de 11° pude observar a transferéncia de alguns alunos de uma escola para a outra ou,
entdo, uma transferéncia de uma escola de uma nagdo para a outra levando a que 0 nosso
trabalho enquanto professores estagiarios tomasse um cuidado superior para com estes alunos,
sabendo que, embora alguns deles soubessem falar portugués, a variante de portugués europeu
para as demais eram bastante acentuadas e, sendo a filosofia uma area muito teorica,
encontramos algumas dificuldades na expressividade utilizada dentro da sala de aula e na
lecionagdo que abordarei mais a frente.
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Ambas as turmas, como também em praticamente todas as turmas desta escola, eram
originarios de familias que se pode definir como classe média e, apesar de alguns alunos
apresentarem um nivel de riqueza inferiores a generalidade, podemos observar através desta
caracteristica muito prépria que as familias eram bastante presentes no acompanhamento dos
educandos, nas reunides de pais bem como nas atividades da escola. Era notério uma clara
participacdo dos pais na educacao dos seus filhos ou dos seus educandos, ao contrario do que
verifiquei noutras escolas onde ja lecionei, que fazia com que o padrdo geral das médias de
ambas as turmas fossem média elevada.

J& os alunos com necessidades educativas especiais eram apenas um em cada uma das
turmas. Nao eram alunos portadores de discapacidades graves, e com graves refiro-me ao
espectro de autismo, sindrome de asperger ou trissomia 21, mas sim mais leve como défice de
atencdo e hiperatividade que também, mesmo ndo sendo muito acentuadas consistiram também
numa dificuldade que abordarei mais adiante. No perfil da turma do 10° ano o aluno
diagnosticado com hiperatividade dificultava todo o ambiente da turma pela desestabiliza¢éo
constante das aulas, no entanto mesmo quando conseguia trabalhar com ele os colegas a volta,
habituados a uma certa conduta da sua parte, também nao contribuem para que o aluno se
sentisse valorizado no desenvolvimento do seu trabalho.

A predisposicdo dos alunos a lecionagéo da filosofia é de algum modo diferente em ambas
as turmas umas vez que no 10° ano existe o primeiro contacto com a filosofia que se torna uma
novidade para os alunos e os do 11° ano, embora ja conhecam a disciplina, contactam de modo
diferente com a nova matéria lecionada.

De um modo geral, as turmas de 10° ano sdo turmas muitas vezes caracterizadas pela
novidade da lecionacdo desta que € uma disciplina completamente nova face as demais
disciplinas até agora ensinadas e que o contacto com a filosofia pela primeira vez, inicia um
processo de descobrimento de uma nova area de estudos.

A matéria do 10° ano de filosofia inicia, como todas as demais disciplinas, com a
apresentacao e definicdo da mesma na primeira unidade “Descobrir a Filosofia”. Reconheco
desde ja diferentes formas e estilos de ensinar filosofia como o caso da alegoria da caverna de
Platdo. Ha professores que explicam a histdria, ha outros que distribuem o texto e convidam os
alunos para ler e interpretar o mesmo. De qualquer das formas, durante a apreciacéo feita no
periodo do estagio acerca da planificacdo das aulas e na forma de organizacdo do programa
deparei com uma criacdo da expectativa por parte dos alunos perante esta nova area de estudos,
bem como um grau de frustracdo pelo motivo que essa expectativa inicial ndo foi alcancada.

Na primeira abordagem a ideia com que muitos alunos ficaram era a ideia de que ia saber
interpretar argumentos, debater as ideias com coeréncia discursiva, estudar varias ideologias e
perspectivas dentro das diversas tematicas filosoficas como as religides ou os regimes politicos.
No entanto, quando come¢cam a aprendizagem da légica e se deparam com a necessidade de
construcdo de tabelas de verdade, resolucdo de inspetores de circunstancia e toda a linguagem
que conhecem se resume a P, Q e R>®, comeca a crescer a frustracdo pela repeticdo constante
das regras proprias da filosofia analitica. Apos esse grande periodo da logica iniciam-se 0s
estudos de uma filosofia mais metafisica que parece ser mais do agrado geral dos alunos da

58 Ver anexo |, p. 45;
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turma e uma turma com as caracteristicas que evidenciei anteriormente, durante a lecionacéo
da ldgica, por vezes parece perdida de se voltar a conquistar na filosofia de novo.

J& a disciplina de filosofia lecionada no 11° ano contém uma vertente de maior exploracgéo,
diferente da do ano anterior, uma vez que ambas as areas de estudo da filosofia sdo bastantes
diferentes uma vez que no 10° ano existe uma grande incidéncia na area da l6gica que se
diferencia das demais areas de estudo da filosofia, por ser uma disciplina mais matematica e
ndo tanto reflexiva.

Neste segundo ano de filosofia os alunos, também com as caracteristicas que referi, pareciam
mais participativos embora existissem algumas dificuldades na lecionacao que irei referir mais
a frente neste subcapitulo, no que se refere ao facto de que séo, na sua grande generalidade,
representadas duas grandes fac¢des em cada tematica e grande parte dos alunos assumem que
ndo ha mais além dessas. Em filosofia do conhecimento estudamos Descartes e David Hume®®,
em filosofia da ciéncia Popper e Kuhn, em ética Kant e Stuart Mill. Todas as areas filos6ficas
parecem ter um autor central e outro o seu contrario. H& diferencas com a filosofia social e
politica, por exemplo, na qual J. Rawls tem trés oponentes, mas continua a transmitir uma ideia
redutora de que sO um autor escreveu sobre a Justica e que os demais se limitaram a criticar.
Bem sei que ndo é de todo assim, mas colocando-me no lugar de um aluno de secundario como
ja fui, era a ideia que tinha antes de ter estudado na universidade.

Entre 10° ano e 11° ano parece que as diferentes tematicas filosoficas s&o mais debatidas no
11° ano contendo uma filosofia mais metafisica do que analitica e de modo geral os alunos
apreciam muito mais o0 11° ano de filosofia do que o ano anterior.

N&o s6 ambas as turmas apresentam uma diferenca de 1 ano e por consequéncia uma
diferenca dos conteddos programaticos a serem lecionados, como também apresentam
diferentes personalidades com base nos cursos que estdo a trabalhar. Ja& o tinha afirmado
anteriormente, e mesmo durante a pratica de ensino supervisionada tive a possibilidade de
refletir acerca da caracterizacdo das turmas, por via dos cursos que as turmas escolheram
estudar, sendo que o0s proprios cursos parecem ter alunos com personalidades muito
semelhantes uns aos outros dos mesmos cursos.

As turmas de economia, como foi o caso deste 10° ano, por norma costumam ser turmas
dificeis de trabalhar no que diz respeito a disciplina dentro da sala de aula. Caracterizam-se por
serem alunos mais irrequietos. Ja as turmas de humanidades sdao alunos um pouco mais apaticos
em aula, uma vez que muitas vezes, com base em alguns preconceitos existentes, caracterizam-
se por serem os tipicos alunos de secundario que seguiram humanidades para fugirem a
matematica que ha nos cursos mais cientificos. As turmas de ciéncias, por norma, costumam
ser turmas ndo téo ativas ou participativas em sala de aula mas caracterizam-se muitas vezes
por terem alunos que se dedicam bastante aos seus estudos a nivel pessoal e que
verdadeiramente parecem trabalhar mais para uma média mais alta para alcancarem uma
classificacdo suficiente, ou minimamente confortavel, para o0 acesso ao ensino superior. A
minha turma de 11° ano foi de facto uma turma de ciéncias, mas ao contrario daquilo que eu
estava a espera, era uma turma bastante participativa em sala de aula e ndo apenas se dedicavam
aos seus estudos a nivel pessoal para alcance de uma média grande.

59 Ver anexo 1V, p. 61;
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Ao contrario do que se passou na turma de 10° ano, a turma de 11° ndo apresentava
problemas disciplinares e as personalidades dos diversos alunos, embora ndo perfeitas, néo
colocavam em causa o bom funcionamento da sala de aula. J& na turma de 10° ano havia um
grupo de amigos que se formou, como é natural por formar-se dentro do ambiente escolar, que
pela disposi¢do da planta de sala de aula ndo era favordvel ao bom trabalho pelo facto dos
alunos gostarem bastante de prolongarem o intervalo para as horas das aulas. Em em geral,
tanto eu como os colegas com quem trabalhei, podemos concluir que as turmas que nos tocaram
eram bastante comuns para a generalidade dos estabelecimentos de ensino bem como desta
escola em particular e que ndo apresentavam grandes problemas ou entraves a leciona¢do mas
sim algumas condigdes por vezes atipicas da gestdo de sala de aula.

Em resumo, ambas as turmas eram compostas por aproximadamente 30 alunos cada uma
delas, sendo a turma de economia mais composta por alunos do sexo feminino e a turma de
ciéncias por alunos maioritariamente rapazes. Dentro dessa caracterizacdo da composicédo de
ambas as turmas verifiquei a existéncia, principalmente na turma de 10° ano de economia, de
alguns alunos que ndo eram provenientes do territdrio portugués mas de outras regiées como o
Brasil, india e Paquistdo que, dentro do ambiente de turma, se diferenciam bastante dos mais
colegas pelo facto de que alguns destes alunos, no seu pais de origem, ndo tinham a mesma
composicdo dos conteudos programaticos de filosofia lecionados, como o caso de Angola,
agora na escola onde realizei a préatica de ensino supervisionada. Tanto na turma de 10° ano
como na de 11° pude observar a transferéncia de alguns alunos de uma escola para a outra ou,
entdo, uma transferéncia de uma escola de uma nagdo para a outra levando a que 0 Nnosso
trabalho enquanto professores estagiarios tomasse um cuidado superior para com estes alunos,
sabendo que, embora alguns deles soubessem falar portugués, a variante de portugués europeu
para as demais eram bastante acentuadas e, sendo a filosofia uma area muito teorica,
encontramos algumas dificuldades na expressividade utilizada dentro da sala de aula e na
lecionacao que abordarei mais a frente.

Ambas as turmas, como também em praticamente todas as turmas desta escola, eram
originarios de familias que se pode definir como classe média e, apesar de alguns alunos
apresentarem um nivel de riqueza inferiores a generalidade, podemos observar através desta
caracteristica muito propria que as familias eram bastante presentes no acompanhamento dos
educandos, nas reunides de pais bem como nas atividades da escola. Era notério uma clara
participacdo dos pais na educacéo dos seus filhos ou dos seus educandos, ao contrario do que
verifiquei noutras escolas onde ja lecionei, que fazia com que o padrdo geral das médias de
ambas as turmas fossem média elevada.
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Desafios Encontradas na Lecionacao

Alguns desafios foram surgindo quando passamos para a parte pratica de qualquer actividade
e durante todo o periodo da pratica de ensino supervisionada foram surgindo ddvidas e algumas
arestas para limar e é notério a evolucdo ocorrida durante esse periodo até porque fomos sempre
acompanhados por uma professora cooperante com muitos mais anos de experiéncia e reflexdes
foram feitas de forma semanal para que as pudéssemos cobrir. Varias dificuldades foram
encontradas a nivel daquilo que é a vida escolar e da relagcdo entre professor-aluno mas,
também, na lecionacdo dos contetdos em si, pela tipologia de turmas que os professores tém.
E natural que haja turmas mais dificeis do que outras, no sentido em que cada turma é composta
por alunos com diferentes personalidades, mas fora desse mesmo ambito, a filosofia no ensino
secundério acaba por ter dificuldades proprias da sua natureza disciplinar que, enquanto
estagiario tentei sempre colmatar para uma melhor aprendizagem dos alunos e uma melhor
integracdo na comunidade educativa nas relagdes com os demais colegas.

Gostava de dividir este ponto em dois, sendo o primeiro acerca da relagdo professor-aluno e
da gestdo da aula dentro da sala e o segundo sobre os contetdos filos6ficos lecionados e
natureza da disciplina de filosofia que apresentam dificuldades proprias, também relacionado
com o estilo de aprendizagem dos alunos que compdem as turmas. As turmas que me foram
incumbidas durante o periodo de estagio, conforme explicitou no ponto anterior, eram bastante
distintas em termos de disciplina em sala de aula bem como de maturidade intelectual, se assim
posso definir.

Estas dificuldades que se seguem foram ao longo do tempo sido resolvidas e aperfeicoadas,
de modo que, concluindo o periodo de estagio pudemos, tanto eu como 0 meu colega, notar de
forma significativa a comparacgéo, no fim, com as primeiras aulas que lecionamos.

Passarei entdo a descrever alguns dos desafios encontrados ao longo de todo o periodo de
estagio e de lecionacdo que considerei serem importantes para uma reflexdo pedagogica das
minhas aulas.

Desafios relacionados ao ensino da disciplina de filosofia

a) Marco conceptual da filosofia

No ponto da lecionacdo propriamente dita, acerca dos conteddos ensinados em aula,
surgiram algumas dificuldades relativas a determinado tipo de conceitos e ao
desenvolvimento do pensamento abstrato. Isto aconteceu porque dentro do plano de
estudos existem conceitos que sdo explicados ao longo das aulas mas, ao longo do tempo
que decorrem, parecem existir algumas dificuldades em manté-los vivos. Por exemplo no
caso da filosofia da religido®, dei importancia a distingdo entre filosofia da religi&o,
religido e catequese.

60 Ver anexo IllI, p. 57;
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Parece pouco relevante dar tanta importancia a este tipo de conceitos mas desde inicio fui
alertado pela orientadora que me acompanhou de que existiam alunos que tinham um
historico religioso familiar e que teriam tendéncia, nas discussdes sobre alguns topicos e
argumentos da teologia (a favor e contra a existéncia de Deus), em querer marcar a sua
posicao pessoal.

No inicio das aulas dei uma introducéo a todas as teméticas que haveriamos de abordar e
uma delas era o argumento do mal. Logo o aluno A interrompeu dizendo que tinha ja um
argumento para combater o argumento do mal que era a liberdade humana. Respondi de
imediato que a liberdade humana iria ser refutada mas que mais a frente haveriamos de
ver com mais detalhe. N&o parece ter ficado convencido, talvez pelo facto de ser crente,
mas foi um bom comeco de argumentagdo do ponto de vista filoséfico sobre a abordagem
do tema. A dificuldade surge quando cheguei a aula do argumento do mal e um aluno B
comecou a utilizar versiculos da biblia para justificar que o mal existia pela liberdade
humana ao ter escolhido comer o fruto da arvore proibida do Jardim do Eden, aula na
qual tive que repetir inimeras vezes que era uma aula de filosofia e ndo de catequese e
que os versiculos da biblia ndo serviriam de suporte argumentativo para aquela discusséo
até porque a discussdo de versiculos da biblia s6 serviriam para os que se seguem pelo
livro em causa e ndo incluiriam outras religides nao judaico-cristds. Foi uma dificuldade
que encontrei ao ter estes dois alunos A e B com um histdrico religioso e que sempre
apresentavam este tipo de argumentos baseados em escrituras que dificultavam a
aprendizagem e o ensino desta tematica.

O mesmo nédo acontece com a filosofia da arte uma vez que mesmo que ndo consideremos
alguns tipos de arte como arte, a discussao filosofica fica-se pelo tema central.

Algo parecido também decorre da lecionacéo da unidade de filosofia social e politica quando
os alunos tendem a confundir bastante a tese de Sandel, o comunitarismo, com o
comunismo. Mas uma dificuldade ainda maior do que uma simples confuséo de conceitos
é quando os alunos tentam encaixar os autores desta unidade, Rawls, Nozick e Sandel,
com partidos politicos em Portugal, levando a conversa a um ponto em que sempre tentam
descobrir a nossa orientacdo politica ou se concordamos com algum destes autores ou
nao.

Quando passamos para a filosofia da ciéncia, e esta é uma grande dificuldade que encontro,
principalmente com as turmas de ciéncias, 0s conceitos utilizados nesta unidade parecem
ndo fazer muito sentido aos alunos, quando introduzir Popper e retiramos a célebre ideia
de que “a ciéncia provou que X ¢ verdade”.

N&o necessariamente existem apenas as dificuldades na compreensdo da matéria, mas
correlacionado com a tematica em si. Na unidade de l6gica ndo havia propriamente uma
dificuldade de compreensdo de conteddos mas, ao contrario de grande parte das unidades
que se ligam mais a uma filosofia metafisica do que analitica, quando chegamos a logica,
toda a realidade de que a légica tem que se desenvolver de determinada maneira e nao é
tdo reflexiva como as demais unidades, levou a que se sentisse um cansago por parte dos
alunos na resolucédo das tabelas de verdade. Embora a turma de 10° ano fosse uma turma
de economia e existisse um estudo continuo da matematica, a unidade de légica ndo foi
de todo apreciada pela generalidade dos alunos por “parecer tudo a mesma coisa”, como
alguns afirmavam. Outro ponto aqui € a ideia de que nada daquilo que é ensinado em
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I6gica seria efetivamente utilizado na pratica e mesmo que tente explicar o facto de
existirem coisas que parecem que ndo sdo propriamente aplicaveis mas que € sempre bom
aprender-las pelo espirito de curiosidade das coisas do mundo, para o0s alunos 0 que nao
é utilizado na pratica, é muitas vezes considerado inutil e por esse mesmo motivo néo
deveria ser ensinado. Em certa medida, enquanto estagiario e futuro professor, creio dever
compreender na medida em que ja fui aluno, mas reconheco que também nao devo
permitir por ja o ter sido. Neste sentido creio que a leitura da obra escolhida para a
primeira parte do presente relatério seja o mais indicado para me colocar nesta
perspectiva entre o passado e o futuro e que apesar da minha aversdo a area da ldgica
formal faga parte do meu pensamento, a mais valia de a aprender e a sua necessidade de
ensinar fazendo com que os alunos aprendam, é algo que devo priorizar no exercicio das
minhas actividades enquanto estagiario e futuro professor, tentando sempre a0 maximo
mostrar uma aplicabilidade pratica dos conteudos lecionados.

Este nivel de frustracdo, resultante do reconhecimentos da falta de utilidade pratica em quase
toda a matéria de l6gica, se é que efetivamente ndo é (til, para os alunos, tem como
resultado uma desconsideracao pela disciplina de filosofia e um mal estar dentro de sala
de aula pela densa matéria lecionada nesta unidade.

b) Configuracéo los Espacos Educativos

Os espacos educativos desempenham um papel importante no processo de aprendizagem e,
apesar de ndo ser o unico factor que intervém nesse processo, é importante referir que na
escola os espagos apresentavam algumas caracteristicas que consistiam numa porta aberta
as dificuldades que podia encontrar na lecionacdo, entre os quais 0s recursos digitais, as
acessibilidades, os recursos pedagogicos entre outros.

As salas em geral tinham capacidade para os diversos alunos que compunham as turmas,
embora reconheca que o nimero de alunos por turma podia parecer demasiado elevado,
0s espacos eram adequados ao numero de alunos. No entanto, esta era uma realidade das
turmas que tive, mas notei a necessidade de outras turmas serem convidadas a mudar de
sala pela falta de composicao de um determinado espaco, até porque existe muito a pratica
de mudanca de sala entre cada aula de cada disciplina

Embora as salas de aula em geral tenham capacidade para os alunos que compdem uma
turma, os edificios em si, muitas vezes nao tinham capacidade para alunos de mobilidade
reduzida. N&o foi o caso de nenhum aluno das minhas turmas, mas enquanto futuro
professor tive que tomar consciéncia de que um dia podera ser um dos meus alunos a
necessitar de apoio. Os alunos de mobilidade reduzida por norma tinham aulas no piso
inferior de cada edificio e isto € importante porque este tipo de acdo afirmativa permite
que a educacdo seja acessivel a todas as pessoas. Além disso, esta alinhado aos valores
institucionais da escola e a legislacdo vigente no pais.

Por outro lado, os materiais digitais disponiveis na sala de aula eram antigos, e alguns ja ndo
funcionam corretamente, como o computador que por vezes ndo liga, ou o comando do
projetor que ndo tem pilhas, ou o servidor do computador que continua a carregar € ndo
carrega, no entanto a maior dificuldade era a forma contrastante da sua utilizagao entre
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mim e a professora cooperante. Temos formas de trabalhar diferentes, como seria
expectavel vindo de pessoas diferentes e por vezes o desacordo em encontrar solugdes
para um meio digital ndo funcionar acabava sempre com a concordancia de que ambos
dependiamos do professor de informatica.

Outro espaco escolar que é mencionado pela sua importancia durante a lecionagdo é a
biblioteca. Ao longo do tempo de aulas fui recomendado bibliografia, também ao ir ao
encontro do plano de leitura proposto pela escola, e a biblioteca seria o espaco ideal para
0 encontro entre 0s alunos e os livros. Até era composto por um nimero razoavel de livros
e tinha sempre uma prateleira com recomendagfes de livros de forma semanal, mas
grande parte dos livros da biblioteca ndo serviam para os objetivos propostos em aulas,
ou pelo menos ndo os visualizava dessa forma. Neste caso, o principal desafio dos alunos
e sua relacdo com a biblioteca esta no uso diario deste espaco e no habito de ler/estudar,
pois durante meu periodo como estudante percebi que nem todos os alunos conhecem 0s
servicos oferecidos na biblioteca e ndo tinham conhecimento da relevancia dos materiais
nele contidos.

Alem disso, o espaco de leitura ndo era devidamente isolado para uma dedicagéo a leitura.
A biblioteca era uma mistura entre biblioteca e sala de computadores, ou seja, que muitas
escolas passaram a denominar de Centro de Recursos Educativos e a figura que tinhamos
datradicional biblioteca desapareceu. Era um espaco que gostaria de utilizar para as aulas
de filosofia e acabei por ndo me sentir propicio a isso.

c) Tecnologia

A escola tinha uma postura a favor da integracédo da tecnologia, estabelecida em diferentes
documentos de projetos sobre o uso da tecnologia para 0 acompanhamento do processo
de aprendizagem em dois niveis: 1) gestdo dos alunos e desempenho académico e 2) uso
de recursos tecnoldgicos para melhorar os processos de aprendizagem dos alunos.

No que diz respeito a gestdo dos alunos, a escola tinha o “Inovar” que ¢ a plataforma
adoptada pela escola e apesar de funcionar correctamente sem problemas, no entanto é
um tipo de plataforma que, comparado com outras, precisa de atualiza¢bes ou de uma
reorganizacdo diferente. Parece um pouco arcaica na forma como esta estruturada e,
embora ndo seja propriamente um entrave a parte da avaliacdo, acaba por ndo ser a mais
pratica de todas.

Os recursos digitais sempre os consideramos obsoletos, no caso de haver computadores
muitas vezes que faziam constantes atualizacdes e ndo 0S conseguiamos usar, 0 que
significava que a hora da aula, muitas vezes me via impossibilitado de escrever o sumario
na plataforma “Inovar”.

Outras vezes havia necessidade de ligar o projetor e 0 comando néo tinha pilhas por qualquer
motivo, e acabamos por passar pela situacdo de alguém ter que subir a uma mesa para
tocar no botdo do projetor.

Muitas vezes os computadores faziam atualizacGes e nunca deixavam de atualizar, o que nos
impedia muitas vezes de o ligar. Nos computadores, embora a internet seja distribuida
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por cabo, muitas vezes falhava devido a problemas no sistema e mesmo que o computador
ligasse, era impossivel de o utilizar sem conexao a internet.
d) Métodos de avaliacao

Os métodos de avaliagdo estavam divididos em 70% de conhecimento, que eram sempre
recolhidos pelos testes de avaliagdo sumativa, 20% para outros trabalhos onde estavam
os relatorios de aula e outras atividades e 10% para as atitudes e valores.

Os métodos de avaliagdo ndo foram suficientemente rigorosos tendo em conta as
recomendacdes pedagdgicas sobre a diversidade em termos de estilos de aprendizagem,
uma vez que a principal dificuldade associada aos métodos de avaliagdo esté diretamente
relacionada com a complexidade dos contetdos programaticos e o tempo disponivel para
asua avaliagdo. compatibilidade de tempo entre a aula da disciplina prevista e a avaliagéo.
Considerei uma grande dificuldade a gestdo do tempo na medida em que uma aula de 50
minutos trés vezes por semana ndo era suficientemente confortavel para dedicar o tempo
necessario a uma avaliagdo, pois se queria um trabalho individual a ser apresentado em
10 minutos até encontraria algo interessante, mas era sempre uma gestdo complicada
como no topico dos “Temas do Mundo Contemporaneo”, os ensaios desenvolvidos eram
extensos e 30 alunos por turma seria praticamente um més perdido na lecionacdo da
matéria é exclusivamente dedicado aos trabalhos. Outra situagdo comum era essa mesma
gestdo nos trabalhos de grupo, como o caso da filosofia da religido nas aulas de
preparacdo do debate acerca da existéncia de Deus. Se cada grupo tivesse cerca de 5
alunos, numa turma de 30 seriam 6 grupos, em 10 minutos por grupo nao daria espaco a
que todos falassem o suficiente para que os pudesse avaliar.

Diversificar os métodos de avaliagdo teria, neste sentido, que forgcosamente o horario
semanal de filosofia aumentar, para que pudessemos ter tempo para fazer dignamente as
coisas.

e) Ambiente e organizacao escolar

N&o so referente a lecionacdo em sala de aula mas também no convivio com outros
professores, tive a oportunidade de tomar parte numa reunidao de grupo disciplinar de
filosofia na escola onde cumpri o estagio e em si é também um desafio. E um desafio
uma vez que na hora de tomadas de decisdes nunca se optou por uma decisdo democratica
por meio do voto, quando existiam conflitos, limitou-se muito por todos expressarem a
sua opinido relativamente a determinados temas que estavam em discussdo. Alguns
professores ndo se entendiam muito bem o que me levou a refletir um pouco mais sobre
a questdo do trabalho em equipa uma vez que todos tém as suas turmas e algumas decisfes
tomadas em grupo disciplinar podem interferir com o trabalho dos colegas de outras
turmas. A convivéncia entre professores nem sempre é a mais saudavel, tal como com 0s
alunos, e ha que definir alguns limites de convivéncia embora ndo muito austeros, até
porque o corpo docente de uma escola tem uma relacdo bastante distinta de colegas de
uma outra empresa ou estabelecimento e criam-se relacGes entre os professores. No
entanto quando tocam em questdes ideoldgicas ou inclusive em questdes formais ligadas

31



diretamente ao ensino, uma vez que todos trabalham numa escola, é normal que surjam
alguns atritos entre pessoas porque no fundo somos todos humanos e ndo somos perfeitos.
De qualquer forma implicam necessariamente, em muitas circunstancias, com o trabalho
dos outros. Do mesmo modo que uma auséncia total destas relagdes a fim de evitar
conflitos, também ndo € saudavel pois acabam por ndo se envolver na escola e na
comunidade escolar e isso € sentido pelos préprios alunos.

Fomos devidamente apresentados no inicio do ano lectivo numa reunido geral de professores
e ao longo do ano tivemos a oportunidade de partilhar dois momentos com os restantes
professores da escola como o almocgo/lanche de natal e da pascoa, com alguma comida e
bebida para convivermos com os restantes colegas.

Dificuldades relacionadas com a configuracéo das turmas

a) Habilidades e estilos de aprendizagem

Outra dificuldade encontrada nos conteudos lecionados foi a falta de compreenséo,
muitas vezes da minha parte, acerca de algumas tematicas. Nao necessariamente falta de
estudo dos conteudos filos6ficos por mim, mas um elevado grau de maturidade e
conhecimento nas areas cientificas dos alunos da turma de ciéncias. Ao entrar no estudo
do argumento cosmologico a favor da existéncia de Deus, era bastante comum os alunos
da turma de ciéncias basearem-se nas teorias de Einstein, Stephen Hawking, Newton para
explicar a teoria do inicio do universo ndo acende necessariamente pelo ato criacional de
Deus mas por toda a concepgéo cientifica que as teorias destes autores expdem. Senti
muita dificuldade em conseguir compreender ndo sé o lado deles pela bagagem cientifica
que tém destes autores, ao contrario de mim, como também na distingdo dos conceitos,
em filosofia do conhecimento, de a priori e a posteriori, uma vez que para a turma tudo
acabava por vir da experiéncia e inclusive as deducdes que se realizam a priori tinham
que estar assente numa base de observacgdo, experimental, etc, para se poderem processar
esses mesmos raciocinios.

Também no 10° ano verifiquei uma certa confusdo por parte dos alunos, que tentei
colmatar, em pensar que Kant e Stuart Mill sdo necessariamente opositores um ao outro
e que a ética so teria duas perspectivas. Em cada aula tentei ao maximo recomendar
bibliografia adicional, além daquela que é estudada em aula caso algum aluno tivesse
mais curiosidade em explorar uma determinada tematica mas a construcao bipolar de
cada unidade levou a que principalmente os alunos que refletiam a fundo sobre as
questdes lecionadas se sentissem eles préprios como verdadeiros filésofos ao apresentar
uma terceira teoria que incluiria partes das outras duas ou completamente diferente das
outras duas, acabando por se tornar, na lecionacdo, muito estanque que quando €
lecionado Kant, por exemplo, 0 que interessa mais é compreender Kant e ndo
necessariamente concordar com ele. Da mesma forma que no 11° ano quando
apresentamos as teorias de Descartes 0s alunos muitas vezes se expressavam de forma
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mais corriqueira com expressoes como “ele ndo tinha mais nada para fazer da vida” ou
“ele devia fumar muito”. A ideia de um génio maligno parecia tdo fora do mundo que
para os alunos de ciéncias consistia num absurdo pensar em tal aspecto mesmo que fosse
meramente reflexivo, s6 pelo nome que Ihe foi atribuido. No entanto compreendo que
nao € alteravel uma vez que assim foi denominado pelo autor e a sua teoria ndo nos cabe
a nds professores de a alterar ou de nos pronunciarmos favoravelmente ou contra ela.

b) Disciplina

H& uma formalidade exigida que tenho que cumprir para manter uma certa distancia
relativamente aos alunos para que eles me vejam como professor e ndo como amigo. No
entanto, a rigidez excessiva podera levar a uma repulsa por parte dos alunos a minha
figura enquanto professor. Esta é uma das principais dificuldades que encontro na gestao
de uma turma em sala de aula uma vez que aquilo que os alunos poder&o pensar sobre
mim enquanto seu professor pode em certa medida influenciar o decurso da lecionagéo e
a sua aprendizagem.

Por outro lado, enquanto professor sofri com o facto de que quando era um pouco mais
autoritario, ou como me aconteceu em dar negativa a um aluno e esse mesmo aluno
passou a ser indisciplinado porque ndo se identificava comigo. Vi também o reverso de
quando tentei ser um professor mais flexivel havia alunos mais exigentes consigo
proprios que preferiam que eu fosse mais autoritario porque para eles era sinal de
profissionalismo, era sinal de um professor que levava a sua aula mais a sério.

Na turma do 10° ano senti que devia ter mais rédea curta pelo tipo de alunos que
compunham a turma serem mais irrequietos ou até mesmo indisciplinados como
mencionei no ponto anterior ao contrario do que acontecia na turma do 11° ano uma vez
que estes, sendo mais maturos levavam a que as aulas tivessem mais dificuldades la
lecionacao dos conteudos em si, mais do que em relacdo a indisciplina que, para todos 0s
efeitos, desta turma néo existia.

Evito, mas no periodo do estdgio ndo me senti na autoridade de o fazer por ser
professor estagiario e ndo por ser mesmo professor da disciplina naquela turma, ndo o
tendo feito em nenhuma circunstancia.

c) Desigualdades educativas
As desigualdades educativas consistem nas adaptacdes que necessitei fazer com alguns
alunos especificos, que eram provenientes de outros paises ou de outras escolas e
gostava que a reflexdo fosse em duas partes distintas.

Alunos nacionais de outras escolas;

Alguns alunos provinham de outras escolas e, embora 0s conteddos
programaticos e a estrutura do programa seja idéntica, ou parecida tomando em

33



conta os professores que lecionam uma parte da matéria trocada com outra em
termos de temporalidade, surgiram algumas disparidades entre o trabalho que ja
havia sido desenvolvido com a turma mostrava diferengas com alguns alunos que
vinham de outras escolas.

Esta situagdo surgiu principalmente no 10° ano, no periodo de lecionacdo de
I6gica. Alguns alunos que vinham de fora ainda estavam um pouco atrasados na
matéria de modo que tanto algumas explica¢Ges tinham que ir buscar matéria antiga
para que esses mesmos alunos pudessem recuperar e, também, teve que existir uma
adaptacdo aos elementos de avaliagdo com algumas aulas suplementares na
biblioteca.

Alunos provenientes de outros paises;

Com este tipo de alunos enfrentei duas realidades. Num dos casos um aluno que
ndo estava totalmente familiarizado com a lingua portuguesa, e 0s restantes que
tinham os conhecimentos de lingua portuguesa como lingua materna mas de outras
variantes.

O primeiro que ndo estava totalmente familiarizado com a lingua portuguesa,
assistia a aulas de portugués lingua ndo materna, mas pude notar um avango
significativo nesse investimento nesta atividade, de modo que acabou por, nas
avaliacOes de logica, ser dos melhores alunos da turma.

Para os restantes alunos que vinham de outros paises de lingua portuguesa
adaptei o meu discurso utilizando algumas palavras pertencentes a ambas as
variantes, e outras palavras que conhecia que ndo pertenciam a minha variante mas
que sabia das outras variantes. No entanto, mais do que vocabulario, era necessario
tomar em consideracdo a velocidade com que falava. J& com os alunos de lingua
portuguesa havia situagdes em que colocavam o brago no ar para pedir que falasse
mais devagar, por isso tive mesmo que tomar em conta os alunos que vinham de
fora e adaptar o discurso e a velocidade do mesmo na lecionacdo dos conteudos,
principalmente tedricos.

d) Bem-estar emocional

A maior dificuldade que senti neste topico relaciona-se mais com a zona de conforto.
Senti que fui varias vezes colocado a prova, todos os dias que lecionei. Tive que sair da
minha zona de conforto constantemente o que me aumentou o nivel de ansiedade embora
ndo perdesse a compostura como a minha orientadora dizia que tinha. Podia acabar o
mundo mas a minha postura ndo mudava. Geria bem o nivel de stress mas nem sempre
acordamos de manh@ com uma boa disposi¢cdo. Mas com zona de conforto refiro-me mais
ao que expus no ponto anterior acerca das dificuldades encontradas durante todo o
periodo de lecionacdo. Sentia um certo grau de panico dentro de mim quando os temas
de ciéncias vinham ao de cima nas aulas com 0 11° ano. Do mesmo modo que os alunos
do 10° com o perfil que tém andavam sempre atras de informag6es da minha vida privada
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0 que me colocava numa posicdo desconfortdvel como explanei no ponto 1 desta
temética. N&o tive qualquer receio de falar em publico uma vez que ja me encontro
habituado, mas confesso que ainda ndo me habituei a gerir uma sala de aula porque tem
questdes ligadas ao comportamento indisciplinado de alguns alunos.

e) Questdes Pessoais

Outra dificuldade que encontrei na lecionacdo durante o periodo de estagio baseia-se
naquilo que li pela primeira como “factor surpresa”, ou seja, sobre questdes ou
comentarios imprevisiveis, por parte dos alunos, sobre os mais variados temas que
implicam com a minha neutralidade ideoldgica. E bastante comum os alunos
perguntaram, esteja relacionado com a matéria ou ndo, acerca dos nossos pontos de vista,
como por exemplo os alunos do 11° ano durante a lecionagdo das aulas de filosofia da
religido, sobre as minhas crencas religiosas, ou no caso da ética no 10° ano sobre a minhas
inclinacdes politicas. Sdo questdes que embora parecam faceis de responder nos apanham
muitas vezes de surpresa. O problema deste estilo de questdes é o facto de termos que
responder que ndo falamos sobre as nossas visdes pessoais na sala de aula, mas abre um
precedente de que o nivel de curiosidade dos alunos aumenta quando a informacao néo é
dada fazendo com que nos tentem vencer pelo cansaco até respondermos

Séo situacOes dificeis de gerir porque quando o aluno defende uma crenca,
independentemente de qual seja, e nos professores caimos no erro de o0 corrigir porque
cremos que ndo esteja propriamente correcto aquilo que o aluno diz, ou qualquer
comentario que fagcamos a respeito, ou inclusive quando alertamos que nao queremos
voltar a ouvir esse tipo de comentarios em aula, ja estamos a dar um cunho do que o
professor podera eventualmente defender na sua vida privada.

Em suma, todos os desafios encontrados na lecionacdo consistiram em varias areas de
oportunidade a serem trabalhadas e melhoradas ao longo de todo o periodo de estagio, nestas
duas grandes areas que dividi.

Em primeiro lugar a oportunidade de poder esclarecer, na préatica do ensino, que a filosofia tem
desafios que Ihe sdo proprios da sua natureza disciplinar e que para a novidade desta que é uma
nova disciplina no ensino secundario existem determinados conceitos que requerem uma
preparacdo prévia profunda para que me seja possivel comunica-los e esclarecé-los da melhor
forma possivel, visto que esses conceitos nos transportam para um nivel de abstracionismo que
ndo assistimos noutras disciplinas.

Alguns contetidos devem ser cautelosamente cuidados na sua comunicacgdo e transmissao visto
que ao trabalhar com crencas, a filosofia continua a ser um espaco de tolerancia e respeito,
invocando sempre a velha maxima socratica do reconhecimento da nossa humilde ignorancia
pela expressdo “so sei que nada sei” e que todos tém o seu lugar. O cuidado na linguagem na
transmissdo de conhecimentos deve ter sempre presente que existem alunos com crencas
distintas dos autores estudados ou que ndo acompanham o demais ritmo de trabalho de uma
turma por diversos fatores.
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Sobre a relagdo professor-aluno acredito que deva ser bastante medida a nivel de direitos e
deveres. Com isto quero dizer que a relagdo entre ambos ndo é propriamente amizade, pois para
0 meu préprio profissionalismo nesta profissdo hd momentos que tenho que me consciencializar
de que ndo estou propriamente a dar uma palestra num auditério, ou huma esplanada de um
café e tal como explicava a autora Hannah Arendt, o reconhecimento da autoridade do professor
deve ser reconhecido, caso contrario estaria a abrir portas a uma crise na educacdo. E uma
relacdo que deve ser medida, reconhecendo o papel que cada um desempenha na escola, aliado
a uma convivéncia saudavel.

No periodo de estagio repreendi alguns alunos como é natural um professor fazer a fim de
manter a ordem dentro da sala de aula mas senti um certo conflito interno acerca do mandar um
aluno sair da sala por indisciplina.

Posto isto considero que esta relagdo professor-aluno deva ser mediada, nem tanto ao mar
nem tanto a terra mas reconheci que quando estamos perante pontos intermédios € bastantante
complicado de os gerir uma vez que ha sempre uma grande tendéncia de nos inclinarmos mais
para um lado do que para o outro.
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Materiais e Estratégias Utilizadas para a Lecionacéo

Durante a temporada, utilize materiais diversos para reforgar o processo de ensino de dois
temas e disciplinas distintas de filosofia, de acordo com os planos do conselheiro da temporada.
As ferramentas e materiais educativos foram selecionados estrategicamente de acordo com a
complexidade do tema, a agilidade de aprendizagem de cada grupo, o nivel de participacdo e
interesse pelo assunto, entre outros, ja que, como mencionado acima, cada grupo adquire uma
personalidade coletiva diferente, pois é o resultado da convivéncia de pessoas diferentes.

Apos a selecdo dos materiais, houve também um processo de personalizagéo e curadoria do
conteldo, pois é de grande relevancia que antes da execu¢do em sala de aula, houvesse uma
justificativa pedagdgica para a utilizacdo de uma ferramenta em detrimento de outra. Isto esta
em grande parte relacionado com o quadro conceptual revisto em cada aula e também ligado
ao estilo de aprendizagem e as preferéncias de cada grupo.

Por ultimo, é importante referir que ao longo do estagio utilizei ferramentas digitais e
tradicionais com o objetivo de dinamizar a aula e manter o nivel de interesse e participacéo dos
alunos, visto que um dos objetivos de trabalho que defini com o O orientador do estagio foi
elaborar um mix de materiais adaptado a cada ciclo para colocar em pratica o que foi aprendido
durante o mestrado.

Nesse sentido, aléem da utilizag&o de ferramentas convencionais, a integragcdo de materiais
digitais e tecnoldgicos tem ganhado grande relevéancia no ensino de filosofia devido a evolugéo
da educacdo em um contexto globalizado onde os ambientes sdo dinamicos e em constante
mudanca. ampliou o acesso a diversos recursos e flexibilizou as préaticas educacionais em
termos de personalizacao, acessibilidade e necessidades especificas de cada turma/aluno.

Selecionei alguns dos materiais que usei tendo por base o critério da diversificacdo e da
estratégia. Diversificacdo dos materiais pelo facto de que assumi que se todas as minhas aulas
fossem iguais os alunos poderiam perder o interesse e ndo estarem focados na aula, ou inclusive
causar alguns distarbios. Estratégia na medida em que, no que diz respeito a materiais que
recorram ao uso da tecnologia, devemos sempre ter a nocdo de que algumas maquinas podem
ndo funcionar corretamente ou ndo funcionar de todo e como estratégia refiro-me a ter sempre
presente um plano B.

Materiais Tradicionais (N&o Digitais):

a) Textos filosoficos, que eram lidos durante as aulas e extremamente Uteis uma vez que
ajudavam bastante na explicacdo das teorias dos autores como foi o caso do libertismo,
determinismo radical e moderado, no 10° ano e os textos de autores como Santo
Agostinho e tomas de Aquino nas aulas de filosofia da religido e David Hume no capitulo
de filosofia da ciéncia. Com os textos, apelava-se ao aluno o habito da leitura mesma que
fazia parte do modelo educativo da escola com o plano dos 10 minutos de leitura, ao
mesmo tempo que cada aluno era chamado a utilizar o proprio texto para identificar as
teses e argumentos de cada teoria e cada autor, sendo ao mesmo tempo um treino para
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esse desenvolvimento educativo pois estda comprovado que, além da aquisicdo de
conhecimentos, a leitura constante permite aos alunos ampliar seu vocabulario, bem
como aprimorar suas habilidades linguisticas. Por outro lado, a utilizacdo de textos
aplicados no processo de ensino de filosofia permite o desenvolvimento do pensamento
critico a0 mesmo tempo que estimula a atividade mental, aumenta a concentracéo e,
consequentemente, permite aos alunos aprender e reforcar o seu préprio plano de estudos
correspondente a matéria.

b) Os contos filoséficos, muitas vezes utilizados como auxiliar explicativo da matéria, ja
que que melhora a compreensdo de temas complexos através de diversas situacdes
narrativas com a presenca de personagens e problemas ficticios que permitiram estimular
a imaginacgéo dos alunos ao mesmo tempo que reforgam os conhecimentos adquiridos ou
abordados com outras técnicas educativas. Os principais temas abordados com o uso
desta técnica estdo relacionados a problemas éticos, morais e de reflexdo sobre o objeto
de estudo da filosofia; o ser humano, conhecimentos, valores, entre outros. E importante
mencionar que esta ferramenta pedagogica foi implementada no ensino de filosofia desde
0s seus primordios, ja que Os mitos eram bastante utilizados pelos gregos na antiguidade
para explicar a realidade complexa a nossa volta e esse modelo que 0s gregos usavam
também eu usei para melhor explicar a matéria. Criei contos proprios como ferramenta
de apoio uma vez que os alunos colocavam algumas davidas que eu proprio reconheco a
sua complexidade e utilizei os contos como ferramenta de simplificacdo da linguagem e
comunicagdo a fim de adequar alguns conceitos ou teorias e assim torna-los
compreensiveis para alunos que ndo tiveram contato com esta area de estudo,
principalmente nas tematicas de filosofia da religido e na ética.

A utilizacdo desse recurso pedagogico ndo apenas reforcou o conhecimento tedrico sobre
conceitos especificos da disciplina, mas tambem permitiu manter o nivel de atencao
durante as aulas e despertou a curiosidade dos alunos para continuar seu processo de
aprendizagem de forma significativa.

c) Exercicios de reflexdo filoséfica individuais, foram exercicios dados em sala de aula
para que os alunos pudessem levar para casa uma questdo ou questdo e refletir livremente
sobre temas relacionados com a metafisica de forma independente fora da escola. O
procedimento sugerido para a realizacdo desta tarefa foi: 1) compreender a questdo, 2)
explorar diferentes fontes de conhecimento sobre o tema, que poderao ser textos revistos
em aulas ou outras fontes alternativas, 3) exercicio de reflexdo individual e 4)
desenvolvimento do argumento que sustentou a posicdo adquirida durante a reflexdo.

Posteriormente, os alunos compartilharam suas ideias nas salas seguintes e foram
submetidos a um dialogo em clima de respeito com os demais alunos com o objetivo de
considerar outros pontos de vista e nutrir a conversa para aprofundar os temas abordados
no exercicio .

Entre os temas abordados por meio dessa técnica de ensino estavam questdes filoséficas
sobre Deus, o Ser e suas manifestagdes.
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d) Foros de discussdo e reflexdo. Essa técnica foi utilizada nas aulas de filosofia religiosa,
onde se constituiam grupos para cada argumento teista e para o argumento do mal. Foram
um total de trés argumentos teistas e o argumento do mal, ou seja, quatro grupos ndo
totais cada um deles desenvolveu um trabalho de grupo, reflexivo tenho o propésito de
defender o argumento que, para cada um dos dois grupos , foi atribuido. O resultado do
exercicio foi muito positivo, pois alem de refletirem sobre o tema em questéo, os alunos
colocaram em prética a colaboracdo e enriqueceram a discussdo fazendo interligacdes
com outras areas do conhecimento correspondentes ao curriculo correspondente ao seu
ano letivo.

Desenvolvi atividades interativas em ambos 0s anos de lecionac¢do. No 10° Ano realizei uma
atividade interativa com uma dimens&o individual e uma dimenséo de grupo no capitulo
da matéria referente ao livre Arbitrio, conectado com o caos de Yepez®:. Um grupo de
alunos teve que trabalhar em conjunto em cada uma das teorias (Libertista, Determinista
Radical e Determinista Moderada), e no fim de modo individual como se cada um deles
fosse 0 juiz do caso de Yepez e Ihe tivesse que atribuir uma pena ou a liberdade.

No 11° Ano, organizei a turma em grupos e cada um dos grupos estava encarregado de um
dos argumentos a favor da existéncia de Deus e outro com o argumento do mal. No final
dessa atividade desenvolvi um debate em sala de aula com a turma dividida em dois
grandes blocos: o lado defensor da existéncia de Deus e o lado contra a existéncia de
Deus.

e) Role Play: esta técnica baseia-se no estabelecimento de roles numa situacéo hipotética
em que os alunos envolvidos adquirem um papel narrativo com o objetivo de simular um
ou mais cenarios para interagir e exemplificar um tema especifico da filosofia. Esta
técnica permite colocar em pratica um conceito ou tema e desenvolvé-lo em meio a uma
situacdo especifica e, da mesma forma, permite o desenvolvimento do pensamento l6gico
e analitico para resolver problemas ou situagdes.

Sendo uma actividade colectiva, destaca também as competéncias basicas de comunicagéo
para manter um dialogo racional com a utilizacdo de conceitos filoséficos no ambito de
um intercambio cultural, uma vez que, como mencionado nas se¢cdes anteriores, 0 grupo
era constituido por estudantes de diversas origens étnicas. origens e pensamento, 0 que
enriqueceu a discussao.

Na sessdo do 10° ano, lemos um processo judicial para podermos julgar o julgamento,
tentando definir se ele poderia ou ndo ser responsabilizado pelo seu crime, como 0 caso
Yepez. Com certeza foi enriquecedor para cada aluno, pois eles se colocaram em
condicdes de praticar os contetdos aprendidos ao longo da sala de aula e tirar o peso da
teoria aprendida ao longo do semestre utilizando criatividade, empatia e comunicagéo.

61 Ver anexo I, p. 52;
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Materiais digitais:

a) ApresentacOes PowerPoint comegaram a ser recorrentes no ensino a partir do momento
em que as salas de aula comegaram a ter um projetor. No entanto, enquanto aluno ainda
me lembro do retroprojetor que funcionava com folhas de acetato e que acabavam por ser
um momento alto da aula. Essa ferramenta é utilizada para transmitir informacGes aos
alunos de forma estruturada, visual e resumida, pois o objetivo da adaptacéo do contetdo
deste material é resgatar as principais ideias sobre o tema que esta sendo discutido em
aula.

Pessoalmente tentei usar alguns durante a lecionagéo. Fiz dois pelo menos para as aulas da
introducdo a filosofia da religido, ja que é uma ferramenta eficaz para apoiar o discurso
e a explicagdo de conceitos complexos, mas acabou por ndo ser uma ferramenta que
utiliza se muito, uma vez que me pautei mais pelo estilo de aula dialética entre professor
e aluno. Utilizei a projecdo de conteddo visual varias vezes, sim, mas nao
necessariamente numa plataforma PowerPoint da Microsoft.

b) Videos. Algo que utilizo ha bastante tempo em salas de aula e videos, pois & um recurso
gue na Ultima década ganhou relevancia na area educacional pela sua versatilidade em
formato e contetdo. Os videos aplicados no ensino de filosofia prendem a atencdo dos
alunos, pois por conterem diferentes estimulos audiovisuais, seu interesse aumenta. Além
disso, a utilizacdo de materiais audiovisuais se deve a uma nova tendéncia de consumo
de conteudo, pois em decorréncia do uso das redes sociais, a producdo e a forma como
os alunos acessam informacdes sobre diversos temas também aumentaram.

Com respeito aos ensino da filosofia, existe muito conteido a parte das aulas ou explicacfes
rapidas de videos animados no youtube para exemplificar com casos reais determinada
parte da matéria. Na introducdo as aulas de ldgica, para explicar a sua importancia,
mostrei um video de uma deputada do CDS-PP a falar sobre a ideologia de género. A
ideia desse video ndo era o tema em si mas o facto desta deputada, ao ndo concordar com
essa linha de pensamento, teve um discurso bastante confuso que, no fundo, era composto
exclusivamente por premissas e sem apresentar nenhuma conclusdo. Foi um exemplo de
video que utilizei para que os alunos pudessem ver que o discurso légico deve conter
determinadas regras na sua construcdo e que essa construcao era muito importante para
partes mais praticas como os debates, textos argumentativos, ensaios, etc...

Por outro lado, no inicio das aulas de Filosofia da religido mostrei um video do debate “Prds
e Contras” da RTP intitulado “Deus tem Futuro?” para levantar problemas acerca da
existéncia de Deus com as palavras do entdo presidente da Associacdo Ateista
Portuguesa. Foi uma ferramenta que utilizei para mostrar, ndo s6 que este tema nao é
exclusivo de discussdes dentro da sala de aula, mas que o poderiamos transportar para o
mundo fora da escola e que, face a visualiza¢do do debate, que o tema ndo era tdo simples
assim gue de modo que um crente diz que existe e um ndo crente diz que ndo. O tema é
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muito mais profundo do que o simples acreditar ou ndo acreditar e que tinha uma
dimensdo além da prépria fé de cada um.

Outro video que utilizei foi um video de um escritor brasileiro, Ariano Suassuna, que recitou
um poema de Leandro Gomes de Barros, intitulado “Se eu conversasse com Deus”, que
tinha como objetivo iniciar a reflexdo filosofica no ambito da filosofia da religido e
levantar algumas problematicas, entre as quais a relagdo entre o Homem e Deus e a
questdo do argumento do mal.

¢) O Kahoot, um jogo de quiz online en donde todos los alumnos ingresan al cuestionario
con un cddigo de acceso y van respondiendo preguntas de opcion multiple relacionadas
con el contenido de la clase. O Kahoot tem funcionado como uma ferramenta de avaliagcdo
e aprendizagem para verificar o nivel de retengdo de informacgdes pelos alunos sobre
diversos temas. E uma forma lidica, interativa e divertida de construir conhecimento
através da competicdo saudavel, pois a medida que 0 jogo avanca, 0s resultados das
pessoas sdo projetados para estimular a competitividade e ao final do jogo é revelado o
nome dos 3 primeiros colocados.

Além de ser uma ferramenta divertida, 0 Kahoot apresenta outras vantagens para o
planejamento educacional, pois € uma fonte de feedback imediato para entender quais
conceitos ou temas sdo melhor compreendidos pelos alunos, por outro lado, também nos
permite identificar o que s@o as areas de oportunidade nas quais 0s conceitos nao estao
sendo amplamente compreendidos no grupo. Sem falar que € uma fonte de dados que é
alimentada a cada jogo e que nos permite visualizar estatisticas de evolucdo, desempenho
e compreensdo do assunto pelos alunos.

Na turma do 11° ano a ferramenta ndo foi desenvolvida diretamente por mim, mas tanto eu
guanto meu colega de turma, vamos manter na pratica duas histérias em sala de aula,
desenvolvidas por dois alunos, e as historias necessarias os alunos irdo construir o Kahoot
que jogaram sala de aula.

A diversidade de materiais ajudou a desenvolver meu papel como professor estagiario, pois
consegui preparar estrategicamente as aulas para que os alunos pudessem aproveitar o conteido
e aprendé-lo se divertindo. Utilizando diversas ferramentas, a atencdo e o interesse dos alunos
sdo mantidos na compreensao dos principais conceitos da filosofia. Além disso, gracas ao uso
alternativo de ferramentas e dindmicas situacionais, os alunos desenvolveram outras
competéncias, tais como: comunicacdo eficaz, expressdo escrita, trabalho em equipe,
criatividade, improvisacdo e desenvolvimento do pensamento critico.

Consequentemente, pode-se concluir que para promover a aprendizagem da filosofia nas
turmas do 10.° e 11.° anos, é imperativa a criacdo de um plano de estudos adaptado aos
diferentes materiais e ferramentas tecnoldgicas que respondam as necessidades do contexto
educativo da escola. escola, bem como o estilo de aprendizagem de cada grupo descrito
anteriormente neste trabalho. Ter diferentes estratégias de reforco de contetido permite acelerar
a curva de aprendizagem de uma forma ludica, divertida e, acima de tudo, eficaz.
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Actividades Escolares

Antes do inicio do ano letivo fomos informados de que seriamos convidados a realizar uma
atividade na escola na qual pudesse participar a comunidade educativa, ou seja, ndo apenas o
nacleo de estagio mas, também, outros professores do mesmo grupo disciplinar ou de outros
grupos para que pudesse ser uma actividade interdisciplinar. Esta atividade teve como objetivo
colocar em pratica a organizacdo e integracdo com outras areas de conhecimento e
competéncias especificas do exercicio pedagdgico, tais como: comunicacgdo, adaptabilidade de
conteldos através da criatividade, trabalho em equipa, entre outras.

N&o apenas no sentimento de cumprir com um pedido, mas também de abrir uma
oportunidade de celebrar a filosofia enquanto disciplina mostrando o que ela tem para oferecer
numa dinamica pratica.

Nessa mesma reunido propusemos duas atividades para realizar durante o periodo de estagio
relacionado com as ONF - Olimpiadas Nacionais de Filosofia e com o Dia Internacional da
Filosofia.

Infelizmente por questdes de sobrecarga de trabalho, relativamente a todo o trabalho
desenvolvido ao longo do ano, e de disponibilidade da professora cooperante que, teria que se
inscrever uma vez que era a nossa orientadora e era professora contratada da escola, e 0s
estagiarios ndo poderiam ser representantes da mesma, ndo podemos realizar as Olimpiadas da
Filosofia, e também pela logistica implicada em ter que acompanhar dois alunos da escola a
competicdo nacional. Foi algo bastante falado dentro do nucleo de estagio, no entanto por varias
variaveis acabamos por ndo conseguir realizar essa mesma atividade e investimos mais esforcos
no Dia Internacional da Filosofia.

Nesta atividade Interdisciplinar dedicada a assinalar o dia Internacional da filosofia podemos
trabalhar em conjunto tanto com a professora de lingua portuguesa como com o professor de
artes dramaticas para que a atividade pudesse ser realizada com 0 maximo de profissionalismo
possivel e podermos dar aos nossos alunos um momento diferente da filosofia a que estavam
habituados em sala de aula.

Na planeacéo do evento definimos como objectivo que o tema abordado pudesse ser trabalho
por toda a comunidade educativa, num momento onde pudesse ter um espaco para reflectir e
que fosse transversal a mais disciplinas. Neste sentido, acreditamos que a Alegoria da Caverna
de Platdo fosse 0 mais apropriado pois era possivel transportar essa historia da antiguidade
classica aos dias de hoje. A Alegoria da Caverna pareceu ser uma historia cuja mensagem
transmitida se vive de forma intemporal, de facil compreensdo para a generalidade das pessoas
e que, para 0s que ndo estavam muito dentro das tematicas da filosofia ou que a comecavam a
esquecer, pudesse ser vivida no dia a dia de cada um como ferramenta de reflexao.

Neste sentido, decidimos transformar um conteudo filosofico tedrico no projeto integrante e
ludico. Os professores de Lingua Portuguesa promovem a leitura do texto do capitulo VII da
Republica de Platdo, o professor de expressdo dramatica adaptou o texto para teatro junto com
a visualizacdo de um video que associava 0s telemdveis a caverna no sentido em que estariamos
a ser aprisionados pela tecnologia e a dar-lhe um sentido que idealmente ndo teria, 0s
professores de filosofia transformaram o dia da filosofia num momento para fomentar um
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debate racional e reflexivo e os dois estagiarios mediaram o debate propondo perguntas para a
reflexéo de todos.

Na organizacéo tivemos que dividir o dia em duas partes e repetir essa mesma atividade por
duas vezes: uma no turno da manh& e outra no turno da tarde. No turno da manha assistiram
duas turmas, uma de 10° ano e outra de 11° ano, repetindo-se 0 mesmo esquema no turno da
tarde, uma vez que o auditério ndo tinha capacidade para comportar todas as turmas em
simultaneo.

Foi adaptado o texto da Alegoria da Caverna para os dias de hoje, texto esse desenvolvido
com a ajuda do professor de artes draméticas que nos ajudou a montar um filme relacionado
com os dispositivos eletronicos, nomeadamente o telemével, que acabava por se comparar a
Caverna de Platdo, na medida em que era uma prisdo da qual nds teriamos que libertar. Essa
ideia acabou por ser mais materializada com um grupo de alunos do 11° ano que pertenciam ao
grupo de teatro da escola e que representaram uma leitura ensinada desta adaptacéao do texto de
Platio para o século XXI, intitulado de “Kaverna”®2. Ap0s a encenacio desta leitura passamos
para um segundo momento da nossa atividade que foi o0 momento de debate entre as turmas
presentes no auditorio em cada um dos turnos.

Esse debate foi moderado tanto por mim como pelo meu colega de estagio, com o objetivo
de lancar perguntas e de guiar o debate para que este tema de comparacao entre os dispositivos
eletronicos e a Alegoria da Caverna de Platdo ndo se perdesse.

Como em todos os debates, acaba por ser muito imprevisivel o decurso da conversa, e
acabamos por falar de muitos outros temas além dos telemdveis. O objetivo desta atividade era
que a comunidade educativa pudesse ter um momento para refletir sobre este tema da Alegoria
da Caverna de Platdo, podendo associar esta alegoria a varias caracteristicas do nosso dia a dia
nos dias de hoje.

O debate foi avancando até ao momento em que lancei uma pergunta da minha autoria.
Comecei por dizer que, tal como havia afirmado um poeta de nome Caio Graco, na antiga
Roma, que a melhor forma de controlar um povo seria pela célebre expressao “a pao e circo”,
até que ponto é que os estadios de futebol ndo seriam esse circo, nos dias de hoje, que nos
prendiam a caverna.

Alguns professores felicitaram-me pela pergunta até pelo facto de que nos dias de hoje o
futebol parece ter-se convertido numa espécie de religido, ao ponto de, no segundo turno desta
atividade poder escutar um aluno no fundo do auditorio que disse “por favor, ndo mexam com
o futebol”.

Tanto em geral com a comunidade educativa da escola, mas principalmente pelo nicleo de
estagio, a atividade foi um éxito que merece o agradecimento de todos e na qual pudemos ver
o surgir do efeito do objectivo que haviamos planeado para esta actividade que era, um espacgo
para pensar.

62 Ver anexo V, p. 65;
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Conclusao

Toda a experiéncia de estagio e reflexdes que foram desenvolvidas ao longo desse tempo
levaram-me a identificar-me bastante com o texto escrito pela autora do capitulo que reflete na
primeira parte do presente relatorio. A relacdo entre uma teoria, ou varias, entre o
desenvolvimento de habilidades préaticas no campo do ensino, acabaram por me ajudar a
desenvolver uma compreensdo mais profunda sobre os objetivos da educacdo, embora
reduzidos a uma Unica perspectiva. A parte teorica, concordando ou ndo com a posicdo da
autora, levou ao levantar de questdes importantes para uma reflexdo pessoal sobre o tema da
educacdo que de uma maneira ou de outra permitiram um crescimento pessoal nesta matéria.

Ao longo da segunda parte, pude enunciar diversas estratégias mas também dificuldades,
com o objectivo também de reflectir sobre elas mas, sobretudo, o que elas me ensinaram a mim
e me permitiram alcancar ao longo deste periodo de pratica de ensino supervisionada, no
sentido, em que a experiéncia do estagio teria como objectivo principal a aprendizagem da
profissdo de professor através de uma préatica da docéncia. Embora haja sempre um conjunto
de pressupostos tedricos ao redor de todo o nosso trabalho nesse periodo, a parte pratica ndo
foi dispensavel e o motivo que me levou a concluir isso foi o refletir da diferenca entre ler uma
obra sobre educacao e pratica-la devidamente num contexto particular do ensino: a escola.

Compreende-se também que apesar de existirem desafios superados, como Hannah Arendt
expressava e refletia, a educacdo também se renova com a renovagdo de uma nova geracao,
uma vez que os desafios da mesma se renovam pela natalidade. Com isto poderia concluir que
as dificuldades supramencionadas na segunda parte do presente relatorio ndo se isolaram desta
experiéncia de estagio, sabendo que, tanto algumas delas permanecerdo para superacao futura
como, também, surgirdo com as futuras geracdes novos desafios a serem enfrentados e
devidamente superados.

Em suma, o presente relatorio acaba por transmitir algumas ideias de uma experiéncia
particular. Com ela aprende-se mas ndo sao estanques relativamente ao futuro, no qual introduzi
0 que aprendi no passado.
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Licao n° 18;
Sumario: Avaliar dedutivamente um argumento;

A formalizagdo de Argumentos;
Realizagdo de Exercicio

Anexo 1 - https:// www.youtube.com/watch?v=WDIxp7L03il&t=71s

Recomendacoes de leitura:

Introduccion a la Légica - Carl Cohen (Tradugdao em Espanhol);
Informal Logic - Douglas N. Walton (Traducao em Portugués);
Agatha Christie (Hercule Poirot; Policial/Mistério);

Recomendacdes de Séries e filmes:

Sherlock Holmes;
Sensel;
Jogo da Imitacgao;

Preparacao da préoxima aula/TPC:

Avisar os alunos para durante o fim de semana prepararem argumentos dedutivos sobre o
tema “Educacdo de Qualidade” para a realizacdo de um debate formal de 10 min na aula

seguinte.
Objetivos Contetdos Estratégia Recursos Tempo
1- Formular - Formaliza¢ao de argumentos na - Exposicao - Manual 10
proposigoes e sua forma légica: oral; - Agora - minutos
Argumentos; “P1 p.64 a
P2 -Visualizagao p.65
Conclusao” de um video
para
-Identificar premissas e introducgao a
conclusido: Construcao de um importancia da
dicionario de um argumento; logica; Anexo
1
- Intervencao
dos Alunos;
2-Identificar as - Apresentagdo do quadro das -Exposi¢ao - Quadro 20
conectivas conectivas com o respectivo oral; -Manual minutos
proposicionais: negac¢do, | simbolo e leitura; - Agora
conjungao, disjun¢ao - Intervengao -p.65a
(inclusiva e exclusiva), Conectores verofuncionais da dos Alunos; p.67
condicional e negacao, conjunc¢ao, disjuncao
bicondicional; (inclusiva e exclusiva),
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condicional e bicondicional com
a apresentagdo do respectivo
simbolo e sua variantes no caso
dos simbolos que podem ser
representados com mais do que
uma forma.

3- Aplicar as
conectivas
proposicionais;

- Exercicios;

Aplicagao dos conhecimentos
através da resolugdo de exercicios
da pagina do manual referida nas
colunas que se seguem.

-Resolucao e
correcgao de
exercicios;

- Manual
- Agora
- p.67

20
minutos
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Licao n° 19;

Sumario: Corre¢do do trabalho de casa;
Proposic¢des simples e proposi¢des complexas;
Aprofundamento das negagdo, conjun¢do, disjungdo (inclusiva e exclusiva);

Objetivos Conteudos Estratégia Recursos Tempo
1-Consolidar -Correcao dos argumentos formais do - Exposicao -TPC 10
a matéria dada trabalho de casa; oral; minutos
na aula
anterior; - Intervencao
dos Alunos;

2- Formular - Proposi¢ao Simples e Proposi¢ao - Exposicao - 20
proposigdes e Complexa; oral; Manual minutos
Argumentos; - Agora

Preposicao defini-se como uma frase - Intervengao -p.64 a

declarativa com valor de verdade, de forma dos Alunos; p.65

a que as frazes interrogativas, que
expressam desejos ou ordens, entre outras,
nao serem tomadas como proposigoes.

Preposicao simples € uma proposi¢ao
composta por sujeito, predicado e
complemento como por exemplo “Os
filosofos estudam ética.” Os filosofos
(sujeito), estudam (predicado) e ética
(complemento).

A proposi¢do complexa ¢ uma preposicao
que se segue pela composicao da preposicao
simples mas que acrescenta um conector
que o liga a outro sujeito, predicado ou
complemento como por exemplo: “os
filosofos estudam ética e logica”. A
complexidade da preposi¢do encontra-se no
“e logica” uma vez que acrescenta mais
elementos a preposicao, tendo o conector
“e” (conjungdo).

-Identificar premissas e conclusio:
Construcao de um dicionario de um
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argumento;

Premissas sdo proposi¢des que pertencem
aos argumentos que nos fornecem
informagoes pelas quais possamos inferir
uma conclusdo.

A conclusdo sdo proposi¢des que sao
inferidas através da relagao logica das
premissas.

Como exemplo de argumento:
1- Todos os filésofos sdo mortais;

2- Sécrates ¢€ filosofo;
3- Logo, Socrates € mortal;

3-Identificar as
conectivas
proposicionais:
negacao, conjuncao,
disjun¢ado (inclusiva e
exclusiva);

- Apresentagdo do quadro das conectivas
com o respectivo simbolo e leitura;

Conectivos Simbolos  18-se Exemplos
Negacho i Nio ~p
Conjungio A e pPAg
Disjungio v ol pvyg
Condicional e Se....entdo ... pP—q
Bicondicional — ... 5% & SOmEnle Se... peq
Disjungiio exclusiva v Ou ..., o0 ... mas nilo ambos p¥q

-Exposicao
oral;

Intervengao
dos Alunos;

- Quadro

Manua
1-
Agora
- p.65
ap.67

20
minutos
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Licao n° 20;

Sumario: Corre¢do do trabalho de casa;
Proposic¢des simples e proposi¢des complexas;
Aprofundamento das negagdo, conjun¢do, disjungdo (inclusiva e exclusiva);

Objetivos Conteudos Estratégia Recursos Tempo
1-Identificar as - Apresentagdo do quadro das - Exposicao -Manual - 15
conectivas conectivas com o respectivo simbolo oral; Agora - minutos
proposicionais: e leitura; p.67 a
Condicional e - Intervengao p.67
Bicondicional Conectives Simbolos  1&-s¢ Exemplos dos Alunos;

Negacio e Nio ~p

Conjungio A ¢ pAg

Disjungico v ou pvq

Condicional i Se.. . entdo . P—q

Bicondicional PN -.. 5 @ SDIMENIE Se... p—q

Disjung do exclusiva v Ou ..., o0 ..., mas 6do ambos p¥q
2- Aplicagao - Resolucao de Exercicios - Exposicao -Caderno 35
dos oral; de minutos
conhecimentos actividad
adquiridos; - Intervengao es - p.20

dos Alunos; ap.24
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Licao n° 21;

Sumario: Resolucdo de exercicios.
Corregao dos exercicios.

Objetivos Conteudos Estratégia Recursos Tempo
1- Aplicagao dos - Construcdo das proposi¢des em - Exposicao -Ficha de 50
conhecimentos linguagem logica e respectivas oral; exercicios; minutos
adquiridos sobre conectivas negacao, conjungao,

a construgdo das disjun¢ado (inclusiva e exclusiva), - Resolucao

proposigdes em condicional, bicondicional; de

linguagem logica Exercicios

e respectivas Exemplos: do manual

conectivas
negacao,
conjungao,
disjungao
(inclusiva e
exclusiva),
condicional,
bicondicional;

Negacdo - Nao esta sol (~P);

Conjungao - Estou a ler e a ouvir
musica (P A Q);

Dijungdo Inclusiva - Hume era
francés ou inglés (P V Q);

Dijuncao exclusiva - Ou vou a praia

ou vou ao cinema (P v Q);

Condicional - Se as nossas agoes

Sa0

livres entdao somos responsaveis (P

— Q);

Bicondicional - Kant ¢ alemdo se

(¢

s0 se tiver nascido na Alemanha (P

< Q)

Conectivos Simbolos  1é-se Exemplos
Negagio e Nio ~p
Conjungio A ¢ pAg
Disjungie vV ou pvq

Condicional Se....entdo..

Bicondicional o ... SE € SOMENIE se...

Disjungio exclusiva O ..., 00 ... mas nio ambos

I<

Agora p 67;

- Intervencao
dos Alunos;
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Licao n° 50 e 51;

Sumario:O problema do livre-arbitrio.
Teorias Incompatibilistas.
Libertismo.

Bibliografia:
- Isaiah Berlin, A Busca do Ideal,

- James Rachels, Os Problemas da Filosofia,
- Ned Markosian, An introduction to Metaphysics;

Objetivos Conteudos Estratégia Recursos Tempo
1- Formular o -Problema filoso6fico do livre - Exposicao -Manual Agora, 50
problema do arbitrio como objectivo de saber oral; p. 122 ap. 128; minutos
livre arbitrio, se as ac¢oes humanas sao
justificando a verdadeiramente livres ou nao, - Resolucao
sua pertinéncia numa relagdo de compatibilismo de Exercicios
filosofica. ou incompatibilismo entre as do Manual

teses do liberalismo, Agora, p. 124

determinismo radical e ep. 128;

determinismo moderado.

- Leitura dos

- Tese do incompatibilismo “se textos do

o determinismo € verdadeiro, manual

entao nao temos livre arbitrio” Agora, p.

defendida pelo argumento da 122, p. 125 ¢

consequéncia. p. 126;

- Teorias incompatibilistas do

libertismo e do determinismo

radical e respectivas premissas e

conclusao.
2- Formular e 4Q

minutos

compreender a
tese
incompatibilist

a do libertismo.

- Argumento da teoria libertista
e respetiva tese em analise com
as suas respetivas objeccoes.
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Licao n° 52 e 53;

Sumario:Continuagdo da aula anterior sobre o Libertismo: Argumento da experi€ncia e
Argumento da causalidade do agente.
Objegdes aos argumentos.

Determinismo radical: Argumento da ciéncia e Argumento da ilusdo.
Resolugdo de exercicios.

Bibliografia:

- Ned markosian, An Introduction to Metaphysics;
- Thomas Nagel, O que quer dizer tudo isto?;

- Theodore Sider, Enigmas da Existéncia;

- Daniel M. Wagner, The Illusion of Conscious;

- Patricia Churchland, Touching a Nerve;

Objetivos Conteudos Estratégia Recursos Tempo
1- Formular e - Argumento da teoria libertista e - Exposicao -Manual 50
compreender a respetiva tese em analise com as oral; Agora, minutos
tese suas respetivas objecgdes. p. 126 a
incompatibilista - Resolucao de p. 134;
do libertismo. Teoria libertista que se segue pela Exercicios do
formulagdo se o determinismo € Manual 40
falso, entdo, temos livre-arbitrio. Agora, p. 126 minutos
ap. 134;
- Argumento da teoria
determinista radical e respetiva - Leitura dos
2- Formular e tese em analise com as suas textos do
compreender a respetivas objeccoes. manual Agora,
tese p. 126 ap.
incompatibilista Teoria Determinista que se segue 133;

do determinismo
radical.

pela formulacao de que se o
determinismo € verdadeiro, entdo,
nao temos livre-arbitrio.

Argumento da ciéncia que explica
que os acontecimentos tém causas
explicadas e que por consequéncia
demonstram que o determinismo ¢
verdadeiro. Respetiva objecao que
utiliza a fisica quantica que revela
que os acontecimentos do
universo nao sao totalmente
determinados.

Argumento da ilusdo que assume
o livre-arbitrio como uma ilusido
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criada pela mente. Obje¢ao do
controlo das agdes que demonstra
que para existir controlo tem que
existir livre-arbitrio.
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Licao n° 56;

Sumario: Conclusdo do estudo da Teoria compatibilista: Determinismo Moderado.
Resolucao do estudo de caso Yepez.

Bibliografia:

- https://www.conjur.com.br/2018-nov-29/justica-eua-decidir-teoria-gene-guerreiro-

aceitavel

- https://eu.lcsun-news.com/story/news/local/courts/2018/11/26/new-mexico-supreme-

court-hear-warrior-gene-appeal/2121773002/

Objetivos Conteudos Estratégia Recursos Tempo
1- Formular e - Argumento da teoria - Exposicao -Manual 50
compreender a determinista moderada. oral; Agora, p. 139 minutos
tese e p.140
compatibilista
do - Realizagao do estudo de caso
Determinismo de Yepez no qual podemos - Resolucao
moderado. compreender que afirma que o do estudo de

cérebro do proprio foi caso Yepez
2- Aplicar os codificado para matar. do Manual
conhecimentos Ap6s o estudo do caso chegou- Agora, p.
num estudo de se a conclusao de que tinha uma 139;
caso Yepez. rara anormalidade genética que

estava correlacionada a certas - Resolugao

explosdes de violéncia. de exercicios

do Manual
Lanca-se uma pergunta base Agora, p.
orientadora de reflexdo “como 140;

avalias este caso?”, seguida da
pergunta “como um libertista,
um determinista radical e um
determinista moderado podem
resolver ou fundamentar as suas
posigdes neste caso particular?”

Tem como principal objetivo a
aplicacao dos conhecimentos
adquiridos nas aulas de estudo
das teorias incompatibilistas e
compatibilistas.
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Licao n° 22;

Sumario: Introducgdo a dimensao filoséfica da Religido;
Formular o problema da dimensao religiosa;
Introdugdo aos conceitos de “Deus”, “Religido”, “fé”;

Anexo 1 - https://www.youtube.com/watch?v=Beq961 fusnk

Recomendacoes de leitura:

Introducdo ao Cristianismo - Joseph Ratzinger;

Confissoes - Santo Agostinho;

Recomendacdes de Séries e filmes:

Teoria de Tudo;

Preparacao da préoxima aula/TPC:

Trazer para a proxima aula a sua ideia pessoal de Deus;

Objetivos Conteudos Estratégia Recursos Tempo
1- Formular o - Problema da Existéncia - Exposicao oral; - Quadro 10
problema de Deus; minutos
filosofico da - Intervencgao dos Alunos; - Manual
religido, -Problema da possibilidade - Ponto
justificando a de conhecimento de Deus; de Fuga -
sua importancia p.213
filosofica;
2- Identificar os - Possibilidade de - Exposicao oral; - Quadro; 15
principais Conhecimento de Deus; minutos
problemas da - Intervengdo dos Alunos; - Manual
filosofia da - Possibilidade da - Ponto
religido; existéncia de Deus; de Fuga -

p.215a

p.216
3-Diferenciar os - Religido, razdo e f¢; -Exposigao oral; - Quadro 25
principais conceitos da - Conceito de Deus; minutos
filosofia da Religido; -Visualiza¢do de um video -Manual

para introdugdo a Defini¢ao - Ponto
de Deus; Anexo 1 de Fuga
-p.213

- Intervengdo dos Alunos;
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Licao n° 24;
Sumario: Visualizacdo de um debate da RTP: “Deus tem futuro?”
Realizagdo de um exercicio pratico de identificacdo de argumentos a favor e contra a

existéncia de Deus.

Anexo 2: https://www.youtube.com/watch?v=EIPt8Yw63So

Objetivos Conteudos Estratégia Recursos Tempo
1-Identificar - Provas da existéncia e - Visualizagao - Anexo 2 20
argumentos a favor inexisténcia de Deus ; de um debate: minutos
e contra a “Deus tem - Trabalho
existéncia de Deus; futuro?”’; pratico;
2-Enunciar o argumento - Argumentos sobre a existéncia -Exposicao - Quadro 30
ontologico de anselmo de de Deus; oral; minutos
Cantuaria; -Trabalho

- Intervengao pratico;

dos Alunos;
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Planificagdo Trabalho de Grupo Debate

Tema: O ateismo e os argumentos contemporaneos sobre a existéncia de Deus.

Objetivos Conteudos Estratégia Recursos Temp |Avaliaciao
0
Formular o problema Religido, razdo e fé|  1ym, dividida em 5 -Manual 3 Grelha
da existéncia de Deus, | © Prczblgma da grupos, com a finalidade de| Ponto aulas | construida
justificando a sua existéncia de Peus. dividir os alunos mais de para o efeito.
importancia filosofica. dO cI())ncelto teista participativos € menos Fuga. Consultar
e Deus. e
ST - participativos em grupos anexo.
?;s;lgiiﬁg 0s conceitos Argumentos sobre | D e o haia
Aenosticismo a existéncia de’ _ disparidades na constitui¢do| -
Af[g . Deus: cosmologico| o5 grupos. Todos os Classro
eismo. .
o _ ¢ .| alunos irdo estudar o om.
Explicitar o conceito teleologico (Tomas| 4ieismo e os contra-
teista de Deus. de Aquino); argumentos a teodiceiade | -
Enunciar os argun?epto Leibniz. E aberta uma Bibliote
argumentos ontologico pergunta na classroomeo | ¢a
cosmologico e (Ansellmo). porta voz do grupo indica Escolar.
teleologico (Tomas O fideismo de qual é o autor/tema que o
de Aquino) e Pascal. grupo ira trabalhar e -Internet.
ontolcé ico (Anselmo) O argumento do apresentar para debate.
8 mal para a Como trabalho de casa os

sobre a existéncia de
Deus.

Discutir criticamente
estes argumentos sobre
a existéncia de Deus.

Caracterizar a posicao
fideista de Pascal.

Analisar criticamente a
posicao fideista de
Pascal.

Clarificar o argumento
do mal de Leibniz.
Analisar criticamente o
argumento do mal de
Leibniz.

Posicionar-se
filosoficamente em
relagdo ao tema/autor.

discussdo da
existéncia de Deus
(Leibniz).

alunos preparam a aula de
trabalho de grupo na qual
irdo procurar responder ao
tema” O ateismo e os
argumentos
contemporaneos sobre a
existéncia de Deus."

Ao longo de duas aulas
apresentarao por escrito
resultado das teses
principais encontradas no
tema/autor estudado, que
sera colocado na classroom.

Seguidamente durante duas
aulas seguir-se-a um
debate, durante duas aulas,
que presentificara o estudo
prévio.
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Li¢ao n° 60;

Sumario: O principio da copia.
Relagdes de Ideias e Questdes de Facto.

Bibliografia:

- David Hume, Investiga¢do sobre o entendimento humano.

1- Compreensao do
principio da copia.

2- Distinguir
relagdes de ideias e
questoes de facto.

- Todo o conhecimento tem como ponto de
partida as impressdes uma vez que para
David Hume nao existem ideias inatas. Para
o autor as ideias sdo sempre copias das
impressoes. Sejam simples ou complexas.

David Hume - Concepgdo sobre a origem do conhecimento Exumplo: relaghe)

Conhecmeoto iR NGmaros rol

Alrads da mlagha ente | matematca
eias

As Impressdos sd0
Amechts, vivas &
/. wheesas

T e Exnmplo: relagde)
% alravis da rlagko ane  (—<a3aldade so
factes

dais fandmencs

\
'4’/\ Razfo e 03 Juizos raciorals realzam uma sssoclordo enire i
Waracciio MUIE G54 KES 0AVEO 3 SuR samelhanca, contiguild)
© causalidade

- Conhecemos desde ja que, para Hume as
experiéncias e as impressdes sao crengas
basicas e fundacionais do conhecimento.
Apesar de todo 0 nosso conhecimento ter
como origem a experiéncia sensivel,
algumas verdades como as matematicas
podem ser conhecidas ou justificadas a
priori. Aqui as proposicoes definem-se em
duas categorias: Relagdes de ideias e
questoes de facto.

As relagoes de ideias sao verdades
necessarias justificadas a priori,
independentemente da experiéncia, Sao
absolutamente certas, mas ndo fornecem
conhecimento substancial.

As questdes de facto sdo verdades
contingentes que s6 podem ser descobertas
a posteriori por intermedio da experiencia.
S¢6 elas fornecem conhecimento substancial.

-Exposi¢ao
Oral;

-Intervencao
dos Alunos;

- Resolucao
de exercicios
do manual.

-Manual
Ponto de
Fugap.58 a
p. 63;

50
minutos

63



Licao n° 61 e 62;

Sumario: A justificacdo das questdes de facto:
O problema da causalidade.

Habito ou costume.

O problema da indugao.

Bibliografia:

- David Hume, Investigag¢do sobre o entendimento humano.

1- Compreensao do - A grande parte das questdes de facto -Exposi¢ao -Manual 50
problema da parece depender de uma relacdo de Oral; Ponto de minutos
causalidade. causa-efeito. Existe uma causa que ¢ Fuga p.65 a

um acontecimento que produz ou da -Intervengao p. 68;

lugar a um outro estado das coisas e dos Alunos;

um efeito que ¢ um evento produzido

por uma causa. Entre estes dois existe - Resolugao

uma conexao necessaria que se define de exercicios

por uma ligagdo invaridvel e verdadeira do manual.
para todos os mundos possiveis (A ->
B);

O conhecimento destas relacoes de
causa-efeito s6 pode ser alcancado
através da experiéncia uma vez que a
ideia de conexdo necessaria nao pode
ser concebida a priori e se tomarmos
dois acontecimentos distintos essa
relagdo de causa-efeito so sera
alcancavel por via da experiéncia. Em
dois acontecimentos distintos existem
impressOes embora ndo haja uma ideia
de conexdo necessaria entre ambos.
Para David Hume a ideia de
causalidade como conexdo necessaria
nao esta justificada.

50
minutos

2- Compreensao do
habito ou costume.

-Uma vez que nao ha justificagdo nem
a priori nem a posteriori para as
conexoes necessarias, David Hume
defende que esta crenca ¢ uma simples
associacdo de ideias que o habito ou o
costume formam na nossa mente. Nao
existe nos objetos mas em nos.
Quando, em circunstancias similares,
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constatamos a combinagdo sequencial e
repetida de dois objetos ou
acontecimentos, o habito ou o costume
leva-nos a passar de A para B. O habito
¢ assim uma predisposi¢ao psicoldgica,
uma tendéncia natural ou uma
determinagdo da mente para passar de
A para B, conforme a experiéncia.

A conjungdo constante ¢ a combinagao
sequencial reiterada de dois eventos
cuja continuidade repetida no tempo e
no espago ficou gravada nas nossas
mentes. Nao € necessaria mas
contingente.
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PLANIFICACAO DE ATIVIDADE

Atividade Principal

Kaverna (Um delirio filosofico): atividade de teatro-
debate no Dia Mun dial da Filosofia.

Turma(s)

11°FeH Disciplina(s)
Filosofia

N.° de Alunos

7

Data
3 de outubro a 17
de novembro

Atividade(s) Proposta(s)

Objetivos Gerais

Materiais / Recursos

Observacgoes

3 de outubro
Apresentacdo da proposta de
ativi dade aos alunos e da
estratégia dis ciplinar para a sua
concretizagao.

4 de outubro a 28 de
outubro Escrita do guido
Kaverna (Um delirio
filosofico) e definigdo da estru
tura definitiva da atividade.

31 de outubro, 07 e 14 de
novembro
Ensaio da leitura encenada de
Kaverna (Um delirio
Filoséfico) por alunos de 11.°F
e H.

17 de novembro

1.2 Sessdo: 11h-11h50

2.2 Sessdo: 14h15-15h05
Visionamento do video-clip
“Are You Lost In The World
Like Me” de Steve Cutts e
Moby & The Void Pacific
Choir.
Kaverna (Um delirio
filosofico): atividade de teatro-
debate no Dia Mundial da
Filosofia.

Estimular o interesse
por assuntos
relacionados com a
sociedade com
temporanea, desafiando
a problema tizacéo e a
reflexdo.

Promover o gosto pela
leitura.

Aprimorar a oralidade,
a construcao de
discurso e a
comunicagdo em pu
blico.

Promover a interacéo, a

solida riedade, a
empatia e o0 sentido de
res ponsabilidade.

Desenvolver
capacidades nos domi
nios da expresséo e da
comunicacdo vocal e
corporal.

Proporcionar momentos
de reflexdo critica e
partilha de ideias.

Incentivar o dialogo, o
entendi mento e 0
espirito de tolerancia.

Compreender cadigos
teatrais e explorar
técnicas variadas de

Auditorio.
Aderecos cénicos e de
figurino. Computador,

material de som e luz.

Recursos digitais:

- Microsoft PowerPoint;
- Spotify;

- Youtube.

Referéncias:

Platdo (2012). Republica,
Introducdo, traducao e
notas de Maria Helena
da Rocha Pereira. 13.2
edicdo. Lisboa:
Fundacéo Calouste
Gulbenkian.

Platdo (2017). Republica,
Traducdo, prefacio e
notas de Elisio Gala.
2.2 edicdo. Silveira:
Bookbuilders / Letras
Errantes, Lda.

Rio, Pilar del (2022). A
Intuicdo da Ilha: os
dias de José Saramago
em Lanzarote. Porto:
Porto Editora.
Rodrigues, Amalia
(2020). Versos. 10.2

edicdo. Lisboa: Cotovia.

Saramago, José (2014). A
caverna. Porto: Porto
Editora.

Saramago, José (2014).

A atividade decorreu
conforme planeado.
Os alunos
envolveram-se de
forma interessada e

com respon
sabilidade.

A experiéncia
proporcionou aos
alunos atuantes a
oportunidade de
enfrentar uma plateia,
explorando  técnicas
de comunicacéo,

persuasao e atuacéo.

Durante o debate, foi
dada voz aos alunos
para partilharem néo
SO as suas impressdes

sobre a leitura
encenada, mas
também as  suas
inquietacdes, quer

enquanto alunos, quer

enquanto  cidadaos
numa sociedade em
perma

nente mudanca.

Cada sessdao teve a
duracdo de 50
minutos, o que veio a
revelar-se pouco
tempo para 0 muito
que ficou por dizer.
No entanto, as
inquietacoes
verbalizadas no
debate  constituiram
um estimulo a
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drama tizag&o.

Compreender e valorizar

atividades educativas
informais, reconhecendo
0 seu
impacto/contributo
no/para o sucesso
escolar.

Ensaio sobre a
Cegueira. Porto: Porto
Editora. Soares, Bernardo
(2015). Livro do

desassossego. Lisboa:
Assirio & Alvim.
Thoureau, Henry David
(2018). Walden ou a
vida nos bosques. 5.2

edicdo. Lisboa:
Antigona.

Xavier, Monalisa Pontes,
Aquino, Cassio

Adriano Bras de &

Miranda, Luciana
Lobo (2010). «A
caverna; um retrato

literario da insercéo do
sujeito no emergente
modelo de producdo
moderno». Psic. Clin.,
Rio de Janeiro, vol.22,
n.2, p.131 — 145.

continuidade da refle
x&o para alem da
atividade.
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