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Para uma pedagogia do oral

no ensino do portugués e do espanhol no ensino basico e secundario

Relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada

Sénia Monteiro Ferreira Martins

RESUMO

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Portugués, Ensino de Espanhol, Oralidade, Registos
de Lingua.

O presente relatorio apresenta-se como o resultado de uma continua e
sistematica autorreflexdo da minha pratica de ensino supervisionada, ao longo do ano
letivo de 2011-2012, na Escola Secundaria com Terceiro Ciclo Jorge Peixinho de
Montijo, que contemplou o ciclo da observacdao de aulas e o ciclo da planificacao e
execu¢do de aulas. Por outro lado, incide também sobre a minha participacdo em
reunides, em atividades da escola e em acdes de formagao promovidas pela mesma.

Sendo o tema deste relatério Para uma pedagogia do oral no ensino do
portugués e do espanhol no ensino basico e secundario, trabalhei com os alunos todas
as competéncias relacionando-as umas com as outras, mas numa das unidades didaticas,
em cada uma das disciplinas, a oralidade esteve mais evidente no meu trabalho com os
discentes.

A minha pratica pedagogica desenvolveu-se, relativamente a disciplina de
portugués, na turma B do 7° ano de escolaridade e, no que diz respeito a disciplina de
espanhol, no grupo 10° EF (que ¢ a junc¢do dos alunos de duas turmas que optaram pela
disciplina de espanhol).

O principal objetivo do meu relatdrio ¢ analisar a importancia da oralidade nas
aulas de portugués e de espanhol e refletir sobre os varios registos de lingua, as varias
praticas de linguagem diversificada de acordo com o contexto e a situacdo
comunicativa, sendo estas atividades complementadas com o exercicio da escrita.



To a pedagogy of oral teaching

of Portuguese and Spanish in school education

Pre-service teacher training report

Sénia Monteiro Ferreira Martins

ABSTRACT

KEYWORDS: Teaching Portuguese, Spanish Teaching, Orality, Records of Language

The present report is the outcome of a continuous and systematic self-reflection
of my teaching practice supervised in 2011-2012 school year, at Escola Secundéria com
Terceiro Ciclo Jorge Peixinho in Montijo, which included the cycle of classroom
observation and the cycle of planning and implementing lessons. Furthermore, it also
focuses on my participation in meetings, in school activities and actions promoted by
the same training.

Being the subject of this report to a pedagogy of oral teaching of Portuguese
and Spanish in school education, 1 worked with students all the skills relating them to
each other, but in one of the teaching units in each subject, oral skills were more evident
in my work with the students.

My teaching practice has been developed in Portuguese, class B of the 7th grade
and in Spanish, class E F of the 10" grade (which is the junction of students from two
classes

The main purpose of my report is to analyze the importance of oral skills in
Portuguese and Spanish and reflect on the different registers of language and varied
language practices according to the context and the communicative situation, without
opposing oral and writing skills.



INDICE

INEEOAUGCAO ..ot e e e e et e e e e e e e e e aetbaeeeeeeeeesnnnrasaeeeaeeans 1

Capitulo I: Enquadramento institucional da Escola Secundaria com Terceiro Ciclo

JOrge PeixXinho ..........cooooiiiiiiii e 3
Lo HISEOTIA 1ttt ettt ettt ettt et e et e et e e eabeesbeessbe et aesaseesseesssesnsaessseenseennns 3
L2, CATACLEIIZAGAOD ...ecvveeeeeieeeiiie ettt ettt ettt et e e et e e e e e e e taeeeeaseeeaaeeeeaseeetseeenbaeesseeesnseeanns 4
Capitulo II: Para uma pedagogia dooral......................occooeiiiiiiiiiiiiieeee e 7
II.1. Concecdes de oralidade na €SCOla .........cccuveiieeiiiiiiiiiiiieeceee e 7
I1.2. Registo de lingua formal € informal.............cccooviiiiiiiiiiieceeee e 11
I1.3. Aplicacdo as turmas de portugués € de espanhol ............cccceeciierieiiiieniencieenieen, 17
Capitulo ITI: EStAgio em POrtugues............c.cocvveiiiiiiiiiiiieiieiieeie et 25
III.1. Caracterizagdo da turma 7°B.........cccouiiiiiiiiiiieceee e 25
IT1.2. Aulas ODSEIVAAAS ......ccuvieiiieiiiieiiecie ettt ettt ettt ettt e e b e e b e ssseensaesnnaens 25
II1.3. Aulas lecionadas N0 7° B .......ooouiiiiiiieceeee et 26
II1.3. 1. Aulas lecionadas sobre 0 novo acordo ortografico.........cccceeveeevieeecieeecreeennnnn. 26
I11.3.2. Primeira unidade didatica: O teXto Narrativo ..........ccccueeeeveeerieeereieeeiee e 26
I11.3.3. Segunda unidade didatica: O teXto POCLICO......eeevrieeriieeiieeiiee et 27
I11.3.4. Materiais € recursos didAtICOS.......cvuiiruiieriierieeiteeriie et eree et ere e e e b eaee e 28
II1.3.5. Reflexdes das aulas das duas unidades didaticas...........ccoecuvevveeciieniencieeniiennnnns 30
Capitulo IV: Estagio em espanhol.....................coooiiiiiiiiiiieeeeeeee 35
IV.1.Caracterizagao do 10° EF . .....ooiiiie e 35
IV.2. AUlas ODSEIVAAAS ......eeeeieiiieiiieciiie ettt et e e e et e etae e srae e e enaeesnsee s 35
IV.3. Aulas lecionadas N0 10° EF ......c..oooiiiiiiiieiecee et 36
IV.3.1. Primeira unidade didatica: “OCI0™ ........cccvurieeiiieeeiie et 36
IV.3.2. Segunda unidade didatica: “Trabajo” ........cccccoeeriieiiienieeiieie e 37
IV.3.3. Materiais € recursos didatiCOS. .....cocuirruiieriienieeiieriie ettt ere e eaeeens 37
IV.3.4. Reflex0es das aulas........cccueeuieiiiiiienieeieee et en 39
Capitulo V: Participacao nas atividades da escola ....................cccoeoviiiiiiiiniiencnnn, 50
V.1. Reunides € diregao de tUIMA ........ccccuviiiiiiiiiiececiiee et aaae e e 50
V.2. Plano anual de atividades...........cccueeiiiieiiieiciie e 50
V.3, Atividades € INICIATIVAS ...c..veeeeieeeiieeeiieeeieeeeieeesireeeeteeeaaeeeaaeessaeesseeeenseeessseeennnes 51
Capitulo VI: Reflexoes fInais ..............cccooiiiiiiiiiiiiiiiceecececeee e 53
L0011 TV 11 C T T PSPPSR 56

Bibliografia ... s 58



ADIEXOS . e ettt e 60

Anexo I: Planificagdes de pOrtuUUES.........cccveevvieriieiiieeieeieeee et i
Anexo II: Materiais e recursos didaticos de portugueés ............cccueevvierieenienieerieenieeneens ix
Anexo II.1: “O tombo da lua”: Ficha de linguagem informal e reconto oralmente........ X
Anexo I1.2: Carta forma e informal: ficha informativa.............cccccoeeeviiniiincieeeee xii

Anexo I1.3: Can¢do “Espetaculo” (Sérgio Godinho e Cla,letra de Sérgio Godinho) ...xiii

Anexo I1.4: Escrita criativa: poemas criados pelos alunos ............cccoeeeeeeivenieeiienneenee. XVi
Anexo IL.5: Teste- Competéncia da leitura (7° B) ...occveeeeiieeciiieiieeieeeeeeee e xviil
Anexo III: Planificagcdes de espanhol ............ccooovvieiiiiiniiiiciiccecee e XX1V
Anexo IV.1: Grelhas de reZISTOS ....uieiieiiieiieiieeiieeie ettt XXX

Anexo IV. 2: Ficha de compreensdo oral da audi¢do (em CD) de uma conversa entre

um grupo de amigos que faz planos de OCI0.......ccccveeevvieecieeeciieeie e XXX1il
Anexo IV. 3: Introducao ao tema “Trabajo’.........ccceeeveeeriieeiiieeie e XXX1V
ANEXO0 IV.i4: VIACOS...cuiiiiiiiiiieiieeee et XXX Vil
Anexo IV.5: Jogos de palavras.........ccceevvieiieiiiiiieniecieeeee e XXXViil
Anexo IV.6: Aula do dia do 1TVIO......ccoiiiiiiiiiii e xli

Anexo IV.8: Questionarios de autoavaliagdao das unidades didaticas ....................... xlviii

Anexo IV.9: Acdo de informacdo A violéncia no namoro (ministrada na Escola

Secundaria com Terceiro Ciclo Jorge PeiXinho) ........ccccveveiiieiiiiiiiiicieeeieeeee e lvi



INTRODUCAO

O presente relatorio estd organizado através de seis capitulos, aos quais se
seguem a bibliografia e os anexos.

No primeiro capitulo, apresento a escola onde efetuei o meu estagio na Pratica
de Ensino Supervisionada, através de uma breve historia (localizagao, origem do nome e
respostas as necessidades da populacdo do meio envolvente) e da sua caracterizagao
(nimero de alunos e suas origens, espaco fisico, oferta educativa, tratamento dos
resultados académicos e pontos fortes).

O segundo capitulo contém a argumentagdo do tema deste relatério e esta
subdividido em trés pontos: no primeiro, “Concecdes de oralidade na escola”, explico o
titulo em si e a concecdo de oralidade partindo do geral para o contexto do
ensino/aprendizagem; no segundo, “Registo de lingua formal e informal”, descrevo
equivocos que o conceito de oralidade na escola suscita e desenvolvo questdes sobre
registos de lingua, bem como a importincia do oral formal na formagdo para a
cidadania; no terceiro, “Aplicagdo as turmas de portugué€s e de espanhol”, além de
reforgar a importancia da oralidade, enuncio de que forma trabalhei com os alunos de
acordo com o tema deste relatério e faco referéncia a corre¢ao do erro oral na disciplina
de lingua estrangeira.

No terceiro capitulo, tendo em consideragdo o modelo de estagio autorreflexivo
que frequentei e que esta subjacente a elaboragdo deste relatério, dou énfase as reflexdes
das aulas de portugués lecionadas e supervisionadas. A caracterizagdo da turma 7° B, a
reflexdo sobre as aulas observadas, os comentarios gerais sobre as duas unidades
didaticas que lecionei e sobre as sessdes introdutorias as regras do novo acordo
ortografico, que ministrei em par pedagdgico, os materiais e recursos didaticos
utilizados sdo igualmente matéria deste capitulo.

No quarto capitulo, tendo em consideragdo o modelo de estdgio autorreflexivo
que frequentei e que esta subjacente a elaboragdo deste relatério, dou énfase as reflexdes
das aulas de espanhol lecionadas e supervisionadas. A caracterizacao da turma 10° EF, a
reflexdo sobre as aulas observadas, os comentéarios gerais sobre as duas unidades
didaticas que lecionei e os materiais e recursos didaticos utilizados sdo igualmente
matéria deste capitulo.

O quinto capitulo faz o balanco da minha participag@o nas atividades previstas
no Plano Anual de Atividades da escola cooperante, nas reunides (semanais de

orientagdo de estagio, de departamento e de conselhos de turma de avaliagdo), no



horario de dire¢do de turma da professora e orientadora de portugués Olga Batista, em
acoes de formagdo e também das minhas iniciativas na, e para a, escola. Esse capitulo
apresenta-se como transversal a disciplina de portugués e a disciplina de espanhol.

Quanto ao sexto capitulo, incide sobre as reflexdes finais feitas de forma
imparcial ndo s6 sobre os pontos fortes, mas também sobre os pontos fracos
perspetivando, mais do que solucdes infaliveis, um caminho no sentido de uma continua
melhoria profissional.

A conclusdo sintetiza o remate do presente relatorio sublinhando as metas mais
pertinentes em conformidade com o tema tratado.

Segue-se a bibliografia da qual lango mao, na qual me apoio para inferir os meus
comentarios ou que me conduz ao tema “Para uma pedagogia do oral no ensino do
portugués e do espanhol no ensino basico e secundario”. Finalmente, anuncio os anexos

para os quais remeto ao longo do presente relatorio.



CAPITULO I: ENQUADRAMENTO INTITUCIONAL DA ESCOLA SECUNDARIA
COM TERCEIRO CICLO JORGE PEIXINHO

I.1. HISTORIA

A Escola Secunddria Jorge Peixinho foi a escola cooperante onde realizei o
estagio em portugués e em espanhol no ano letivo de 2011-2012. Apos alguma
pesquisa, inclusive junto dos professores que lecionam ha mais tempo na Escola
Secundéria Jorge Peixinho, passo a apresentar os principais dados histéricos da
instituicdo onde realizei a minha Pratica de Ensino Supervisionada.

A 10 de setembro de 1957, foi criada a Escola Industrial e Comercial do Montijo
que, depois das reformas educativas introduzidas apds 1974, passou a chamar-se Escola
Polivalente do Montijo.

Desde julho de 1991 denomina-se Escola Secundéaria com Terceiro Ciclo Jorge
Peixinho, nome que homenageia o maestro Jorge Peixinho, natural do concelho, que foi
um compositor portugués, nascido em 1940 e falecido a 30 de junho de 1995.
O musico, com apenas vinte € um anos, obteve o diploma de aperfeicoamento em
Composi¢ao na Academia S. Cecilia, em Itdlia, depois de ter feito o curso de Piano e
Composicdo no Conservatorio de Lisboa. Participou em diversos festivais
internacionais e fundou em 1970, com outros artistas portugueses, o Grupo de Musica
Contemporanea de Lisboa, de extrema importancia no que concerne a divulgagdo e
promoc¢ao da nova musica portuguesa. Ao longo da sua carreira, Jorge Peixinho realizou
obras para institui¢des como a Secretaria de Estado da Cultura, a Funda¢ao Gulbenkian,

a Comissao dos Descobrimentos e o Conselho Portugués de Musica.

Fotografia do maestro Jorge Peixinho



Trata-se de uma escola que foi, durante muitos anos, a Unica a servir o Montijo.
Este estabelecimento de ensino, que ja& fez cinquenta anos, tem tido um papel
fundamental na formagdo profissional dos jovens da regido e de adultos que
frequentaram o ensino noturno. Continua a investir nos cursos profissionais, apesar de
atualmente essa oferta estar a diminuir gradualmente. No entanto, permanece como uma
referéncia na vida académica dos jovens do Montijo (e na dos seus pais). Durante o ano
letivo de 2011-2012, a oferta formativa incidiu num conjunto de diferentes percursos
dirigidos aos variados niveis de ensino. No que diz respeito ao ensino basico diurno,
além do ensino regular dos 7°,8° e 9° anos de escolaridade, funcionaram cursos de
educacdo e formagdo de 9° ano, nivel 2. A saber: logistica e armazém, praticas técnico-
comerciais, ¢ instalagdo e operagdo de sistemas informadticos. O ensino secundario
diurno esta dividido em cursos cientifico-humanisticos (ciéncias e tecnologias, ciéncias
socioecondmicas, linguas e humanidades e artes visuais) e cursos profissionais (técnico
de gestdo e técnico de energias renovaveis). Relativamente ao ensino noturno, a escola
teve como oferta formativa cursos de educacdo e formacgdo de adultos, para a conclusao

do 9° ano e do 12° ano de escolaridade.

1.2. CARACTERIZACAO

V

| K

Fotografia da Escola Secundaria com Terceiro Ciclo Jorge Peixinho

No ano letivo de 2011-2012 frequentaram a Escola Secundaria com Terceiro

Ciclo Jorge Peixinho mil cento e cinquenta e nove alunos: cento e noventa e dois no 7°



ano, cento e oitenta e cinco no 8° ano, cento € noventa e dois no 9° ano, cento € oitenta e
dois no 10° ano, cento e quarenta ¢ um no 11° cento e oito no 12° ano e cento e
cinquenta e nove alunos nos cursos de educagdo e formacao e os cursos profissionais.

No edificio principal da escola, existem vinte e seis salas de aula, laboratorios de
fisica, quimica e biologia/geologia, salas de informatica, centros de recursos, biblioteca
e servigos administrativos. H4 também um campo de jogos para o desporto ¢ a educagio
fisica. Note-se que, atualmente, a escola esta em obras e que no final do ano letivo ja
estavam finalizadas as constru¢des de um novo bloco de salas de aulas com dezasseis
salas. Lecionei a minha ultima aula supervisionada de portugués numa das novas salas
que, além de terem dois quadros grandes, possuem bastante luminosidade e paredes
isoladoras dos ruidos mais intensos, o que ¢ um detalhe facilitador no contexto do
ensino/aprendizagem, uma vez que o habitual barulho que se ouve nas escolas durante
os intervalos prejudica os alunos ainda em aulas. Foi um detalhe relevante e facilitador
da compreensdo oral, aspeto pertinente para o tema do presente relatorio.

Relativamente as origens dos alunos, grande parte das atividades profissionais
dos seus encarregados de educagdo esta relacionada com servigos cuja habilitagao
académica corresponde ao 3° ciclo do ensino basico € ao ensino secundario. Para fazer
face ao insucesso académico e prevenir o abandono escolar, a escola dispde de uma boa
e diversificada oferta educativa que vai ao encontro das necessidades do meio e das
expectativas de alunos e encarregados de educacdo. O corpo docente ¢ estavel e
experiente, tendo cerca de metade dos docentes mais de dez anos de servigo. O pessoal
ndo docente constitui um corpo com alguma estabilidade.

No que diz respeito aos resultados académicos dos alunos, tém sido tratados
estatisticamente no Conselho Pedagodgico e nos varios departamentos curriculares,
depois de analisados nos conselhos de turma e de avaliagao intercalar, momento em que
também se trabalham os projetos curriculares de turma. A interdisciplinaridade ¢ uma
evidéncia em todo o trabalho desenvolvido nos conselhos de turma, levando assim a
cabo os objetivos dos planos curriculares de turma.

O regulamento interno da escola ¢ apresentado ndo s6 aos alunos, mas também
aos seus encarregados de educacao para que tomem conhecimento das regras definidas e
do proprio funcionamento interno dos mecanismos que regem a escola. No que
concerne a distribui¢do das fun¢des docentes, tem-se tido em conta sempre as propostas
dos departamentos, assim como os critérios de avaliagdo aprovados em Conselho

Pedagdgico que dao prioridade a continuidade pedagogica. A escola investe muito no



trabalho do cargo de diretor de turma constituindo, de facto, a educagdo para a cidadania
e a solidariedade uma base solida do projeto educativo desta escola.

Para dar resposta as necessidades educativas especiais, a escola dispde de uma
professora de educacgdo especial e de duas psicologas. Os alunos com necessidades
educativas especiais ja estdo referenciados desde o 2° ciclo do ensino basico, sendo que
se vao fazendo nos respetivos conselhos de turma, entre diretor de turma e os restantes
docentes, varias reavaliacdes e articulagdes com a docente de educagdo especial e o
servico de psicologia e orientagao.

E de salientar igualmente a importincia que a escola confere a realizagdo de
acoes de formagdo e palestras dirigidas a professores.

Os pontos fortes da Escola Secundaria com Terceiro Ciclo Jorge Peixinho sdo os
seguintes: os resultados académicos, a capacidade de resposta as expectativas dos
alunos, a estabilidade e a experiéncia do corpo docente, a oferta educativa diversificada,
a boa articulag@o entre o servico de psicologia e orientacdo e a educagdo especial e o
trabalho desenvolvido pelos diretores de turma enquanto ligagcdo entre os encarregados

de educacao e o ensino profissional.



CAPITULO II: PARA UMA PEDAGOGIA DO ORAL

I1.1. CONCECOES DE ORALIDADE NA ESCOLA

A lingua que falamos quotidianamente ¢ de tal modo uma caracteristica universal
que comummente ndo pensamos acerca dela.

(Eric Havelock)

Embora os principais objetivos do tema deste relatério sejam analisar a
importancia da oralidade nas aulas de portugués e de espanhol, refletir sobre os registos
de oralidade e as praticas de linguagem diversificada de acordo com o contexto ¢ a
situacdo comunicativa, ndo significa que a interacdo oral tenha sido valorizada, na
minha pratica pedagdgica, em detrimento da escrita ou de outras competéncias. Por essa
razao, optei pelo titulo “Para uma pedagogia do oral no ensino do portugués e do
espanhol no ensino basico e secundario” e ndo por uma pedagogia do oral no ensino do
portugués e do espanhol no ensino bésico e secundario. Na verdade, ndo se trata da
defesa da oralidade em combate contra a escrita; pelo contréario, valoriza-se a relagdo e
uma linha continua entre as competéncias especificas no dominio do modo oral e do
modo escrito. Ha diferencas entre a comunicacdo oral ¢ a escrita e, assim, estas
constituem duas formas diferentes que partilham o mesmo cédigo, o codigo linguistico.
As suas caracteristicas diferentes definem-se em situagdes sociais ¢ em determinadas
finalidades comunicativas, mas sdo complementares; ou seja, ndo se completam mas
complementam-se.

A fala e a escrita tém os seus tracos proprios mas, em contexto de ensino/
aprendizagem, concretamente nas aulas de portugués e de espanhol, ndo estdo de costas
viradas porque pertencem a mesma gramatica e trabalham juntas.

No entanto, sendo efetivamente o cerne desta tematica a oralidade, ¢
fundamental uma breve reflexdo sobre as suas conceg¢des que, normalmente, estdo
associadas a tudo aquilo que ¢ falado e ndo escrito. Tal como refere Joaquim Mattoso
Camara Junior: “A civilizagdo deu uma importancia extraordinaria a escrita e, muitas
vezes, quando nos referimos a linguagem, s6 pensamos nesse aspecto. E preciso nio
perder de vista, porém, que lhe ha ao lado, mais antiga, mais basica, uma expressao

oral” (Camara Junior 1977, 14).



E evidente que precisamos da lingua falada para comunicar nas situagdes de vida
mais comuns e que as antigas experiéncias humanas sempre foram transmitidas
oralmente de geracao para geragdo. Por isso, a oralidade ¢ encarada como uma forma de
comunicagdo espontanea por exceléncia, o que me leva a compreender o conceito geral
e comum de oralidade que ndo privilegia um uso de lingua cuidado no modo oral. Isto é,
0 que estd subjacente a essa concecdo mais vulgar de oralidade é a ideia de que
oralmente tudo ¢ possivel em termos linguisticos. E muito frequente ouvirmos
comentarios como, por exemplo, “Eu sei que ndo esta correto o que eu disse, mas estou
a falar! Nao te preocupes que quando escrevo nao o fago com este erro”. Por outro lado,
a oralidade, de acordo com a tradi¢do académica e cultural dos paises ocidentais
“letrados”, foi sendo colocada num lugar de parente pobre contemplando os
“brilharetes” da escrita, esta sempre com mais sucesso, prestigio social e credibilidade.
Em suma, pode-se estabelecer um contraste entre o carater cronologico da oralidade,
porque a fala ¢ muito anterior a escrita, e o construido prestigio social da escrita, mas
nao nos podemos esquecer de que continuamos seres falantes e faladores. Com efeito, o
autor Antonio Marcuchi sustenta que “A oralidade jamais desaparecera e sempre sera,
ao lado da escrita, o grande meio de expressao e de actividade comunicativa.”
(Marcuchi 2001, 36)

Os desvios a norma, nessa mesma tradigdo dos paises “letrados”, além de muito
mais associados a oralidade do que a escrita, foram durante muito tempo vistos quase
como uma aberracdo linguistica, o que nos remete para uma tematica mais ligada a
psicolinguistica. Creio que a evidéncia 6bvia de que falamos naturalmente, muito antes
de iniciarmos um percurso escolar, faz com que ndo reflitamos muito sobre os usos da
fala e, consequentemente, contribuiu para a fomentacao da atitude acima mencionada
em relagdo a oralidade.

Contudo, como professora de portugués e de espanhol, ndo devo assumir uma
ideia de oralidade tdo linear. Os professores devem questionar-se sobre a conce¢do de
oralidade nas escolas do ensino basico e secundario, especialmente porque os estudos
linguisticos se tém interessado pelas producdes orais sem as verem como propicias a um
registo pouco cuidado e sem regras do conhecimento especifico da lingua bem
definidas. Essa atencdo ao oral possibilitou a recente inser¢do das competéncias
especificas da oralidade (compreensao e expressao oral) nos programas da disciplina de
portugués e nos da lingua estrangeira nao tao recentemente. Com efeito, atualmente o

enfoque comunicativo € o ponto de partida, ¢ o caminho e ¢ igualmente o objetivo do

8



ensino/aprendizagem, no geral, e das disciplinas de linguas, em particular. E nessa
perspetiva que a oralidade tem vindo a assumir cada vez mais o seu lugar, a sua
inevitavel e inegavel importancia no seio de todas as disciplinas e areas curriculares ndo
disciplinares. Por essa razao, quando nos referimos a oralidade na escola, devemos por
de parte a defesa de um limite circunscrito a disciplina de lingua portuguesa e as de
linguas estrangeiras.

Todavia, como considero que a funcdo do professor das areas disciplinares
supracitadas, no que se refere ao oral, ¢ a de trabalhar os varios orais, comego por
apresentar a abrangéncia do conceito de oralidade na escola. A escola ¢ o reflexo da
vida, da sociedade, o que parece sugerir que a vida entra na escola e com ela as
produgdes orais dos alunos. Mas a verdade ¢ que as aprendizagens dos discentes
também fazem um percurso inverso; ou seja, saem da escola como se de um ciclo vital
se tratasse. O aluno chega a escola com o seu “equipamento” linguistico mais ou menos
letrado, conforme a diversidade dos contextos sociais, adquire competéncias, neste caso
concreto de oralidade, que sdo arremessadas para o ponto de partida: a vida. Assim, a
forma como a oralidade ¢ trabalhada deve transportar (como explicarei no ponto 11.2)
um conceito que contemple os registos de lingua formal e informal sem associar
cegamente o oral ao registo de lingua informal e o escrito ao registo de lingua formal,
porquanto essa correspondéncia ndo ¢ assim tdo direta como parece. Na verdade, fala e
escrita podem manifestar as seguintes matizes: lingua padrao, variedades nao-padrao,
lingua culta, lingua coloquial, linguagem formal e linguagem informal. Tudo € possivel
e tudo depende do contexto no qual fazemos um uso adequado da lingua.

A concecdo de oralidade que continua, ainda, a ser assumida na escola através
dos manuais escolares, posta em pratica, projeta-se em atividades que acabam por se
dispersar do foco das competéncias especificas da oralidade. Segundo Marcuchi (1996),
tal acontece porque se trata de atividades produzidas com leituras em voz alta,
conversas livres e soltas (pouco orientadas pelos professores) e corregdes oralmente de
exercicios propostos; isto €, sdo atividades de “oralizacao” e nao de oralidade. Creio que
o conceito de oralidade implicito nesse tipo de atividades ¢ mais superficial do que real,
visto que se afasta dos niveis de desempenho propostos pelo Ministério da Educacao
para o ensino basico: o conhecimento das estratégias linguisticas e ndo linguisticas nos
atos de fala reais com diferentes objetivos comunicativos, adequados ao contexto.

Na verdade, a melhor concecdo de oralidade, neste ambito, ¢ aquela que

pretende estabelecer uma relagdo com atividades facilitadoras da exposi¢do do aluno a
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factos auténticos, ¢ da vida real; portanto, mais do que em sala de aula, fora dela o mais
possivel. De acordo com Antonio Marcuchi: “A lingua s6 funciona em situagdes de uso
contextualizado.” (Marcuchi, 1996).

Na perspetiva de Margarida Recasens (Recasens 1999,7), na escola a tendéncia
tem sido a de “utilizar, prioritariamente, a linguagem escrita € em geral carecemos de
recursos e técnicas que favorecam a correcta aprendizagem no campo da linguagem
oral”. A autora de Como estimular a expressdao oral na sala de aula foca como causa
dessa propensao a falta de recursos verificada nas escolas, mas também a questdo da
conveniéncia, por parte dos proprios professores, relativamente ao pouco investimento
na oralidade, porque a verdade ¢ que os alunos se mantém muito mais sossegados
enquanto escrevem ou respondem a perguntas escritas do que quando interagem
oralmente em atividades académicas.

O clima agitado de sala de aula, ainda que positivamente desencadeado pela
oralidade, ¢ uma realidade pouco confortavel para os docentes que, ainda hoje passados
treze anos das palavras de Margarida Recasens, se referem a esse incomodo
justificando-o através de questdes como a gestdo do tempo e a pressdo para o
cumprimento das planificagdes ou do programa da disciplina que lecionam. Apesar de a
oralidade constar, no nosso sistema educativo, das competéncias especificas da
disciplina de portugués e de lingua estrangeira, ainda tem um longo caminho a percorrer
no que concerne a aplicagdo de atividades direcionadas a uma realidade oral de
situagdes com as quais os alunos se depararao no seu dia-a-dia, na sua vida profissional
e social.

El enfoque aqui adoptado, en sentido general, se centra en la accién en la medida
en que considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua principalmente
como agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tiene tareas (no
solo relacionadas con la lengua) que llevar a cabo... (In Marco Europeo Comun de
Referencia para las Lenguas, 2002)

Note-se que, quando me refiro ao clima de sala de aula agitado pela oralidade,
nao estou, de forma alguma, a fazer a apologia de uma explosdo ruidosa do oral pelo
oral, do falar por falar sem regras definidas pelo professor para os debates ou
exposigoes orais, por exemplo. Todas as atividades propostas pelo docente encontram-
se dentro de uma sequéncia de aula, e de aprendizagens, rumo a um determinado sentido
que se traduz em objetivos gerais e especificos, utilizando a terminologia proposta pelo

Ministério da Educagdo e aplicada na elaboragdo das planificacdes de sequéncia de
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aprendizagem e nas de aula. E imprescindivel a defini¢io de uma linha de orientagio
com regras, métodos e técnicas para o desenvolvimento da comunicacdo e expressao
oral: o saber ouvir, os principios de cooperacdo e de cortesia relacionados com
competéncias transversais de cidadania, o aprender a tirar apontamentos para
oportunamente colocar questdes pertinentes, o saber estar quando se fala evitando
posturas desadequadas a situacdo discursiva oral, como ombros para baixo, maos nos
bolsos, medo de projetar a voz para se fazer ouvir sem gritar. Em sintese, enumerei
algumas estratégias para o desenvolvimento da fluéncia e adequagdo nao sé ao oral
informal mas também ao formal. Mas o fundamental ¢ que vale a pena desprendermo-
nos de uma atitude cultural enraizada na derrota ou na ideia de que o investimento em
atividades de oralidade, que naturalmente implicam um ambiente de aula diferente do
tradicional, ¢ uma perda de tempo porque pode inclusive desencadear uma certa
indisciplina. Apesar de alguma ansiedade perante o ruido e o improviso tipicos das
atividades de oralidade em tempo real, como professores de linguas (portuguesa e
estrangeira), devemos ser mais pacientes, sem cairmos no excesso da condescendéncia
desmedida. O que pretendo realcar ¢ a importancia de sermos menos ansiosos quanto
aos resultados finais, a gestdo do tempo, ao cumprimento dos programas
apressadamente porque na verdade o indispensavel ¢ o caminho, o enquanto se faz, o

aqui e agora inerente a comunicagao oral.

I1.2. REGISTO DE LINGUA FORMAL E INFORMAL

Ainda que pareca paradoxal, a lingua usa-se para aprender a usar a lingua, ou as
linguas, em qualquer registo.

(Juli Palou)

Um dos mais perigosos equivocos relacionados com o conceito de oralidade na
escola ¢ a assunc¢do de que a pratica da escrita beneficia ou ampara a oralidade; ou seja,
a oralidade ¢ encarada como carente do apoio da escrita, o que considero, antes de mais,
um preconceito a ser ultrapassado. Creio que o que se esconde atras desse preconceito ¢
a conviccdo de que os raciocinios € os processos cognitivos ligados a escrita sdo
superiores aos da fala, contrariamente ao pensamento platonico que defende que a
escrita ndo aumenta a sabedoria, uma vez que ¢ uma mera imita¢do do real e que as

coisas mais significativas se encontram vinculadas a oralidade. Contudo, Luiz Antonio
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Marcuchi procura um equilibrio entre o nivel cognitivo da escrita e o da oralidade, o que
traduz da seguinte forma: “Os processos de compreensdo desenvolvidos na oralidade
sd0 0s mesmos que na escrita, variando as formas de implementacdo em virtude das
condi¢des de producao, em especial quando o texto se dd no formato dialogado.”
(Marcuchi 2001, 124). Por outro lado, sabemos que se aprende a fazer alguma coisa
fazendo-a, o que naturalmente acontece também com a fala, com a pratica da oralidade
na escola, com o uso da lingua no modo oral, em diferentes variedades e sob os mais
variados registos. Dessa forma, parece-me inconcebivel a ideia de que se aprende a falar
escrevendo ¢ de que quem escreve bem, por esse motivo, fala ainda melhor. “Falar
bem” implica muita subjetividade e ndo podemos acreditar que a fala correta ¢ a que se
aproxima da escrita. Em conformidade com a visdo funcional de Marcuchi, falar bem
reflete um juizo de valor que apenas considera uma adequacao as regras da lingua, o que
¢ muito insuficiente no que concerne a uma competéncia comunicativa que abranja os
varios registos de lingua porque, conforme o autor explica, “sdo os usos que fundam a
lingua e ndo o contrario... falar ou escrever bem nao ¢ ser capaz de adequar-se as regras
da lingua, mas ¢ usar adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido
pretendido numa dada situagdo.” (Marcuchi 2001, 9)

Apesar da relagdo antagonica entre oralidade e escrita que se verificou até aos
anos 80, hoje essa perspetiva esta (ainda) em mudanga e ambas as competéncias devem
ser consideradas como coadjuvantes uma da outra no que concerne aos usos da lingua
para efeitos de comunicacdo, enquanto interagdo social, € em contexto de
ensino/aprendizagem. Assim, € nesse uso de comunicagdo que cada registo de lingua se
assume relativamente as competéncias do modo oral na escola, nas disciplinas de lingua
portuguesa e de lingua estrangeira. O principal objetivo deve ser ampliar a compreensao
e expressao oral as variedades do portugués de forma a abranger o portugués padrao,
fundamental para o exercicio dos géneros formais e publicos do oral.

Entende-se por registos de lingua os diferentes usos linguisticos, de forma
pragmatica, e sempre de acordo com a situagdo em que nos encontramos. Relativamente
a pragmatica e segundo Francisco Matte Bon, ndo a podemos ignorar nos atos de fala
uma vez que estes contemplam agdes parciais linguisticas e ndo linguisticas. A
perspetiva da gramatica (tradicional) como um “espelho do mundo” ndo considera os
varios tipos de possibilidades expressivas que sdao o uso da lingua como finalidade
comunicativa baseada no que se diz, ndo s6 para falar mas também para atuar. Por isso,

Matte Bon defende do seguinte modo a necessidade e a urgéncia da introdugdo de
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aspetos pragmaticos nos estudos gramaticais: “La lengua no es tan solo un sistema de
representaciones objetivas del mundo. Es un instrumento que emplea un anunciador y
habra que dar cuenta de su posicidon respecto de los que se dice y de cdémo manipula los
datos para conseguir (a distintos niveles) lo que quiere conseguir.” (Matte Bon, 2010)
Retomando o conceito de oralidade que deve ser adotado pelos manuais
escolares e pela escola enquanto institui¢do, ¢ fundamental uma relagdo entre atividades
em que os alunos se expdem e detalhes da fala que sejam reais. Mas trata-se sempre de
uma tarefa, na qual os professores tém de se empenhar, cujo objetivo ¢ o de preparar os
alunos para serem capazes de interagir oralmente fora da sala de aula, fora da escola e,
inclusive, fora do seu pais. E muito frequente falar-se, e ler-se em titulos, sobre a
oralidade na sala de aula, o que nos conduz a uma questdo: porque € que persiste essa
referéncia a sala de aula sistematicamente? Creio que a resposta se prende com o grande
equivoco da nog¢ao de oralidade, assumida no sistema educativo portugués, que limita as
atividades de oralidade a sala de aula. Este é o cendrio preparatorio para a aplica¢ao de
todos os tipos de oral, de acordo com os contextos envolventes, mas tem de ser
encarado apenas como o “trampolim” para um longo e diversificado caminho
pragmatico: didlogos espontaneos, conversas de rua ou de café, conversagdes em
programas televisivos ou radiofonicos aos quais a escola leva em visitas de estudo os
alunos para se expressarem oralmente sobre determinado tema, exposi¢cdes orais em
institui¢des do meio envolvente em parceria com a escola sobre projetos e iniciativas da
escola ou de uma turma ao servico da comunidade educativa (cumprindo-se assim 0s
verdadeiros propdsitos de uma educagdo para a cidadania), comunicagdes orais em
lingua estrangeira nas visitas de estudo ao pais da lingua oficial da disciplina lecionada
na escola. Relativamente a este exemplo, ¢ com muita pena que tenho verificado, nas
varias escolas onde lecionei como licenciada sem estagio profissional, que em termos
gerais as visitas de estudo a Espanha, cujos objetivos constam do plano anual de
atividades, ndo promovem plenamente situacdes reais de comunicagdo, expressao e
interacao oral formal nas quais os alunos possam fazer comunicados, apelar, convidar os
alunos espanhois a participarem em atividades, falar com professores espanhois,
apresentar um concurso numa escola espanhola ou fazer uma entrevista a uma
personagem importante no contexto escolar de uma escola espanhola. A cada uma
dessas situagdes corresponderia um grau de formalidade, de acordo com o contexto.
Assim, no caso de um convite aos alunos espanhois para virem a Portugal, aplicar-se-ia

um oral formal adequado aos adolescentes ou jovens e no de uma entrevista a uma
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personagem importante um grau de formalidade mais elevado. “Los que aprenden a
realizar declaraciones publicas en lenguas extranjeras tienen que utilizar una
pronunciaciéon especialmente clara, repetir palabras clave, etc. para asegurar la
comprension.” (In Marco Europeo Comun de Referencia para las Lenguas, 2002).

A interdisciplinaridade pode ser um O6timo contributo na programagao das
atividades mencionadas, sendo que a disciplina de portugués constrdi uteis alicerces
para o desenvolvimento da comunicagdo oral. No entanto, por exemplo no caso de uma
visita de estudo a Espanha, a preparagdo de um debate oral sobre Portugal, para os
estudantes e comunidades educativas espanholas, carece igualmente dos contributos da
historia e geografia, ciéncias da natureza e de outras disciplinas. De acordo com Olga
Pombo, “A interdisciplinaridade surge como uma aspiracdo emergente no seio dos
proprios professores” e ¢ o “desejo de uma pratica de ensino que aponte no sentido da
articulacdo e do cruzamento dos saberes disciplinares, que suscite a confluéncia de
perspectivas para o estudo de problemas concretos.” (Pombo 2004,106).

O contexto ¢ muito importante porque, se o tivermos em conta nos exercicios
dos manuais escolares e nas atividades propostas aos alunos, contemplando sempre as
possibilidades de emprego formal mas também espontaneo, considerando sempre um
discurso comunicativo oral € o contexto, o que estd com o texto escrito, consegue-se a
coeréncia e a coesdo do discurso. Nos exercicios dos manuais, supostamente para
comunicar, os alunos aprendem a copiar frases feitas para perguntar direcdes e
localizagao de lugares em espanhol. Veja-se o exemplo ;jDonde esta el quiosco? Além
de haver outras possibilidades mais espontaneas tipicas da lingua espanhola para essa
pergunta, a frase para responder ¢ sempre perfeitamente idealizada. Nunca se admite,
ndo estamos culturalmente habituados a admitir, a hipotese de uma resposta pouco
afavel ou simplesmente que o interlocutor nao saiba onde € o “quiosco”. Por isso, Matte
Bon aponta como consequéncia de todas estas incoeréncias a inutilidade de muitos dos
exercicios que os alunos realizam em aula. Nessa perspetiva do autor: “El resultado es
una gramatica incompleta, poco utilizable.” (Matte Bon, 2010).

Como ponto de partida para o trabalho com os nossos alunos, ¢ essencial
percebermos que os discentes ja trazem “de casa” a sua forma de se expressarem, o0 seu
idioleto, que diverge de aluno para aluno, que muitos deles ndo procedem de um meio
letrado, culto ou erudito, e nunca exercitaram uma reflexdo metalinguistica sobre os
varios registos de lingua contextualizados, nunca pensaram sobre como e quando devem

falar de determinado modo. Apenas conhecem o uso coloquial e informal. O que ¢ que
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podemos, entdo, enquanto profissionais da educagao, propiciar aos alunos que eles nao
tenham encontrado no seu contexto social? Compete a escola destringar muito bem
conceitos como formal e informal, fornecendo boas ferramentas para a vida, mais do
que instrumentos meramente académicos. Ensinamos que se usa um registo de lingua
formal e um registo de lingua informal, mas especificamos que dentro do informal
temos o registo familiar para falar em casa com a familia e que ha também um registo
coloquial para falar com os nossos amigos em conversagdes com uma atitude menos
convencional. O registo de lingua formal ¢ assumido para as ocasidoes de maior
eloquéncia e para as situagdes mais sublimes da nossa vida. Mas esse ensino/
aprendizagem sobre os registos de lingua oral deve ser executado através de atividades
de expressdao oral acompanhadas de varias, e constantes, praticas de reflexdo sobre os
usos de lingua, pois ¢ fundamental uma boa compreensao metalinguistica e pragmatica
acerca do modelo de linguagem oral adotado e trabalhado, tendo sempre em conta as
finalidades e as situacdes de comunicacdo. Assim, podem ser elaborados questiondrios,
na sequéncia da lecionagdo de conteudos especificos, dos quais constem perguntas
como, por exemplo, “Qual ¢ para ti a diferenca entre linguagem oral formal e linguagem
oral informal? As duas usam-se nas mesmas situagdes? Que atitude corporal ¢
apresentada em cada uma?”

E possivel, desde os niveis de escolaridade iniciais e adequada e gradualmente,
trabalharmos com os discentes os dominios de cada situacdo e a adequacao dos usos e
registos de lingua ao contexto, mas devemos fazé-lo com equilibrio e explorando
destemidamente o campo da oralidade, uma vez que vivemos num mundo, num tempo,
em que a comunicagdo tem um lugar de destaque nas varias areas do conhecimento e
nas varias profissoes. E, sem querer favorecer agora a oralidade em prejuizo da escrita,
a verdade ¢ que a palavra falada, que muitas das vezes tem como base uma planificagao
e um suporte prévio escrito, estd muito relacionada nas sociedades de cultura
tipicamente ocidental com a autoestima, a autoconfianca e com o sucesso, porque falar ¢
apresentarmo-nos, ¢ eXxpormo-nos, ¢ projetarmos o nosso melhor potencial.

Distinguir o formal do informal, a fala preparada da fala espontanea, aplicar a
estratégia da audicao orientada para reter informagao dos géneros formais e publicos do
oral e usar uma entoagdo adequada devem ser as principais preocupagdes dos
professores relativamente ao conteudo registo de lingua formal e informal.

Como referi, a esmagadora maioria dos nossos alunos da escola publica traz “de

casa” o registo de lingua informal. Por isso, depara-se com muitas dificuldades de
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compreensdo dos contetdos lecionados, quando estes sdo transmitidos num registo de
lingua formal. A tarefa do professor ¢ a de conseguir que os discentes entendam que os
registos de lingua mais formais também podem ser naturais; ou seja, as estratégias
aplicadas devem, para esse efeito, criar situagdes em tempo real, quebrando desse modo
o carater de ficcao que tantas vezes as atividades do oral formal implicam.

Ha, porém, uma particularidade no que toca ao ensino do registo de lingua oral
formal, se o compararmos com o registo de lingua oral informal: enquanto este ja faz
parte do discurso habitual dos alunos, apesar de o trabalharmos sempre nas aulas
relativamente aos seus usos e contextos, aquele dificilmente ¢ adquirido e desenvolvido
fora de contextos académicos. Tal como menciona Carlos Lomas: “sem uma
intervengdo didatica que permita orientar o ensino da oralidade em contextos formais,
de um modo equilibrado, sem cair no extremo de vincular excessivamente o uso oral ao
uso escrito ou de os dissociar por completo.” (Lomas 2003, 91)

A intervencdo do professor deve ser organizada a partir de debates e de uma
estruturacdo, referente a um conjunto de tarefas didaticas, que possibilite a
concretizagdo do conceito de curriculo enquanto projeto educativo que abrace os
conteudos programaticos, mas também as competéncias transversais coordenadas com a
educacdo para a cidadania, os comportamentos e atitudes, os valores humanos e sociais.
No fundo, uma ligacdo do curriculo ao curriculo oculto.

Nem sempre as situacdes de registos de lingua orais formais necessitam do grau
de oralidade formal mais elevado, ainda que se trate de discursos e comunicagdes
dirigidas a um publico presente. Por isso, hd que consciencializar os nossos alunos de
que o registo de lingua oral ndo ¢ um modo inalcangavel ou um uso de lingua s6 para
alguns. Devemos comecar por abordar a tematica em questdo desde o menos formal até
ao mais formal, sendo que este tem de ser desmistificado e descer do seu altar. Nesse
sentido, julgo que um trabalho desenvolvido com o objetivo de implementar o oral
formal na vida cotidiana dos alunos adolescentes e jovens pode constituir um aliciante
desafio para os professores e para aqueles alunos que s6 conhecem o oral informal. A
questao ¢ que nao podemos apresentar o oral formal como muito erudito, pretensioso ou
pedante sob pena de desmotivar completamente os discentes e, por outro lado, enquanto
trabalhamos o registo de lingua formal, temos também de trabalhar os outros, uma vez
que nenhum registo de lingua vive e sobrevive isolado, sendo necessario estabelecer
ligacdes, comparagdes e contrastes entre todos, pois deles langamos mao diariamente,

dentro e fora da escola (alunos e professores).
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I1.3. APLICACAO AS TURMAS DE PORTUGUES E DE ESPANHOL

Ajudar o aluno a organizar a sua fala, com clareza e pertinéncia, com
hierarquizagdo de conteudos e correc¢ao na construcdo frasica, ¢ uma forma de o ajudar
a pensar e a consciencializar-se do seu proprio pensamento.

(Carlos Reis e José Victor Adragao)

A importancia da pratica da oralidade nas aulas de portugués e de lingua
estrangeira prende-se com a necessidade de formar cidaddos, capazes de interagir
socialmente nos diversos contextos comunicativos, que reflitam sobre os usos que
fazem das linguas que empregam em determinados momentos e situagdes com objetivos
precisos. De acordo com Carlos Reis e José Victor Adragdo: “E importante que se
proporcionem meios de analise, ndo s6 em ordem a dotar o aluno de um aparelho de
autodefesa e de autoconstrucdo da sua relacdo com a sociedade, mas também como
alicerce para a andlise da lingua, instrumento privilegiado da comunicacdo” (Reis e
Adragao 1990, 31). Com efeito, quando falamos na competéncia comunicativa ¢ na
expressao e compreensao oral, relevamos a necessidade de preparar os alunos para que
saibam agir e interagir em qualquer situacdo adequadamente. No entanto, ndo nos
podemos esquecer de que a organizacdo dessa fala adaptada ndo surge espontaneamente
e de que a escola, o contexto educativo e o ensino/aprendizagem devem trabalhar a
reflexdo, o pensar sobre a lingua. O conhecimento explicito da lingua ¢ elementar para
que os géneros formais do oral (entrevistas e debates) sejam aprendidos.

Julgo que, em qualquer nivel de escolaridade, o professor pode mostrar as
regras do jogo aos alunos; ou seja, mais do que ensinar que se fala de determinado
modo em determinado momento, levar os discentes através da aprendizagem por
descoberta a sentirem de forma consciente e cientifica as razdes inerentes as suas
escolhas, no que concerne aos registos de lingua. Para que essa aprendizagem se
concretize de forma efetiva, ¢ imprescindivel uma permanente relacdo entre os
conceitos no ambito do funcionamento da lingua estrangeira ¢ do conhecimento
explicito da lingua portuguesa, a importancia da descoberta sob a orientagdo do
professor e a motivagao.

Outra razdo do interesse da oralidade nas aulas de linguas esté relacionada com a

compreensdo oral. Como menciona Helena Vieira: “O acto de escutar ¢ uma das chaves
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de sucesso do bom relacionamento humano. Ao contrario do que se possa pensar,
escutar implica um papel bastante activo na comunicagdo. Quem escuta entrega-se ao
outro com o objectivo de descodificar aquilo que estd a ser transmitido.” (Vieira
2000,15). Isto ¢, saber escutar ndo ¢ um ato passivo; trata-se de uma atitude que o aluno
assume e que o leva ndo so a receber os enunciados discursivos orais, mas também a
decifrar e a interpretar mensagens com a ajuda da memoria. Assim, a compreensao oral
¢ um dos pontos de partida ndo s6 para um bom relacionamento entre individuos, mas
também para o sucesso do bom ensino/aprendizagem.

Foi na linha de orientacdo que acima expus, tendo em conta a importancia de
uma pratica da oralidade para a cidadania e de uma compreensdo oral enquanto
exercicio da verdadeira interagdo, que trabalhei com os alunos gradualmente através de
didlogos, da narra¢do, da explicacdo e da argumentacdo sem perder de vista as
estratégias discursivas proprias de cada um desses modos.

Apontarei os momentos mais relevantes em que a conce¢do de oralidade com
objetivos comunicativos e os registos de lingua estiveram presentes na minha pratica
pedagogica, de acordo com as reflexdes das aulas de portugués e de espanhol
apresentadas no presente relatorio.

Na turma 7° B, na qual lecionei as aulas de portugués supervisionadas, trabalhei
com os alunos os registos de lingua informal a partir do conto “O tombo da lua”, do
livro Casos do beco das sardinheiras, de Mario de Carvalho, que reflete a linguagem
familiar e coloquial oral utilizada num determinado contexto social: o bairro Beco das
sardinheiras. Elaborei uma ficha de trabalho cujo objetivo foi o de levar os alunos a
entrarem na atmosfera coloquial e informal da linguagem do conto e que funcionou
como estratégia de introducdo ao conteido dos registos de lingua e formas de
tratamento (ver anexo II.1). No momento da correcdo, os alunos pronunciaram as
palavras e expressdes coloquiais, o que os levou a uma reflexdo sobre esse uso de
lingua. Através de uma conversagdo sobre a adequacgdo de palavras e expressdes como
“tadinho”, “la a calari\”, “Ina cum caragas!” e “farronca” ao contexto situacional, a
turma refletiu sobre a linguagem utilizada. Foi uma boa base para o inicio da abordagem
do conteudo, porque as palavras e expressdes presentes no conto agradaram aos
discentes e divertiram-nos, na medida em que todos se identificaram com algumas das
producdes, das palavras proferidas pelas personagens. Desse modo, o registo de lingua
informal, com o qual os alunos estao mais familiarizados, foi legitimado no sentido de

um uso adequado. O contributo dos professores de portugués para a formagdo de
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falantes proficientes em contextos orais formais ndo significa a exclusdo das outras
variedades sociais ou geograficas da lingua.

Depois de um breve debate sobre o assunto do conto, os alunos foram capazes
de o explicar de modo a, nesse seguimento, alcancarem o tema. Foi um momento de
alguma agitagdo, o que me levou a parar a atividade e a relembrar, com a cooperacao da
propria turma, as regras da participacao oral. Na verdade, os alunos enumeraram-nas
muito bem, inclusive porque desde o primeiro ano de escolaridade as tém registadas nos
seus cadernos diarios e, no inicio deste ano letivo, foram igualmente referidas pela
professora da turma, minha orientadora de estagio. Mostraram que sabem a importancia
do saber ouvir e esperar pela sua vez para oportunamente participarem, emitindo
opinides ou colocando questdes de forma correta e cortés respeitando sempre os seus
colegas. No entanto, e porque se trata de um 7° ano de escolaridade acabado de sair do
2° ciclo do ensino basico e ainda em fase de adaptacdo a nova escola e ao inicio de
ciclo, ainda interagem e participam oralmente de forma muito desregrada e
descontrolada porque a ansia de se projetarem e de se mostrarem enquanto individuos
na fase da autoafirmacdo se sobrepde muitas vezes ao cumprimento das regras
essenciais na pratica da oralidade. Cabe, pois, aos professores a tarefa de remediagao
dessa relativa indisciplina, e problemas comportamentais, o que sé € possivel através de
muita pratica da oralidade como preparagdo e desenvolvimento das competéncias
comunicativas para a vida.

Comecei por permitir uma participagdo oral espontanea utilizando a estratégia
do “dedo no ar”. Porém, acabei por ter de considerar nas minhas planificagdes de aulas
a escassez de tempo e a facto de eu ndo ser a professora da turma, pelo que a gestdo do
tempo de lecionacdo teve de ser ainda mais respeitada do que quando lecionei como
professora titular das turmas noutras escolas. Por isso, substitui rapidamente a estratégia
do “dedo no ar” por uma solicitagdo pontual a cada um dos elementos da turma, de
forma a envolver todos os discentes na atividade sob um controlo da minha parte
também mais regrado e dirigido. Foram desenvolvidos dialogos orais sobre o assunto e
o tema do conto “O tombo da lua” e as conclusdes apresentadas pelos alunos, pelo
método da descoberta, registadas no quadro.

Através de uma leitura do mesmo conto, orientada por mim, os alunos seguiram
a sequéncia da narrativa e recontaram-na oralmente. Eu tomei nota das suas ideias e foi

construido o reconto oral de “O tombo da lua” do 7° B, que ndo reproduz exatamente a
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oralidade mas que teve como base a participacao oral dos alunos, uma vez que cada um
deu o seu contributo oralmente para a producao textual (ver anexo IL.1).

Estabeleci um contraste entre a linguagem informal e a formal com a pratica de
um jogo de palavras que consistiu em identificar registos de lingua. Cada uma das
expressOes ou palavras estava escrita em pequenos cartoes e cada um dos quatro grupos
teve de, depois de as enquadrar em registo formal ou registo informal, apresentar o
registo opostamente correspondente. Se saiu o cartdo “gamar”, o primeiro passo foi
identificar o registo de lingua (informal) e passar a palavra para o outro registo (mais
formal: “roubar” ou “furtar”). O jogo motivou os alunos, tendo funcionado também
como feedback das aprendizagens.

Através de uma atividade de escrita, foram consolidados os contetidos relativos
aos registos de lingua formal e informal com as respetivas diferencas. Depois de os
alunos terem compreendido a ficha informativa que elaborei com as regras da carta
formal e informal (ver anexo I1.2.), em pares redigiram uma carta ao diretor da escola e
ao seu melhor amigo ou amiga narrando um episddio insolito ao qual terdo assistido.

A estratégia da apresentacao oral do relatorio da aula anterior foi um método
utilizado pela professora da turma, orientadora de estagio, que segui porque me parece
muito util para a pratica do oral formal. Note-se que os alunos ndo liam o relatdrio.
Apresentavam-no oralmente e o resto da turma atentamente colocava questdes e fazia
comentarios. Creio que foi uma atividade de oralidade, sempre no inicio de cada aula,
que ajudou a desenvolver o habito de falar em e para o publico da sala de aula
adequadamente, aumentando a capacidade de selecionar e sintetizar conteudos. Com o
intuito de consciencializar os discentes para o conhecimento das estratégias linguisticas
e nao linguisticas que devem usar para levar a cabo distintos objetivos comunicativos,
alertei os alunos sobre o seu tom de voz e postura corporal no ato de fala, da
necessidade de uma expressao oral verbal e paraverbal.

O contetdo Principio de cooperagdo e principio de cortesia serviu para
introduzir a questao das regras inerentes a esses principios reguladores da comunicagao
e interagdo discursiva na oralidade, através da realizagdo de exercicios do manual
adotado: os alunos observaram imagens de didlogos cujas infragdes aos principios de
cooperagdo e de cortesia tiveram de identificar e justificar. Mais uma vez, a turma
refletiu sobre os usos de lingua em determinados contextos. O exercicio de aplicagdo foi

realizado oralmente e propus-lhes um didlogo expressivo € com a entoagao adequada.
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As formas de tratamento tiveram como objetivo ndo sé a oralidade mas também
a escrita, o que se concretizou na atividade da escrita de uma carta ao diretor e a0 meu
melhor amigo, como mencionei acima, tendo os alunos utilizado respetivamente o
tratamento formal e o informal nas formulas de saudacdo e de despedida.

A audi¢ao da cangdo “Espetaculo” serviu de base para a compreensao oral e
analise do tema e assunto da letra, através da realizacdo oralmente de uma ficha de
trabalho elaborada por mim (ver anexo I1.3), o que possibilitou a compreensao oral em
duas diregdes: o escutar ndo s6 a cangao, mas também o escutar o outro na interagao que
foi criada durante a realizagdo oral da ficha, de acordo com a perspetiva de Helena
Vieira.

Creio que uma boa compreensdo oral, o escutar ativamente, pode desencadear
uma solida competéncia comunicativa e, simultaneamente, estimular a sensibilidade
criativa. O que somos e construimos resulta frequentemente daquilo que ouvimos e do
modo como o ouvimos, ao longo da nossa vida. Os poemas construidos pelos alunos na
atividade de escrita criativa (ver anexo I1.4) refletem as vivéncias tipicas da fase da
adolescéncia e a a¢ao de escutar, porque registam inclusivamente sinais da compreensao
oral de poemas lidos nas aulas como, por exemplo, “Cantiga de amigo”, de Natalia
Correia, mas também ideias e sentimentos muito ‘“escutados” entre pares na
adolescéncia. Saliento que esta foi uma atividade produtiva, estimulante, estimuladora e
que motivou muito os alunos. A propdsito da realizagdo, mais sistematica e constante,
de atividades de escrita criativa das quais os professores retirem o potencial mais
positivo, valorizando a criatividade dos alunos ainda que tenham de se afastar da
pressdo da gestdo do tempo e do cumprimento das planificagdes, Carlos Reis e José
Victor Adragdo pronunciam-se através da seguinte afirmacao: “Vale a pena reflectir-se
sobre se ndo sera antes a nossa escola demasiado formal que lhes corta as asas aos
primeiros voos, se ndo serdo antes os nossos olhos demasiado cheios de planos e
programas que ndo chegam a ver a beleza do diferente, se ndo sera a nossa sociedade de
funil que ndo da passagem a originalidade e a criatividade...” (Reis e Adragao, 1990,
41)

Na turma 10° EF, na qual lecionei as aulas de espanhol supervisionadas,
trabalhei com os alunos as formas de tratamento numa atividade de escrita, cuja base foi
a oralidade, uma vez que foi estabelecido um debate prévio: carta ao diretor em resposta

a um anuncio de jornal sobre desporto.
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O “tuteo” e o tratamento de “usted” constituiram uma tematica abordada, revista
e consolidada. A turma ndo participou muito, ainda que tenha melhorado a sua atitude
em situacdes de oralidade ao longo das dez sessdes. Mas, na verdade, revelou-se inibida
na expressao oral e na interagdo oral nas primeiras aulas que lecionei. De qualquer dos
modos, as formas de tratamento em espanhol, concretamente a incidéncia do “tuteo”,
foram um foco importante em termos culturais. Julgo que ¢ muito importante esclarecer
a ideia generalizada de que os espanhdis tratam sempre todas as pessoas por tu,
principalmente porque na fase da adolescéncia a necessidade de se ser muito informal
no modo oral pode levar a excessos, ndo s6 na expressao oral em espanhol mas também
em portugués. Por essa razdo, considero fundamental aclarar que um contraste cultural
Portugal-Espanha pode, certamente, ser estabelecido no que concerne as referidas
formas de tratamento, que efetivamente os portugueses sao mais formais nesse aspeto,
mas que tal diferenciacdo nao anula a existéncia de hierarquias em Espanha. Com
efeito, ¢ pertinente alertar os alunos, a proposito do contetido das formas de tratamento
(¢ no ambito da unidade didatica “Trabajo”, por exemplo), para as relagdes de
hierarquia no mundo do trabalho, numa empresa por exemplo. Coloquei a turma o
desafio da reflexdo sobre até que ponto um funcionario, em Espanha, “tutea” o seu
chefe ou diretor, de modo a abordar de forma metalinguistica os usos da lingua. Essa
pertinéncia prende-se com o ser competente em linguas estrangeiras que s6 ¢ possivel
quando o aluno se apropria da cultura e ndo apenas de uma parte dela (a lingua). Em
tom de conclusao, reforcei a ideia de que “tuteamos” um chefe se este o consentir.

Também na elaboracdo do curriculum vitae e da carta de apresentacdo (ver
anexo IV.7) foram trabalhadas as formas de tratamento e os registos de lingua, neste
caso concreto o registo de lingua formal, apesar de eu ter estabelecido o contraste com o
registo de lingua informal para que os alunos compreendessem as diferencas. No que
diz respeito a adequacdo aos contextos, os exercicios de compreensdo oral sobre a
entrevista de trabalho (ver anexo IV.7) foram de grande utilidade para situagdes com as
quais os jovens alunos se irdo deparar em breve no mundo do trabalho, em Portugal ou
em Espanha, tendo-se cumprindo assim a aquisicdo ¢ o desenvolvimento da
competéncia da oralidade para uma interagdo oral numa perspetiva comunicativa e
social.

A estratégia da audi¢do orientada esteve muito presente nas unidades didaticas
(ver anexos IV.2 e IV.4) e apercebi-me de que a turma, apesar dos fracos

conhecimentos lexicais que demonstrou no modo oral, no campo da compreensao oral
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entendia o sentido global dos enunciados orais, o que gradualmente foi contribuindo
para uma razoavel interagdo e para o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
porque o mais importante ¢ apreender palavras-chave para a compreensdo oral e
relacionar os aspetos culturais.

Desenvolvi uma atividade de oralidade na primeira unidade didatica: no ambito
do tema do “ocio”, os alunos conversaram contando aos seus pares um filme que os
marcou, referindo as personagens e o enredo. Enquanto conversavam, eu circulei pela
sala e anotei as maiores dificuldades para, eu propria, refletir sobre a incidéncia de
alguns problemas a nivel lexical e gramatical (ver anexo IV.1). Relativamente a
interacgdo, assisti a dialogos estabelecidos com entusiasmo e vontade de comunicar. Os
discentes esforcaram-se por falar espanhol, tendo-me pedido ajuda com alguma
frequéncia por falta de vocabuldrio. Nem sempre, contudo, eu lhes respondi muito
detalhadamente para ndo quebrar o ritmo da comunica¢do, sendo que no final da
atividade esclareci todas as duvidas através da correcdo e do balango realizado em
conjunto.

A elaboragdo a pares do plano de 6cio para o fim de semana foi motivada por
uma audi¢do de um grupo de amigos que faz planos de 6cio. A sequéncia foi a seguinte:
os alunos ouviram a audi¢do e responderam a uma ficha de compreensdo oral (ver anexo
IV.2), tendo-se seguido um breve didlogo sobre o que foi escutado e as opgdes de
atividades de tempos livres mais aliciantes. A etapa seguinte foi a escrita. A pares, 0s
alunos criaram o seu plano de 6cio para o fim de semana para o apresentarem a turma
sem o lerem. Ou seja, o objetivo foi a exposi¢ao dos principais pontos relacionados com
as atividades que constaram do plano e o estabelecimento da conversagdo aluno-aluno.
Porém, esta ultima etapa ndo foi cumprida porque os alunos limitaram-se a ler os
pequenos textos que redigiram.

Os jogos de palavras constituiram uma estratégia promotora da interagdo verbal
(ver anexo IV.5). Apercebi-me de dificuldades no cumprimento das regras dos jogos,
tendo o segundo (jogo das profissdes) resultado melhor que o primeiro (jogo das
atividades de 6cio), o que atribuo a adaptacdo ao meu método, a uma crescente
motivacao e ao proprio tema cujo 1éxico os alunos dominaram positivamente.

A visualizacdo de videos, na segunda unidade didatica (“Trabajo”), foi muito util
para a abordagem de alguns conteudos culturais: o dia do livro e as profissdes
relacionadas com livros, os direitos do trabalho e a luta de classes e o dia do

trabalhador. Elaborei fichas de compreensdo que comprovaram que os alunos
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apreenderam o sentido global da audicdo (e visualizagdo), o que pds em pratica o ouvir
e o ver, objetivos relacionados com a competéncia da compreensao oral.

Como referirei ao longo do presente relatorio, lecionar dez aulas na turma 10°
EF foi um desafio, mas também um estimulo a minha capacidade de reflexdo. A questao
da corregdo do erro oral, com todas as problematicas e polémicas que implica, faz todo
o sentido no contexto de um grupo com as caracteristicas do 10° EF, das quais destaco a
falta de recursos lexicais basicos e de motivacdo para a aprendizagem, pelo que se
justifica pensar se devemos ou nao corrigir sistematicamente os alunos pela forma como
se expressam em linguas estrangeiras. E de que forma podemos fazé-lo? Apesar de ndo
ter uma resposta definitiva, creio que ndo podemos ignorar o uso da linguagem para
comunicar, para expressarmos aquilo que sentimos, nds e os nossos alunos. Assim, nao
me parece producente uma correcdo fria e direta do erro oral, pelo que defendo o
método de corre¢ao do erro oral encarado nao como um defeito, mas como um aspeto
que faz parte do processo de aprendizagem. Prefiro tentar conduzir gradualmente os
discentes ao discurso oral em lingua espanhola, dando-lhes as formas corretas enquanto
converso com eles em espanhol. No entanto, dependendo do ritmo da atividade que esta
a ser desenvolvida, ¢ plausivel indicar a forma correta imediatamente apds a ocorréncia
da producdo oral agramatical ou levar os alunos a uma reflexao sobre o funcionamento

da lingua ajudando-os a criarem uma boa autoestima linguistica.
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CAPITULO III: ESTAGIO EM PORTUGUES

I11.1. CARACTERIZACAO DA TURMA 7° B

A turma 7° B era constituida por vinte alunos (nove alunas e onze alunos) com
idades entre os doze e os treze anos. Dois desses discentes encontraram-se abrangidos
pelo Decreto-Lei 3/2008 relativo a educacao especial, beneficiando um deles de
adequagdes no processo de avaliagdo. Os dois alunos usufruiram igualmente de apoio as
disciplinas de lingua portuguesa e matematica. Uma das alunas apresentou, no seu
processo individual, dados que indiciaram a necessidade de apoio pedagogico e de
acompanhamento pelos Servicos de Psicologia e Orientacdo da escola, pelo que a sua
situacdo foi, ao longo do ano letivo, avaliada pelo referido servico.

A turma foi assidua e pontual, tendo-se contudo verificado como ponto fraco
alguma agitacdo, principalmente em situacdes de desenvolvimento de competéncias
relacionadas com a oralidade. No entanto, as adverténcias feitas pelos professores no
momento do incumprimento das regras de participacdo nas atividades propostas
surtiram sempre efeito positivo, nas circunstancias em que as chamadas de atengdo

foram necessarias. O diretor de turma foi o professor de matematica, Sérgio Lima.

II1.2. AULAS OBSERVADAS

Nas reunides semanais de orientagdo de portugués, ficou definido desde o inicio
do ano letivo que os estagiarios teriam de enviar, semanalmente, a orientadora um
relatorio de observagao de aula por correio eletronico. Todos os relatorios que elaborei
encontram-se arquivados no meu dossier de estagio. Para os relatorios de observacgao de
aula de teor naturalista, a orientadora apresentou os seguintes topicos a seguir: sintese,
conteudos, estratégias, pontos fortes, pontos fracos, observagdes e sugestdes. No
entanto, eu elaborei também um relatério de observagdo focada num unico aspeto:
interacdo pessoal e verbal.

Iniciei a observagdo de aulas, sempre aulas de noventa minutos, 7° ¢ 9° anos, no
dia 14 de Outubro de 2011 e, durante todo o primeiro periodo letivo cumprindo o ciclo
de observacao, assisti a um total de catorze aulas da professora orientadora de
portugués, Olga Batista, que constituiram uma boa base de reflexdo e um feedback
positivo, uma vez que aprendi muito com a pratica cientifico-pedagégica da orientadora.

Assim, realgo como método utilizado, que observei, os aspetos de uma verdadeira

25



aprendizagem significativa: frequentemente a professora criava situacdes facilitadoras
da utilizagdo de marcadores prévios, isto é, de recursos que serviam de “ponte” entre os
conhecimentos que os alunos ja tinham (relacionados com as suas vivéncias) € a nova
informacao. De relevar também a estratégia da apresentagao didria, pelos alunos, de um
relatorio oral sobre o que aconteceu na aula anterior, o que me despertou muito interesse
uma vez que o que observei foram situagdes de bom treino do oral formal e de toda uma
linguagem paraverbal. Note-se que os alunos ndo podiam ler o relatdrio e o objetivo era
a transmissao a turma sobre os contetidos e processos da aula anterior, através de

didlogos e interacao verbal oral.

II1.3. AULAS LECIONADAS NO 7° B

Nos dias 30 e 31 de janeiro, 6, 7 e 13 de fevereiro e 17 de abril, lecionei aulas de
noventa minutos, cada uma subordinada ao texto narrativo.

Nos dias 5, 6, 12 e 13 de margo, lecionei aulas de noventa minutos, cada uma

subordinada ao texto poético.

I1.3. 1. AULAS LECIONADAS SOBRE O NOVO ACORDO ORTOGRAFICO

Em consonancia com a decisdo do grupo disciplinar de portugués da escola
quanto ao inicio das normas do novo acordo ortografico em todas as turmas de ensino
basico, nos dias 7, 14 ¢ 16 de novembro de 2011, ministrei em par pedagogico, com o
meu colega estagiario Venancio Pedro, seis sessdes introdutoérias as regras do novo
acordo ortografico, no ambito das aulas de portugués da professora orientadora Olga
Batista das seguintes turmas: 7° B, 9° F e 9° G. Essas aulas contemplaram uma
componente tedrica € uma componente pratica, tendo sido abordados os seguintes
pontos: alfabeto e maiusculas/minusculas, hifenizacao, consoantes mudas e acentuacao
(informacgdo arquivada no meu dossier de estdgio). Foram sessdes muito uteis para um
conhecimento mais direto da turma e para o meu autoconhecimento prévio, uma vez que
contribuiram para a minha integracdo no ambiente do 7° B, o que me facilitou o inicio

da fase da lecionacao das aulas do texto narrativo e do texto poético.

I11.3.2. PRIMEIRA UNIDADE DIDATICA: O TEXTO NARRATIVO
Nas aulas que lecionei sobre texto narrativo, o livrto Casos do beco das

sardinheiras, de Mario de Carvalho, pelos seus registos de lingua informal e de
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linguagem muito coloquial e, concretamente, o conto “O tombo da lua”, serviram de
base para o trabalho sobre a estrutura do texto narrativo, mas também para o tratamento
dos registos de lingua oral e escrita, das formas de tratamento e dos principios de
cortesia ¢ de cooperagdo, conteudos essenciais para as questdes relacionadas com a
pedagogia do oral. No entanto, como descrevo ao longo do ponto III. 3.5. deste capitulo
e no ponto II.3. do capitulo II, o percurso que tentei construir no meu trabalho com os
alunos foi tanto no sentido da fala para a escrita como no da escrita para a fala, como se
pode comprovar por exemplo na atividade sobre a carta formal e informal na sequéncia
do oral, ndo s6 informal mas também formal, abordado nas aulas. Lecionei uma aula
sobre a obra Os livros que devoraram o meu pai, de Afonso Cruz. Penso que foi uma
leitura pertinente, porque o tema da evasdo através da leitura foi util para estabelecer a
“ponte” entre a ficcdo e a realidade e, simultaneamente, langar a tematica do
cruzamento, ou interse¢do, entre as duas. Apesar da complexidade da reflexao em causa
numa turma de 7° ano de escolaridade, creio que os alunos estiveram sempre muito
recetivos e o insoélito (o desaparecimento subito de Vivaldo para dentro de um livro)
atrai sempre os alunos do ensino basico, o que vai ao encontro das caracteristicas tipicas
da fase da adolescéncia. O insolito percorre as paginas nao s6 de Os livros que
devoraram o meu pai, mas também de Casos do beco das sardinheiras, o que
influenciou muito a minha escolha desses textos para a lecionacdo das aulas

supervisionadas sobre o texto narrativo.

I11.3.3. SEGUNDA UNIDADE DIDATICA: O TEXTO POETICO

Lecionar aulas supervisionadas subordinadas ao texto poético foi para mim um
desafio. Senti muitas dificuldades, mais do que no texto narrativo porque, na perspetiva
dos alunos de um 7° ano de escolaridade, a poesia nao conta historias como faz o texto
narrativo. Na verdade, os discentes ainda estdo muito habituados a associar a historia
contada exclusivamente ao texto narrativo, apesar de ainda no 3° ciclo, mais
concretamente no 9° ano de escolaridade, Os Lusiadas constarem dos programas do
Ministério da Educagdo e de os alunos se surpreenderem com a possibilidade narrativa
da lirica. Por isso, tomo agora, através da presente reflexdo, consciéncia da pertinéncia
de alertar os alunos do 7° ano de escolaridade para a ideia de que, também na poesia,
podemos ler e ouvir ler uma histéria, ainda que em moldes diferentes dos que

trabalhamos nas aulas sobre o texto narrativo.
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Investi o mais possivel na sensibiliza¢ao para a poesia, tentei abordar a nogao de
poeta e de sujeito poético apresentando-o como uma voz que vem de longe, que ndo ¢ o
poeta mas antes uma criagdo sua, porque o poeta cria ¢ inventa. Coloquei a turma
questdes como “O autor de um texto narrativo também nao cria e inventa? Entao onde ¢
que esta a diferenca?”. Na verdade, através de textos como “Apanha-me também um
poeta”, de Luisa Ducla Soares, os alunos compreenderam a “magia” das palavras, o
sentido conotativo e a polissemia lexical que acarreta um texto poético. De forma a
consolidar de modo Iludico as aprendizagens, desenvolvi uma atividade de escrita
criativa: em pares, foram criados poemas cujo modelo de estrutura foi “Cantiga de
amigo”, de Natélia Correia.

Com o objetivo de estabelecer oposi¢des tematicas entre dois poemas, levei para
uma das aulas a cangao “Espetaculo” (letra de Sérgio Godinho) e os alunos conseguiram
perceber que se trata de uma abordagem relacionada com o encontro entre “gente que se
ama”, ao contrario da “Cantiga de amigo” que trata do desencontro amoroso por
auséncia fisica do amigo. Assim, através da referida intertextualidade, os proprios
discentes estabeleceram relagdes textuais muito imaginativas e produtivas para o

momento da escrita criativa.

I11.3.4. MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS

Utilizei como ponto de partida para a lecionagdo das aulas de portugués o
manual P7, da Texto Editora, tendo feito sempre adaptacdes que pus em pratica
enquanto ia analisando o grupo com o qual trabalhei. Note-se que, nas reunides
semanais de orientacdo, a orientadora examinou sempre as planificagdes que elaborei,
apresentou-me propostas de melhoria e sugestdes que segui. Os topicos que constam das
planificacdes de sequéncia de aprendizagem sdo: competéncias especificas, conteudos,
atividades, tempo, materiais/ recursos didaticos e avaliagdao. Os topicos que constam das
planificagdes por aula, ou planos de aula, sdo os seguintes: competéncias especificas,
objetivos especificos, conteudos, atividades, tempo, materiais/ recursos didaticos e
avaliacao.

Seguindo a cronologia apresentada nas reflexdes de aulas (ponto III. 3.5.), passo
a descrever os materiais que construi e os recursos didaticos nos quais me apoiei.
Comecei por analisar o manual adotado e, criteriosamente, escolhi os textos uma vez
que a orientadora me deu toda a liberdade relativamente a essa escolha para trabalhar

em aula. Casos do beco das sardinheiras, de Mario de Carvalho e Os livros que
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devoraram o meu pai, de Afonso Cruz, foram os livros nucleares para as aulas sobre o
texto narrativo para as quais elaborei fichas de trabalho e fichas informativas. Quanto a
ficha de levantamento das expressdes mais coloquiais de “O tombo da lua” (ver anexo
II.1.), conduz os alunos a tomarem consciéncia da forma como os habitantes do bairro
“beco das sardinheiras” falam em contexto popular/familiar e também dos registos, que
encontramos ao longo do conto, mais afastados da norma padrdo. Elaborei a ficha
informativa sobre eufemismo, comparagdo e metafora tendo em vista a apresentacdo de
defini¢des, com exemplos, mais detalhadas do que as do manual. A ficha serviu, em
suma, como complemento a informagao do manual.

“Apanha-me também um poeta”, de Luisa Ducla Soares, “Autopsicografia”, de
Fernando Pessoa, “Cantiga de amigo”, de Natélia Correia e “Espetaculo”, de Sérgio
Godinho, foram os textos que utilizei como bases fundamentais para as aulas sobre o
texto poético. Relativamente a ficha de compreensdo da primeira estrofe de
“Autopsicografia”, de Fernando Pessoa, construi todas as questdes de forma a que os
alunos conseguissem compreender o verso “O poeta ¢ um fingidor” em consonancia
com o conteudo poeta e sujeito poético (e respetivas diferencas). O recurso didatico
audio que utilizei foi a cangdo “Espetaculo”, interpretada por Sérgio Godinho e CIa,
com a respetiva ficha de compreensao do tema e do assunto (ver anexo I1.3.)

Além das fichas de trabalho e informativas elaborei, seguindo a sugestdo da
minha orientadora, um teste da competéncia da leitura, com a respetiva matriz de
elaboragdo e correcdo (ver anexo I1.5.), que ndo apliquei nas aulas mas que serviu para
treinar a estrutura e a tipologia de questdes. A escolha do poema “Urgentemente”, de
Eugénio de Andrade, ndo foi aleatoria. Na verdade, teve como causa a aula que lecionei
no dia 12 de marco de 2012 e na qual foi desenvolvida uma atividade de escrita criativa:
criacdo de poemas subordinados aos temas da solidariedade, alegria, amizade e paz.
Tendo a maioria dos alunos escolhido o tema da amizade com as alusdes ao amor,
inerentes a fase da adolescéncia, optei pelo referido poema para o teste da competéncia

da leitura, com o objetivo de desvendar a abrangéncia universal do conceito de amor.
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I1I. 3.5. REFLEXOES DAS AULAS DAS DUAS UNIDADES DIDATICAS

Aula do dia 30 de janeiro de 2012-09-11
Esta foi a primeira aula sobre texto narrativo que lecionei no 7° B. Os alunos ja

me conheciam, porque eu ja tinha lecionado as sessdes introdutorias as regras do novo
acordo ortografico, o que facilitou a interacdo entre professor e alunos na aula de hoje.
ApoOs a contextualizacdo que fiz com base no livro Casos do beco das
sardinheiras, a turma mostrou-se recetiva ao conto “O tombo da lua”, de Mario de
Carvalho. Apresentei os topicos de cada um dos onze contos, sublinhando o carater
ins6lito com o objetivo de suscitar a curiosidade e a motivacao dos alunos. Contudo, a
dificuldade com a qual me deparei teve a ver com a agitagao, propria de um 7° ano de
escolaridade, principalmente durante o debate orientado sobre o tema, o assunto e o tipo
de linguagem em “O tombo da lua”( ver anexo II.1.). Evitando o conflito com os alunos
nesta primeira aula supervisionada, fiz algumas chamadas de aten¢do relativamente as

suas atitudes e as regras de comportamento na oralidade.

Aula do dia 31 de janeiro de 2012
Continuei o didlogo sobre o tema, o assunto e o tipo de linguagem em “O tombo

da lua” (ver anexo II.1.). Hoje optei por assumir uma postura mais incisiva e¢ “dura”
com a turma. O balanco que faco dessa minha conduta ¢ negativo, porque ndo me senti
na minha pele, ndo fui eu propria. Defendo a autenticidade do professor, pelo que
voltarei & minha atitude individual, de forma a atingir um equilibrio entre a tolerancia e
o estabelecimento de limites no que toca a regras de participagdo numa atividade de
oralidade, uma vez que € neste campo que se verificam as atitudes mais desregradas.

A planificacdo elaborada para esta aula ndo foi totalmente cumprida,
precisamente devido as constantes chamadas de aten¢do e a revisdo das regras de

participacao oral (ver anexo I).

Aula do dia 6 de fevereiro de 2012
Realgco a melhoria de comportamento da turma no geral, na aula de hoje, e

saliento a minha progressiva adaptagao aos alunos e eles a mim. O tempo positivamente
despendido na aula anterior, para o esclarecimento de duvidas e revisdo das regras de
participagdo oral, foi recuperado e a planificacdo totalmente cumprida.

O meu objetivo principal foi a consolidacdo da nogao de linguagem informal

com o apoio dos exemplos do conto “O tombo da lua”, de Mario de Carvalho. Foram

30



realizados exercicios do manual P7 e utilizei uma ficha/grelha elaborada por mim na

qual os alunos registaram o vocabulario informal de “O tombo da lua” (ver anexo II.1.).
Com um guido de orientagdo registado por mim no quadro, os alunos recontaram

oralmente a historia de “O tombo da lua” (ver anexo II.1.). Recolhi, por escrito, as

informacdes que apresentaram oralmente. O balanco desta aula € positivo.

Aula do dia 7 de fevereiro de 2012
Hoje entreguei a versao escrita do reconto feito oralmente, pelos alunos, de “O

tombo da lua” (ver anexo IL.1.), o que contribuiu para a sua autoestima através do
sentimento de pertenca. Introduzi o conteudo “Principios de cortesia e de cooperagao”
com exemplos do conto “O tombo da lua” e com o apoio do manual (pagina 267).
Através dos exercicios realizados e de exemplos de conversacao simulada em aula, os
alunos compreenderam a importancia do principio de cortesia (ndo sé no registo escrito,
mas também no oral informal, e ndo apenas no oral formal, uma vez que registo
informal nada tem a ver com falta de respeito) e do principio de cooperagdo na
conversagdo para que as mensagens sejam captadas, compreendidas e haja interagao
verbal.

A atividade mais dificil de por em pratica, nesta aula, foi sem divida o exercicio
de ortografia (ditado de um fragmento do conto “O tombo da lua”, de Mario de
Carvalho) e sua heterocorrecdo. Talvez pelo fator novidade, os alunos corresponderam
bem a responsabilidade da correcdo dos textos dos seus pares mas, apesar de bem
clarificadas as regras e critérios de correcdo, ndo aceitaram pacificamente a corre¢do
feita aos seus proprios textos (ditados) e alguns reagiram de forma verbalmente
agressiva, o que considero um desafio para trabalhar competéncias transversais
fundamentais na disciplina de portugués, como as relagdes interpessoais e socioafetivas,
que devem ser tratadas sistematicamente neste nivel de ensino. No fim da aula, reuni o
grupo e tentei perceber o motivo do conflito. Percebi que as reagdes verbalmente
agressivas entre colegas, causadas pela classificacdo atribuida pelos colegas nos ditados,
estavam relacionadas com conflitos em situagdes anteriores. Aproveitando o conteudo
“Principios de cortesia e de cooperacdo”, lancei o desafio a turma, perguntando quem ¢
que sabia que principio tinha sido violado quando ocorreu aquela troca de palavras
desagradavel entre colegas, a proposito da heterocorrecao dos exercicios de ortografia.
Alguns alunos consultaram a pagina 267 do manual e, acertadamente, responderam “Do

principio de cortesia foi desrespeitado o ndo proferir insultos ou acusagdes e do
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principio de cooperagdo foi a pertinéncia, porque devemos dizer apenas o que ¢
importante e pertinente”. E foi, efetivamente, uma forma produtiva de proceder ao

feedback do que os alunos aprenderam hoje.

Aula do dia 13 de fevereiro de 2012
A primeira atividade (de escrita) desta aula serviu para consolidar registos

formais e informais com as respetivas diferencas, tendo os alunos compreendido a ficha
informativa e as regras da carta formal e informal (ver anexo IL.2.). Relativamente ao
jogo de palavras aplicado, consistiu em identificar registos de lingua: cada uma das
expressOes ou palavras estavam escritas em pequenos cartdes ¢ cada um dos quatro
grupos teve de, apds enquadra-las em registo formal ou registo informal, apresentar o
registo opostamente correspondente. Se saiu o cartdo “gamar”, o primeiro passo foi
identificar o registo de lingua (informal) e passar a palavra para o outro registo (mais
formal: “roubar” ou “furtar”) Assim, a aula terminou de modo ludico e o jogo motivou
os alunos para a aprendizagem, funcionando também como feedback das atividades

anteriores e do proprio comportamento que estd a melhorar.

Aula do dia 5 de marco de 2012
Esta foi a primeira aula sobre texto poético que lecionei no 7°B. Saliento a

observagao, pelos alunos, da imagem que ilustra (no manual P7) o poema “Apanha-me
também um poeta”, de Luisa Ducla Soares, como ponto de partida para a relacao
imagem-texto. Assim, revi com a turma os elementos paratextuais com destaque para a
imagem. Para esse efeito, orientei um didlogo sobre a relagdo entre o titulo do poema e a
imagem, incentivando toda a turma para um discurso oral adequado ao tema e a
situagdo. Foram realizados exercicios de compreensao do poema (do manual). Solicitei
a cada aluno para responder, comparei as respostas dadas com as dos alunos que
intervieram acrescentando informacdo ou algum detalhe diferente e, aproveitando o
melhor de todas as participacdes, apresentei uma versao final que ditei para que, em
resultado da corregdo feita oralmente, a turma ficasse com o mesmo registo no caderno

diario, através da sistematizagao.

Aula do dia 6 de marco de 2012
Hoje apresentei na aula a primeira estrofe do poema ‘“Autopsicografia”, de

Fernando Pessoa. Apesar de se tratar de um 7° ano de escolaridade, e uma vez que esta
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unidade ¢ o texto poético, tracei como objetivo a introducdo da nogdo de sujeito poético.
Por isso, os alunos leram e refletiram apenas sobre a primeira estrofe da
“Autopsicografia”. O resultado foi positivo, porque compreenderam o sentido do verso
“O poeta ¢ um fingidor”.

Quanto a leitura expressiva e dialogada do poema “Cantiga de amigo”, de
Natalia Correia, a mesma foi executada de forma ludica: a turma foi dividida em dois
grupos e cada um deles leu, alternadamente e em voz alta, cada uma das estrofes do
poema, em tom de didlogo. Os alunos mostraram-se muito recetivos a esta forma
coletiva de ler em voz alta. Mais uma vez, senti que a agitacdo ¢ o “barulho”
compensam; ou seja, que ¢ preferivel arriscarmos a pratica de atividades deste género,
embora numa turma de 7° ano que revela ainda falta de regras de participagdo. Mas,
precisamente porque transitaram de ciclo ha muito pouco tempo, nesses momentos
temos de trabalhar as competéncias transversais como o saber estar em grupo, o saber
ouvir e esperar pela sua vez para participar, o compreender que uma atividade ludica
ndo ¢ sinébnimo de brincadeira gratuita e que o trabalho em grupo ¢ fundamental para o

mesmo fim de modo cooperativo.

Aula do dia 12 de marco de 2012
O destaque da aula foi a atividade de escrita criativa: producao em pares de um

texto poético com a estrutura igual a do poema “Cantiga de amigo”, de Natalia Correia.
Orientei, indicando a estrutura e os temas relativos a amizade, solidariedade, alegria e
paz. Recolhi os poemas criados pelos alunos e li-os sem os avaliar formalmente,
realcando apenas a motivacdo criativa para a escrita e para o texto poético, 0 que me
parece o fundamental, ap6s didlogos com a minha orientadora sobre este assunto, neste
tipo de atividade criativa.

A compreensdo oral foi mais uma competéncia a salientar nesta aula, a partir da
audicdo da cancdo “Espetaculo” (poema de Sérgio Godinho), incluida no CD
“Afinidades” (Cla e Sérgio Godinho). Os alunos gostaram da cangdo, principalmente
porque tem ritmo e “fala” de futebol, de pontapés e penaltis, de jogos, de musica, de
televisdo, de tudo o que sugere o “espetdculo”. Depois de repetir a sua audicdo com
vista & compreensdo oral e ao preenchimento de espacos vazios, os alunos pediram-me
que a pusesse mais uma vez, ao que acedi porque realmente senti que gostaram da
cancdo e mostraram-se recetivos (ver anexo II.3). O exercicio de preenchimento dos

espagos vazios foi uma estratégia facilitadora da compreensdo do tema do poema, pelo

33



que todas as palavras e expressdes ocultadas estavam relacionadas com a ideia central: o
encontro entre “gente que se ama”, como se pode comprovar na ficha em anexo IL.3,

com os espagos preenchidos.

Aula do dia 13 de mar¢o de 2012
Esta aula foi a continuacdo da anterior. Assim, destaco a divisdo da letra da

cancao “Espetaculo” (letra de Sérgio Godinho) em campos lexicais: futebol, musica,
danga, televisao, jogos. Quanto a realizagao da ficha de interpretacao e analise da letra
da cancdo (material didatico construido por mim), eu li as perguntas em voz alta para
toda a turma e, todos, oralmente refletiram e emitiram as suas opinides (ver anexo I1.3.).
Foi um momento de oralidade que se prolongou e que ndo quis inibir, porque os alunos
estavam motivados, tendo ficado o registo escrito das respostas por executar. A
professora orientadora disponibilizou-se imediatamente para concluir a atividade na
proxima aula, uma vez que hoje terminei as aulas subordinadas ao texto poético.

No entanto, a turma compreendeu a oposi¢ao temadtica entre o desencontro
amoroso (presente no poema “Cantiga de amigo”, de Natalia Correia) e o encontro

amoroso (presente na letra da cangdo “Espetaculo”).

Aula do dia 17 de abril de 2012
Hoje voltei ao 7°B para lecionar uma aula sobre o texto narrativo, tendo

escolhido “Os livros que devoraram o meu pai”, de Afonso Cruz. Esta foi a minha
ultima aula supervisionada de portugués, que decorreu muito bem. Alias, devo reforgar
0 bom comportamento da turma, pelo que depois das primeiras aulas ndo tenho feito
qualquer referéncia a perturbagdes significativas do bom funcionamento.

Elaborei uma ficha informativa para complementar a informacdo do manual
sobre recursos estilisticos, nomeadamente eufemismo, comparagdo e metafora. Os
alunos leram-na em voz alta, sublinharam o que teve de ser destacado, completaram
alguns exemplos e compreenderam toda a informagdo, o que pude comprovar com a
consolidacdo e perguntas finais. Hoje entreguei os poemas, em forma de postal, criados
na atividade de escrita criativa (ver anexo II.4). Todos revelaram criatividade,
imaginagdo, sensibilidade e vontade de executar a tarefa, razdo que me motivou
(também a mim) a elogiar todos realcando o que cada um dos poemas apresentou de
positivo. Assim, no final da aula, os alunos leram diante da turma (para os seus colegas

e professoras) os poemas da sua autoria.
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CAPITULO IV: ESTAGIO EM ESPANHOL

IV.1.CARACTERIZACAO DO 10° EF

O grupo 10° EF era constituido por dez alunos do 10° E (quatro alunos e seis
alunas) e dez alunos do 10° F (nove alunas e um aluno), com idades entre os dezasseis e
os dezassete anos.

A turma foi assidua e pontual, tendo-se contudo verificado como ponto fraco
poucos conhecimentos linguisticos e recursos comunicativos em espanhol,
principalmente em situagdes de desenvolvimento de competéncias relacionadas com a
oralidade, concretamente a expressdo oral (e interagdo oral verbal). No entanto, ao
longo das dez aulas que lecionei, gradualmente os alunos foram perdendo o medo de
falar e de comunicar em espanhol, tendo verificado uma evolugdo positiva em termos de
atitude face a situacoes de oralidade, apesar de se terem mantido as dificuldades lexicais
e sintaticas na expressao oral em lingua espanhola. A diretora de turma foi a professora

de fisica e quimica, Adelaide Amaral.

IV.2.AULAS OBSERVADAS

Nas reunides semanais de orientacdo de espanhol, ficou definido desde o inicio
do ano letivo que os estagidrios teriam de enviar, semanalmente, a orientadora um
relatorio de observagao de aula por correio eletronico. Todos os relatorios que elaborei
encontram-se arquivados no meu dossier de estagio. Para os relatorios de observacao de
aula de teor naturalista, a orientadora apresentou os seguintes topicos a seguir: sintese,
conteudos, estratégias, pontos fortes, pontos fracos, observacdes e sugestdes. No
entanto, eu elaborei também um relatério de observagdo focada num unico aspeto: a
pedagogia do erro.

Iniciei a observagao de aulas, de noventa e de cento ¢ trinta e cinco minutos, no
dia 11 de Outubro de 2011 e, durante todo o primeiro periodo letivo cumprindo o ciclo
de observacao, assisti a um total de doze aulas da professora orientadora de espanhol,
Conceicdo Fatela, que constituiram uma boa base de reflexdo e um feedback positivo,
uma vez que aprendi muito com a pratica cientifico-pedagdgica da orientadora.

Assim, realco o método de correcdo do erro oral utilizado, que observei: a

professora ndo considerou o erro, na producdo oral, como um defeito mas antes como
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um aspeto que faz parte do processo de aprendizagem. Quando os alunos falavam
“portufiol”, ou até mesmo portugués, a docente optou por lhes responder em espanhol
(lingua que sempre utilizou nas suas aulas) dando-lhes, desse modo, a forma correta e
tentando conduzi-los, gradualmente, a um cada vez maior envolvimento no discurso
oral em lingua espanhola. Foram predominantemente utilizados dois métodos de
correcdo do erro gramatical/lexical: a corre¢do explicita e a metalinguistica. Quanto ao
primeiro método, a professora apresentou a forma correta imediatamente apds a
ocorréncia da producdo oral agramatical. Relativamente ao segundo, o método da
corre¢do metalinguistica, a professora do 10° EF utilizou-o reiteradamente na medida
em que corrigiu e explicou no sentido da reflexdo sobre o funcionamento da lingua.
Com muita frequéncia, a docente repetiu as frases, mas corretamente, e introduziu uma
explicacdo gramatical enquanto estabelecia analogias e contrastes, aproveitando o erro
produzido pelos discentes. Por exemplo, utilizou o verbo “echar” para relembrar os
problemas que ocorrem entre “echo” e “hecho” (verbo “hacer”), tendo em conta que se
trata de um erro comum na escrita. Nesse contexto, observei uma continuidade da
comunicacdo oral em dire¢do a escrita, uma vez que o método da corre¢do
metalinguistica ajudou os alunos a criarem, na oralidade, bases solidas gramaticais para

“la escritura”.

IV.3.AULAS LECIONADAS NO 10° EF

Nos dias 13, 15, 27 e 29 de fevereiro e 5 de marcgo, lecionei aulas de noventa
minutos, cada uma subordinada ao tema “Ocio”.

Nos dias 16, 18, 23 e 30 de abril e 2 de maio lecionei aulas de noventa minutos,

cada uma subordinada ao tema “Trabajo”.

IV.3.1. PRIMEIRA UNIDADE DIDATICA: “OCIO”

Nas aulas que lecionei sobre “Ocio”, tentei conhecer melhor todo o grupo 10°
EF, uma vez que tinha assistido a mais aulas do grupo E do que do grupo F. O tema foi
aliciante para os alunos e, por isso, tentei propiciar a intera¢do verbal oral através de
didlogos sobre gostos e preferéncias de atividades de tempos livres. Relativamente ao
desporto, dei espaco a turma para expressar preferéncias, emocgoes e sentimentos quanto
ao futebol, concretamente aos seus clubes e equipas favoritas. Todas essas questdes

relacionadas com a pedagogia do oral constituiram uma fonte de reflexdo. Creio que se
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trata de um grupo com poucos hébitos de comunicacao oral desenvolvidos, o que se fez
sentir nas aulas. No entanto, observei que, durante os didlogos a pares, alguns alunos
estavam entusiasmados e que, apesar de uma certa inibi¢do no discurso oral em
espanhol, lidaram com o obstaculo assumindo uma atitude positiva e até divertida, uma
vez que se riam do facto de ndo conseguirem dizer determinadas palavras em espanhol.
Perguntaram-me vérias vezes ‘“Professora, como se diz em espanhol?” ao que lhes
respondi algumas vezes. Outras das vezes, fiz-lhes um gesto de aval (utilizando uma
linguagem oral paraverbal) para continuarem a ‘“conversacion”, porque as constantes

interrupgoes, e seguidas, quebram o proprio ritmo comunicativo oral.

IV.3.2. SEGUNDA UNIDADE DIDATICA: “TRABAJO”

Nas aulas que lecionei sobre “Trabajo”, desenvolvi com os alunos questdes
relacionadas com a historia do mundo do trabalho, aludindo a algumas datas
relacionadas com o tema. Sensibilizei a turma para a luta de classes ao longo dos
tempos.

Por outro lado, foi inevitadvel, no contexto do didlogo sobre trabalho e emprego,
o surgimento de assuntos relacionados com o desemprego e tive a capacidade, ¢ a
oportunidade, de refletir sobre a postura a adotar e a melhor forma de abordar questdes
de cidadania, através do desenvolvimento de competéncias transversais. Com efeito, e
porque defendo o fundamento da psicologia positiva em contexto educativo, concordei
com as preocupacdes dos alunos mas alertei-os para a necessidade de acreditar, de lutar
e de ser feliz porque, por exemplo, hoje aprendemos mais uma palavra nova em

espanhol que podera ser ttil no mundo laboral.

IV.3.3. MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS

Nas aulas que lecionei sobre o tema “Ocio”, o manual Espariol en marcha 4
esteve na base de grande parte do meu trabalho com os alunos. Utilizei-o para por em
pratica, na pagina 66, exercicios gramaticais (verbos “gustar”, “encantar”, “preferir” e
“soler”, essenciais para os alunos exprimirem o0s seus gostos e preferéncias por diversas
atividades de tempos livres, bem como expressoes relacionadas com o habito de
executar determinada atividade) e lexicais (vocabulério relacionado com atividades de
ocio e tempos livres). Ainda no que diz respeito aos exercicios lexicais, foram
realizados os exercicios de correspondéncia da pagina 69. Relativamente aos contetidos

culturais e a propdsito do subtema cinema, além da audicdo (em Cd) da biografia do
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cineasta Pedro Almoddvar (material levado por mim para a aula), recorri a leitura e
interpretacao da sinopse e da critica do filme Volver (exercicio da pagina 67 do manual
Espariol en marcha 4).

Construi uma grelha de registos (ver anexo IV.1.) de ocorréncia de alguns
problemas identificados na expressao oral dos alunos, relacionados com produgdes
agramaticais e tipicas de “portufiol”. A base do referido registo que fiz foi um didlogo,
através da interacdo verbal oral, entre os alunos sobre o tema “Cuenta una pelicula que
te haya impresionado”. A partir de outro material didatico, o texto “Batuka” da pagina
69 do manual, que descreve varios tipos de danga, pedi aos alunos como trabalho de
casa pesquisas sobre uma das dangas do texto para apresentarem a turma as principais
caracteristicas, origens e curiosidades. Expliquei-lhes detalhadamente a importancia de
nao lerem nem reproduzirem linearmente o que pesquisaram, uma vez que o objetivo
principal seria o de interagir com os colegas da turma, conversar, ouvir as questoes e
davidas e responder.

A audi¢do de uma conversa (em Cd) entre um grupo de amigos que faz planos
de ocio, material levado por mim para a aula (ver anexo IV.2.), funcionou como
estimulo para a elaboracdo, em pares, de um plano de atividades para o fim de semana,
com a respetiva apresentagdo oral a turma. Construi cartdes, em cartolina, com os
nomes de algumas atividades de ocio e tempos livres (ver anexo IV.5.), para consolidar
conteudos de aulas anteriores, com o objetivo de levar a cabo um jogo de palavras: um
elemento de um grupo tirou um cartdo € o Unico grupo que ndo sabia de que atividade
de 6cio se tratava foi o do aluno que tinha o cartdo e que, diante da turma, teve de
responder e dar pistas ao seu grupo para que este descobrisse a atividade de 6cio escrita
no cartdo.

Nas aulas que lecionei sobre o tema “Trabajo”, criei e construi mais materiais
didaticos do que na unidade didatica anterior (ver anexo IV.3.). Assim, na primeira aula
sobre “Trabajo”, estabeleci uma relagdo entre o 6cio (tema da unidade anterior) e o
trabalho, através de um texto que redigi sobre a necessidade do 6cio e do trabalho para o
bem-estar social e para o equilibrio humano. Com a realizacdo da ficha de compreensao
sobre o texto “Ocio y trabajo: ;Una nueva pareja?”, os alunos compreenderam que a
oposi¢do entre ocio e trabalho pode constituir uma visdo muito redutora do tema em
questdo. Para o efeito, todas as questdes da ficha de compreensdo do texto “Ocio y
trabajo: ;Una nueva pareja?” foram pensadas nesse sentido no momento em que as

estruturei, tendo utilizado a tipologia de questdes fechadas (assinala com Verdadeiro ou
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Falso as afirmagdes/ Apoiando-te na informacdo do texto, responde as seguintes
perguntas...) e a tipologia de questdes abertas (Comenta por palavras tuas.../ Diz o que
pensas sobre...). Quanto aos recursos tecnologicos, utilizei trés videos: um video sobre
os direitos do trabalho, com a sua ficha de compreensao com tipologia fechada, um
video sobre o apelo a leitura para assinalar o dia do livro e abordar profissdes
relacionadas com livros, com uma ficha de compreensdo de tipologia fechada
Verdadeiro/Falso, € um video sobre o dia do trabalhador, como motivador e promotor
de um dialogo sobre datas historicas relacionadas, como o dia da mulher trabalhadora.
Foram também usadas duas audi¢des sobre o mundo do trabalho e conselhos para uma
entrevista de emprego, com fichas de compreensado auditiva (ver anexo IV.7.).

Elaborei uma ficha informativa com a sintese das principais caracteristicas da
carta de apresentacdo espontanea e da carta de apresentacdo como resposta a anuncios
de emprego publicados (ver anexo IV.7.). Assim, levei para a aula recortes de anuncios
de emprego aos quais os alunos responderam, elaborando também curriculum vitae
(cujas caracteristicas apontei a turma tendo tido como apoio o manual Espariol en
marcha 4). Em relagdo aos questionarios sobre oralidade (ver anexo IV.8.), tiveram

como objetivo uma autoavaliacao no final das dez aulas que lecionei.

IV.3. 4. REFLEXOES DAS AULAS

Aula do dia 13 de fevereiro de 2012
Esta foi a primeira aula, subordinada ao tema “Oci0”, que lecionei no grupo 10°

EF (juncgdo de alunos de duas turmas). Como forma de aproximagdo a todo o grupo,
apresentei-me de forma mais detalhada, perguntei aos alunos se conheciam bem os
elementos da outra turma, introduzi o tema do ocio solicitando-os para que dissessem o
que a palavra ocio lhes sugere e perguntei-lhes sobre gostos e preferéncias relativamente
a atividades de 6cio, lazer e tempos livres.

O balango que fago desse momento de comunicagdo oral € positivo, na medida
em que, apesar de ter despendido bastante tempo e tentado desenvolver a competéncia
da expressao oral e de me ter apercebido das dificuldades na oralidade em espanhol por
parte dos alunos e dos varios ritmos de cada um, ndo desisti de aplicar o reforgo positivo
e de motivar a turma para que se expressasse em espanhol. Saliento que, nas aulas que

observei, ja me tinha apercebido de que se trata de um 10° ano (que iniciou a disciplina
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de espanhol no 7° ano) que reflete falta de recursos linguisticos para se expressar em
espanhol e apresenta alguma inibi¢do no que toca a uma exposic¢ao oral das suas ideias
em espanhol embora a sua professora comunique sempre em espanhol nas aulas. Essa
evidéncia levou-me, portanto, ao prolongamento da primeira parte da aula, o que
constituiu a causa principal do incumprimento na totalidade da planificacao que elaborei
(ver anexo III). Além das conversagdes em espanhol sobre 6cio e os habitos de ir ao
cinema, foram realizados exercicios do manual Espariol en marcha 4 (pagina 66) e
redigidas pelos alunos algumas frases sobre “Mi tiempo libre”.

Neste momento de reflexdo, sinto que esta foi efetivamente uma aula dificil de
lecionar por dois motivos: por um lado, porque os alunos ndo foram muito recetivos a
minha presenca; por outro, porque ¢ nitida a barreira linguistica no que concerne a

oralidade, tendo alguns alunos respondido que ndo falam espanhol porque eu os percebo

muito bem em portugués.

Aula do dia 15 de Fevereiro de 2012
Nesta aula, retomei as atividades da aula anterior que ficaram por realizar e, na

sequéncia da corre¢do das frases redigidas pelos alunos (“Mi tiempo libre”), apercebi-
me de problemas sintdticos frequentes, pelo que procedi a uma revisao da sintaxe do
verbo gustar que ocupou uma consideravel parte da aula.

Hoje o meu objetivo principal foi a competéncia expressdo oral. Assim, no
ambito do tema desta unidade didatica (“Ocio”), orientei um didlogo em grupos com o
titulo “Cuenta una pelicula que te haya impresionado”, adaptado do manual Espariol en
marcha 4. Enquanto os alunos dialogavam entre si, eu circulei pela sala evitando inibi-
los e refor¢cando-os positivamente para que seguissem a sua conversa em espanhol.
Tomei nota, numa grelha (ver anexo IV.1.), das producdes orais que apresentaram mais
problemas e das de “portufiol”. Em seguida, no quadro, registei as produgdes
agramaticais e as respetivas correcdes, solicitando para esse efeito a participacdo da
turma.

Além do cinema, outro subtema abordado hoje foi a danca e a sua importancia
como atividade de tempos livres benéfica para a satide. Mais uma vez, apelei a interagao
oral entre professor e aluno e aluno e professor sempre com o intuito de integrar os

alunos nas aulas lecionadas por mim. Como consolidagdo desse mini debate, os
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discentes realizaram exercicios do manual Espariol en marcha 4: exercicios de
correspondéncia lexical com base na leitura do texto “Batuka”.

O balango desta aula ¢ positivo, na medida em que houve alguma evolugao
relativamente a atitude e postura dos alunos. Hoje participaram mais, embora ainda
falem mais em portugués do que em espanhol no momento de emitir as suas opinioes.
Creio, contudo, que devo continuar a insistir na oralidade, ndo s6 porque faz parte das
competéncias que neste nivel os alunos ja devem (ou deviam) ter desenvolvido, mas
também porque se relaciona com o tema do meu relatorio de estagio e € um instrumento

de analise para o meu trabalho.

Aula do dia 27 de fevereiro de 2012
Realgco a melhoria do comportamento da turma, no geral, na aula de hoje e

saliento a minha progressiva adaptacdo aos alunos e eles a mim. O tempo positivamente
despendido na aula anterior, para o esclarecimento de duvidas e revisdo das regras
gramaticais, foi parcialmente recuperado. Verifiquei que os alunos hoje ja participaram
de forma mais empenhada no que toca a expressdo e argumentagao de gostos
relativamente a atividades de 6cio Foram realizados exercicios do manual Espariol en
marcha 4, que utilizei como ponto de partida para o desenvolvimento da oralidade.
Voltei ao texto “Batuka”, sobre varios tipos de danga, apelando a exposi¢ao oral de cada
aluno no sentido de expressarem as suas preferéncias por determinado tipo de danca.

Apesar de gradualmente observar que a turma esta a tentar falar mais espanhol,
continua a verificar-se pouca fluéncia discursiva e défice lexical. Além disso, até
mesmo em momentos de leitura em voz alta para a turma, os alunos, a exe¢ao de cerca
de cinco elementos, ficam inibidos e algumas vezes recusam-se a ler.

Eu tenho optado sempre por despender de mais tempo do que o previsto
estimulando os alunos para que ndo desistam da tarefa e utilizo sempre o reforgo
positivo, dizendo-lhes também que sdo capazes e que a leitura esta a ser bem executada.
Assim, e tendo em conta as dificuldades da turma na oralidade, desde a primeira aula
que lecionei e hoje particularmente nao considero o erro na producdo oral como um
defeito, mas antes como um aspeto que faz parte do processo de aprendizagem. Em vez
de efetuar uma correcdo direta, prefiro responder aos alunos em espanhol de modo a
dar-lhes a forma correta, levando-os gradualmente ao envolvimento no discurso oral em

lingua espanhola. Assim, a reflexdao que faco ¢ a de que me encontro perante um desafio
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e que terei de valorizar os pequenos passos, 0S pequenos progressos, respeitando o ritmo

de participagdo e de aprendizagem desta turma.

Aula do dia 29 de fevereiro de 2012
A aula teve inicio com a apresentagdo, partilha e corre¢do do trabalho de casa:

pesquisas e recolha de informagdo, para ler a turma, sobre uma das dancgas referidas no
texto “Batuka” (do exercicio 4 da pagina 69 do manual Esparniol en marcha 4). Os
alunos apenas realizaram uma parte do trabalho de casa, uma vez que fizeram algumas
pesquisas sobre a sua dancga preferida (da lista das dangas do texto “Batuka’) mas nao as
formalizaram nem as organizaram, como detalhadamente lhes expliquei que fizessem,
para as apresentarem a turma. Como eu tinha levado para a aula alguns textos sobre os
varios tipos de danga, dividi a turma, composta por vinte alunos, em quatro grupos.
Cada grupo tirou aleatoriamente do conjunto de textos que lhes apresentei um texto
sobre uma danca. Durante quinze minutos, trocaram ideias com o0s seus pares €
selecionaram e organizaram a informac¢ao mais importante para apresentarem aos outros
grupos. Essa atividade foi conseguida porque, com efeito, eu soube improvisar perante o
imprevisto e imprevisivel: a ndo realizacdo total do trabalho de casa. Evitei uma
paragem na aula devido a ndo realizagdo do trabalho de casa. Deste modo, os alunos
trabalharam na aula como deviam ter feito em casa, porque eu estava prevenida com o
material (os textos sobre as dangas).

A audicdo (num CD) de uma conversa entre um grupo de amigos que faz planos
de 6cio serviu de “motor de arranque” para a compreensao oral (ver anexo IV.2.) e para
as seguintes atividades de escrita: comprovar respostas, escolher opcdes corretas e
elaborar, em pares, um plano de atividades para o fim de semana, que serd apresentado a
turma.

Relativamente a elaboragdo do plano de atividades para o fim de semana, a
turma, em termos gerais, trabalhou razoavelmente e empenhou-se colaborando com o
seu par através de ideias para o plano de atividades para o fim de semana. No entanto,
os alunos ndo tiveram tempo suficiente para concluir a tarefa proposta, pelo que lhes dei
a oportunidade de concluirem o trabalho em casa de forma a poderem apresenta-lo
oralmente na proxima aula. Mas levei as frases ja elaboradas em rascunho para, também

eu, fazer o meu “trabalho de casa”: corrigir os erros.
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Aula do dia 5 de marco de 2012
Hoje os alunos leram, em voz alta, os planos de ocio elaborados na ultima aula.

Procedemos a recapitulagdo dos varios exemplos de atividades de 6cio com
registos no quadro. Orientei o didlogo para um tema desportivo da atualidade nacional e
europeia: o futebol. Assim, auscultei os alunos sobre o seu interesse por futebol. Os
animos exaltaram-se, de alguma forma, o que ¢ muito natural na fase da adolescéncia,
porque inevitavelmente toda a turma teve a necessidade de falar sobre os seus clubes, e
jogadores de futebol favoritos. Aproveitando o entusiasmo e o envolvimento dos alunos
na situacdo de conversagdo, introduzi o conteudo “Recursos argumentativos” com
exercicios do manual Espariol en marcha 4 e respetiva correcdo oral. De seguida, foi
feita a sistematizacdo da resposta final para todos a registarem nos seus cadernos
diarios.

A partir da leitura de um texto do manual Espariol en marcha 4 (pagina 72),
resposta a um artigo de jornal sobre futebol, foi desenvolvida, a pares, uma atividade de
escrita adaptada do manual: redagdo de uma carta ao diretor de um jornal argumentando
sobre o artigo desportivo publicado. Circulei por toda a sala (alids, eu nunca mantenho
nas minhas aulas uma posi¢do estatica) e esclareci, individualmente, cada divida de
cada aluno. Dei mais dez minutos para a conclusdo do exercicio. No entanto, nenhum
par conseguiu redigir mais do que duas frases, que foram lidas e partilhadas com toda a
turma.

Tendo como objetivos principais interagir verbalmente em situagdes de
oralidade e associar léxico relativo ao tema de ocio, a atividade final desta unidade
didatica foi um jogo de palavras subordinado ao tema “Ocio y tiempo libre”. Assim, a
turma foi dividida em dois grupos. Em pequenos cartdes (ver anexo IV.5.), escrevi os
nomes das atividades de dcio ja abordadas em aula, um elemento do grupo A dirigiu-se
a minha secretaria, tirou um cartao que levou ao grupo B. Nesse momento, eu, o aluno
que tirou o cartdo e o grupo B tomdmos conhecimento da atividade de 6cio que o grupo
A teve de descobrir. O aluno, com o cartdo, colocou-se em frente a turma e, em
espanhol, deu pistas para que o seu grupo (grupo A) descobrisse a palavra (atividade de
6cio) escondida no cartdo. Esta atividade foi produtiva, mas apenas foi possivel executa-
la duas vezes por falta de tempo, sempre condicionado pelo ritmo da turma e pelas

dificuldades de assimilacao das regras do jogo.
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Nesta unidade didatica, foi fundamental para mim perceber quais sao os maiores
problemas relacionados com as competéncias da compreensao oral e da expressao oral.

Na verdade, além da nitida falta de bases linguisticas e de habitos
comunicativos, os alunos do 10° EF apresentam sempre muitas dificuldades ao nivel da
expressao e interacao oral e uma atitude reveladora de pouco empenho nas situagdes do
ensino/aprendizagem, caracteristicas confirmadas pela propria professora da turma e
orientadora de estagio, professora Concei¢do Fatela. De tal forma que até ao presente
momento, na maior parte das aulas, o meu investimento foi no sentido de que os alunos
tentassem expressar-se ¢ que abandonassem a atitude de antecipada desisténcia e de
falta de motivagdo. Por outro lado, apercebi-me de que a proximidade entre a lingua
espanhola e a lingua portuguesa intensifica uma certa acomodacdo, traduzida em
respostas como ouvi algumas vezes: “Professora, eu percebo mais ou menos o que a
professora diz, mas deixe-me responder em portugués que ¢ quase espanhol”. Os ritmos
de trabalho dos alunos, com consequéncias diretas nas questdes da gestdo do tempo,
condicionaram algumas vezes o cumprimento das minhas planificagcdes que, quando
postas em pratica, nunca dependeram s6é de mim, porque nao existe trabalho docente
sem alunos. O trabalho ¢ em conjunto e a experiéncia, bem como os alunos, tem-me
ensinado que raramente se cumpre na totalidade uma planifica¢do, o que significa que
houve algo de vida real na pratica docente, que nao pode ser artificial. O cumprimento
total constantemente de uma planificacdo traz consigo muito de artificial e forgado,
principalmente em turmas que nao sdo as chamadas turmas ideais ou idealizadas. Uma
planificagdo ¢ um documento em constante movimento, pelo que naturalmente ¢

reformulado e reajustado (ver anexo III).

Aula do dia 16 de abril de 2012
Esta foi a primeira aula subordinada ao tema “Trabajo”. Aproveitando o tema da

unidade didatica anterior (“Ocio”), comecei por estabelecer a ponte entre as duas
unidades didaticas, recapitulando os principais topicos sobre o 6cio abordados nas aulas
subordinadas a esse tema e através de um texto adaptado por mim com o titulo “ ;Ocio
y trabajo? ;Una nueva pareja?” (ver anexo IV.3.). Solicitei a um aluno para ler cada um
dos pardgrafos do texto. Depois da leitura, em voz alta feita pelos alunos, orientei a
turma para uma conversagao sobre a relagdo aparentemente antagénica ocio — trabalho.
Imediatamente, apercebi-me de que a principal mensagem do texto foi muito bem

assimilada: 6cio e trabalho formam uma “dupla” que contribui para a constru¢do do
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bem-estar e da autoestima individual e coletiva. Hoje fiquei muito satisfeita nesse
momento da aula que comprovou o desempenho destes alunos no que toca a
“comprension lectora”. Ou seja, ainda que continue a sentir um discurso oral pouco
fluente, os alunos compreendem aquilo que leem em espanhol e, visto que as
competéncias ndo estdo isoladas umas das outras nem opostas, mas compdem um todo a
trabalhar diaria e sistematicamente com os nossos alunos, refleti sobre futuras
estratégias a adotar como ponto de partida para a motivacao a oralidade. Assim, uma
vez que este grupo ndo apresenta muitas dificuldades relativamente a compreensao oral
e de leitura, parece-me pertinente o recurso a materiais didaticos audiovisuais, como
videos e audigdes em Cds. Os alunos realizaram uma ficha de compreensao do texto “
Ocio y trabajo: ;{Una nueva pareja?” (ver anexo IV.3.) que foi corrigida oralmente, com
a colaboracao de toda a turma, tendo eu depois selecionado a resposta sistematizada que
os alunos registaram na ficha como a correta, ou a mais completa. Essa resposta, que
conduziu a sistematizagao, foi concebida através dos contetidos e contributos das varias
respostas. Aproveitei o potencial mais positivo das intervengdes de cada aluno.

(13

Corrigida a ficha de compreensao do texto “;Ocio y trabajo? ;Una nueva pareja?”,
procedi, entdo, a introdugdo ao tema do trabalho, abordando os varios tipos de trabalho
na atualidade, solicitando os alunos para a enumera¢do dos mesmos e registos no
quadro. A essa introdugdo, seguiu-se o visionamento de um video (ver anexo IV.4.), e
respetiva ficha de compreensao sobre os direitos do trabalho no final do século XIX e
inicio do século XX (ver anexo IV.3.), que captou a atencao da turma. Mais uma vez,

foi evidente a relativa facilidade no que concerne a compreensao oral.

Aula do dia 18 de abril de 2012
Hoje comecei por recapitular os varios tipos de trabalho mais comuns

atualmente, abordados na ultima aula, para os interligar ao primeiro ponto da aula de
hoje: o trabalho autébnomo, através da leitura e interpretagao do texto “Cuando el jefe es
uno mismo” do manual Espariol en marcha 4 (pagina 87). Foram registadas no quadro
as vantagens e as desvantagens de trabalhar em casa autonomamente e fora de casa para
um patrdo, depois de um breve didlogo. A lista das referidas vantagens e desvantagens,
ainda que sob a minha orientacdo, foi construida pelos alunos, que gradualmente estdo a
comegar a participar mais em espanhol.

A atividade seguinte foi um didlogo de contetdo cultural sobre o dia da mulher,

a proposito da igualdade de géneros relativamente aos direitos no mundo do trabalho.
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Curiosamente, os rapazes intervieram mais do que as raparigas. Estas afirmaram que
ndo tém muito a dizer, porque hoje em dia ja ndo faz sentido estabelecer-se uma
conversagdo sobre o assunto, pois que para elas os direitos sdo iguais hd muito tempo.
Assim, expressaram, mais do que uma realidade, a sua vontade. Nesse momento,
falaram entre espanhol e portugués. O facto de ja se exprimirem um pouco em espanhol
¢ um passo a valorizar. Esse didlogo foi uma atividade prévia para o contetido
gramatical “formacion de los géneros de las profesiones” e respetiva realizagdo de
exercicios do manual Espariol en marcha 4 (pagina 89).

Como preparagdo para a atividade final desta aula, um jogo de palavras com o
campo lexical das profissdes e do trabalho, revi com os alunos o 1éxico relacionado.
Depois da revisdo, expliquei as regras do jogo (ver anexo IV.5.): a turma foi dividida
em quatro grupos. Um elemento de cada grupo retirou um cartdo com o nome de uma
profissdo. O grupo que tinha em sua posse o cartdo, depois de nomeado por mim,
desafiou os outros grupos para dizerem palavras relacionadas com a profissdo que
estava escrita no cartdo, de forma a conseguirem descobrir a profissdo secreta (ver
anexo IV.5.) Apesar da agitagdo e do ruido constantes, relacionados com a falta de
regras de trabalho que esta turma apresenta e que terd a ver com circunstancias do
proprio sistema ou vivéncias pessoais, verifiquei uma enorme vontade de ganhar o jogo
da qual ndo se pode dissociar a vontade de participar na atividade. No fim do jogo,
ofereci um prémio ao grupo vencedor: um CD &udio do cantor espanhol Luis Miguel.
Os alunos ndo conheciam o cantor, mas foi uma forma de divulgar e de promover a
lingua espanhola, através de musicas ritmadas que agradam muito ao publico
adolescente. Esta aula teve um desfecho muito positivo e gratificante para o meu

trabalho com os alunos e para o trabalho dos alunos comigo.

Aula do dia 23 de abril de 2012
Hoje ¢ o dia do livro, pelo que, para assinalar o dia, levei para a aula um video

intitulado “Book” falado em espanhol (ver anexo IV.4.) O objetivo do visionamento do
video foi a compreensdo da importancia da leitura de um bom livro.

Depois do visionamento do video, os alunos preencheram uma ficha de
compreensdo oral (ver anexo IV.6.), elaborada por mim através da tipologia de
respostas verdadeiro/falso e selegdo da opgao correta, que foi corrigida oralmente.
Desse modo, estabeleci uma ligagao ao tema desta unidade didatica: o trabalho e as

profissdes relacionadas com livros. Foram feitos registos no quadro dessas mesmas
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profissdes. Cada aluno disse uma profissdo e o desafio foi o aluno seguinte continuar,
apresentando uma profissao relacionada com a anterior, no que diz respeito ao percurso
que um livro faz desde que “nasce” até ao momento em que “renasce” ja nas maos do
leitor. O balango que fago € positivo, inclusive porque os alunos tinham presente o
Iéxico relacionado com profissdes ligadas a livros, embora algumas nao as soubessem
nem em portugués, porque realmente ndo conheciam sequer as profissoes em si.

Da lista registada no quadro, com os nomes das profissdes relacionadas com
livros, fiz sobressair a palavra “librero” para, desse modo, criar uma sequéncia com a
leitura e interpretacdo do texto “La mochila y el curriculum”, de Arturo Pérez-Reverte,
levado por mim (ver anexo IV.6.). Esse texto serviu para abordar conteudos culturais (o
desemprego dos jovens licenciados em Espanha) e trabalhar competéncias transversais,
tais como sensibilizar para o problema do desemprego, ao mesmo tempo desenvolvendo
uma atitude positiva que nao deixe que os jovens caiam no desanimo total.

Esta aula decorreu muito bem com a ajuda da sequéncia, que foi bem concebida.

Aula do dia 30 de abril de 2012
Esta aula teve inicio com uma audi¢ao (em CD) sobre os principais dados a ter

em conta numa entrevista de emprego a qual se seguiu outra audi¢do (também em CD)
sobre conselhos de atitudes e condutas numa entrevista de trabalho, o que se deve e o
que nao se deve fazer. Creio que esta parte da aula foi de extrema utilidade para os
alunos, uma vez que frequentam o 10° ano de escolaridade e muitos estdo na iminéncia
de ingressar no mundo laboral. Seguiu-se a resposta a um questionario de compreensao
das audigdes (ver anexo IV.7.) e uma conversagdo sobre o que para alguns alunos ¢
mais ou menos importante em termos de postura, quando uma pessoa se apresenta a
uma entrevista de emprego, antecipando uma situagao real de oralidade.

Motivei os alunos para uma simulacdo de entrevista de emprego a pares,
argumentando que ¢ uma realidade com a qual se deparardo em breve em Portugal ou
em Espanha. Assim, quatro alunos aderiram a minha proposta com algum entusiasmo e
todos trocamos ideias sobre regras nas entrevistas de emprego e questdes gerais
relacionadas com o atual mundo laboral. A intera¢dao oral desses alunos ocorreu num
curto espaco de tempo, falaram em espanhol principalmente sobre as profissdoes do seu
agrado e eu comentei, sempre em espanhol, que as suas intervencdes foram positivas,

tendo optado por nao corrigir oralmente os erros gramaticais. No entanto, registei-os no
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meu bloco de apontamentos para que, na sequéncia da aula, os tivesse em conta como
alerta no momento da redacao do curriculum vitae.

Também muito 1til foi o conteudo “El curriculum vitae”. Expliquei as regras de
elaboragdo de um curriculum vitae, com o apoio do manual Espariol en marcha 4
(pagina 92), e registei no quadro os topicos essenciais para se escrever uma carta de
apresentacdo. Para complementar a informacdo, distribui fotocopias com a sintese
elaborada por mim (ver anexo IV.7.) do conteido em questdo e com um exemplo de
carta de apresentacdo espontdnea e de carta de apresentagdo/resposta direta a um
anuncio de emprego (“Carta de solicitud de trabajo”).

A aula terminou com a redagdo de um curriculum vitae e de respostas a antincios
de emprego (ver anexo 1V.7.), que distribui aleatoriamente. A atividade foi realizada a
pares. Corrigi, fiz registos numa grelha (ver anexo IV.1.) e entreguei as respostas a

anuncios de emprego aos alunos.

Aula do dia 2 de maio de 2012
Retomei a ultima atividade da aula anterior, fazendo um balanco da mesma

através de perguntas sobre a utilidade que os discentes sentiram enquanto elaboraram os
seus curriculum vitae e cartas de apresentacdo. Responderam que ndo pensam no futuro
e que, quando chegar a altura certa, preocupar-se-ao com a questdo do emprego. Esta
resposta foi unanime. Assim, ¢ de forma a mudar o contetido que creio que estava a
cansar os alunos, perguntei a turma “;Qué dia fue ayer?” Desenvolvi uma curta
conversacdo sobre a historia do dia do trabalhador. Planifiquei esta aula tendo como
base o visionamento do video “El dia del trabajador” (ver anexo 1V.4.), um video muito
a proposito um dia depois do dia do trabalhador, e tomando em consideragdo o tema
desta unidade didatica (“Trabajo”). Trata-se de um video muito pedagogico, didatico e
dirigido a adolescentes estruturado da seguinte forma: a primeira parte apresenta a
manifestacdo de Chicago e os seus motivos, a segunda parte mostra um sketch
produzido por alunos de uma escola secundéaria e a terceira parte transmite uma
mensagem atual e intemporal sobre a importancia do trabalho e seus direitos. Trata-se
de um recurso didatico de extrema pertinéncia para a execucdo da planificacdo que
elaborei. Depois de uma conversagao sobre o dia do trabalhador e de registos no quadro,
perguntei aos alunos qual € a relagao entre o dia da mulher trabalhadora e as mudancas
no mundo laboral. As participagdes foram positivas € minimamente empenhadas. Nessa

sequéncia, procedemos a leitura e interpretagdo do texto “ Les habla la comandante...”,
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do manual Espaiiol en marcha4 (pagina 88). Terminadas as aulas lecionadas sobre
“Ocio” e “Trabajo”, segundo o meu ponto de vista, houve ao longo das duas unidades
didaticas uma evolugdo positiva no que concerne a comunicagdo e interacdo oral em
espanhol, por parte dos alunos. A analise que fago ¢ a seguinte: apesar de o tema do
“Ocio” agradar mais aos alunos do que o tema “Trabajo”, este ultimo foi abordado com
mais recursos a tecnologia e adotei uma estratégia menos insistente na oralidade, dando
mais espaco a visualiza¢do de videos e as audigdes em CDs como fontes motivadoras
das conversagdes dos alunos. De acordo com os questiondrios de autoavaliagdo das
unidades didaticas que apliquei (ver anexo IV.8.), e aos quais responderam oito alunos,
a unidade didatica preferida foi “Ocio”, os alunos consideram que melhoraram a
comunicagdo oral nas aulas lecionadas por mim e que os momentos mais facilitadores
da comunicagdao oral em espanhol foram aqueles em que, responderam os alunos,
conversaram com a professora estagidria, verificando-se a dificuldade de interacao com
os pares. Ressalvo que o progresso que verifiquei ndo foi muito acentuado mas o
suficiente para o sentir como um grande ganho, tendo em conta as dificuldades
linguisticas desta turma com a qual, e precisamente pelo desafio, gostei muito de

trabalhar durante dez sessoes.
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CAPITULO V: PARTICIPACAO NAS ATIVIDADES DA ESCOLA

V.1. REUNIOES E DIRECAO DE TURMA

Seguindo as indicagdes das orientadoras, redigi as atas das reunides semanais €
mensais de orientagdo de estagio e os relatdrios de observagao das reunides de
departamento e dos conselhos de turma de avaliagdo nos quais estive presente,
salientando a forma como a minha presenga nesses momentos contribuiu para a minha
aprendizagem.

No dia 8 de setembro de 2011, participei, com os restantes docentes, na primeira
reunido do departamento de linguas. O concurso nacional de leitura e o de escrita e
ortografia, a nivel de escola no ambito da disciplina de portugués, foram os primeiros
assuntos abordados como parte integrante do projeto do departamento a apresentar ao
Conselho Pedagogico. O professor bibliotecario apelou a colaboragdo dos estagiarios
nas iniciativas promovidas pela biblioteca da escola, ao longo do ano letivo.

Os momentos no gabinete dos diretores de turma foram importantes para mim
no que se refere ao atendimento aos encarregados de educagao, aos registos no dossier
da direcao de turma e aos pontos do Projeto Curricular de Turma. Fago um balango
muito positivo da minha presen¢a no gabinete dos diretores de turma, no horario de

direcdo de turma da professora orientadora de portugués, Olga Batista.

V.2. PLANO ANUAL DE ATIVIDADES

No dia 12 de setembro de 2011, estive presente na formagdo sobre o novo
acordo ortografico cuja oradora foi a professora de portugués, Cristina Monteiro, desta
escola. As ideias apresentadas nessa palestra foram bastante tuteis para as sessdes que
lecionei sobre o mesmo conteudo.

No dia 16 de novembro de 2011, assisti a uma agdo de informagdo sobre
violéncia no namoro, principalmente na fase da adolescéncia. As oradoras foram duas
psicodlogas e estiveram presentes também elementos da Camara Municipal do Montijo
(ver anexo V).

“A semana da leitura” foi uma iniciativa da biblioteca da escola, que decorreu
entre os dias 19 e 23 de margo de 2012, na qual colaborei fazendo vigilancia durante as
sessoOes de leitura expressiva apresentadas pelo professor bibliotecario e, também, com a

decoragdo da capa do Livro da adolescéncia, do 9° F. Este ¢ uma compilacao de textos
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individuais redigidos pelos alunos nas aulas de portugués da minha orientadora,
professora Olga Batista, sobre as tematicas inerentes a fase da adolescéncia sentidas e
analisadas pelos proprios adolescentes. Por outro lado, orientei os alunos antes das
referidas sessoes, transmitindo-lhes informagdes gerais e introdutdrias ao que iam
assistir e indicando-lhes as regras de comportamento e de participacdo a adotar, mas
deixando o fator surpresa por desvendar. Na verdade, alguns discentes perguntaram-me
que livros iam ser lidos e quem os ia ler, ao que respondi dizendo-lhes apenas que a
essas questdes os proprios alunos iam ser capazes de responder no final do evento. Apds
a leitura expressiva do conto “A estrela”, de Virgilio Ferreira, o professor bibliotecério
Anibal Fontes dialogou com os alunos sobre a temdtica e debateram-se ideias
interessantes e surpreendentemente agradaveis. Os alunos estiveram muito envolvidos
na atividade, uma vez que cada um teve em sua posse um cartdo com uma parte do
conto que leu em voz alta, continuando outro aluno a leitura da parte seguinte da

historia.

V.3. ATIVIDADES E INICIATIVAS
DIA DA HISPANIDADE

Fotografia da exposi¢do dos trabalhos dos alunos e (da direita para a esquerda) da professora orientadora de
espanhol Conceicdo Fatela, os bailarinos convidados, os estagiarios Venancio Pedro e Sonia Martins, as professoras

de espanhol Vera e Rosa.

No dia 12 de outubro de 2011, assinalou-se o dia de Espanha na Escola
Secundéria com Terceiro Ciclo Jorge Peixinho, através de uma atividade organizada

pela professora Conceigdo Fatela, delegada de grupo disciplinar e orientadora de estagio
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de espanhol. Os trabalhos alusivos ao tema, elaborados pelos alunos das turmas do 10° e
do11° anos, foram expostos numa vitrina que serviu de “pano de fundo” a atuacdo de
um par de bailarinos de dangas de saldo, convidados pela professora Concei¢ao Fatela
para fazerem uma exibi¢ao de dancas latinas ao som de musicas cantadas em espanhol.
Seguiu-se um workshop no qual participaram professores e alunos que dangaram sob a

orientacdo e coreografia dos bailarinos.

VISITA DE ESTUDO AO MOSTEIRO DOS JERONIMOS

No dia 11 de janeiro de 2012, acompanhei uma visita de estudo, organizada pelo
grupo disciplinar de portugués da Escola Secundaria Jorge Peixinho. O objetivo foi
assistir a representacdo de O Auto da Barca Do Inferno, de Gil Vicente, no ambito da

disciplina de portugués do 9° ano.

Quando chegamos, tivemos - alunos e professores - um momento de convivio na
esplanada do bar e conversamos sobre a época de Gil Vicente, com o contributo da
professora de historia da escola.

A visita comegou as 11:00 com a observacdo do mosteiro, a que se seguiu uma
breve explicacdo, apresentada por um dos atores, sobre a histoéria do mosteiro dos
Jeronimos e sua contextualizacdo, com referéncias a época de Gil Vicente e aos seus
autos, que ai poderao ter sido representados.

Relativamente a representagdo do Auto da barca do inferno, observei que os alunos
estavam motivados e gostaram. Foi um espetdculo ao ar livre, muito interativo, e
diferente da convencional pega de teatro numa sala fechada. Sempre que os alunos
foram solicitados a participar, fizeram-no de forma correta, cumprindo as regras que ja
tinham acatado dos professores. Nesse aspeto, a oralidade acabou por ser posta em
pratica através da comunicacdo e interagdo, uma vez que os alunos responderam, em
forma de improviso, as solicitagdes dos atores utilizando um registo de lingua oral
adequado a situagdo, ao contexto, e atuando através de atitudes que contemplaram a
linguagem verbal, a ndo verbal (gestos e reagdes) e a paraverbal (postura e entoacao).
Tratou-se de um oral ndo formal mas adequado ao uso contextual.

O espetaculo terminou e fomos todos passear até aos “pastéis de Belém”. Eu e o
meu colega Venancio Pedro colabordmos com a nossa orientadora, guiando os alunos,
fazendo vigilancia e acompanhando-os quando quiseram ir a outros cafés comprar

chocolates e outras guloseimas.
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CAPITULO VI: REFLEXOES FINAIS

Considero a minha experiéncia como estagiaria na Escola Secundaria com
Terceiro Ciclo Jorge Peixinho muito util, porque leciono ha varios anos apenas como
licenciada, com habilitagdo propria. Neste momento, sinto-me a olhar de fora para mim
mesma, enquanto revejo algumas praticas pedagdgicas que foram melhoradas com a
ajuda da observacdo de aulas. Foi, efetivamente, um Otimo contributo para me
questionar sempre no sentido do enriquecimento pessoal, indispensavel nesta profissao.
Observar transformou-se num ato dinamico e dinamizador, porque assumi o papel de
observador ndo passivo, nunca mero contemplador. Assim, enquanto observava as aulas
lecionadas pelas minhas orientadoras, era para mim propria que eu olhava de forma
critica e imparcial. No fim de cada aula observada, ambas as orientadoras
disponibilizaram-se sempre para uma breve conversa, balangco e esclarecimento de
davidas que eu ja tinha anotado durante as aulas. Mais tarde, nas reunides de orientagao
de estagio, detalhadamente eram debatidas as questdes mais pertinentes relacionadas
com as minhas davidas, mas ambas as orientadoras fizeram sempre questdo de, em
tempo real, logo apos a final da aula, trocar palavras sobre a mesma. Muitas dessas
questdes foram de teor linguistico, particularmente no caso da disciplina de espanhol. O
balango que faco do processo de aprendizagem com a orientadora de portugués,
professora Olga Batista, e com a orientadora de espanhol, professora Conceigdo Fatela,
¢ muito positivo.

Outro aspeto vantajoso a salientar relativamente a observacao de aulas foi a
minha integracdo gradual nas turmas nas quais lecionei as aulas supervisionadas. Ao
longo do ciclo de observacdo de aulas, fui conhecendo as turmas e cada aluno,
inclusivamente porque me sentava sempre perto deles, mas nunca perto dos mesmos em
todas as aulas. Frequentemente, realizei os exercicios do manual como se eu fosse
também uma aluna da turma, o que me deu uma enorme satisfagdo e estimulou os
alunos para o trabalho.

As reunides semanais de orientacdo de portugués e de espanhol foram um
espaco essencialmente de didlogo entre trés elementos: eu, € 0 meu colega estagiario
Venancio Pedro, e a orientadora (de portugués ou de espanhol) que dirigiu a reunido,
mas sempre numa atitude de partilha de ideias inclusive sobre técnicas e métodos de
avaliacdo por si utilizados ao longo dos anos. As orientadoras emitiram os seus
comentarios sobre as aulas lecionadas e orientaram, sugeriram e propuseram, o que

surtiu um bom efeito. Acatei sempre as linhas de orientagdo e, assim, o meu trabalho foi
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melhorando. Além das reunides semanais de orientacdo de estdgio de cada disciplina,
foram realizadas mensalmente reunides do nucleo de estagio onde estavam presentes os
estagiarios e as orientadoras com o objetivo de dialogar sobre a evolugdo da Pratica de
Ensino Supervisionada e sobre as iniciativas do ntcleo de estagio das quais realgo “A
semana da leitura” na biblioteca, como referi no capitulo V (V.2).

A turma de portugués demonstrou interesse pelo conhecimento e leitura das
obras trabalhadas nas aulas subordinadas ao texto narrativo, pelo que o balango que fago
¢ positivo uma vez que as aulas que lecionei motivaram para a leitura. Os alunos
evidenciaram igualmente motivagdo na atividade de escrita criativa que lhes propus na
aula do dia 12 de margo de 2012 (criagdo dos poemas, como mencionei na reflexdo da
aula, no capitulo III, ponto3.5.).

A turma de espanhol comecou por ndo se mostrar muito participativa nas
primeiras aulas que lecionei, mas ao longo das dez aulas foi-se soltando e envolvendo
mais nas atividades propostas, tendo-se continuado a registar um fraco dominio lexical e
sintadtico numa turma de quarto ano de lingua estrangeira. No entanto, tomando como
ponto de partida uma reflexdo sobre objetivos comunicativos € compreensao oral do
sentido global dos enunciados, nao posso afirmar que a turma ndo os cumpriu
minimamente.

No que diz respeito aos pontos fracos da minha Pratica de Ensino
Supervisionada, aponto a questdao da gestdo do tempo, uma vez que as planificagdes de
sequéncia de aprendizagem foram cumpridas mas algumas das planificagdes de aula, em
ambas as disciplinas, ndo totalmente, como se pode verificar no meu dossier de estagio,
com as respetivas justificagdes do incumprimento em tempo previsto, embora nas aulas
seguintes o tempo tenha sido recuperado. No entanto, eu gostaria que tivessem sido
todas cumpridas imediatamente. Apesar de ter consciéncia do carater ficticio dessa
ambicdo, continua a ser uma aspira¢gdo minha.

Relativamente aos pontos fortes da minha Pratica de Ensino Supervisionada,
elejo a humildade e a vontade de aprender, bem como a capacidade de dizer que nao
sabia o que realmente ndo sabia principalmente no campo da informéatica, como
qualidades humanas, e consequentemente profissionais, porque me permitiram aprender
muito com as orientadoras e com o meu colega de estagio Venancio Pedro. Nesta
circunstancia de reflexdo, concluo que o fundamental ¢ o melhor contributo que cada
pessoa tem em si. Nao posso deixar de recordar, a este propdsito, a seguinte citagcdo e

expressao de Martin Seligman (o mentor da psicologia positiva) que registei na minha
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memoria, no ano letivo de 2010-2011 nas aulas que frequentei da unidade curricular de
psicologia da adolescéncia no campo educativo, lecionada pela professora Célia
Figueira, da Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas: “Os tracos positivos que
incorporam o nosso repertorio humano”. Na verdade, cada pessoa ¢ um mundo com
determinadas competéncias mais agucadas do que outras, o que ndo € negativo desde
que tenhamos todos a capacidade (e, nos dias de hoje, a coragem!) da partilha e da
cooperagdo. Assim, também me disponibilizei sempre para dar os meus contributos ao
nucleo de estagio e pus em pratica a crenga num verdadeiro trabalho de equipa, cada vez
mais util e necessario na profissao docente.

Fui sempre muito clara na transmissdo oral ou escrita dos conhecimentos e
conteudos, assim como na explicagdo das atividades a realizar pelos alunos. Quando
utilizei o quadro como recurso didatico, apresentei uma caligrafia bastante percetivel, o
que ¢ um detalhe de grande importancia principalmente num 7° ano de escolaridade.

Quanto aos materiais didaticos que utilizei na lecionacdo das aulas de portugués,
a base foi o manual adotado mas pontualmente, e apenas quando se justificou, construi
fichas informativas que serviram de complemento a informacao do manual. Aprendi que
esse ¢ um trabalho imprescindivel, porque as pistas de orientagdo encaminham o
professor na direcdo da pesquisa, sele¢do da informagdo e aprofundamento da mesma.
Por outro lado, eu e os alunos vivemos como muito produtiva a analise da letra da
cangdo “Espetaculo”, de Sérgio Godinho. E muito positivo ver hoje, a distancia, a
possibilidade da intertextualidade da letra de uma cangao atual, mas nao banal, com um
texto (“Cantiga de amigo”, de Natéalia Correia) que, por sua vez, teve como base a
poesia trovadoresca.

A primeira unidade didatica de espanhol que lecionei apoiou-se
predominantemente no manual adotado, mas a segunda unidade didatica foi planificada
e executada com mais autonomia e criagdo da minha parte, o que me leva a refletir
sobre uma evolucdo gradual que teve como resultado uma boa aprendizagem.

A oralidade constituiu um desafio para mim propria como professora porque,
apesar de saber que a fala ¢ o instrumento do trabalho docente, na verdade a pratica da
oralidade na escola esta ainda em curso, embora esteja a evoluir muito positivamente.
Hoje, apds pesquisas para a redacdo do tema do presente relatorio, julgo que
dificilmente cairei no abismo de separar fala de escrita ou de valorizar mais uma do que

a outra.
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CONCLUSAO

Neste ano letivo, constatei que o desenvolvimento da oralidade nas aulas de
portugués e de lingua estrangeira tem sido uma preocupagdo dos professores, dos
grupos disciplinares e dos departamentos curriculares, mas que ainda ha um longo
caminho a percorrer no que concerne aos materiais didaticos e a relagao entre as praticas
da oralidade e uma adequagdo aos varios contextos reais. No entanto, as atividades
criadas pelos docentes, que fomentam a oralidade, preocupam-se com um ensino/
aprendizagem que se quer socialmente dinamico, porque acarretam principios de
educagdo para a cidadania planteados em debates e conversagdes através do registo de
lingua oral formal. Os caminhos ainda por desbravar sdo aqueles que favorecem um uso
pragmatico da lingua como finalidade comunicativa quotidiana baseada no que se diz,
ndo so para falar mas também para atuar longe de constantes simulacdes e situagdes
ficticias, reiteradamente sugeridas pelos manuais escolares.

A observagdo de aulas foi um alicerce de extrema importdncia para o meu
trabalho, em conformidade com o modelo de estidgio autorreflexivo, tendo sido a
elaboragdo de relatorios semanais de grande utilidade. Na verdade, enquanto os redigia,
repensei e revi a minha pratica pedagdgica e evolui profissionalmente.

O método da aprendizagem significativa, que observei nas aulas da orientadora
de portugués, possibilita situagdes de aprendizagem através de uma relacdo entre os
conhecimentos prévios que os alunos ja tinham e a nova informagao. Observei também
a estratégia da apresentacdo didria, pelos alunos, de um relatério oral sobre as
sequéncias da aula anterior. Nesses momentos, foram diariamente trabalhadas
competéncias relacionadas com a oralidade: a compreensdo oral, através das marcas
linguisticas e ndo linguisticas utilizadas nas exposi¢des orais dos alunos e que foram
retidas e decifradas pelos seus pares; a expressao oral, uma vez que os discentes
utilizaram os varios recursos expressivos, linguisticos e ndo linguisticos, € 0 modo oral
formal adequadamente.

O método de correcdo do erro oral, utilizado nas aulas lecionadas pela
orientadora de espanhol, ¢ muito produtivo em termos pedagogicos, porque o erro, na
producao oral, ndo foi encarado como um defeito mas antes como um aspeto que faz
parte do processo de aprendizagem. A docente optou por introduzir no seu discurso, de
modo natural, a corre¢do repetindo o que o aluno disse mas apresentando a forma

correta. Através dessa conduta, cumprem-se os objetivos comunicativos em lingua
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estrangeira que se constroem sobre uma competéncia global sem se fixarem em
questdes gramaticais concisas.

Relativamente a minha experiéncia durante as aulas que lecionei na turma de
espanhol, deparei-me com um desafio: trabalhar com um grupo de quarto ano de
espanhol que apresentou muitas dificuldades relativamente a recursos linguisticos
(inclusive lexicais) elementares para uma boa expressdo e interacdo oral. No entanto,
através do input, informagdo recebida ao longo das aulas, os alunos mostraram que
compreenderam o sentido global dos enunciados orais das audi¢des e videos sobre os
temas das unidades didaticas. E, a partir da competéncia da compreensdo oral,
gradualmente o desempenho da oralidade, no geral, foi melhorando no que concerne a
interagdo e a metas de teor comunicativo.

Na turma de portugués, o objetivo principal foi trabalhar os registos de lingua
formal e informal, aplicando atividades que apresentaram as suas diferencas.

Apesar das diferencas entre as duas disciplinas quanto a oralidade, o
fundamental ¢ uma adequacdo dos usos de lingua a situagdo, ao contexto, de forma qutil
e pragmatica.

Este foi um ano letivo marcante na minha vida profissional, porque tive a
oportunidade de, apds ter lecionado durante alguns anos como licenciada sem estagio
profissional, consolidar a convic¢do de que o professor deve fomentar a autonomia para
que os alunos sintam, com um alto nivel de satisfacdo, que tém controlo sobre a
atividade. Aprendi também a importdncia de pdér em pratica a aprendizagem
significativa através dos marcadores prévios, aprendizagens e vivéncias que os alunos ja
trazem para a situacdo do ensino/aprendizagem.

Em suma, a experiéncia na Pratica de Ensino Supervisionada foi-me muito util e
contribuiu para a correcao de algumas condutas que, ao longo dos anos, fui adquirindo
sem a oportunidade de uma autorreflexdo coadjuvada por orientadoras com uma larga

experiéncia no ensino: as professoras Olga Batista e Concei¢do Fatela.
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Anexo I: Planificagdes de Portugués

Planifica¢do de sequéncia de aprendizagem

7°B
O texto narrativo
Competéncias | Conteudos | Atividades Tempo | Recurso/ Avaliagao
Materiais
didaticos
.Conhecimento | . Elementos | .Apresentacdo, | 20 . Livro Observagdo
explicito da paratextuais: | pela professora, | TIUOS | Cucos do direta
lingua capa, dos elementos beco das
contracapa, | paratextuais do sardinheiras,
. Compreensio imagens, livro Casos do de Mario de
oral cores, letras | beco das Carvalho
e sinopse. sardinheiras,
de Mario de
Carvalho.
.Conhecimento Est{utqra ¢ | . Audi¢do do . Manual P7 | Observagio
explicito da sequéncia do | conto “O ) _CD 4udio direta
lingua conto tombo da lua”, .
. Compreensao de Mario de - Leitor de
oral Carvalho CDs
. . Reconto . Material de
;f:l(pressao oralmente do escrita
conto “O . Caderno
tombo da lua”, diario
de Mario de
Carvalho » Quadro
. Giz
. Compreenséo | . Tema e . Debate . Quadro Observagao
oral assunto orientado com . Giz direta
. 5 topicos .
ijlipressao registados, pela - Material de
professora, no escrita
quadro: tema, . Caderno
assunto e tipo diario
de linguagem
em “O tombo
da lua”.
.Conhecimento | . Registos | .Preenchimento | 20 . Manual P7 | Observagao
explicito da de lingua de uma minutos . Quadro direta
lingua ficha/grelha )
com todo o - Giz
vocabulario . ficha com
do conto “O todo o
tombo da lua” vocabulario
considerado do conto “O
como informal tombo da




2

lua

considerado
como
informal.
Leitura 5 . Formas de | .Produgio de |90 . Manual p7 | Observagdo
Compreensdo | {ratamonto dois textos minutos Quadro direta
oral . (cartas) a pares ) .
Expressado oral - “Imagina que . Giz
assististe a um . Ficha
acontecimento informativa:
estranho”. a carta
Conta-o: a) Ao informal e a
teu colega de carta formal
turma/ b) Ao
diretor da tua
escola
.Conhecimento | , Principios | . Exerciciono |20 . Manual P7 | Observagio
e’xplicito da reguladores | quadro com minutos . Quadro direta
lingua da exemplos de .
. Compreensdo | comunicagdo | cortesia e - Giz
oral e interagao cooperacao . Material de
< discursiva: retirados do escrita
« Expressao o «
oral principio de | conto “O . Caderno
co.rtesw}; tombo §1a lua”, diario
principio de | de Mario de
cortesia Carvalho.
.Conhecimento | Registos . Exercicios do 9Q . Manual P7 Qbservagéo
explicito da de lingua manual (pagina minutos  Cartdes direta
lingua 267)

. Compreensao
oral

« Expressao
oral

. Jogos de
palavras

com palavras
€ expressoes
formais e
informais

Observacio: Relativamente ao texto narrativo, comecei por lecionar, entre os dias 30 de

janeiro e 13 de fevereiro de 2012, cinco aulas de 90 minutos cada uma, que serviram de

base a elaboragdo desta planificacdo de sequéncia de aprendizagem.

No dia 17 de abril de 2012 lecionei mais uma aula subordinada ao texto

narrativo. O texto que escolhi foi “Os livros que devoraram o meu pai”, de Afonso Cruz.

Segue-se a planificacao dessa aula.
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Planificacao de aula (17/ 04/ 2012)

O texto narrativo

7° B (90 minutos)

Competéncias | Objetivos Conteudos | Atividades Tempo | Recursos/ | Avaliagao
Materiais
didaticos
Expressao oral | Produzir Relacionados | Apresentagdo | 5 Material de | Observagao
enunciados com oral do minutos | escrita direta
Compreensao | orais coesos | conteudos da | relatorio da
oral e coerentes. | aula anterior | aula anterior. Caderno
diario
Leitura Compreender | A biografia | Leitura da 10 Manual P7 | Observagao
as biografias | de escritor biografia de minutos | (pagina direta
Compreensdo | dos Afonso Cruz e 118)
oral escritores. registo no
quadro de Caderno
informacgdes diario
adicionais,
apresentadas Material de
pela escrita
professora.
Quadro
Giz
Leitura Identificar a | Elementos Analise da 15 Manual P7 | Observagao
Compreensao | informagao paratextuais | capa e da minutos | (pagina direta
oral fundamental sinopse do 116)
Expressao oral | da sinopse. livro Os livros Caderno
Conhecimento | Reconhecer que diério
explicito da 0 assunto na devoraram o Material de
lingua capa do meu pai, de escrita
livro. Afonso Cruz:
realizacao
Conhecimento. | Compreender | e 00| 0 ron o
. a sequéncia e .
explicito da as ideias narrativo. manual. 15 Manual P7 | opservagio
llngua principais de Leitura, pelos | minutos (pdginas direta
Leitura alunos, dos 117 e 118)
Compreensdo | Um texto capitulos 1 ¢ 2
oral narrativo. p . ulos 1e
do livro Os
livros que
devoraram o
meu pai, de
Afonso Cruz.
Leitura Compreender | Estrutura do | Interpretagdo | 20 Manual P7 | Observagao
Compreensao | e interpretar | texto dos capitulos | minutos | (pagina direta
oral as ideias narrativo. 1 e 2 do livro 119)
Expressao oral | principais de Os livros que Caderno
um texto devoraram o diario
narrativo. meu pai, de Material de
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Afonso Cruz: escrita
realizagao
oralmente de
exercicios do
manual.
Leitura Distinguir, Figuras de Figuras de 10 Manual P7 | Observacao
Compreensdo | identificar e | estilo estilo minutos | (pagina direta
oral reconhecer, eufemismo, | eufemismo, 182)
Expressdo oral | no texto, as comparacao | comparagdo e
figuras de e metafora. metafora: Caderno
estilo exercicios do diario
eufemismo, manual e
comparacao compreensao Material de
e metafora. de uma ficha escrita
informativa/
sistematizagao o
(material Fotocopias
didatico da ficha
construido informativa
pela (r'na’tejrlal
professora). didatico
construido
pela
professora)
Entrega e 10 Observagao
correcao minutos direta
ortografica
dos poemas
construidos
pelos alunos
na atividade
de escrita
criativa da
aula do dia
12.03.2012
Compreensao Registo do 5 Caderno Observacao
oral sumario minutos | diario direta
Escrita Material de

escrita

Sumario: Leitura e interpretagdo dos capitulos 1 e 2 do livro Os livros que devoraram o meu pai, de

Afonso Cruz. C.E.L: figuras de estilo eufemismo, comparagdo e metafora (exercicios e

sistematiza¢do). Entrega e correcdo dos poemas construidos pelos alunos na atividade de escrita

criativa.
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O texto poctico
7°B

Planificagdo de sequéncia de aprendizagem

Competéncias | Conteudos Atividades Tempo | Recursos/ Avaliacao
especificas materiais
didaticos
. Expresséo . O texto . Leitura e analise | 90 . Material de Observagdo
oral poético - do poema minutos | eqcrita direta
. Leitura estrutura “Apte)mha—me . Manual P7
externa: a também um o
-Compreensao sonoridade, a | poeta”, de Luisa (pagina 160)
oral rima Ducla Soares.
.Conhecimento
explicito da
lingua
. Leitura . O texto . Realizagdo de . Material de Observagdo
.Escrita poético - exercicios de escrita direta
. Expressio es‘irutur'a gntahse i: ~d . Mapual P7
Sral externa: a interpretagéo do (pagina 160)
rima. poema “Apanha-
. Compreensao me também um « Quadro
oral . O texto poeta”, de Luisa . Giz
.Conhecimento | poético — Ducla Soares, e . Caderno diario
explicito da estrutura respetiva correqao.
lingua interna:
conteudo -
tema e
assunto
. Expresséo . Gramatica: | . CEL: . Material de Observagdo
oral classes de levantamento das escrita direta
. Compreensio | Palavras -a preposigoes . Manual P7
oral preposicao encontradas no (pagina 160)
) poema “ Apanha-
.Con’h'emmento me também um « Quadro
e’xphcno da poeta”, de Luisa . Giz
fingua Ducla Soares. . Caderno diario
] . Gramatica:
.Co?hicncllqento classes de - CEL: a . Manual P7 Observagio
Eﬁ;&? o palavras - a | prepos 1§;ao;1 (pagina 250). direta
preposigao: exercicios de )
preposicoes aplicacdo e * ME}terlal de
simples € sistematizagao. escrita
contraidas;
locugdes
prepositivas




. Leitura . O texto . Leitura da 90 . Fotocopias da Observagao
. Compreensdo | Poético - primeira estrofe minutos | imeira estrofe direta
oral estrutura do poema do poema
externa: a “Autopsicografia”, “Autopsicografia”,
rima de Fernando de Fernando
Pessoa (material Pessoa (material
didatico trazido didatico trazido
pela professora). pela professora)
. Leitura . O texto . Realizacdo de . Material de Observagao
. Compreensio poético - uma “mini-ficha” escrita direta
oral F:strutura de trab‘alho‘ - . Fotocopias da
Eserita 1ntern’a: (materla}l didatico “mini-ficha” de
conteudo - construido pela trabalho (material
tema e professora) a didatico
assunto partir fla leitura da construido pela
primeira estrofe professora)
do poema
“Autopsicografia”,
de Fernando
Pessoa e respetiva
corre¢ao.
. Compreensio | . O texto . Leitura . Manual P7 Qbservagﬁo
oral poético - expressiva (pagina 182) direta
.Conhecimento | €strutura dialogada do
explicito da externa: a poema “Cantiga
lingua sonoridade, a | de amigo”, de
rima, o ritmo. | Natalia Correia: a
turma esta
dividida em dois
grupos que 1éem,
alternadamente,
cada uma das
estrofes do poema,
em tom de
dialogo.
. Leitura . O texto . Analise do . Manual P7 Qbservag:ﬁo
. Compreensio | Poético - poema “Cantiga (pagina 182) direta
oral estrutura de amigo”, de . Caderno diario
. externa: a Natalia Correia .
. Expressao rima e o . Material de
oral reftio escrita

. Escrita
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. O texto

poético -
estrutura
interna:
conteudo -
tema e
assunto.
. Leitura . Culturais: . Leitura, . Ficha Observagao
. Compreensio -Poesia compreensao e informativa: direta
oral trovadoresca: | reflexdo sobre Cantigas de amigo
. época e uma ficha e poesia
- Expressao caracteristicas | informativa trovadoresca
oral - Cantigas de | (material didatico (material didatico
amigo: construido pela construido pela
sujeito professora): professora)
poético e cantigas de amigo . Material de
tematicas € poesia escrita
trovadoresca.
.Conhecimento | . Gramatica | . Realizacdo de 90 . Manual P7 Qbservagﬁo
explicito da (CEL): exercicios e minutos | (asina 252) direta
lingua clzisses de respetiva corre¢ao . Caderno diario
. o | palavras: a com )
or(a:lo TprEcnsan interjeicdo e a | sistematizacao: as * Mgterlal de
, locucdo interjeigdes e as escrita
- Escrita interjetiva. locugdes
. Leitura interjetivas.
. Compreensdo | . O texto . Produgio de um . Manual P7 Qbservagﬁo
oral poético - poema com a (pagina 182) direta
. Leitura estrutura estrutura (igual a . Caderno dirio
. externa: a do poema .
- Escrita sonoridade, a | “Cantiga de * Mgtenal de
.Conhecimento | rima amigo”, de Natalia escrita
explicito da Correia) e os
lingua . O texto temas indicados
poético —- pelg professora: a
estrutura amizade, a
interna: solidariedade, a
contetido - alegria e a paz.
tema e
assunto.
. Compreensdo | . O texto . Audicido da . Fotocopias da Observagao
oral poético - cangao 90 letra da cangdo direta
. Leitura estrutura “Espetaculo” minutos | gepetaculo (letra
) interna: (Cla e Sérgio de Sérgio
- Escrita Godinho) Godinho)
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conteudo - . Exercicios de adaptada pela
tema e compreensio oral prof.essc)Nra para a
assunto. ¢ interpretacio da reahz:agao do
letra da cangdo. exercicio de
compreensao oral.
. Leitura . Material de Observagao
. Escrita escrita direta
. Expressao .0 texto 1 Fotocopias ~da
oral i etra da cangao
poetico - Espetaculo (letra
Qstmtura de Sérgio
1ntemf1: Godinho)
contetdo - adaptada pela
tema e professora para a
assunto. realizagdo do
exercicio de
compreensao oral.
. Material de
escrita
. Caderno diario
. Leitura . Gramatica | . Levantamento . Fotocopias da Observagao
.Conhecimento | (CEL): dos advérbios letra da cangdo direta
explicito da classes de encontrados na Espetaculo (letra
lingua palavras —o letra da cangao de Sérgio
. advérbio. “Espetaculo”, de Godinho)
- Expressao Sérgio Godinho. adaptada pela
oral professora para a
realizagdo do
exercicio de
compreensao oral.
. Material de
escrita
. Caderno diario
.Conhecimento | . Gramatica | . Sistematizagdo . Manual P7 Observacdo
explicito da (CEL): do advérbio e da (pagina 249) direta
lingua classes de locugdo adverbial
. Compreensio | Palavras —o
oral advérbio e a
. locucao
- Leitura adverbial.
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Anexo II: Materiais e recursos didaticos de portugués

Anexo IL.1: “O tombo da lua”: ficha de linguagem informal e reconto oralmente

FICHA DE LINGUAGEM INFORMAL

ESCOLA SECUNDARIA COM TERCEIRO CICLO JORGE PEIXINHO

Grelha do vocabulario “especial” de “O tombo da lua”, de Mario de Carvalho

7°B
Nome: Numero: Data:
1. Preenche a grelha com:
Palavras/expressoes que mostram | “Traducdo” dessas Palavras/expressoes que fogem ao
a forma como se fala no conto palavras/expressoes padrdo

1.1. Por que razao o titulo desta ficha se refere ao “vocabulério especial” de “O tombo da lua™?

Bom trabalho

©

A Professora: Sénia Martins

Observagdo: Esta ficha serve para que os alunos entrem na atmosfera coloquial e informal da linguagem
do conto e funciona como estratégia de introdugdo ao conteudo dos registos de lingua e formas de

tratamento.
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RECONTO ORALMENTE

A professora levou para a aula os seguintes apontamentos /topicos, que registou
no quadro como linhas de orientag@o para os alunos fazerem o reconto oralmente de “O
tombo da lua”, de Mario de Carvalho:

RECONTO DE “O TOMBO DA LUA”

Relé o conto “O tombo da lua”, de Méario de Carvalho, e apresenta oralmente e por

palavras tuas a histdria narrada.
Topicos:

a) O momento em que a lua desaparece.

b) O que o Z¢ Metade esta a fazer nesse momento.

¢) A ordem que o Andrade da Mula da ao Z¢ Metade.

d) O que o Andrade da Mula faz enquanto olha para o céu e a consequéncia desse

ato.

e) A reacao geral dos moradores do “Beco”.

f) A opinido da made do Z¢é Metade e a da mulher do Andrade da Mula quanto a

culpa deste.

g) A solugdo apresentada pelo presidente da junta e pelo Z¢ Metade para o

problema do “tombo da lua”

h) A solugdo final!



Reconto de “O tombo da lua”, de Mario de Carvalho

A noite, 0 Zé Metade estava a cantar o fado e a comer tremocos, quando o
Andrade da Mula o mandou calar e olhou para cima, para o céu. A lua logo
desapareceu, porque o Andrade a engoliu.

Houve um grande alvorogo! Todos os vizinhos ficaram preocupados.

Mas nem todos tiveram a mesma opinido. A mae do Z¢ Metade achou que a
culpa foi do Andrade, por ter bocejado com a boca tao aberta. A mulher do Andrade
disse que a culpa nao foi do seu marido e que a lua € que foi a culpada.

O Z¢é Metade queria que o Andrade fosse para o hospital fazer uma operagao
para tirar a lua, mas o presidente da junta apresentou uma solu¢dao e deu uma ordem:
que a lua ficasse na barriga do Andrade da Mula. E assim foi resolvido o problema do

tombo da lua.

Texto construido com as ideias dos alunos do 7° B: Ana Castro (nr°l), Ana Matos
(nr°2), Inés Santos (nr°9), Jodo Padua (nr°11), Margarida Chané (nr°12), Miguel

Carretas (nr° 13)
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Anexo I1.2: Carta formal e informal: ficha informativa

ESCOLA SECUNDARIA COM 3° CICLO JORGE PEIXINHO
Ficha informativa

A carta informal e a carta formal

Introdugao: uma carta serve para estabelecermos uma conversa com alguém ausente,
que ndo esta connosco naquele momento. Como ja sabes, ha diferentes formas de
tratamento, quando conversamos com alguém presente, que dependem do contexto e

do grau de confianca (familiaridade).

Quando conversamos com uma pessoa por carta, também temos de ter em
conta essas formas de tratamento. O nosso destinatario vai determinar a linguagem e os

aspetos informais/ formais.

Além disso, existem formulas para iniciarmos e encerrarmos cartas

informais e cartas formais.

CARTA INFORMAL

CARTA FORMAL

Inicio

Inicio

Data: local, ano, més e dia (ao alto a
esquerda ou a direita)

Data: local, ano, més e dia (ao alto a
direita)

Saudacdo: (a esquerda )- Ol4,
Maria!/Querido, Joao/ Caro amigo

Remetente = quem escreve e envia (ao
alto a esquerda)

Destinatario = a quem se escreve e se
envia (ao alto a direita)

Vocativo - exemplos: Exmo. Senhor
diretor; Exmo. Senhor professor; Exmo.
Senhor (2 esquerda)

O motivo da carta — exemplos: Venho por
este meio pedir/ contar/ explicar/ expor/ a
V. Exa; Solicito a atengdo para o assunto
que passo a expor

Encerramento

Encerramento

Despedida (a direita em baixo) —Teu
muito amigo Jodo/ Beijos/ Beijinhos da
prima/ Abragos/

Agradecendo antecipadamente a atencgao
de V. Exa. ; Apresento os meus melhores
cumprimentos; Atentamente

Fim: assinatura (a direita em baixo)

Fim: assinatura (a direita em baixo)

"Escrever cartas é a maneira mais deliciosa de perder tempo " (John Morley, escritor inglés)

A professora: Sonia Martins
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Anexo I1.3: Cangdo “Espetaculo” (Sérgio Godinho e Cla, letra de Sérgio Godinho):

compreensao oral

= =
=3 q]
Mome:
Dhata:

Escola Secunddria Cf 39 ciclo Jorge Peixinho
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Escola Secundaria C/ 3°ciclo Jorge Peixinho
Nome: N®  Ano:  Turma:
Data:

FICHA DE TRABALHO

Interpretagdo e andlise da letra da can¢do “Espetaculo”, de Sérgio Godinho.

1. Relé a letra da cangao “Espetaculo”, de Sérgio Godinho, e responde as seguintes
questoes.

1.1.Qual é o assunto?

1.2. Diz que tipo de frase o sujeito poético utiliza para chamar e atrair o seu interlocutor.

1.3. Comprova a tua resposta anterior com trés exemplos retirados do texto.

1.4. Qual é o tema?

1.5. Aponta duas diferencas entre os temas dos poemas “Espetaculo”, de Sérgio

Godinho, e “Cantiga de amigo”, de Natélia Correia.

Bom trabalho!
©

A professora: Sonia Martins
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CENARIOS DE RESPOSTA

Escola Secundaria C/ 3°ciclo Jorge Peixinho

Data:

Nome: N°  Ano:  Turma:

FICHA DE TRABALHO
Interpretacdo e andlise da letra da can¢do “Espetaculo”, de Sérgio Godinho.

1. Relé a letra da cangao “Espetaculo”, de Sérgio Godinho, e responde as seguintes
questoes.

1.1. Qual é o assunto?
Resposta: O sujeito poético dirige-se a pessoa amada dizendo-lhe que, quando ela o
vir no futebol, no musi-hall e na televisdo, ele ha de lhe dar provas de amor. Depois,

pede que ela va ao seu encontro.

1.2. Diz que tipo de frase o sujeito poético utiliza para chamar e atrair o seu interlocutor.
Resposta: O sujeito poético utiliza frases imperativas para chamar a ateng¢do do seu
interlocutor.

1.3. Comprova a tua resposta anterior com trés exemplos retirados do texto.

3

Resposta: “Nao me olhes so da bancada lateral”; “(...) vem deitar-te na grama’
(aceitam-se trés exemplos de frases imperativas a escolha dos alunos).

1.4. Qual ¢ o tema?

Resposta: O tema é o encontro entre “gente que se ama”.

1.5. Aponta duas diferencas entre os temas dos poemas “Espetaculo”, de Sérgio
Godinho, e “Cantiga de amigo”, de Natalia Correia.

Resposta: No poema “Espetdculo”, de Sérgio Godinho, o sujeito poético tem a certeza
de que vai estar com a pessoa amada e o apelo é feito a essa pessoa para os dois se
aproximarem ainda mais. No poema “Cantiga de amigo”, de Natdlia Correia, o
sujeito poético vive na incerteza quanto ao encontro com o “amigo” e o apelo é feito
ao confidente (as ondas do mar de vigo) para que diga onde estd o amigo/ amado.

Bom trabalho!
©

A professora: Sénia Martins
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Anexo I1.4: Escrita criativa: poemas criados pelos alunos

Amizade

O teu olhar parece profundo.
Ui, se nesse mundo moribundo
Um dia ardente o0 meu coragao
Sem uma paixao!

(Ana Matos e Hugo Silva)

Amizade

Peguei na tua mao,

Que admiragdo! No cinema um olhar
E peguei na tua mao,

Pedi a tua amizade ja no ar!

(Hélio Tavares e Gongalo Elias)

Solidariedade

Que grande baleia!

Chegou agora a minha aldeia!
Ui, medo nao tive dela!

E gorda e um pouco bela.

(Gustavo Jorge)

Amizade

Fiquei a pensar muito triste

Tenho saudades das nossas conversas e tu
partiste,

Moras longe, que solidao!

Mas eu, minha amiga, estou na tua mao.

(Vanessa Dias e Rafaela Pereira)
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Paz

A paz!

Oh, que paz! Ela vem

Quando alguém esta em paz,
Também pode fazer e a paz e o bem.

(Tiago Lourengo)

Alegria

Ai que alegria!

Estar com esses nossos amigos,

os animais dao tanta alegria de noite e de
dia!

Sao nossos amigos.

(Miguel Carretas e Joao Padua)

Amizade

Nunca deixar os amigos!

Amizade é a vida, € 0 nosso lema.

Ah, esse lema é 0 nosso sistema.
Amizade e ajudar nos grandes perigos!

(Tiago Didier e Tiago Quendera)
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Anexo I1.5: Teste — Competéncia da leitura (7° B)

ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO 2011-2012

Nome: N°_  Ano:  Turma: Data:

Avaliacao: Professora:

Encarregado de educagao:

Teste sumativo de portugués
Leitura

1. L¢ atentamente o texto que se segue.

lirgentemente

E urgente o amor
E urgente um barco no mar

E urgente destruir certas palavras,
Odio, solidio & crueldade,

Alguns lamentos,

Muitas espadas.

E urgente inventar alegria,
Multiphear os beijos, as searas,
& urgente descobrir rosas e rios
e manhis claras,

A
Cai o siléncio nos ombros -
e & luz impura até doer.

E urgente ¢ amaor. r

E urgente permanecer.

1.1.Tendo em conta a ideia principal do texto, completa as frases com as seguintes

palavras: Guerra Fome Odio Tristeza

a) E urgente o amor, porque o mundo esta cheio de

b) E urgente destruir muitas espadas, porque ha muita

¢) E urgente inventar alegria, porque ha no mundo.

d) E urgente multiplicar as searas, porque ha na terra.
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1.2. Retira do texto todas as palavras relacionadas com felicidade.

1.3. Explica, por palavras tuas, o que o sujeito poético considera urgente.

1.4. Qual ¢ o tema do poema?

1.5. A que classe de palavras pertence o titulo “Urgentemente”?

1.6. Utilizando a palavra urgentemente, constroéi duas frases de tipo imperativo para

apelares ao que ¢€ necessario fazer para que o mundo seja melhor.

1.7. Altera a segunda estrofe do poema, preenchendo os espagos vazios.

E urgente ndo destruir certas palavras,

) e )

Alguns ,

Muitas
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1.8. Apresenta o esquema rimatico de cada estrofe

Primeira estrofe: Terceira estrofe:

Segunda estrofe: Quarta estrofe:

1.9.Como ¢ que classificas a rima de cada estrofe? Justifica as tuas respostas.

2. Relé com aten¢do a ultima estrofe do poema.

2.1. Acrescenta uma locu¢ao adverbial ao ultimo verso da ultima estrofe para o leitor

ficar com mais vontade de ndo desistir do amor no mundo.

2.2. Identifica os recursos expressivos em cada uma das frases.

a) A urgéncia do amor ¢ como um barco que atravessa um imenso mar.

b) As rosas e os rios sdo o despertar da felicidade.

Bom trabalho!

©

A professora: Sonia Martins
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ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO

Ano letivo 2011-2012 7° Ano Turma: B

portugués (competéncia: Leitura)

Data: maio de 2012 Soénia Martins

Matriz de elaboracao e de corregao do teste sumativo de

Competéncias | Contetdos | Exercicios | Objetivos | Cenario de Cotacoes
especificas (questoes) resposta
Leitura Texto 1.1. Compreender | a) Odio 1,25x4
poético o texto lido. | b) Guerra
c) Tristeza
Selecionar a | d) Fome
op¢ao que
respeita a
mensagem
textual.
Leitura Texto 1.2. Compreender | “Amor”; “Alegria”;” 2,5x4
poético o texto lido. | Beijos”; “Rosas”
Selecionar a
informagao
do texto.
Leitura Texto 1.3. Formular a O sujeito poético 15
poético resposta a considera urgente a
questao felicidade e o fim do
colocada. sofrimento no mundo.
Leitura Texto 1.4. Identificar o | O tema do poema ¢ a 10
poético tema do urgéncia/necessidade
poema. de um mundo melhor.
Leitura Texto 1.5. Reconhecer e | Advérbio (CEL) 5
poético aplicar a
terminologia

das classes
de palavras.
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Leitura Texto 1.6. Desenvolver | Aceitam-se todas as 20
poético o tema. frases imperativas em
conformidade com o
Estruturara | (6ma proposto.
informacio. Exemplos: Ajuda
urgentemente aqueles
que mais precisam/
Urgentemente, ajudem
a acabar com as
guerras/Protege
urgentemente os
animais/Sejam,
urgentemente,
solidarios e bons
colegas (CEL)
Leitura Texto 1.7. Identificar a | Amor, convivéncia, 10
poético palavra que | amizade /bondade,
exprime a sorrisos/felicidade,
ideia do alegrias
vocabulario
selecionado.
Leitura Texto 1.8. Compreender | Primeira estrofe: 1,25x4
poético arima (versos soltos ou
brancos)
Segunda estrofe:
(abba)
Terceira estrofe: (abab)
Quarta estrofe:
(abab)
Leitura Texto 1.9. Compreender | Primeira estrofe: versos | 2,5x4
poético a rima soltos ou brancos

Segunda estrofe: Rima
interpolada, porque os
Versos rimam
separados por dois
diferentes.

xxii




Terceira estrofe: Rima
cruzada, porque os
Versos rimam
alternadamente.

Quarta estrofe: Rima
cruzada, porque os
Versos rimam

alternadamente.
Leitura Texto 2. Reconhecer a | Aceitam-se todas as 2,5x2
poético 2.1. terminologia | locucdes adverbiais em
das classes conformidade com o
de palavras: | tema proposto.
aplicar Exemplos: com
exemplos de | coragem/de modo
locugdes firme/com gosto/com
adverbiais. alegria/com carinho/
com forga.
Leitura Texto 2.2. Reconhecer e a) Comparacao 5
poético identificar (CEL)
recursos b) Metafora
expressivos (CEL)
TOTAL:

100%
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Anexo III: Planificacdes de espanhol

Planifica¢do da unidade didatica (sequéncia de cinco aulas de 90 minutos cada uma)

Ocio
10°E F
Competéncias | Conteudos Atividades Tempo | Recursos/ Avaliagio
especificas materiais
didaticos
Compreensao | Léxico Introducao ao 90 Quadro Observacgao
oral relacionado com | tema do écio: minutos direta
o tema breve didlogo Material de
Escrita com os alunos escrita
Compreensao | Gramaticais e Realizagdo do Manual Observacao
escrita lexicais: exercicio 6. da Espariol en | direta
- Verbos gustar, | pagina 69 do marcha 4
Expressao oral | encantar, manual
preferir e soler.
- Léxico
relacionado com
atividades de
6cio e tempo
livre
Expressao Léxico Producao, Quadro Observacgao
escrita relacionado com | individualmente, direta
o tema de um texto sobre Material de
“ Mi tiempo escrita
libre”
Caderno
diario
Compreensao | Léxico Debate sobre o Quadro Observacgao
oral relacionado com | habito e a direta
o tema importancia de ir Material de
Expressdo oral ao cinema como escrita
atividade de 6cio.
Caderno
diario
Compreensdo | Gramaticais e Realizagﬁo dos Quadro Qbservagﬁo
oral lexicais: exercicios 2 e 3 direta
da pagina 66 do Material de
= Verbos gustar | 001 escrita
Expressdo oral | = Expressao de
Compreensao | opinido Manual
de leitura Espaiiol en
marcha4
Expressdo oral . Material de
= Léxico escrita

relacionado com
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Leitura 0 cinema Manual
Espariol en
Compreensao | Gramaticais e marcha4
de leitura lexicais:
Material de
- Verbos gustar escrita
- Expressao de
opinido
- Léxico
relacionado com
0 cinema
Leitura Culturais: Leitura e 90 Quadro Observacao
- Dados interpretagcdo da minutos direta
Compreensdo | biograficos de sinopse e da Material de
da leitura Pedro critica do filme escrita
Almodovar Volver: exercicio
Escrita -Referéncias e 8 da pagina 67 do Manual
contextualizagdo | ymanual. Espaiiol en
Expressao oral | do filme Volver marcha 4
Compreensao | Culturais: Audic¢ao da Observacgao
oral - Dados biografia de direta
biograficos de Pedro Almoddvar
Pedro e entrega dos
Almoddvar respetivos textos
-Referéncias e
contextualizacao
do filme Volver
- Dados
biograficos de
Pedro
Almodovar
Leitura Correspondéncia | Realizacao dos Manual Observacgao
Escrita lexical a partir exercicios 4. e 5. Espariiol en | direta
do texto da pagina 69 do marcha4
manual Material de
escrita
Compreensdo | Expressao de Realizacdo dos Manual Observagao
oral opinido exercicios 2 e 3 Espariol en | direta
Expressdo oral | -Léxico da pagina 66 do marcha 4
Compreensao | relacionado com | manual Material de
de leitura 0 cinema escrita
Expressdo oral | Léxico Diélogo em 90 Quadro Observacao
Compreensao | relacionado com | grupos: “Cuenta | minutos | Material de | direta
oral o tema proposto | una pelicula que escrita

te haya
impresionado” e
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correcao dos erros
de portufiol mais
frequentes

Expressdo oral | Léxico Breve didlogo Observagao
relacionado com | sobre danga e a direta
Compreensdo | o tema proposto | sua importancia
oral como atividade de
tempos livres
benéfica para o
bem estar
Leitura Correspondéncia | Realizacao dos Manual Observacgao
Escrita lexical a partir exercicios 4. e 5. Espariiol en | direta
do texto da pagina 69 do marcha 4
manual
Material de
escrita
Leitura Culturais: Pesquisas e 90 Observacao
- Dados sobre recolha de minutos direta
Expressio oral varios tipos de informacao, para
danca: origens e | ler a turma, sobre
. época dancas referidas
Compreensao no texto “Batuka”
oral (do exercicio 4.
da pagina 69 do
manual).
Compreensao | Léxico Audigao de uma Leitor de Observacao
oral relacionado com | conversa entre um CDs direta
o tema 6cio grupo de amigos
que faz planos de CDaudio
6cio (material
trazido pela
professora)
Compreensao | Léxico Exercicio de Leitor de Observacao
oral relacionado com | compreensao CDs direta
o tema 6cio auditiva:
Escrita Léxico comprovar as CD éudio
relacionado com | respostas e (material
o tema 6cio escolher a op¢ao trazido pela
Expressio oral | - Gramatica: correta professora)
Si+presente, Elaboracao de Fotocopias
presente um plano de da ficha de
atividades para o compreensao
fim de semana : auditiva
apresentacao a Caderno Observagao
turma diario direta

Material de
escrita
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Compreensdao | Léxico Breve didlogo 90 Observacao
oral relacionado com | sobre as minutos direta
o tema preferéncias
Expressao oral desportivas da
turma, com
destaque para o
futebol
Compreensao | Recursos Exercicio 2. da Manual Observacao
oral argumentativos | pagina 72 do Espariol en | direta
manual: “Carta al marcha 4
Expressao oral director” (sobre Material de
Escrita desporto/Futebol). escrita
Compreensdo | Recursos para Escrita: redigir Manual Observagao
oral argumentar e uma carta ao Espariol en | direta
emitir opinido: | diretor de um marcha4
Expressao oral | Tengo la jornal
impresion de argumentando Material de
Escrita que/ Lo que sobre um assunto escrita
ocurre es relacionado com
que/No me Futebol Caderno
importa/No me diario
interesa en
absoluto /Me
consta
Expressao oral | Léxico e Jogo de palavras Cartolinas/ | Observacao
construgoes (simulacao do Cartdes com | direta
Compreensdo | frésicas jogo Tabu): 6cio e indicagdes
oral relacionadas tempos livres (material
com atividades didatico
de dcio e tempos construido
livres pela

professora)
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Planificac¢do da unidade didatica (sequéncia de cinco aulas de 90 minutos cada uma)

Trabajo
10°E F
Competencias Contenidos Actividades Tiempo Recursos/ | Evaluacion
especificas materiales
didacticos
Lectura Ocio y trabajo | Leer y comentar | 90 minutos | Texto Observacion
Comprension El mundo del | textos sobre la sobre ocio | directa
lectora trabajo relacion entre el y trabajo
Comprension ocio y el (recurso
oral trabajo. didactico
Expresion oral adaptado y
traido por
la
profesora).
Comprension Culturales: el | Visionado y Ordenador | Observacion
oral trabajo a los analisis de un Proyector | directa
Expresion oral finales del video sobre los Video
siglo XIX y derechos del sobre los
comienzos del | trabajo. derechos
XX ylalucha del trabajo
de clases.
Lectura Gramaticales: | Lecturay 90 minutos | Manual Observacion
Comprension Como + explotacion del Espaiiol en | directa
lectora Subjuntivo texto “Cuando marcha 4.
Comprension el jefe es uno
oral mismo”:
Expresion oral ventajas y
desventajas de
Comprension trabajar dentro
oral y fuera de casa.
Expresion oral Juegos de
palabras con el
campo lexical
de las
profesiones.
Culturales: el Visionado del | 90 minutos | Ordenador | Observacion
dia del libro video “Book” Proyector | directa
para Yideo §
conmemorar el Book’
dia del libro y (material
ficha de traido por
comprension. la

profesora).
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Comprension El mundo del | Audiciones Lector de | Observacion
oral trabajo sobre las CDs directa
Expresion oral tematicas del CD audio
Comprension mundo laboral y (traido por
lectora ejercicios de la Observacion
comprension profesora) | directa
auditiva.
Comprension La carta de Redaccion de 90 minutos | Manual Observacion
oral presentacion y | carta de Espariol en | directa
Comprension el curriculum | presentacion y marcha 4.
lectora vitae curriculum
Expresion escrita vitae.
Comprension Culturales: Diélogo sobre 90 minutos | Pizarra Observacion
oral fechas el dia del Tiza directa
Expresion oral relacionadas | trabajador y el Cuaderno
con el mundo | dia de la mujer diario
del trabajo trabajadora. Material de

escrita

Video

sobre el

dia del

trabajador
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Anexo IV.1: Grelhas de registos

Escola secundaria com terceiro ciclo Jorge Peixinho

Aula de espanhol do dia 15.02.2012

Didlogo em grupos: “Cuenta una pelicula que te haya impresionado”

10° EF

Registos de portufiol e outras produgdes agramaticais ‘

PORTUNOL OUTROS “ERROS”
Palavra/Expressao/Construciao | Numero | Palavra/Expressao/Construciao | Numero
de vezes de vezes
Estaba mucho calor en la 2 T vistes “Mar adentro”... |2
sala.
[ Qué gustaste mas en al 5 Vamos al playa en verano. |1
primera parte?
Lo actor de mi vida... 4 La Madona era rebelde... 3
El filme que me 3
impresiono. ..
La mi mejor experiencia 2
Segundo la opinion de los | 2

actores...

Una chica se atiro...

Breve analise: Os alunos preocuparam-se mais em falar espanhol quando eu me

aproximava deles. Evitei inibi-los, uma vez que o meu proprio ato de apontar as

ocorréncias de problemas linguisticos numa folha foi, em si, inibidor. Assim, utilizei o

reforgo positivo, aproveitando todos os pormenores positivos para lhes dizer “Muy bien,

seguid”. Por outro lado, apercebi-me de que, mais uma vez tendencialmente quando eu

me aproximava dos alunos, me faziam perguntas sobre como se diz determinada

palavra.

Observagdo: A estrutura e a sintaxe do verbo gustar continuam a constituir uma

evidente e sistematica dificuldade, mais acentuada no discurso oral, bem como os erros

consequentes do porturiol em geral.
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~ ESCOLA SECUNDA C/ 3° CICLO DO ENSINO BASICO JORGE PEIXINHO

Grelha de registos de participacido -10°EF

Redacdo de Curriculum vitae e de respostas a anuncios de emprego

Cooperagao | Correcao Adequagao | Conteudo Atitudes e
com o seu linguistica | linguistica comportamento
par (Utilizagao
correta da
linguagem
formal)
Alexandre Muito Bom | Bom Bom Suficiente | Muito Bom
(Turma E)
Anastasiya | Suficiente Suficiente | Suficiente Suficiente | Bom
(Turma E)
Jessica Suficiente Suficiente Suficiente Suficiente | Bom
Faleiro
(Turma E)
Jodao Alves | Insuficiente | Insuficiente | Suficiente Suficiente | Suficiente
(Turma E)
Liliana Suficiente Suficiente Suficiente Suficiente | Suficiente
(Turma E)
Luis Bom Bom Bom Muito Bom | Muito Bom
(Turma E)
Mafalda Muito Bom | Bom Bom Bom Muito Bom
(Turma E)
Margarida Insuficiente | Insuficiente | Insuficiente | Insuficiente | Suficiente
(Turma E)
Rui Santos Insuficiente | Insuficiente | Insuficiente | Insuficiente | Suficiente
(Turma E)
Talia Muito Bom | Bom Bom Bom Muito Bom
(Turma E)
Tiago Insuficiente | Insuficiente | Suficiente Suficiente | Suficiente

(Turma E)
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Cooperagao | Corregdo Adequagao | Conteudo Atitudes e
com o seu linguistica | linguistica comportamento
par (Utilizacao
correta da
linguagem
formal)
Claudia Suficiente Suficiente Suficiente Suficiente | Suficiente
(Turma F)
Cristiana Bom Bom Bom Bom Bom
(Turma F)
Débora Bom Bom Bom Bom Bom
Martins
(Turma F)
Débora Gil | Muito Bom | Bom Bom Bom Muito Bom
(Turma F)
Mariana Suficiente Suficiente Suficiente Suficiente | Bom
(Turma F)
Rahela Muito Bom | Bom Bom Bom Muito Bom
(Turma F)
Renata Suficiente Suficiente Suficiente Suficiente | Suficiente
(Turma F)
Stefan Suficiente Suficiente Suficiente Suficiente | Suficiente
(Turma F)
Ana Insuficiente | Suficiente Suficiente Suficiente | Insuficiente
(Turma F)

Pares- Alexandre e Luis/ Mafalda e Talia/ Anastasiya e Jéssica/ Jodo Alves e Tiago

/Liliana e Claudia/ Margarida e Rui Santos/Cristiana e Débora Martins/ Débora Gil e

Rahela/ Stefan e Ana/Mariana e Renata

xxxii




Anexo IV.2: Ficha de compreensdo oral da audicdo (em CD) de uma conversa entre um

grupo de amigos que faz planos de 6cio

6. (Bué plames tienes?
. } Mipad estas imdpenes. jOué planes creds que tiene este Erupa

de amigea? jué van a hacer?
* Vim a8 sale de la ciudgied, e
® 5, ¥0 CPB0 QUS SHIZED & & camion .= Somemeie LRl | COMUNICACION [C]
i | Exflar da plenes ¥ proyecise -I
- . dagididas
2O e ey et o
oy sanan?
& Vame § sl d conrom |
I35 ATVROS
& Posy nosadns pensamas & |
&8 SHTL

E 'ﬂ Escucha v comprueba tus respucstas.

5. ‘ Escucha de nuevn la conversacion v marca la opcidn gue escuches.

L. 5i vamos de acamgpadss, ..
-+ WAMCS & pasier mucho fric
. tenemos que llevar um meatdn de cosas.
- IEMEMOE qibe Comprar una tiends de cammpaia

L. Si vamos podos 8 wna cass o,
-+ WHIMCS 4 FASLAT menos dimero.
oo O M pEnos gue prencupamos 3 Hevar comeda,
. podemios conocer penre
E'R SI VEMos &n r.'lu.'i:le,...
v llegamos ances 7 renemes mis tremipo.
... VAMCS 4 tener miis libersad,
podemos visitar bos pueblos de kos alrededoses,

d. or Pregunta n tu compafiern por sus gustos e intereses
die oclo v toma mota de sus pespuestas,

a, "En paregas, buscad propuestas de ocio para el fin
de semana v para disefiar un plan de actividades.

L :' Haced una presenfacidn de vuestro plan de actividades al resto
de |a clase. jAlguien guiere acompafaros?
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Anexo IV. 3: Introducdo ao tema “Trabajo”

Texto
Ocio y trabajo: ;Una nueva pareja?

"TRABAJAR PARA GANARSE LA VIDA
ESTA BIEN.
PERO, ;POR QUE ESA VIDA
QUE UNO 3E GANA TRABAJANDO
TIEME QUE DESPERDICIARLA
TRABAJANDO PARA GANARSE LA VIDAT"

Como ya lo hemos visto, el ocio (también denominado diversion) es el conjunto de
actividades dirigidas a olvidarse de las preocupaciones y a obtener satisfaccion,
descanso, tranquilidad, autorrealizacion y gratificacion.

Se trata de una ocupacion elegida libremente, que se hace de manera gratuita y
tiene como meta la accion en si misma (por ejemplo, pasear por el gusto de pasear).

Aunque las actividades de ocio y trabajo puedan parecer opuestas, cabe destacar
que las tareas relacionadas con el trabajo pueden ser gratificantes (como las del ocio) y
enriquecedoras para muchas personas.

De todos modos, mientras que el trabajo, siendo una tarea valiosa y socialmente
util, no siempre es percibido como algo positivo y satisfactorio, la diversion siempre es
percibida como placentera.

Sin embargo, ocio y trabajo tienen como punto de partida el reconocimiento de las
posibilidades de uno mismo y, en muchas ocasiones, el deseo y el compromiso personal
para desarrollarlas al maximo.

Las actividades de ocio y el trabajo intervienen en la construcciéon de la
autoestima. Cuando las personas desarrollan positivamente estos aspectos, son capaces
de mantener relaciones interpersonales cordiales, se permiten dar y recibir carifio y
estan mas preparadas para afrontar las dificultades, los cambios y las decepciones.
Distribuir armoénicamente las actividades productivas y el ocio es muy importante, ya
que el equilibrio entre ellas favorece la salud.

(Texto adaptado)

La profesora: Sonia Martins
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ESCOLA SECUNDARIA C/ 3° CICLO JORGE PEIXINHO

Ficha de comprension del texto Ocio y trabajo

1 .Lee el texto “Ocio y trabajo”, con mucha atencion, y contesta a las preguntas.

1.1. Seiiala con V (Verdadero) o F (Falso) las siguientes afirmaciones:

a) El ocio nos aleja de los problemas de la vida.
b) El ocio tiene que ver con una obligacion.
¢) El trabajo puede contribuir para el bienestar de las personas.

d) Distribuir las actividades de trabajo y la diversion desarrolla enfermedades.

2. Apoydndote en la informacion del texto, contesta a las siguientes preguntas con

frases completas.

a) En lo que se refiere a la relacion entre ocio y trabajo, ;crees que es beneficiosa?

Justifica tu respuesta.

b) Comenta por palabras tuyas la afirmacion al final del texto: “Distribuir
armonicamente las actividades productivas y el ocio es muy importante, ya que el equilibrio

entre ellas favorece la salud”.

jBuen trabajo! © La profesora: Sonia Martins
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ESCOLA SECUNDARIA €/ 3 CICLO JORGE PEIXINHO

Ficha de comprension del video “Los derechos del trabajo™
1. 8efinln com X [n opeisn correcta,

L1 Cown el desarrollo indusirial del sighe XIX, la moguirizacian provecs protestas,

POPGHE: ..
a) bog obrercs pensaban que las mbguinas podelan wustitares v g2 quedarian sin

emplen.
b las personas tenian miedo de bos ruidos de las méguinags,

cf los obrercs estaban en condra las miquinas en las fibrices.

L Laindustria conlevd al surgimiento e fos signienies prupos sociales;
g} Losjefes y los demas.

b} La burguwesia indussrial v ¢l proletariads,

b Bl puchio v kn nobleza,

3. En el sigle XIX, la jornada de teabajo era de...
ap Dchohores.

B Caroree horas

g} Mueve horas,

1.4, A principios def siglo XX, la jornada de trabajo era de. .
@) Ochohoras

B Catorce horas

o} MNuewe hors.

iBuen trabajol @ L pndiiandi: S Macting
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Anexo 1V.4: videos

Como mencionei nas reflexdes de aulas, utilizei trés videos na lecionagdo da
segunda unidade didatica de espanhol (tema: “Trabajo”), que se encontram arquivados

no meu dossier de estagio.
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Anexo IV. 5: Jogos de palavras

Jogo — Atividades de 6cio (palavras e expressdes utilizadas no jogo)

VIAJAR BAILAR

IR DE IR DE COPAS

ACAMPADA

IR DE JUGAR AL

COMPRAS FUTBOL

IR AL CINE IR A CENAR
CON AMIGOS




REGLAS PARA EL JUEGO DE PALABRAS
Las profesiones
. Cuatro grupos con cinco elementos
.Un elemento del grupo elegido saca un papel y lo
muestra a los demas compaiieros del grupo
.Cada elemento del grupo dice una ( ;Y sé6lo una!)
caracteristica de la profesion

. Otro grupo tiene que descubrir la profesion

Puntuacion
. Respuesta correcta = 10 puntos

.Si el adversario desiste = 5 puntos para el otro grupo
. Respuesta aproximada = 2 puntos

.'Hablar en portugués esta prohibido! = 0 puntos

jQué el juego os salga bien!
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Jogo — Campo lexical profissdes (palavras utilizadas no jogo)

CAMARERO MECANICO
COCINERO ABOGADO
PERIODISTA  |AZAFATA
CIENTIFICO ENFERMERO




Anexo IV. 6: Aula do dia do livro

ESCOLA SECUNDARIA O/ 3 CICLO JORGE PEIXINHO

Ficha de comprension del video “Book™

L5efiald com V (Verdaders) o F (Falso) las siguientes afirmaciones.

LI "Book" ex una revolucionaria ripturs fecnoldgica porgue. .,

al nog ayda 2 emender el mundo
i) mo tene cables mi necesis batesia,
¢} nexs aleja dela tecnolomis, miendras nds acerca a una fantdstica experiencia.

o} tiene las caracterisficas de los ordenadores

L2 “Book™ presenta las siguientes vestajus:
i) Se utiliza en cealquier lugar,

B} Meoesita conexson,

¢l Sirve para ver videos.

o Transforma nuestra manera de entender ol mundo.

“Fox i fneewn fbrer gl qive s abive cow sxpeciacian Vv clerra covr provecho.
{Bronson  Aloait, pedsgopo nmericingd

|Buen trabajo! La prafesora’ Sonia Marting
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ESCOLA SECUMBARIA O 3° CICLO JORGE PEIXINHO

" Ficha de trabajo

2. La shuociin labereal
L1 Lee of siguienty articulo. ;e o que quizn: roflear el aaor?
Belecclnng wna opoidn.
& El problema de las peronss sy o 50 sfos que se queus e juigo,
s El prablema de k= 35 enes Bometsdes par snssmbmr emplen,
# El prohlenim qoe tieren fm Mbnesiss pars stz immmr personal coadificads.

La mochila v el

FUH TR R PERTE ALY THTE

untq-r-n:-.-p-’l.l-dn.:l-u.h-, i
1l nin fader del cnpaparate de la i . ¥

Fn e anim 1A chico [oves m*m;i.ﬂhyz
rjazihe i prso spane, e alre T Aok §
et Bl paniand Lma g o e

unnmmmw. Arszmyin v omds dejarie
il i £ rm

b. 8 Figate en cdmo essin colocados o
promombses persimals fronos en smE oracinnes
del rexto ¥ complom el coadro de gramsric.

= = Al fim, en vz muy baga, b gregunia

u Anconio sl puede dejarls ym corrioudum. =

'-m_lqnﬂq-\.-

-n-ﬁunrlurun b miepe weds dee e
wmle b calle, g lu Hhaviso-
-Lﬂ:qulliu'lhdlll mansr Fulimn-de wl,
mmcicka en F9746.=

W eeoances 4 CHic sacd O Li kil an mans de fatioe, cpds
uen com s o e g g, ¥ |e Siliepa uno. Machee -
LS. TRNTRIE, CTo S rEr Sankdes e a5 algina e tis-
18 b P .., crgrices o decir
Luzps w2 podfu, Soorie an ooy, b o ) de woevs-on o me-
thiil vl o b cplle, b B Dl Auvisniay me misa, g
Vi pur ey, dive Chiioas v eldedi jdvones, Cada wm om
nmr::-lm'a'nmum& aiecl. Lissacivdes.
o e ¥ o b, corre o Bl e R e, Y imven
Lz exjn al folin de a mana: Faliso 42 tal, saciéo ap (9740 L
exaciadn on Hlinnen, sursis de &stiy bo-stn on Paris v-on alis
Toen hilvenas. | ogprres, empress, foho £
MEMMNMMH“

Pz, cTiTEawchlil § w0 is i oeerreame awerewies Gpasy

L Pt me pnrorvaten ORGSO, 00, R R OG0 M WL L i il
FREET TR CRALE OF winDe o Gl e

= [oa g om0 EE i wih el vk, SO PRl
1l daim

* Lo molerva de inpareive alvnghn R (O sl el
Eom #an une. sk geliien.

= T s et VeTsies i o n e et
Sdlabun raerdeTer 2 Amae i MImlﬂﬂ ]
CORrE0 0k STEANER e bk increre Ja, o cormiinan cam ioa
LT e b RO 0 L I B DT i
el ol =i B e
il e i iewrs

Comsce PERRTES il (TR L,
| T N e ok ‘hiﬂﬂﬂhﬂh o,

& 18 Otrdena o elementos destacados de estns crachonies. En algilin casa

hay varias polucloses posshle.
= ghan v Aok ?
» Mo, o hadviato/de. ®

¥ LB e ochD I JUnT U mkang i Nees?
+ fio, infdecrinfanlvay nata lrca [

& i celas un bodpm. por favar?
& 5 cvn. lofcope. ®

4 4 Pyado shrie by wentana?

= & cem ateniin, sbuels, ®
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Anexo IV.7: Aula sobre entrevista de emprego, curriculum vitae, carta de apresentagao

ESCOLA SECUNDARIA Cf 3 CHOLO JORGE PEIXINHO

Ficha de comprension auditiva

EL MUNDO DEL TRABAJO

En la oficing de seleccién de personal

o Lee pste cuestionario, Despuds, escucha una conversaciin enlre una
persona que trabajo en una oficina de selecchin de personal ¥ un chico que
busen trabajo, § manca sus respueiibs-

Hrmbrs y apalRdoar a__ ;E i
. | fOalasahos
pw&m;m—lm ke de
_]Jx-:.:da apcokr b ancoilrd. w1 OHimo traqic?
e |
7| Eourasin Secundana For in anunco sn poead
Cizkijaion L
"_iEm . iy | Pror un bassiclor ce olartas i smisisn en Inlmet
: Emthmwmmmu ] Enia Ofiina ce Empien
.__-'urnurrm JEH Ul OITpresa o8 setecion o parsona
--.nqm-ﬂ enfupening | P 1 ikl o amigo
! 5 =)
:=i aﬁ:m |l Ersiit sspontdraamineks 0 ouricaom 5 L amosss
Lisniod -
= | rros
1| Estidics o pasgreds idoooracs o misie] e
_il:um-ls":,Ei 2 p&ituacidn |aboral sn salca momonoo?
2 || Extrty any pis
LTl 58w npariencia bl = i
=|$*nmlm _:Fn
ir=3uuinp¢=u:uu-:mm'um:1u _|=n;u 5 o
1 ufan = Licak 0 D2cong

Crge

i, [T Ahara completa of formulario con s propios datos,
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Consajos para unc entrevista de trabeajo

a. [T] Mirca los consejos gue o le daras 0 un amigo

para superar con Exite una entrevista de trabajo,

Caommpairalos con los de o compaitero,

= Dl hablar blen sohee tie anteriores mabajos
v empresas en las que has estado

s | Tienes gue estar mmasguilo.

Habda die s virnades

56 punnesl.

& Tienzs que vestir de manern sencills v eleganre.

. Cuenea alpim chiste parn relajar el ambierte,

» | Apaga i teléfons midvil ances de la entrevist.

i il i [T Vas & escuchar a un experto dar una serie de consejos para realizar
Apaga i WG e, una entrevista de trabaje. Antes de escacharlo, relaciona cada consejo
[ — com al momento de su aplicaciani mﬁ,dmnkﬁpﬁ.idﬁhenﬂeﬁam
| ay quer coe e gpereoca, | » Huoy dquee infermanse § conocer bn empresa,
Lt o 25 S & Hay que repasar ol curricubum,
mm WA | Hay que mirar al enmrevismdor a los ojos.
s Hay que cusdar la apariencia (eviear 1a rops Yamarive; ir bisn vesrido
o == (o v arreglado].
| ANTES ® Hay que senrarse derecho en la silla
:_:ET“ & Lo mejor es enviar un mensaje de comreo electrdmion para agradecer
ST A RN i la enerevisce.
i uM w Hay que ser punmial, Lo (deal e legar 3 minutos aaves.
| . ® Hay que saludar con un apretén de manos y somieelr
e O LR | w Lo mepor s saludar al snsravistador con una foomela convenc onsl:
_ “m «Puetas tardes, sefiora Rulze.
R R i s Lo mis adecuadn e mratar de uieed al enrreviszador,

& Adora eseucha los consejos del experto y comprucha tus hipétesis.

jBuen trabajo! @

La profesora; Sania Marting
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CARTA DE PRESENTACION

1, Existen dos tipos de carta de presentacion:

@) Lague se envia, junte al CV, en respuesta a ofertas concretas de emplen
{carta de presentacion’ canta d= solicitud de trabajo).

b} Ladirfgida “en frio” sin ser respuests concrata para cubrir ningiin puesto
{carta de presemtaciGn.

2. Elementos comunes a ambos tipos de cartas:

£} Comienzo — Se indica gl motive por ef cual te pones en contacto con ks
ETECSE.

d) Refrencial — Referencia a tus foraleras v 2 h interés en oge trabajo,

g} Referencial - Referencia al enrricudion viige qoe adjuntas.

A} Disponibilidad — Indicacidn sobre quedar a disposicion de la empresa (para
poslerionss contnctos, entrevistas etc)

=errrERmTa

Ejemplo de carta de presentacidn “en frin”

Banco de crédite BCP

Ing. Walter Palacios

Av. Flom Tristhn 265,

Ciudad Antdpoma de Buenos Ames

Eatimado Sr. Palacios

[ mi consideracion:

Tengo el agrado de dingirme a Ud con el objetivo de participar en blsguedas
acordes a mi perfil en = empresa.

Comuz joven professonal, cuenio con expenencia en el ambito del desarmollo de
software bajo I tecnologa informatica. Cuento con un fluido manejo del poriugués &
inglés, Me encuentro con absolute disponibifidad horaria para realizar tumos o jorsadas
rotativas,

Adjunto le remite m cwrriondinr v para que me incluyeran en su base de
datos par si s produpera aliuna vacante o s fuvieran intencion de ampliar su plangilla,

Quedo & su entern disposicidn ante una eventual entrevista personal con el
objetivo de profundizar aspectos de mi perfil que resulten de su interés.

Bin otro particular, aprovecho esta oportunided para saludarls cordialimente,

Un saludo cordial

(firma}

{Buen trabajol & La profesora; Sdnia Martins
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cARTA DE soL 1T <ITuD be TRABATO

Cordoba,
12 de enern de 2000

Muy sefiores mios: \:

Les escribo por el anuncio aparecido ¢l pasado fin de

semana en el diario £L PASS.

Tengo 23 afos. Terminé mis estudios de téenico en
curismo en la Escuela de Turismo de Granada en
2001. Luego realice las pracricas en una agencia tu-
ristica de Granada. Desde hace dos afios rrabajo como
guia turistica realizando viajes por roda Europa, por
FUNEO, [ENgO eXperiencia en contacto con la gente.

Me gustaria trabajar con ustedes porque creo que el
pucsto de recepcionista puede ser una oportunidad
MUy interesante para mi, v me perntini conocer
otro aspecto del urismo que no he visto hasta ahota.

Les envio mi cirriculum vilite con la esperanza de ver

arendida mi soliciod.

En espera de sus noticias, se despide

JLETERIMIEN S,

MarTa PEREZ GARCIA
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COMPARNIA FINANCIERA

AIRPLUS s
B TOR/ ECURSOS HU MNOS
ALXILIARES DE VUELD DIREC REEE

Raguisitoz

SE REQLUIERE:

» Licenciados-Diplomados
» Formacion de posgrado sn AR, HH.
» 5 afios e axpeniencia profesional

« Movilidad-geoarafica

SE OFRECE:

« Contrato indafinida

« Fetrbpcion segin vl

» Fommecion a cargo de la empresa

» |dicmaa: ingles, francds v espanol
= Macionalidad comurdtaria
s Edad: entre 18 y 25 afios
= Capscidad de comurscacidn
| = Experiencia ménima de 3 afios

Intoresodos crviar ourrfoulum wgonto
al fax: 576 223 TAS/'comen

. electronico: aim@fortis.es « Posibilldad de promocicén Intema
a Enwvia tu G, V. a selacidn@financias &5
ALMACENES GARDEL
Necesita

DEPENDIENTESA

= Entre 18-30 ahoa

s F&0 n Bachiberato

» Busana présencia

* Imprescindible experiencia

IMPORTANTE EMPRESA DE MODA INFANTIL
mma&ﬁ%pmn
FRFN Whagrares an neesre aquips croatvee, apartando
¥ compartianda nuevas tendencias.

= Participara en viajes a ferias, sebeccion de tejidos y colores,

ek asl como en & sequimienta de prototipos v patrones.
Enviar curriculum vitse a: * Se requiers mucha energia creativa y espiritu de equipo,
ALMACEMNES GARDEL asl como compromiso con bkas objetivos de lz emprass,
of Gran \ia, 18, 1,2 C.P. 28013 = Walnraremnos conmeimentos de inglis,
Madrid 1

Emviar G, V. &l apartads de comens 456-40070 BILBAD

VEMDEDORES/AS DE PRENSA

BUSCAMOS JOVENES DF AMBDS 2EXTE,
PAsA VENTA DE PRENGA EN LAS ZONAS COSTERAS
CE WALENCEA, ALWERLS ¥ ALICANTE

Hival di astudios Graduscy sscolanTrimanis.
i B e sl RN
Jornmds labora|; afonm de 53002 1330 h

i Eeeiadne, st su W, CON S0 R0 pEEOrELES
¢ probsminnake g meceshoemneg, oy
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Anexo I'V.8: Questionarios de autoavaliacido das unidades didaticas

(10° EF- turma de espanhol)

ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO
CUESTIONARIO
“Este cuestionario va dinigido a los alumnos del grupo 10°EF (espafiol). Es andnimo y su |
objetivo principal es la reflexion sobre la evolucion de su actitud respecto a la oralidad en las
clases de las unidades didicticas Ocio ¥ Trabajo.

1. ;Has intentado hablar espafiol a lo largo de esas sesiones? (sefiala con X)

a) Si, siempre.

by 51, muchas veces.  «
c) 5 aveces.

d) No, casi nunca,

2} MNo, munca.

2. ;Cuéndo has tenido mas facilidad en hablar espafol? (sefiala con X)

a) Con la profesora.
k) Con mis compafieros en las tareas en grupo o en parcjas,
¢) Con toda €] grups, incluido 1a profesora.

3. ;Qué unidad didictica te ha gustado mas?

(1- No me ha gustado nada/ 2- Me ha gustado mds o menos/ 3- Me ha gustado/ 4- Me ha
gustado mucho! 5-Me ha encantado). Justifica tu respuesta.
a) El ocio

b) El trabajo @ D
ﬁ“'::tw A BN {;m:gf?da .JJJ Lotz

4. ;Cémo calificas la evolucién de tu discurso oral en espafiol a lo largo de las
sesiones? (sefala con X)

a) He mejorado un poco.
b} He mejorado muchisimo. X

¢} Mo he mejorado nada._

Gracias por la colaboracion
Le profesora: Sdnia Marting
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ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO
CUESTIONARIO e
Este cuestionario va dirigido a los alumnos del grupo 10FEF (espafiol). Es anonimo y su
objetive principal es la reflexidn sobre la evelueitn de su actitud respecto a la oralidad en las
| ¢lases de las unidades didacticas Octo ¥ Trabajo.

1. s Has intentado hablar espafiol a lo largo de esas sesiones? (sefala con X)

a) Si,siempre.
b} 5, muchas veces,

) Bi,aveees. K

d) Mo, casi nunca.

&) No, mmea.

2. ¢ Cudndo has fenido mas fecilidad en hablar espafiol? (sefiala con X)

a) Con la profasora.
b) Con mis compafieros en las tareas en grupo O en parejas. %

o) Con toda el gropo, incluido la profesora.

3. £ Qué unidad didactica te ha gustado mas?

{1- Mo me ha goustado nada’ 2- Me ha pustado mis ¢ menosd 3- Me ha gustado’ 4- Me ha
gustado mucho/ 5-Me ha encantado). Justifica tu respuesta.
a) El ogio 5

b) Bl trabajo 2
M e guanteply of Teus

4. s Cémo calificas la evolucién de tu discurse oral en espafiol a lo fargo de las
sesiones? (sefiala con X)

a) He mejorado un poeo. K
b1 He mejorado muchisimo,__

¢} No be mejorado nada.,

Gracias por la colaboracion
La profesora: Sonia Martins
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ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO
CUESTIONARIO

Este cueationario v dir.i,é,iiiﬁ_t los alimnes del grupe WPEF (espadiol). Bs anonime 50
abjetive principal es la reflexidn sobre la evolucitn de su scioml respecto a la aralidad en las
clisos de las unidades didicticas Cieio ¥ Trabajo,

1. 2 Has inferiado hablar espafiol a lo largo de esas sesiones? (safala con X}

a) SBi, stempre,

b Si, muchs veces. §F X
<} i, n veces.

i Moo, wmel punca,

e} Mo, nunca,

1. s Cudndo has tenido mas facilidad en hablar espaol? (senals con X)

a) Com o profesors,
o} Con miz compatieros en 05 fireas en grigps o ¢n parejas. _?{ 5
£) Con todo el grupo, inclutde lo prodesons,

1, ; Qué unidad didéctics fe ha gustads mas?

{1- Mo me ha pustado nada 2- Me ha goaado mds o nenca! 3- Me ha gustodol 4- Me ha
gustado muchod 3-Me ha encantado). Justifica w respucsta,

a) El ogio jq
b) El trabajo

4, s Cédmo califficas le evolucion de tu discurso oral eh espafiol 8 lo largo de las
sesiones? (Sefala con X)

) He mejorado un poso,
b} He mejorado muv;hiﬁimn-_'}{
) Mo he mejorado nadn._

Gracias por 8 colaboracidn
La profesor: Sdnin Marfies




ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO
CUESTIONARIO e .
| Este cupstionarse. vo dirigido o los alompaes del gropo 10°EF {sspatod), Bs andmime ¥ au
olgetive principal e la reflexidn sabre lo evolaoion de so actitud respecto 3 In oralidad en las
clnscs de lns unidndes didicticas Ocio ¥ Trahajo.

1. s Has infentado hablar espafol a lo largo de esas sesiones? (zedala con X)

a) 5l siempre.
by &l muchas veces.
ey Sl aveces &
d} Mo, casi naunci,

&) Mo, nunea;

2. ¢ Cuando has tenido més facilidad en hablar espanol? (sefials con X)

1) Con I profesora. X
b1 £2on mis compafierns én las tirens en gropo O en pErcjas.
e Con todo el grupo, incleldo b profesora.

3. 2 Quié unidad didictica fe ha gustado mis?

{1- Mo me ho gostado acde’ 2= M b gpestado mis o menss!’ 3= Mo ha gostsdo’ 4- Me ha
pusiade muchod 5-Me b encaniade), Tustifics i respusst.
4} El oeio ’3‘_

b) El tabaje 5
Shague i adusccslla

4, s Cémo calificas la evolucidn de te discurso oval en espafiol a o fargo de las
sagiones? (sedala con X)

i) He mejorado un poco, W
l} Hie mecporade muchisimo,
) Mo e mejorado nada.

Gracias por la colsboracidn
L& profesarac Sémin Mantins

li



ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO
CUESTIONARIO
| Esfe cucsbonnme v dirigido a o3 alumbes del grupe 10PEF (espaitol), s aafnimae v 50
obgetiva principal e la mellexitn sobre: la evolosidn de su actitud respecte a 1 omalidad en Ins
clased di las unidades diddcticas Ocio v Trabajo.

I, s MHas infentado hablar espaiol a fo largo de esas sesiones? (sedials con X)

a) 51, stempre. W,

b} Hi, frochss veces.
<) Siaveces.

41 Mo, casl nunca,

¢} Mo, punea,

2. s Cuindo has tenido mds facilidad en hablar espafiol? {sefiala con X)

a) Con Lo profeser.
b Con mis compafieros en 1as tireas on grapo o en pansjas,
o) Con tedo el grupa, icluido [ profesern.

3. & Qué unidad didictics to he gustado mis?

(1- Mo me ha pustado nada’ 2- Me ha guestedo miis o menos' 3- Me ha gustado’ 4- Me ha
gustndo mucho 5-Me bl encantado). Jestifica i respucst,

a)Elocio 3,

b} El trabajo o

o

515 hﬂ .lri—\.r Falr g i Nk e T

1=i Hr— lm s PR W 1L, 1 TR u&,‘—

4. ; Como calificas la evolucion de tu discurso oral en espaiol a lo fargo de las
sesfones T (safala con X}

a) He mejorado un poco. 34,
b3 He migjorndo mochisime,
ot Mo he mejorado nade,

Gracias por 8 colabaracidn
La profiedora: Sonia Marties
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ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO
CUESTIONARIO

Este cuestionario va dirigido a los alumnos del gH@EJTD"E.F _(Eqmﬁalj_ Es andnimo y su
ohjetiva principal es la reflexion sobre la evolucion de su actitud respecto a la oralidad en las
clases de las unidades diddcticas Ocio v Trabajo.

1. s Has intentado hablar espafiol a le largo de esas sesiones? (sefiala con X)

g) Si siempre.

by 5i, muchas veces,
¢ Bi, a veces, w

d} Mo, casinunca.

e} MNo,nonca.

2. sCuéndo has tenido més facilidad en hablar espanol? {sefiala con X)

g) Con la profesora.
b) Con mis compafieros en las tareas en grupo o en parcjas.

c] Con todo ¢l grupe, incluide la profesora™.

3. ; Qué unidad didéctica te ha gustado mas?

(1- No me ha gustado nada’ 2- Me ha gustado més o menos/ 3- Me ha gustado/ 4- Me ha
gustado mucho/ 5-he ha encantado ), Justifica tu respuesia,
a)Elocio 5§

b) El trabajo 5
'l"i i IE £ . - ah q_:l = [ i B

Catt ¥

4. s Cadmo calificas la evolucion de tu discurso oral en espaiiol a lo largo de las
sesfones? (sefiala con X)

a) He mejotado un poco. E
by He mejorado mochisimo.

c) Mo he mejorado nada,

Gracias porla colaboracion
' La profesora: Sénia Martins
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ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO
R CUESTIONARIO
Este cuestionario va difigido 4 los alumnes del grupo 10°EF (espsiol). Es anonimo v su
objelive principal es la refllexidn sobre In evolecidn de su actitud respecto a la oralidad en las
| ¢lases de las unidades didacticas Ocio v Trabajo.

1. zHas intentado hablar espafiol a lo largo de esas seslones? (sefiala con X)

a) Si. siempre.

by Si muchasveces.
¢) Bi,aveces. »/

d) Mo, casi nunca.

e) No, nonea,

2. i Cudndo has tenido més facilidad en hablar espanol? (sefala con X)

a) Con la profesora. ¥
b Con mis compafieros en las tareas en grupo o on parejas.

¢) Com tode el grupo, ineluido la profesora.

3. ¢ Qué unidad diddctica te ha gustado mis?

(1- No me ha gustado nada’ 2- Me ha gustado mis o menos/ 3- Me ha gustado’ 4- Me ha
gustado mucho/ 5-Me ha encantada). Justifica t respuesta
a)Elocio

by El trabajo =

4. s Cdmo calificas la evolucién de tu discurso oral en espanol a lo largo de las
sesiones? (sefala con X)

a) He'mejorado un poco,
b} He mejorado muohisim::r.?_{
) No he mejorado nada,

Gracias por la colaboracidn
; La profesons: Sonia Martins

liv



ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO
CUESTIONARIO
Este cuestionario va dirigido a los alumnos del grupo 10°EF (espaficl). Es anénimo y su
| objetiva principal es la reflexién sobre la evelusion de su actitud respecto a la oralidad en las
| clases de las unidades didicticas Ocio y Trabajo.

1. ¢ Has intentado hablar espaiiol a lo largo de esas sesiones? (sefiala con X)

a) Si siempre. =

b) 5, muchas veces,
) Si,aveces,

d) Mo, casi nunca.

&) Mo, nunca.

2. 4 Cuando has tenido més facilidad en hablar espafiol? (sefiala con X)

4) Con la profesora. =
b) Con mis compafieros ¢n las tareas en grupe o en parejas.
¢) Con todo el grupo, incluido la profesora,

3. ;Qué unidad didactica te ha gustado mas?

(1- Mo me ha gustado nada’ 2- Me ha gustado mis o menos/ 3- Me ha gustado/ 4- Me ha
gusiado mucho/ 5-Me ha encantado). Justifica tu respuesta.
a)Elocio

b) El trabajo _y

e cgae  es oy OD Ao SN inheseoruayh 2

4. s Como calificas la evolucion de tu discurso oral en espafiol a lo largo de las
sesiones? (sefiala con X

a) He mejorado un poco.
b} He mejorado muchisimo. A
¢} No he mejorado nada,

Gracias porla colaboracion
La profesora: Sinia Martins
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Anexo IV.9: Acdo de informag¢do A violéncia no namoro (ministrada na Escola

Secundaria com Terceiro Ciclo Jorge Peixinho)

CAMARA MUNICIPAL DE MONTIJO
DEPARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO SOCIAL, CULTURAL E DE SAUDE

Para os devidos efeitos se declara que SONIA MONTEIRO FERREIRA MARTINS esteve presente,
no dia 16 de Movembro de 2011, na acgdo de informagSo sobre VIODLENCIA NO NAMOROD,
dinamizada pela ASSOCIACAD DE MULHERES CONTRA A VIOLENCIA no 8mbite do Protocolo
celebrado entre aguela sssoclacBo e a Camara Municipal de Montijo. A referida accdo de

sensibifizagio teve a duracio de 2 horas.

Por ser verdade passo a presente declaracdo que assino e autentico com o selo branco em uso

nesta Autargula.

Montijo, 18 de Novembro de 2011

(Luotusi

Maria Clara Silva
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Acdo de informacgao
Tema: A violéncia no namoro

Agao de esclarecimento para professores
Relatério e comentarios

No dia dezasseis de novembro de dois mil e onze, pelas quinze horas na escola
secundaria ¢/ 3°ciclo Jorge Peixinho de Montijo, assisti e participei na acdo de
informacao A4 violéncia no namoro, dirigida a professores.

Deu-se inicio a uma palestra, por duas psicologas da associacdo contra a
violéncia convidadas pela cAmara municipal do Montijo e pela dire¢do da escola, que
incidiu sobre a perspetiva clinica e a perspetiva dos professores.

Assim, abriu-se portas ao didlogo, a reflexdo, a troca de ideias, sobre este tema
tao relacionado com a fase da adolescéncia e pré-adolescéncia.

As psicologas convidadas enquadraram juridicamente o tema relacionando-o
com o crime da violagdo dos direitos humanos, com a ofensa a integridade e com a
violéncia doméstica. Neste contexto, uma das frases mostradas em slide que melhor
traduziram esta tematica foi a seguinte: “ Namoro violento ndo é amor”.

Foram apresentados alguns videos alusivos ao tema em questdo, nomeadamente
uma reportagem do programa televisivo Praga da alegria com entrevistas a jovens
sobre a violéncia fisica e a violéncia psicologica, tendo admitido alguns deles terem sido
ja vitimas dos dois tipos de violéncia.

As principais conclusdes expostas anunciam que um em cada quatro
adolescentes ja foi vitima de violéncia no namoro e que ndo podemos excluir os rapazes
deste grupo, apesar de a maioria das vitimas ser ainda, efetivamente, do sexo feminino.

Na sequéncia desta problematica, as oradoras alertaram o publico presente para a
importancia do conceito e da identificacdo de violéncia e, por outro lado, para a ideia de
violéncia de género.

Os professores, alguns atualmente diretores de turma, participaram colocando
questdes que os inquietam enquanto professores e formadores para a cidadania. Como
resposta, as psicologas relembraram que neste ambito ndo ha solugdes infaliveis nem
receitas, mas que a reflexdo ¢ sempre o caminho, assim como a ndo tolerancia da

violéncia dentro e fora da sala de aula.
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Foi salientada a ideia de que a violéncia no namoro foge, de certa forma, ao
padrdo subjacente aos outros tipos de violéncia, porque ¢ mais escondida, camuflada e
até protegida através da tipica frase “apesar do mal que as vezes te faco, gosto muito de
ti” ou dos sucessivos pedidos de desculpa.

Uma das professoras participantes nesta acdo de informagdo perguntou se se
pode dizer que agora, em termos gerais, ha mais violéncia do que antigamente, ao que
as oradoras responderam que, noutras épocas, se pedia ajuda com cinquenta anos mas a
violéncia, com efeito, ja tinha comecado na fase da adolescéncia, no namoro. A notavel
diferenca ¢ que atualmente se pede auxilio muito mais cedo, com vinte anos. Por outra
via, o problema hoje estd muito mais sinalizado, o que ndo significa que existam mais
casos do que antes. Em suma: ha quarenta anos, a violéncia era muito frequente. No
entanto, os casos nao estavam sinalizados.

Voltando a atualidade, uma das professoras presentes colocou a seguinte
questdo: se ha agora um enquadramento legal, inclusive com os direitos das mulheres
bem definidos, porque ¢ que a violéncia em geral e no namoro em particular continua,
sendo ainda a maior parte das vitimas do sexo feminino? O que fazer? Falou-se, neste
contexto, também nas dentncias apresentadas, ao que eu acrescentei deixando a
pergunta (retérica...) no ar: e quantas denuncias, ainda hoje, apesar da evolugdo das
mentalidades, estardo por fazer? As oradoras estabeleceram a ponte entre a minha
intervencdo e o refor¢co da ideia de que ainda ha um longo caminho a percorrer no que
concerne ao problema da violéncia e a solugdes.

Na realidade, e apesar de este ndo ser um tema novo ou desconhecido para os
professores, todos estavam bastante preocupados relativamente as “ferramentas” das
quais, enquanto formadores para a cidadania, poderdo dispor para combater eficazmente
o problema da violéncia no namoro.

A problematica das mentalidades, a lentiddo na mudanca das mesmas e as
realidades sociais foram abordadas como tentativa de explicar e de esclarecer as
questdes dos professores presentes.

As psicologas informaram dos estudos feitos pela universidade do Minho (2008)
sobre a violéncia no namoro entre os 15 e os 20 anos de idade: a idade média da vitima
¢ del4, 17 anos e a duragdo da violéncia num periodo inferior a um ano ¢ de 55%, sendo
a duracdo da violéncia num periodo superior a trés anos de 15%. Quanto a frequéncia de
uma, duas vezes no inicio da relagdo sexual corresponde a 35%, uma vez por semana a

35% e diariamente a 15%.
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Os tipos de violéncia apresentados como mais frequentes no namoro foram: a
agressividade verbal, a emocional e a psicoldgica, como por exemplo as ameacas ¢ as
chantagens. A este proposito, referiu-se a internet, os teleméveis e o facebook, pela
forma com estdo a ser utilizados enquanto fontes de motivagdo para esse tipo de
comportamento.

A questao dos estereodtipos e mitos também foi focada nesta acdo de informacao,
concretamente o exemplo da violagdo da rapariga associada a sua forma de vestir que,
ao contrario do que se possa pensar, nao ¢ “coisa do passado”.

Na parte final, as oradoras apelaram a responsabilidade dos pais, professores e
restantes profissionais do contexto educativo. Creio que o fizeram de forma muito
correta e atenciosa, chamando a atencdo para sinais, detetados nos comportamentos dos
alunos, como o isolamento ou os fracos resultados académicos. Mesmo que nao haja
manifestagdes visiveis, os professores e auxiliares de educagdo devem continuar atentos
€ passar a mensagem, porque a violéncia no namoro estd, muitas vezes, escondida.
Assim, na presenga dos adultos, pode ndo se exercer esse tipo de violéncia enquanto
continua gente silenciosamente em sofrimento.

As psicologas sugeriram aos professores que se dirijam as associagdes como
apoio e facultaram-lhes os seguintes recursos: linha de emergéncia social nacional-144;

linha de informagdo as vitimas de violéncia doméstica -800 202 148; CIG; APAV;

UMAR; site sobre violéncia juvenil ( www.violitinjuv.sauropol.com).
O balanco que fago desta agao de informacgao ¢ muito positivo, porque considero
fundamental a reflexdo conjunta sobre temas relacionados com a dimensao humana para

a pratica pedagogica.

Sénia Monteiro Ferreira Martins
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