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CONSTRUCAO DE VALORES DE INTERCULTURALIDADE ATRAVES DO
INGLES (LE) NO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

Nataliya Godinho Soares Vieira

Este relatorio, desenvolvido no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada do Mestrado em Ensino de Inglés no 1.° Ciclo do Ensino Basico, tem como
objetivo principal refletir sobre a oportunidade de promover a constru¢do de valores de
interculturalidade no processo de ensino da Lingua Inglesa como LE.

O primeiro capitulo apresenta o enquadramento tedrico no ambito da educagdo para a cidadania
intercultural no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, nomeadamente no contexto do ensino do Inglés LE.
Neste sentido, abordam-se algumas das questdes com efeito pedagdgico importante na
aprendizagem de valores de interculturalidade.

O segundo capitulo justifica a atualidade e relevancia do presente estudo e apresenta uma
descricdo do posicionamento metodoldgico adotado para o desenvolvimento do trabalho: o
potencial e os limites dos contetidos didaticos relativos a exploracdo dos conceitos de valores de
interculturalidade implementados neste momento no contexto nacional; determinacdo da nossa
proposta e a metodologia de investigacao empirica.

O terceiro capitulo propde uma etapado estudo empirico de curta duracdo baseado na
observagao sobre a aplicagdo das unidades didaticas relacionadas com a construcdo de valores

de interculturalidade nos ambientes escolares, a sua funcionalidade e os resultados obtidos.

Palavras-chave: valores de interculturalidade, competéncia intercultural, ensino do Inglés
Lingua Estrangeira, Ensino Basico.



CONSTRUCTING INTERCULTURAL VALUES THROUGH ENGLISH (FL)
AT THE 1ST CYCLE OF BASIC EDUCATION

Nataliya Godinho Soares Vieira

This report was developed within the scope of the curricular unit of supervised teaching
internship of the MA in English Teaching in the 1st Cycle of Basic Education. It aims to reflect
on the opportunity to promote the construction of intercultural values in the process of teaching
English as a Foreign Language.

The first chapter presents the theoretical framework within the scope of education for
intercultural citizenship in the 1st Cycle of Basic Education, namely in the context of teaching
English as a foreign language. Therefore, the present report touches upon some of the issues
relating to the importance of pedagogical effect of the learning of intercultural values.

The second chapter justifies the timeliness and relevance of the present study. It also presents a
description of the methodological position adopted for the development of the present report.
This includes examining the potential as well as the limits of didactic content as related to the
exploration of the concepts of intercultural values implemented in the current national context,
determination of our proposal, and the empirical investigation methodology.

The third chapter proposes a stage of the short-term empirical study based on the observation of
the application of didactic units related to the construction of intercultural values in school

environments, their functionality and the results obtained.

Keywords: intercultural values, intercultural competence, teaching English as a foreign

language, basic education.
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INTRODUCAO

A diversidade cultural e os contactos multiculturais tém adquirido cada vez mais
visibilidade na sociedade contemporanea. As competéncias interculturais sdo indispensaveis
para promover a comunicagdo ¢ o entendimento entre falantes com diferentes percegdes
culturais sobre o mundo que nos rodeia. Como tal, sdo muitos os beneficios da integracdo da
educacdo intercultural desde os primeiros niveis de ensino. A constru¢do de valores de
interculturalidade aumenta a sensibilizagdo relativamente a nossa propria cultura e identidade
cultural, evitando assim a reprodugao de esteredtipos e promovendo a aceitacao e o respeito por
outras identidades e outros valores. Neste sentido, a educagdo intercultural permite ndo
propriamente transmitir conhecimentos mas antes identificar e responder as multiplas questoes
que surgem a partir do contacto com a diversidade linguistica e cultural.

As aulas de Inglés LE podem constituir um excelente espaco para promover a reflexao
sobre a interculturalidade. A aprendizagem de uma lingua diferente da lingua nativa oferece as
criangas uma viagem para uma dimensao diferente da sua realidade habitual. E a partir daqui ¢
oportuno comegcar a abordar valores e a formar uma visao aprofundada dessa alteridade cultural
— ensinar a explorar as identidades, aprender a reconhecer direitos e responsabilidades dos
cidaddos e compromissos sociais, perceber as raizes das diferengas culturais e desenvolver as
capacidades de as avaliar sem comprometer as suas escolhas. O ensino-aprendizagem da LE é,
assim, entendido como um ponto de partida para a constru¢ao de valores de interculturalidade.
Neste sentido, ¢ importante explorar o enquadramento tedrico do termo ‘valores de
interculturalidade’.

Ao longo dos tempos, a conce¢do de “valores” assenta em pensamentos cientificos,
epistemologicos e filoséficos. De acordo com a analise de Wallace', existe um conjunto de
valores que dependem das praticas sociais. Como exemplo disso, analisam-se as praticas que
favorecem caracteristicas distintivas para identificagdo de cada grupo sociocultural
(Intercultural values, 2015). Simultaneamente, uma série de valores gerais podem existir
independentemente das praticas sociais — por exemplo, prazeres sensuais € percetivos; valores

estéticos relacionados com fendmenos naturais (como a beleza e a grandiosidade de uma

!« . there are a number of values that escape the net of the special dependence thesis, and that can therefore exist
independently of social practices that take some particular shape. These include pure sensual and perceptual
pleasures; the aesthetic values of natural phenomena (such as the beauty and grandeur of a landscape); such
enabling or facilitating moral values as freedom; and the value of people. To the extent these values can exist
independently of particular social and historical conditions, we can straightforwardly apply them to make value
judgements in a way that is unconstrained by historical and social contingency.” (Wallace, 2003: 3)



paisagem); valores morais capacitadores ou facilitadores, como a liberdade; e o valor dos
individuos (Wallace, 2003: 3).

De acordo com uma das definicdes apresentadas no Longman Dictionary of
Contemporary English (2003), o termo “valores” relaciona-se com as ideias sobre o que ¢ certo
e errado, ou o que ¢ importante na vida (“values — plural, your ideas about what is right and
wrong, or what is important in life” (2003: 1828). Entendido desta forma, o conceito “valores de
interculturalidade” pode definir-se como um conjunto de convic¢des universais que, de forma
geral, sdo significativos para o enriquecimento cultural dos cidadaos independentemente do pais
de origem ou residéncia. Nesta definicdo, evidencia-se que os valores de interculturalidade sao
centrados em fundamentos importantes para pessoas de vdrias culturas e, a0 mesmo tempo,
baseiam-se na formagdo do conhecimento que pretende promover a compreensdo € o respeito
entre diversas culturas da sociedade contemporanea.

De facto, em virtude das mudangas profundas ocorridas no mundo em 2020 e no inicio
de 2021, que tiraram a vida a milhdes de pessoas e agravaram cendrios preocupantes como a
crise ambiental, a severa recessdo da economia global, tensdes geopoliticas, o aumento das
desigualdades a varios niveis e a urgéncia de paz e bem-estar, qualquer professor concordara
sobre a pertinéncia e a relevancia de projetos educativos baseados na interculturalidade, que
podem contribuir para a constru¢do de caminhos adequados para o desenvolvimento sustentavel
da planeta.

Neste sentido, a nossa proposta — a constru¢ao dos valores de interculturalidade através
do ensino-aprendizagem do Inglés LE — prende-se essencialmente com a possibilidade de o
processo de aprendizagem da LE contribuir para melhorar de forma muito significativa a
percecao de valores de interculturalidade substanciais e proporcionar as criangas um exemplo
inspirador que revele as ligagdes internacionais como requisito fundamental para a integragao
dos pequenos cidaddos no mundo. Para este proposito, utilizando o paradigma metodologico
exploratdrio-interpretativo (Kendall et al., 2017), procuramos solugdes que nos permitissem
obter respostas as seguintes questdes de pesquisa, que combinam os niveis macro e micro da
correlagdo da interculturalidade com o ensino do Inglés LE no 1.° Ciclo do Ensino Basico: Que
teorias e praticas atualmente implementadas no processo de construcdo de valores de
interculturalidade podem servir como modelos-base? Os modelos propostos na nossa
investigacdo-acdo sdo funcionais para o desenvolvimento da CI e bem compreendidos pelos
alunos da mesma idade e ano de escolaridade nos dois contextos escolares escolhidos — 3.° ano

do 1.° CEB do ensino publico e ensino privado?



I. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. Educacio para a cidadania intercultural no Ambito escolar

As criangas de tenra idade podem assimilar facilmente varias culturas e conciliar formas
de comportamento adequadas a diferentes sociedades. Em Portugal, a educagao para a cidadania
intercultural em contexto escolar, desde o 1.° Ciclo do Ensino Basico, ¢ ativamente apoiada
pelas autoridades nacionais (exemplo disso ¢ o distintivo Selo Escola Intercultural’). Segundo a
Direcao-Geral da Educacao:

“A educacdo intercultural pretende promover o reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade como oportunidade e como fonte de aprendizagem para todos, no respeito
pela multiculturalidade das sociedades atuais, bem como desenvolver a capacidade de
comunicar e incentivar a interacdo social, criadora de identidades e de sentido de
pertenca comum a humanidade.” (DGE, 2020)

A educagdo para a cidadania intercultural ocupa um lugar importante no 1.° Ciclo do
Ensino Bésico, sendo uma oportunidade de construciao de pontes de compreensdo entre culturas
visando promover a tolerancia e o respeito mutuos. As criangas que estdo hoje no 1.° CEB
representam uma geracao futura que devera poder criar um novo consenso na nossa sociedade.
Esta geracdo pode ser organizada nos seguintes grupos: a) criangas que nasceram € cresceram
em Portugal; b) criancas que nasceram num outro pais e se mudaram para Portugal em idade
precoce ou durante a escolaridade basica; c¢) criangas que cresceram e viveram noutro(s) pais(es)
e se mudaram para Portugal durante a escolaridade basica. Também poderdo ser salientadas
outras tipologias, como criangas cujos pais provém de paises diferentes e residem num terceiro
pais. De acordo com as estatisticas do Servigo de Estrangeiros e Fronteiras, a diversidade étnica
e cultural ¢ cada vez mais acentuada em Portugal (Reis ef al., 2020). Assim, a educagdo para a
cidadania intercultural introduzida no 1.° CEB desempenha um papel importante na resolugdo de
questdes culturais e identitarias:

Young people who come to a new country as children, or who are born to immigrants,
face the challenge of development a cultural identity based on both their family’s culture
of origin and the culture of the society in which they reside. One’s cultural identity can
be primarily ethnic, based in one’s ethnic group, primarily national, based in the national
society, or bicultural, based on a balancing or blending of the two cultures. If youth are

? »Numa iniciativa conjunta da Dire¢do-Geral da Educagdo (DGE) e do Alto Comissariado para a Imigragdo e o
Didlogo Intercultural (ACIDI, 1.P.) foi criado, em 2012, o distintivo Selo Escola Intercultural que visa distinguir as
Escolas que se destacam no desenvolvimento de projetos que promovem o reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade como uma oportunidade e fonte de aprendizagem para todos/as.” (DGE: https://www.dge.mec.pt/selo-
escola-intercultural)



unable to resolve the cultural identity issues that they face, they may exhibit identity
diffusion. (Berry et al., 2006: 5).

Além disso, devido ao impacto da globalizacdo nas comunidades em geral, todos os
alunos que frequentam, neste momento, o 1.° CEB, incluindo os alunos considerados nativos,
tém caracteristicas proprias quanto ao nivel de aculturacao, grau de adaptagdao e ajustamento
psicolégico a sociedade atual, que se encontra em permanente mudanga, adaptando-se e
integrando constantes transi¢des culturais. Deste modo, dada a importancia e a urgéncia da
educacdo para a cidadania intercultural na sociedade moderna, ¢ necessario desenvolver
abordagens e estratégias para a promo¢ao de competéncias relativamente ao dominio

intercultural, lidando também com questdes controversas (Nazan Bautista et al., 2017).

A educagdo para a cidadania intercultural tem sido alvo de interesse em diferentes paises
do mundo. Os 54 artigos de The United Nations Convention on the Rights of the Child (UNCRC,
1992) estabelecem um quadro que contempla direitos civis, politicos, econdomicos, sociais €
culturais de que todas as criangas possam usufruir. Este documento e The Universal Declaration
of Human Rights (1948) sdo elementos fundamentais, tendo sido abordados em diversos
projetos (Brown, 2010) para o desenvolvimento da aprendizagem, na pratica, sobre os direitos e
as responsabilidades da crianca e no sentido de preparar os alunos para o dialogo intercultural na
sociedade democratica (Anexos 1-3).

A educacao intercultural pode estabelecer uma ligagdo entre todas as areas disciplinares
no curriculo escolar, proporcionando as criancas uma experiéncia de aprendizagem mais
integrada, coerente e valiosa (Tormey, 2005: 53). Tal permite que a construgdo dos valores de
interculturalidade seja integrada numa vasta gama de areas temadticas durante todo o percurso
escolar.

Em relacdo ao ensino de Inglés LE no 1.° Ciclo, tendo em conta a abordagem proposta
pelo QECRL (Comissdo Europeia, 2001) e pelo mais recente CEFRL/CV (Council of Europe,
2018), o ensino-aprendizagem da lingua e da cultura estrangeiras deve estar interligado com as
competéncias linguisticas e culturais da lingua nativa e contribuir para o desenvolvimento da
interculturalidade, conforme se declara a seguir:

. o aprendente de uma lingua e cultura segunda ou estrangeira ndo deixa de ser
competente na sua lingua materna e na cultura que lhe estd associada. A nova
competéncia também ndo ¢ guardada a parte da antiga. O aprendente ndo adquire pura e
simplesmente dois modos de actuar e de comunicar distintos e autbnomos. O aprendente
da lingua torna-se plurilingue e desenvolve a interculturalidade. As competéncias
linguisticas e culturais respeitantes a uma lingua sdo alteradas pelo conhecimento de
outra e contribuem para uma consciencializa¢do, uma capacidade e uma competéncia de
realizagdo interculturais. Permitem, ao individuo, o desenvolvimento de uma
personalidade mais rica e complexa, uma maior capacidade de aprendizagem linguistica



e também uma maior abertura a novas experiéncias culturais (Comissao Europeia, 2001:
73).

Neste sentido, o contributo do nosso trabalho consiste na apresenta¢do de orientagdes
para a melhoria dos modelos existentes ou criacdo de novos modelos que contribuam para a
compreensdo e aprendizagem intercultural através das aulas de Inglés LE. As questdes
principais do nosso estudo relacionam-se com uma série de linhas de acdo que definem a
integracdo dos conteudos de “Dominio Intercultural ” nas aulas de Inglés (Bravo et al., 2015) e a
determinagdo e aplicagdo de estratégias atuais relativas ao desenvolvimento intercultural dos

estudantes mais jovens (Driscoll & Simpson, 2015).

1.2. Desenvolvimento da competéncia intercultural (CI) no ensino do Inglés LE

Uma vez que o inglés continua a ser a lingua mais utilizada na comunicagao
internacional, a constru¢do de valores de interculturalidade através das aulas de Inglés LE ¢
pertinente e eficaz para ajudar a desenvolver competéncias comunicativas interculturais,
incluindo a dimensdo de consciéncia cultural (Byram, 2012), e sensibilizar para valores e
contribuicdes das outras culturas e, desta forma, constitui um contributo para a resolucao dos
problemas comuns da humanidade.

Segundo as Aprendizagens Essenciais referentes ao Ensino Bésico (Despacho n.° 6944-
A/2018, de 19 de julho) referentes aos 3.° e 4.° anos do ensino de Inglés no EB:

“[A aprendizagem de uma lingua estrangeira traduz-se] na constru¢do de uma identidade
propria de cidadao global na relagdo com os outros, alicercada em atitudes e valores, tais
como o respeito pelo outro e, no ambito especifico da lingua inglesa, pela cultura anglo-
saxonica, bem como pelas outras culturas no mundo, a responsabilidade e a cooperacao
entre individuos e povos, com repercussoes individuais e coletivas.” (Aprendizagens
Essenciais, 2018).

De facto, tendo em conta que as sociedades modernas sao caracterizadas pela diversidade
social e cultural, étnica e linguistica, ainda nos anos 90 do século passado “intercultural
competence (IC) was recognised in glottodidactics and foreign language (FL) methodologies as
a concept of essential relevance” (Breka & Petravi¢, 2015). Simultaneamente, como o inglés se
tornou lingua franca em ambientes globais, onde pessoas de diversas linguas e culturas se
encontram num espago unico de compreensdo e¢ onde os falantes nativos € ndao nativos
contribuem para o desenvolvendo de paradigmas culturais numa perspectiva inclusiva, a aula de
Inglés ¢ um espago ideal para a exploragdo de conceitos culturais e valores de interculturalidade,
em convivio integrado com a lingua estrangeira. Para o efeito, ¢ essencial a aplicacdo do modelo

com a referéncia explicita das relagdes entre competéncias linguisticas e competéncias culturais.



Este modelo foi incorporado por Byram (2012), que refere a importancia das conexdes entre a
competéncia linguistica (language competence) — incluindo a consciéncia da linguagem
(language awareness) — e a competéncia intercultural (intercultural competence), que também
inclui a consciéncia cultural (cultural awareness). Neste modelo, de acordo com Byram, o
conceito de consciéncia seria crucial porque os aprendentes podem adquirir as competéncias
linguistica e intercultural sem a dimensdo da consciéncia — por exemplo, podem estudar e
utilizar a lingua estrangeira, adquirindo o conhecimento, as competéncias e as atitudes
necessarias que configuram a competéncia intercultural e leva-las a pratica sem a dimensao de
consciéncia; € o que acontece nas formagdes sobre a pratica comercial ou a preparagcao de
pessoas para viver e trabalhar noutro pais3. Pelo contrério, o ensino das linguas estrangeiras no
contexto escolar, que visa contribuir para a formagdo de cidaddos conscientes e ativos,
responsabilizar-se-a pela elaboragdo dos programas de ensino, com enfoque no equilibrio e
desenvolvimento da dimensdo de consciéncia e capacidade de analise das identidades cultural,
pessoal e social.

Adding critical awareness — both linguistic and cultural — ensures that attention is paid
to learners’ education, to that evolution of the self-encapsulated in the notion of
Bildung.* Without this dimension, language teaching does not contribute to its full
potential to education or Bildung, and it is the notion of criticality which makes the
difference (Byram, 2012: 9).

Com efeito, ainda em recentes publicagdes, Byram distingue os aspetos essenciais da
CI que originam a consciéncia cultural (Figura 1): conhecimento de si e dos outros e do
processo de interacdo a nivel individual e social (savoirs); competéncias de interpretar e se
relacionar (savoir comprendre); educacdo — educacao politica e consciéncia cultural critica
(savoir s ’engager); competéncias de descobrir e/ou interagir (savoir apprendre/faire); atitudes —

relativizag¢do do eu e valorizagdo do outro (savoir étre).

? The teaching/training of attitudes is a complex matter with difficult ethical dimensions, but is the one which is
commonly addressed by techniques of experiential learning in commercial training. The attitudes I refer to in my
model are those of curiosity rather than positive feelings about others, and the teaching task in this case is that of
stimulating curiosity, a task which those working in general education are familiar with (Byram, 2012: 12).

‘Ina fragment published as the Theory of Bildung, Wilhelm von Humboldt states that Bildung is about linking the
self to the world in “the most general, most animated and most unrestrained interplay”. And he goes on to describe
the interaction between the student’s inner powers and capabilities and the external world in terms that reverberate
through the literature on education in the following centuries: thus it is crucial that the student “should not lose
himself in this alienation, but rather should reflect back into his inner being the clarifying light and comforting
warmth of everything that he undertakes outside himself” (von Humboldt, 2000, p. 58 ff). The practical aim of
Bildung, then is to strengthen the student’s innate powers and character development” (Byram, 2012: 12).



SKILLS
interpret and relate
(savoir comprendre)

KNOWLEDGE EDUCATION ATTITUDES
of political education relativising self
self and other; critical cultural awareness valuing other
of (savoir s’engager) (savoir étre)
interaction:
individual and societal
(savoirs)
SKILLS

discover and/or interact
(savoir apprendre/faire)

Figura 1. Fatores na comunicagdo intercultural — Factors in intercultural
communication (Byram, 2012: 7).

A conce¢do apresentada ¢ demasiado complexa para ser devidamente integrada nos
contextos do ensino da LE no 1.° CEB. No entanto, o proprio autor afirma que as criangas
possuem algum conhecimento (savoirs) das praticas dos seus proprios grupos sociais. Assim, no
ambito do Ensino Basico, em que uma das tarefas ¢ desenvolver as técnicas de aprendizagem
fundamentais (savoir apprendre), ¢ também apropriado promover as ferramentas bdsicas
necessarias a competéncia intercultural (fazer perguntas relevantes, analisar fendémenos culturais
e realizar suas proprias investiga¢des)’.

No contexto nacional, os professores de LE no 1.° CEB recorrem a vérias propostas de
desenvolvimento da CI, nomeadamente as orientacdes de Dominio Intercultural, introduzidas
nas Metas Curriculares (Bravo et al., 2015) e apresentadas nos manuais escolares, e produzem
as suas proprias fichas de trabalho ou utilizam manuais ndo adotados pela DGE (o que acontece
geralmente no ensino privado, mas também no publico — por exemplo, no que diz respeito aos
materiais para as componentes extracurriculares). No entanto, verificamos que, de um modo
geral, ainda existem lacunas quanto ao desenvolvimento de recursos didaticos para a construgao

de valores de interculturalidade no ensino de Inglés (LE) no 1.° CEB. Neste sentido, no ambito

> “Young children also have already some knowledge (savoirs) of the practices of their own social groups, how to
behave in specific situations, what is considered polite and what not. They can be introduced to related practices in
another language and culture and invited to think about similarities and differences, and what might be the
problems and dysfunctions arising from one set of practices being inappropriately used in another language and
environment. In the framework of primary education, where one of the tasks is to convey the fundamental
techniques of learning (savoir apprendre), it is possible also to promote the basic tools needed for intercultural
competence. Primary schoolchildren can learn to ask relevant questions, analyse cultural phenomena, and carry out
their own investigations (Byram & Doyé, 1999: 145).



do nosso estagio pedagogico, atribuimos um relevo especial ao estudo das implicagdes
educativas referentes a este tema para a elaboracdo de modelos didaticos visando o

desenvolvimento da competéncia intercultural (CI) numa perspetiva global.

II. ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

2.1. Relevancia e posicionamento metodoldégico do tema escolhido

O projeto apresentado no relatorio de estagio em pratica pedagdgica do ensino de Inglés
(LE) no 1.° CEB tem como objetivo geral refletir sobre experiéncias contemporaneas no ambito
escolar no contexto nacional.

Face a globalizacdo crescente, ao multiculturalismo, ao multilinguismo, aos avangos
tecnologicos e aos novos modelos sociais, culturais e econémicos, o tema escolhido ¢é relevante
por permitir uma reflexdo util e o desenvolvimento de uma base metodologica para o ensino-
aprendizagem de conceitos importantes para compreender culturas diferentes e estabelecer uma
ajuda reciproca, fomentar uma sociedade respeitadora dos direitos humanos e construir uma
cidadania europeia assente em valores e interesses mutuos e sustentdveis. Estes fatores
sublinham a importancia da introdu¢@o dos valores de interculturalidade desde do 1.° CEB no
contexto do ensino da lingua Inglesa (LE) — permitindo criar condigdes para proporcionar
diversas oportunidades de desenvolver a competéncia intercultural e a consciéncia cultural e
fomentar a motivagao e interesse pelos assuntos abordados.

Com efeito, o desenvolvimento de valores de interculturalidade no 1.° CEB ¢ importante
por estar intimamente ligado ao processo de aquisi¢ao da lingua:

“The process of acquiring a culture [...] of shared beliefs, values and behaviours is thus
intimately connected to language acquisition. The child becomes a social being as it
becomes a linguistic being, and this process cannot be repeated precisely the same way
in later life” (Byram, 2008: 134).

Nesta perspetiva, a interacdo com varios atores no ambiente escolar e a reflexdo no
ambito do nosso estudo revelou um espago que nao foi suficiente explorado. Assim, o nosso
projeto propde contribui¢des tedricas e praticas, servindo de plataforma para uma experiéncia de

preparagao de aulas e producao de materiais didaticos.



2.1. Introduciao dos valores de interculturalidade no ensino do Inglés LE no

1.° Ciclo do EB — analise de materiais didaticos

A diversidade dos manuais didaticos aprovados oficialmente e adotados de forma
autobnoma por cada institui¢do escolar portuguesa, publica ou privada, evidencia lacunas na
constru¢do de valores de interculturalidade. Todavia, concordamos que os manuais podem
constituir apenas uma base ou um nucleo para a improvisagdo e adaptagdo, interagcao espontanea
com a turma® (O’Neill, 1990: 155). Simultaneamente, ¢ importante referir que, pelo facto de as
criangas € jovens viverem “in a world of close-nit internationalism and of increasing mobility”,
¢ necessario “to include in the aims of primary foreign language teaching the development of
intercultural competence”7 (Byram, 2008: 82).

Neste sentido, realizamos uma anélise da lista dos manuais de Inglés adotados para os
3.° e 4.° anos do EB pela Dire¢ao-Geral de Educacao no ano letivo de 2021/2022 (DGE, 2021),
com o objetivo de observar e analisar conteidos promotores das competéncias necessarias no
dominio intercultural, especificamente de valores de interculturalidade.

De acordo com o documento oficial apresentado no site da DGE, para o ensino de
Inglés (LE) no 1.° CEB podem ser utilizados, numa mesma escola, diferentes manuais para anos
de escolaridade consecutivos — por exemplo, My English corner no 3.° ano e Let’s Rock! no 4.°
ano; Stars no 3.° ano e Let’s Rock! no 4.° ano; Stars no 3.° e Start no 4.° ano, etc. Porém, para os
dois ultimos anos obrigatorios de ensino de Inglés no 1.° CEB, geralmente as escolas publicas
optaram por um manual equivalente.

De facto, os autores dos manuais apresentados divulgaram uma complexa proposta
metodologica, oferecendo aos professores e aos alunos um conjunto de ferramentas baseadas nas
novas tecnologias e disponibilizaram uma variedade de atividades focadas em todos os aspetos
significativos para o ensino-aprendizagem de Inglés (LE) — o 1éxico, a gramética, a ortografia e

a pronuncia.

6 “Textbooks can at best provide only a base or a core of materials. [...] A great deal of the most important work in

a class may start with the textbook but end outside it, in improvisation and adaptation, in spontaneous interaction in
the class, and development from that interaction.” (O’Neill, 1990: 104).

7 “Like everyone else, young learners... find themselves in a world of close-nit internationalism and of increasing
mobility. They meet people of other cultures and origins in their own environment, and they are as mobile as their
parents. So the encounter with otherness is not simply somewhere in their future but also in their present. There is
need to include in the aims of primary foreign language teaching the development of intercultural competence.
However, there is also the widespread fear that such an inclusion might go beyond the capacities of most primary
school children...” (Byram, 2008: 82).



3.2 ano 4.° ano Autores Editora Data
: : Jenny Dooley Express 2017
Smiles Smiles .
Virginia Evans Publishing 2021
Claudia Regina Abreu 2017
Let’s Rock! Let’s Rock! . Porto Editora
Vanessa Reis Esteves 2018
Carlos Lindade
Stars Stars Sofia Botelho Areal Editores 2021
Tony Lucas
Catherine Bright Lusoinf
My English |  —— HSOIHO 2017
Stella Sousa Multimedia
Corner
Joana Silva
------ Start Vasco Costa LeYa Gailivro 2016
Carolyn Leslie
N N Oxford
ew ew
Sarah M Howell University 2014
Treetops Treetops Lisa Kester-Dodgson
Press
Sandy Albuquerque
2016
Seesaw Seesaw LeYa Texto
Susana Marques

Figura 2. Lista dos manuais de Inglés adotados para os 3.° € 4.° anos do 1.° CEB, no
ano letivo de 2021/2022 (DGE, 2021).

Além disso, cada um dos livros dos mencionados (Figura 2) refere ter sido elaborado
de acordo com as Metas Curriculares (Bravo et al., 2015). No entanto, a analise da componente
cultural destes manuais didaticos levou-nos a efetuar as observagdes seguintes.

Todas as componentes do Dominio Intercultural (Bravo et al., 2015) para o 3.° ano (/.
Conhecer-se a si e ao outro; 2. Conhecer o dia a dia na escola; 3. Conhecer algumas
caracteristicas do seu pais e de outros paises) e para o 4.° ano de escolaridade (4. Conhecer-se a
si e ao outro; 5. Desenvolver o conhecimento do seu mundo e do mundo do outro) estao
presentes, em varias dimensdes, em todos os manuais aprovados, quanto ao conteido e a

estrutura.
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E relevante mencionar as possibilidades de desenvolvimento da CI ¢ o treino da
consciéncia cultural no ambito da implementacdo da abordagem do CLIL (Content and
Language Integrated Learning), que combina o ensino-aprendizagem de linguas e varias
disciplinas para a promoc¢ao da internacionalizagdo e a preparagdo dos jovens para a vida no
mundo atual (CE, 2006). O projeto foi apoiado pela Comissdao Europeia e langado em varios
paises da UE em escolas de diferentes niveis de ensino, incluindo no EB. De facto, no contexto
nacional portugués, em praticamente todos os manuais de Inglés do 1.° CEB adotados pela DGE
para o ano letivo de 2021/2022 (Figura 2) podem ser encontradas atividades baseadas na
abordagem do CLIL: Recycling: Recycling Bins, Health: Food Wheel; Animals: Items that
animals give us, Sun Safety: What do you need to stay safe in the sun? (Seesaw, Albuquerque &
Marques, 2016); Time for CLIL: Social Science, Happy Chat.

Além disso, a maioria dos manuais adotados incluem contetidos com titulos associados
a questoes sociais e culturais — por exemplo, Cross-curriculur skills: The Water Cycle; Culture:
Taking care of our community (New Treetops 4, Howell & Kester-Dodgson, 2014). Os topicos
escolhidos nestas seccdes estdo relacionados, de forma implicita ou explicita, com a CI e a
introducao de valores de interculturalidade.

Contudo, podemos referir que alguns manuais exploram o Dominio Intercultural com
mais atengdo e disponibilizam um maior niimero de atividades do que outros. E exemplo disso o
manual Smiles (Dooley & Evans, 2021), que inclui Metas Crosscheck, em que os professores
podem consultar as paginas do Dominio Intercultural e examinar os respetivos exercicios de

acordo com cada meta exposta no documento oficial do DGE.

Figura 3. Exemplo de materiais didaticos sobre a apresentagdo do Dominio
Intercultural no manual Smiles, Teacher’s Book 3.° ano (Dooley & Evans, 2021: 1V).
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Além disso, este manual tem uma introdugdo abrangente para que os professores
conhegcam melhor os conteidos dos mddulos e adequem os exercicios preparados para alunos
com necessidades educativas especiais (Smiles, Teacher’s Book 3.° ano, Dooley & Evans, 2021:
XV-XXI). A partir do 3.° ano, este manual inclui algumas sessdes do Storytime! com o seguinte
objetivo: “Em cada dois mddulos existe um conto popular de um pais diferente, que promove o
gosto pela leitura, bem como ensina valores” (Smiles, Teacher’s Book 3.° ano, Dooley & Evans,
2021: XI). Na descri¢ao das atividades do livro de professor existe uma indicacdo detalhada
sobre como apresentar os Smiles Values!

“Refer the pupils to the Smiles Values! Section and read it aloud. Explain, in L1 if
necessary, that we should work together and make the world a better place. Have a
discussion, in L1 if necessary, about the moral of the story. Tell pupils that when we
work as a team and we cooperate we can achieve anything. Tell them that it doesn’t
matter if their contribution is big or small. What really matters is to help one another
with whatever abilities we have, just like the little birds did when they helped make the
world prettier. Remember, if we work together we will make our world a better place”
(Smiles, Teacher’s Book 3.° ano, Dooley & Evans, 2021: 39 (T).

Figura 4. Exemplo de materiais didaticos sobre os valores da sessdo Storytime!
(Smiles, Teacher’s Book 3.° ano, Dooley & Evans, 2021: 39 (T) 39).
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De facto, a nossa pesquisa e analise sobre a exploragao dos valores de interculturalidade

nos manuais adotados revelou que Smiles (Dooley & Evans, 2021) ¢ o tnico manual que realiza

o0 necessario enquadramento dos contetidos no que diz respeito ao ensino de Inglés (LE) no 1.°

CEB.
Smiles 3
Module (sessdo: Storytime!) 1 &2 3&4 5&6
Story The Rainbow Twinklinka The Monster on the Hill
Smiles Values based on the | W Ork together and Be kind to : .
Good friends come in all
make the world a '
story everyone: shapes and sizes!
better place!
Smiles 4
Module (sessdo: Storytime!) 1&2 3&4 5&6
The princess and Too-too-moo
Story The twelve months
the pea and the giant
. Do the right
Do not judge
Smiles Values based on the b
people by what thing even Always be polite and
story .
. when it is |
they look like! grateful!
difficult!

Figura 5. Exemplo de contetidos do manual Smiles para os 3.° e 4.° anos sobre a
apresentacao dos valores de interculturalidade (Smiles, Dooley & Evans, 2021).

Neste sentido, efetudmos a andlise de alguns manuais utilizados no ensino privado no

contexto nacional para o ensino de Inglés (LE) nos 3.° e 4.° anos do EB. Assim, como exemplo

eficaz de abrangéncia de contetdos, podemos referir o manual Kid’s Box (Nixon & Tomlinson,

2017), que introduz, em cada duas unidades, modelos de atividades de ensino-aprendizagem dos
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valores de interculturalidade — por exemplo: “Dar e receber”, “Gostar da sua cidade”, “Jogo

justo” e “Ajudar o planeta”, do 3.° ano, e “Valorizar os outros”, “Ser gentil”, “Estar seguro” e

“Reciclar”, do 4.° ano.

Kid’s Box 3
Units 1 &2 3&4 5&6 7 &8
Values Give & Share Love Your City Fair Play Help the world
Kid’s Box 4
Units 1 &2 3&4 5&6 7&8
Values Value Others Be Kind Be Safe Recycle

Figura 6. Exemplo de contetidos do manual Kid’s Box para os 3.° e 4.° anos sobre a
apresentacao dos valores de interculturalidade (Nixon & Tomlinson, 2017).

No manual Kid’s Box, as atividades sobre os valores especificos das unidades
apresentam, para consideragdo e analise, diferentes situagdes reais que as criancas de todo o

mundo vivem todos os dias.

Help the world = Values jgg
1 Look and think. Say ‘yes’ or ‘no’
~ 1 Ifyou live near your school you can sometimes wall there,

2 When you clean your teeth you can turn the water off,
3 You mustn't take bags with you when you go shopping.
4 You never need to turn computers or televisions off,

Figura 7. Exemplo de materiais didaticos sobre os valores do topico “Ajudar o Planeta”
do manual Kid’s Box 3 (Nixon & Tomlinson, 2017).
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No presente projeto, realizamos o nosso estudo em dois contextos escolares: com turmas
do 3.° ano do 1.° CEB publico e privado. No contexto publico, os alunos estavam habituados as
atividades do manual Smiles 3 (Dooley & Evans); no privado, os professores utilizam o manual
Kid’s Box 3 (Nixon & Tomlinson, 2017) e seguem aos planos do Cambridge assessment
criteria. Assim, todos os aprendentes nos ambientes escolhidos ja conheciam o termo
‘valores’/‘values’ num ambito multicultural global, que associaram as atividades dos manuais

(por exemplo, sobre contos populares ou episodios da vida real).

2.3. Consideracdes sobre a aplicacao de propostas de investigacdo empirica

Pudemos realizar o nosso estudo nos ambitos escolares seguintes.

Contexto escolar 1. Agrupamento de Escolas de Parede, EB Santo Antdnio, 3.° ano.

A turma € composta por 18 alunos — 12 meninos € 6 meninas. A maior parte dos alunos
sdo portugueses. Ha criangas cujos pais vieram de diferentes partes do mundo (Moldévia, Itélia,
Angola e Brasil). Todos os alunos falam portugués (L1). Tém cerca de 8-9 anos. Ha um aluno
com necessidades educativas especiais. O ambiente ¢ calmo e amigavel, e, normalmente, as
aulas tém um bom ritmo. Uma vez que, no 3.° ano de escolaridade, os alunos ja aprenderam a ler
e a escrever nas aulas de Portugués (L1), a introdugdo de uma lingua estrangeira — Inglés — ndo
causou problemas fundamentais. Os alunos sdo, por vezes, barulhentos na sala de aula, pois sdo
muito ativos e gostam de participar nas atividades propostas e expressar as suas emocoes
abertamente; no entanto, estes alunos sdo lentos, principalmente ao anotar no caderno as
informagdes registadas no quadro. Em geral, a turma pode ser considerada bem comportada e
ativa nas aulas de Inglés (LE).

Contexto escolar 2. Colégio do Sagrado Corag¢ao de Maria, em Lisboa. 3.° ano/1.° CEB.

A turma é composta por 27 alunos®, 16 meninos e 11 meninas. A maior parte dos alunos
sdo portugueses. H4 um aluno de familia chinesa; alguns alunos falam inglés fluentemente, dado
que esta ¢ a lingua de comunicagao entre pais e filhos fora do ambiente escolar e também devido
ao facto de estes terem vivido em paises de lingua inglesa. Todos os alunos falam portugués
(L1). Tém cerca de 8-9 anos. H4 uma aluna com necessidades educativas especiais. O ambiente
¢ agradavel e as aulas tém um bom ritmo. Uma vez que, nesta instituicdo de ensino, o Inglés
(LE) ¢ introduzido a partir do pré-escolar, os alunos desta turma t€ém um nivel de proficiéncia

elevado para esta idade e ano de escolaridade no contexto nacional. Os alunos da turma sao

¥ No estudo, devido ao isolamento (contexto pandémico), participaram 20 alunos.
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muito ativos e desejam completar os exercicios o mais rapidamente possivel. Nenhum dos
alunos tem dificuldade em registar no caderno as informagdes propostas. Em geral, no que diz
respeito ao nivel de conhecimentos adquiridos em Inglés (LE), esta turma ¢ considerada uma das
melhores de todos os terceiros anos do EB do Colégio.

Para o presente projeto, nos contextos escolares referidos, seguimos, do ponto de vista
tedrico, a configuracio da investigagio-acdo’, que incluiu as etapas seguintes (Burns, 2010).

1. Planeamento (p/anning): identificacdo do problema e busca de conhecimento. Tendo
em conta o reduzido niamero de materiais didaticos de construcdo de valores de
interculturalidade no ensino de Inglés (LE) no 1.° CEB, procurdmos encontrar propostas e
estratégias adequadas e efetivas que pudessem ser implementadas para ajudar os alunos a
desenvolver a CI e a consciéncia cultural.

ApOs a analise dos tipos de exercicios didaticos apresentados nos manuais utilizados em
ambos os contextos escolares da nossa investigacdo-a¢ao, tomamos a decisdo de apresentar a
nossa proposta de investigacdo empirica baseada em albuns (picture books). Como referimos
anteriormente, para a apresentagdo dos valores de interculturalidade, o manual Smiles, que ¢
utilizado nas aulas de Inglés (LE) no Contexto escolar 1, inclui “um conto popular de um pais
diferente, que promove o gosto pela leitura, bem como ensina valores” (Smiles, Teacher’s Book
3.2 ano, Dooley & Evans, 2021: XI). No Contexto escolar 2, apesar da utilizacdo do manual
Kid’s Box 3 com unidades especificas, propondo o ensino-aprendizagem de valores, o plano
curricular inclui as aulas completas do Reading aloud — compreensdo oral (listening
comprehension) e producdo oral (speaking production) sobre um livro em lingua inglesa
dirigido a criancas e demonstrado através do YouTube e de fichas desenvolvidas pelos
professores a partir destas historias (por exemplo, The flying bath;, One mole digging a hole by
Julia Donaldson'®).

Com efeito, os albuns (picture books) oferecem excelentes oportunidades para a
promocao da compreensdo intercultural. Sdo facilmente adaptaveis ao trabalho em contexto de
aula e muito motivadores para os alunos do EB. Os livros ilustrados podem revelar-se “janelas e

espelhos™ da compreensao intercultural:

? “It is related to the ideas of ‘reflective practice’ and ‘the teacher as researcher’. AR involves taking a self-
reflective, critical, and systematic approach to exploring your own teaching contexts. The central idea of the action
part of AR is to intervene in a deliberate way in the problematic situation in order to bring about changes, even
better, improvements in practice... The aims and contributions of AR are multiple, overlapping, and varied... AR
may be means oriented..., ends oriented..., theory oriented..., institution oriented..., society oriented..., teacher
oriented... (Burns, 2010: 2, 6).

' The flying bath: <https://www.youtube.com/watch?v=ats3auBZrA8>; One mole digging a hole by Julia
Donaldson: <https://www.youtube.com/watch?v=vcu-Gg3Uif4&t=25s>.
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“When developing intercultural understandings, picture books can be both a:
window into other cultures, providing a view of the world through a different lens,
and a mirror that reflects back the experiences of other people, which, through
reflection, can help the reader better understand themselves and their own
perspectives” (Using picture books for intercultural understanding, 2017: 3).

Assim, selecionamos um recurso didatico relacionado com as técnicas da narrativa e do
desenho, utilizando os contetidos dos albuns — The Fate of Fausto (Jeffers, 2019) —, e a seguir
desenvolvemos a nossa proposta de conceitos e conteudos deste dlbum em ag¢do, passando a
observacdes e reflexdes sobre as percecdes e a eficacia das atividades propostas.

2. Acdo (action): escolha e aplicacao das estratégias e materiais. Nesta fase, aplicamos a
nossa proposta (Anexos 4 - 8) nas aulas de Inglés (LE) no Contexto 1 ¢ Contexto 2. Para
introducdo do tema dos valores de interculturalidade e verificacdo da percecao geral do assunto
pelos nossos alunos, no inicio de projeto estabelecemos um dialogo aberto, na sequéncia do qual

foram reveladas as seguintes procedimentos, interessantes e valiosas.

The teacher questioned whether the students knew what a

Volues Af?"rudes concept “culture” was. Some students answered that the
\alores Ahrudes concept was related to “producdo de arte”, “esculptura”;
one boy gave an example that in England they like to drink

CULTURE tea. The teacher emphasized the last student’s example
d.‘,‘-\ons Behay,' about the tea as a British tradition, and asked to what
Tra e ¢oes 2 Pop QOUr- S category that example belonged to (according to the PPT
e Mentos slide). The students said aloud (without any pause to think)

that the concept belonged to Traditions (7radi¢oes). The
teacher asked what Portuguese traditions the students know. One student answered — “to drink
coffee”. The teacher said that the concept “Culture” includes Values, Attitudes, Traditions,
Behaviours, and asked what is the main Value that are presented in all cultures in the world.
The students started to answer: familia, amizade, respeito, etc. The teacher translated the words
into English (family, friendship, respect, etc.). The teacher then greeted the students. One
student said amor. The teacher emphasized that love is the main value that joined all people
from all cultures in the world and made a gift to the student: a heart-shaped balloon. The
student was very glad and wrote his name on the balloon.
The teacher started to show the slides with some other universal values: responsibility,
tolerance, honesty, respect, empathy. Moreover, the teacher asked the students to reflect on the
given concepts and images, and to give their own examples of the mentioned values. The

students participated very actively and had many examples to propose.

RESPONSIBILITY TOLERANCE
RESPONSABILIDADE TOLERANCIA

RS

HONESTY
HONESTIDADE

Figura 8. Registo da comunicagdo com os alunos na aula de Inglés (LE) no 3.°ano do 1.°
CEB do Agrupamento de Escolas de Parede, EB Santo Antonio (Didrio do professor-estagiario,
Outubro, 2021).

17



No Contexto 2, também nao verificAmos nenhuma dificuldade na distingao dos valores
de interculturalidade. No entanto, ao responder a pergunta sobre que valores conheciam, os
alunos produziram language chunks como, por exemplo, to be kind, to be friendly, to be
tolerant, etc.

Na sequéncia desta interven¢ao, nas aulas seguintes, ouvimos e discutimos a historia The
Fate of Fausto"' através do YouTube ¢ implementdmos materiais diversificados com base nesta
historia, focando quer o desenvolvimento das competéncias linguisticas — compreensao oral e

escrita (language comprehension) e producdo oral e escrita (language production) — quer a

competéncia intercultural (CI), com enfoque na aquisi¢cao dos valores de interculturalidade:

Ordem da
atividade Tipo de atividade Tipos de competéncias Objetivos das atividades
ha sua desenvolvidas
aplicacao
1) listening and discussing — | compreensao e Treino da compreensao oral
ouvir a historia duas produgdo oral; em Inglés (LE);
Vezes, rever o treino de competéncias | aprendizagem de
vocabulario e refletir cognitivas e vocabulario relativo a
sobre a ideia principal da | comunicativas; tematica da historia; ensino-
historia conhecimento de si e do | aprendizagem de conceitos-
outro, da interagao: chave transmitidos através
individual e social da historia
(savoirs)
2) predicting from images — | compreensao e treino da compreensao
apresentacao do producao oral; escrita e produgao escrita
PowerPoint “Who compreensao € em Inglés (LE);
Apéndices | owns?”" e realizagdo da | produgdo escrita; treino | incentivagdo a perguntas,
4e5 Ficha de trabalho n.° 1: de competéncias pesquisa de respostas e
cognitivas e reflexdes; treino da
comunicativas; expressao de opinides
conhecimento de si e do | pessoais sobre um
outro, da interagdo: determinado assunto
individual e social (reflecting on subject

" The Fate of Fausto: <https://www.youtube.com/watch?v=tsp50HBx-P0> livro digital:
<https://www.etherleylane-pri.durham.sch.uk/wp-content/uploads/sites/96/2021/04/Story-The-Fate-of-Fausto.pdf>.
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(savoirs) content, developing its
understanding)
3) ZINE, hand-made book — | compreensao e treino da compreensdo e
producao do seu livrinho | produgdo escrita producdo escrita em Inglés
Apéndice | a partir da historia — (LE); revisao do contetido e
6 Ficha de trabalho n.° 2 linguagem  através  de
demonstragao pratica
4) free choice feature producao oral, treino da compreensao e
identification — discussdo | compreensao escrita e produgdo escrita em Inglés
e escolha livre de uma produgdo escrita; (LE); incentivagdo a
opg¢ao-caracteristica, formacao de atitudes — | aprendizagem colaborativa;
Apéndice | entre varias propostas, relativizar a revisdo de vocabulario e
7 das vérias personagens da | autovalorizacdo do produgdo/pesquisa de ideias
historia (trabalho em outro (savoir étre). a partir do contexto;
pares ou de grupo) promogao do pensamento
critico
5) information transfer — compreensao escrita; treino da compreensao
escolha livre de um titulo | producao oral e escrita e produgao oral/
o . ) escrita; incentivagao ao uso
para a historia, proposta | produg¢do escrita, S
de prompts visuais para
de outro final para a quando o aprendente estimular a memoria;
historia e expressdo de quer saber a opinido do | Incentivagao a perguntas e
A 1 o . resolugdo de problemas;
Apéndice | ideias mais detalhadas professor ou de um . ’
desenvolvimento da
8 por meio da colega acerca do criatividade
representacao visual assunto;
desenvolvimento das
competéncias de
interpretar e relacionar
(savoir comprendre)
6) creative painting — desenvolvimento das incentivacao da producdo de
~ A ideias pessoais;
apresentacdo de um outro | competéncias de N o
expressao de ideias por

12 A parte do PowerPoint para a realizagio desta atividade foi retirada de The Fate of Fausto. Te eaching Resource 1

(Harpercollins,
jeffers>.

2022):

<https://www.harperreach.com/resources/teaching-resources-the-fate-of-fausto-by-oliver-
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final para a historia interpretar e relacionar | meios diferenciados;
revisitagao de conceitos da
historia através da arte;
(trabalho de grupo ou estabelecimento de ligagdes
a outras disciplinas, treino
da producao de um trabalho,
neste caso um pequeno
projeto, num curto espago
de tempo.

através da pintura (savoir comprendre)

individual)

Figura 9. Lista das atividades (competéncias desenvolvidas e os seus objetivos) para a
realizag¢ao do estudo empirico.

3. Observacio (observation): aplicacdo de varias ferramentas de coleta de dados'.

Durante o processo de desenvolvimento das atividades acima referidas, procedemos a
observagdo direta e indireta, utilizando ferramentas como registos/anotacdes no diario do
professor-estagiario, entrevistas individuais com os alunos e realizagdo dos questionarios 1 e 2
nos dois contextos de formagao examinados (Apéndices 9 e 10).

No questionario 1 (Apéndice 9), utilizdmos a ‘numerical rating scale’ (Ddrnyei, 2003),
apresentando explicacdes sobre o que cada categoria numérica representa'”.

No questionario 2 (Apéndice 10), optdmos por ‘closed-ended questions’ (Ddrnyei,
2003), que facilita de forma significativa a reflexdo dos jovens aprendentes sobre os conceitos
adquiridos”.

4. Reflexao (reflection): avaliagdo e descricao das acdes.

Na fase final do projeto para o presente relatoério de estdgio, analisamos os dados
recolhidos e refletimos sobre os resultados obtidos, que reportamos com mais pormenor no
capitulo seguinte. Assim, apresentamos os modelos das atividades propostas, que poderdo

orientar o desenvolvimento continuo de materiais didaticos nesta area de estudo.

1> “Observation is a multi-faceted tool for learning. The experience of observing comprises more than the time
actually spent in the classroom. It also includes preparation for the period in the classroom and follow-up from the
time spent thee. The preparation can include the selection of a focus and purpose and a method of data collection, as
well as collaboration with others involved. The follow-up includes analysis, discussion and interpretation of the
data and experiences acquired in the classroom, and reflection on the whole experience... observation is a skill that
can be learned and can improve with practice... the ability to see with acuity, to select, identify and prioritise
among a myriad of co-occurring experiences is something that can be guided, practised, learned and improved.”
(Wajnryb, 2011: 1).

14 «A very important role of the instructions is to explain how various rating scales (...) work and what the various
criteria are. For example, if we ask respondents to produce evaluations on a five-point scale (i.e., giving marks
ranging from 1 to 5), we needs to explain very clearly what each numerical category stands for” (Dornyei, 2003:
19).

13« _the respondent is provided with ready-made response options to choose from, normally by encircling or

ticking one of them or by putting an “X” in the appropriate slot/box” (Ddrnyei, 2003: 29).
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I11. Estudo empirico

3.1. Resultados e reflexdes sobre a natureza das atividades propostas

De um modo geral, construimos a nossa proposta com base na historia The Fate of
Fausto (Jefters, 2019), utilizando os principios da abordagem comunicativa, amplamente
utilizada no contexto nacional no ensino das LE. Segundo esta abordagem, os alunos aprendem
modelos linguisticos (chunks) do discurso oral, discutem sobre um determinado topico e
estabelecem um didlogo ou discussdo para esclarecimento das estruturas gramaticais ou de
vocabulario.

Como referimos anteriormente, as historias sio um bom meio de transmissdo das
dimensdes linguistica e sociocultural, ajudando as criangas a identificar intengdes e propositos
das acdes dos outros e, assim, convocando o seu conhecimento e experiéncia para procurar dar
sentido as ac¢des ¢ ao discurso dos outros (Cameron, 2001). Desta forma, através da historia é
possivel conduzir os aprendentes ao ‘stimulus culture’, que reforca o facto de a tomada de
consciéncia ser intercultural e ndo apenas cultural:

“One way of sensitizing learners to this process is through a whole range of stimulating
literary texts that employ deliberate strategies of defamiliarization, taking readers on
voyages of discovery or simply making them look afresh at their everyday surroundings”
(Pulverness & Tomlinson, 2013: 448).

Todas as atividades propostas ativaram os seguintes estilos de aprendizagem:

— visual: leitura do livro com imagens através do video do YouTube projetado no quadro
interativo, apresentacdo do PowerPoint e realizagcdo das fichas de trabalho n.° 1 (predicting from
images) e n.° 2 (ZINE — hand-made book); a ficha n.° 4 (information transfer) e a atividade
“creative painting” estimularam o pensamento l6gico, intuitivo e criativo (as ultimas atividades
ajudaram os alunos a aprender diversas técnicas para expressar ideias ligadas a producdo
artistica intercultural);

— auditivo — audicdo e repeticdo de vocabulario e expressdes em LE; escuta do professor
e dos colegas; audigdo e producdo oral sobre os valores de interculturalidade nos diversos
trabalhos individuais e em grupo; expressdo e fundamentacdo da sua opinido na LE;

— cinestético — aquisicdo de conhecimentos por via da aprendizagem pratica: a atividade
E, creative painting, tornou-se a atividade favorita em ambos os contextos de formacgao (Figuras
10 e 11), sendo uma atividade importante por levar os aprendentes a implicarem-se no processo

de aprendizagem do ponto de vista linguistico, emocional e intelectual, além de, entre outros
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aspetos, transmitir elementos praticos para a construg¢ao de valores de interculturalidade, como o

respeito e a confianga entre colegas.

A9.09%

A 5.00%

B 10.00%

B 9.09%
p.

E 59.09%_

D 18.18% EeU00%:

—D 15.00%

B A - predicting from images B B - ZINE, hand-made book
[0 C - firee choice feature identification ' D — information transfer

" E - creative painting

Figura 10. Anélise das respostas ao Figura 11. Andlise das respostas ao
questionario 1: A escolha da atividade questionario 1: A escolha da atividade
favorita pelos alunos no Contexto de favorita pelos alunos no Contexto de
formacdo 1. formacdo 2.

Como podemos ver pelas Figuras 10 e 11, a percentagem de satisfagdo ¢
aproximadamente equivalente nas atividades propostas nos Contextos de formagao 1 e 2. No
entanto, ¢ particularmente notavel uma diferenca na avaliacdo da atividade C — free choice
feature identification (4,55% no Contexto 1 e 10% no Contexto 2). Esta deve-se a complexidade
da atividade e dos contextos de formagdo em que foi aplicada: no Contexto 2, os alunos
aprendem Inglés (LE) a partir do pré-escolar, enquanto no Contexto 1 o ensino-aprendizagem do
Inglés (LE) comega a partir do 3.° ano do EB. Neste caso, os alunos do Contexto 2 j& estdo
habituados a completar exercicios a partir do vocabulario proposto, que pode incluir unidades
lexicais pouco conhecidas.

Em relacdo a atividade A — predicting from images (9,09% no Contexto 1 e 5% no
Contexto 2), ¢ possivel compreender que esta tenha sido do agrado da maioria dos alunos do
Contexto 1 por implicar um estilo de aprendizagem visual. Além disso, este exercicio podera ter
parecido mais facil: quando tiveram dificuldade em responder na LE, os alunos tiveram a

oportunidade utilizar a L1.
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Neste ambito, também ¢ importante referir a avaliagdo global pelos alunos relativamente
a primeira atividade do projeto — listening and discussing the story (Figura 14 , questdo n.° 1: /
like the story The Fate of Fausto — yes/no). De acordo com os dados fornecidos pelos
aprendentes no Contexto 1, 50% da turma ndo gostou da historia. Apds a realizacdo de
entrevistas orais, verificou-se que as razoes principais foram:

“Ndo gostei, pois achei que era um pouco enfadonha e dificil de perceber.”

“Ndo gostei porque era dificil de compreender e porque era um pouco aborrecida.”
“Ndo gostei porque estava a ser um pouco aborrecido e também ndo gostei do final.”

’

“Ndo gostei porque o final foi triste.’
“Ndo gostei porque a historia foi aborrecida” (registo da entrevista aos alunos do 3.°
ano, EB Santo Antonio).

Admitimos que os aprendentes nao foram capazes de perceber as vantagens do
trabalho nesta historia pelo facto de ainda ndo terem conhecimentos necessarios para
transformar ideias ou experiéncias menos positivas em solugdes e conceitos positivos. Por esta
razdo, apds a leitura da histdria, enfatizdmos o treino dessa capacidade através das atividades D
— information transfer e E — creative painting, que ¢ a continuacao da atividade D, embora com
o recurso a ferramentas mais funcionais e expressivas. A atividade E — creative painting teve um
elevado sucesso, pois o desenho ¢ um tipo de discurso com o qual as criangas transmitem

informagdes sobre a sua percecdo do mundo. Essa atividade suscita muitas emogdes positivas,

novas descobertas e a compreensao das suas capacidades.

3.1. Resultados e reflexdes sobre a apreciacdo dos contetidos das atividades

propostas

Atendendo ao papel essencial dos materiais didaticos de exploragdo da historia em
lingua estrangeira, analisamos os principais elementos de aprendizagem (partindo da historia
The Fate of Fausto) de conteudos que servem para a construcdo dos valores de

interculturalidade, entre quais sublinhamos os seguintes:
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I learn to be kind, I learn to love nature | learn not to be selfish 1 learn not to offend

friendly and tolerant to and greedy who is weaker than me
others

Figura 12. Contexto 1. Analise das respostas ao Questionario 1, parte dois'®: reflexdo sobre
as ideias principais que foram aprendidas com a historia (Apéndice 9).

Figura 13. Contexto 2. Analise das respostas ao questiondrio Questiondrio 1, parte dois:
reflex@o sobre as ideias principais que foram aprendidas com a histdria (Apéndice 9).

' Dois alunos do Contexto 1 deixaram em branco a pagina dois do Questionario 1; assim, na anélise deste grafico,
(apenas) consideramos que as respostas dos 16 alunos correspondem a 100%.
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- ser gentil, amigéavel e tolerante com os outros (I learn to be kind, friendly and
tolerant to others);

- amar a Natureza (I learn to love nature);

- ser generoso e bondoso (1 learn not to be selfish and greedy);

- ndo ofender os mais vulneraveis (I learn not to offend who is weaker than me).

Na sequéncia da analise das respostas, verificAmos que a maior parte dos aprendentes
do Contexto 1 (Figura 12) se pronunciou a favor do conceito / learn not to be selfish and greedy
(31,25%), seguindo-se a apreciagdao semelhante / learn to be kind, friendly and tolerant to others
(25 %) e I learn not to offend who is weaker than me (25%); uma minoria da turma apoiou a
resposta [ learn to love nature (18,75%).

No Contexto 2 (Figura 13), a maior parte dos aprendentes escolheu a opcao [ learn to
love nature (35%), seguida de I learn not to offend who is weaker than me (25%), all mentioned
(15%), not to be selfish and greedy (10%), I learn to be kind, friendly and tolerant to others
(5%), entre as respostas a escolha livre — respect others (5%), e um aluno afirmou que aprendeu
a falar inglés (5%).

Neste sentido, serd correto considerar que uma das tarefas principais — o
desenvolvimento da CI (savoirs, savoir étre e savoir comprendre) por meio das atividades
propostas — comegou a ser atingida a partir do inicio da realiza¢do do projeto, apos a leitura da
historia e através dos procedimentos implementados nas atividades posteriores. Também ¢
importante sublinhar que o contexto da histéria foi bem compreendido por todos os alunos em
ambos os contextos — 1 e 2.

Passamos, entdo, a analise dos dados obtidos no Questionario 2 (Apéndice 10). A
preferéncia por uma determinada opc¢do de entre as afirmagdes propostas neste questionario
depende da percecao que os aprendentes t€ém sobre o mundo contemporaneo. Sublinhamos que,
durante as atividades, nao reforgamos nenhuma das ideias principais que ensina o album The
Fate of Fausto (Jeffers, 2019). Os aprendentes adquiriram os conhecimentos por meio de
diferentes tipos de atividades e tiraram as suas proprias conclusdes acerca dos conceitos
essenciais implicitos na historia. Assim, em quase 100% das respostas nos Contexto 1 e 2, os
alunos afirmaram que as pessoas deviam cuidar da Natureza — The story The Fate of Fausto
teaches that people must care about the nature. Esta resposta deve-se, por um lado, a presenga
de personagens associadas ao mundo da Natureza (flower, sheep, lake, tree, mountain, sea) e,
por outro, ao facto de, nos ultimos tempos, as criancas terem aprendido bastante sobre os
problemas climaticos através das aulas, dos média, etc. — fator que, provavelmente, reforcou a

escolha da afirmacao referida. Além disso, a maioria dos alunos em ambos os contextos deu a
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resposta “no” a afirmagdo The story The Fate of Fausto teaches that the nature can’t defend
itself (72% no Contexto 1 e 80% no Contexto 2). Este resultado demonstra o0 mesmo grau de
capacidade de percecdo e avaliacdo das situagdes na lingua estrangeira (LE) pelos aprendentes

nos dois contextos.

yes no
| like the story The Fate of Fausto 9 9
The story The Fate of Fausto teaches that we need to be kind, friendly and 16 2
tolerant to others
The story The Fate of Fausto teaches that the nature can't defend itself 5 13
The story The Fate of Fausto teaches that people must care about the nature 18 0
The story The Fate of Fausto teaches that greedy people always lose 16 3
The story The Fate of Fausto teaches that the nature does not belong to anyone 16 2
The story The Fate of Fausto teaches that people can't govern the nature 16 2
::e story The Fate of Fausto teaches that if we are selfish noone likes and helps 14 4
The story The Fate of Fausto teaches that we mustn't offend anyone who is 17 1
weaker than us
The story The Fate of Fausto teaches that people who has power have to be 16 5

tolerant

Figura 14. Andlise das respostas ao Questiondrio 2 no Contexto 1 (Apéndice 10).

yes no
| like the story The Fate of Fausto 17 3
The story The Fate of Fausto teaches that we need to be kind, friendly and 12 8
tolerant to others
The story The Fate of Fausto teaches that the nature can't defend itself 4 16

The story The Fate of Fausto teaches that people must care about the nature 19 1
The story The Fate of Fausto teaches that greedy people always lose 16 4
The story The Fate of Fausto teaches that the nature does not belong to anyone 14 6

4

The story The Fate of Fausto teaches that people can’t govern the nature 16

The story The Fate of Fausto teaches that if we are selfish noone likes and helps 2 12
us

The story The Fate of Fausto teaches that we mustn't offend anyone who is 15 5
wealker than us

The story The Fate of Fausto teaches that people who has power have to be 16 a

tolerant
Figura 15. Analise das respostas ao Questionario 2 no Contexto 2 (Apéndice 10).

Foi util explorar com os alunos a ideia de que “a Natureza se sabe defender a si propria”

€ a preocupagdo que a mesma suscita, porque ja que apenas nas histdrias irreais a Natureza pode
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surgir como animada e ter a capacidade de se defender. Além disso, o autor de The Fate of
Fausto ndo transmite propriamente a ideia de que a Natureza possui recursos para se defender.
Os unicos recursos da Natureza presentes neste album sdo: manter paz, estabelecer o dialogo
com Fausto ou ficar em siléncio — elementos essenciais dos valores de interculturalidade, que
podem ser explorados de forma mais aprofundada em diversas atividades sobre o topico.

No que diz respeito as atitudes dos aprendentes relativamente as questdes sobre quem € o
proprietario dos elementos da Natureza — Who owns... flowers in the park, the plants in your
home, the school field, fruit and vegetables on the farm? —, apresentamos o resumo das respostas

dos alunos, nos Contextos 1 e 2, a Ficha de trabalho n.° 3 (Apéndice 5).

flowers in the the plants in your the school fruit & vegetables on the
park home field farm
0 dono do parque  minha mde diretor da agricultura

T T T
————- minha mae diretor jardineiro

Jgin o oo Jm
Fausto minha ava diretor estudantes

oo Jmmamie oo oo
terra pessoas da casa natureza homen

I N [
natureza toda minha familia todos da escola  agricultor

= R N - T
jardineirg professores horta

D T e I
flowers plants school field
---e- minha mae escola e

Figura 16. Contexto 1: Analise das respostas a Ficha de trabalho n.° 1: predicting from

17
images

A comparacao das respostas em ambos 0s contextos permitiu concluir que a maior parte
das criangas opta por atribuir os atributos da Natureza (flores, plantas, campo, frutas e vegetais)

a alguém; apenas em alguns casos os aprendentes afirmam que quem possui esses atributos ¢ a

' Um aluno do Contexto 1 deixou em branco a pagina desta atividade. Alguns dos alunos nao responderam a todas
as questdes, como podemos ver na Figura 14.
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propria Natureza. Tendo em conta que o Colégio do Sagrado Coragdo de Maria (Contexto 2),
em Lisboa, ¢ um colégio religioso catolico, o vocabulario especifico do ambiente escolar esta

presente naturalmente na linguagem dos alunos (Deus, irmds, God, sister).

flowers in the the plants in your fruit & vegetables on the
P Y the school field 9
park home farm
people home school nature
I e e P e
natureza |anelas das casas irmas nossa casa
nature of the school, sister,
nature : vegetables
planet direcror
N = N =
school homen

God God God God

fiorest pecple nature and forest planet and field

I e R
nature my sister diretor people

e newomn o Jome
nature school pianet

e e
nature my moim school and teacher farm

N N N
nature own plants school farm

I e N
park and nature  me and nature school and nature  farmer and nature

Figura 17. Contexto 2. Analise das respostas a Ficha de trabalho n.° 1: predicting from
images.

A escolha do vocabulario da atividade seguinte (Apéndice 7 — Ficha de trabalho n.° 3:

free choice feature identification) demonstra as competéncias dos aprendentes em identificar as

caracteristicas especiais de todos os representantes/participantes na historia. Assim, foi

confirmada a importancia da integra¢do de atividades baseadas na compreensdo intercultural,
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estimulando o interesse por atitudes, comportamentos e escolhas diferentes e, a0 mesmo tempo,

ajudando a sensibilizar para a compreensao dos outros e para a consciéncia analitica e critica.

8
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R & R o & & o
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7 a & q@“ ..(QP ‘Q& -{\:‘6@
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¥
@ friendly @ stubborn tolerant @ silent @ selfish @ agreeable @ kind

Figura 18. Contexto 1. Analise das respostas a Ficha de trabalho n.° 3: free choice

feature identification.
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Figura 19. Contexto 2. Analise das respostas a Ficha de trabalho n.° 3: free choice
feature identification.
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Na sequéncia desta analise (Figuras 16 e 17), observamos que os alunos de ambos os
contextos concordam, por unanimidade, em atribuir a Fausto caracteristicas com conotagao
negativa, como selfish (88,88% no Contexto 1 e 80% no Contexto 2) e stubborn (11,11% no
Contexto 1 e 20% no Contexto 2). Estas caracteristicas sdo explicitadas no texto do album:
“There was once a man who believed he owned everything”, “But Fausto put up such a fight
you would not believe, and showed the mountain who was boss” (Jeffers, 2019).

Em rela¢do as outras personagens, podemos observar que, em ambos 0s contextos, 0s
alunos concordam que o atributo do mar € a expressao do siléncio — the sea is silent (33,33% no
Contexto 1 e 55% no Contexto 2), caracteristica que ¢ também explicitada e sublinhada pelo
narrador: “When he get gotten far enough from shore, Fausto said in a loud voice, 'See, you are
mine’. But the sea was silent.” (Jefters, 2019).

Nesta analise, verificou-se que apenas 33,33% dos alunos do Contexto 1 conseguiram
identificar o atributo apropriado de entre propostas para todas as personagens (The mountain,
the lake, the forest, the tree, the sheep and the flower are...) e deixaram em branco o espaco para
o efeito. No entanto, no Contexto 2 ndo lhes foi tdo dificil completar a frase proposta, dado que
50% dos aprendentes associaram a caracteristica tolerant (que ¢ efetivamente a mais adequada)
a todos os objetos da Natureza mencionados.

Deste modo, podemos concluir que existem lacunas na capacidade de transmitir a
opinido sobre os outros (savoir étre) em niveis variaveis nos dois contextos de formagao
analisados.

As Figuras 18 e 19
apresentam a percentagem das
preferéncias dos alunos
relativamente a alteracao do
final infeliz, resultante dos
comportamentos da personagem
principal, Fausto. Em ambos os

contextos, a maior parte dos

alunos referiu que Someone
helps Fausto (44,44% no Something helps Fausto 22.22’-&’5..“."

Contexto 1 ¢ 62,50% no

Figura 20. Contexto 1. Apéndice 8§ — Ficha de trabalho n° 4:

Contexto 2), seguindo-se depois ,
information transfer.

a opcao Something helps Fausto
(22,22% no Contexto 1 e 25%
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no Contexto 2). E
i iy importante mencionar que,
no Contexto 1, as opg¢des
Something  helps  Fausto
(22,22%) e Fausto wants to
be a good man (22,22%)
tiveram uma percentagem

idéntica, demonstrando a

percecdo das criangas sobre

a capacidade de alguém se

mudar a si proprio sem uma
Figura 21. Contexto 2. Apéndice 8 — Ficha de trabalho n° 4:

information transfer. ajuda exterior. De facto, ¢

uma boa pratica/exemplo no
desenvolvimento de savoir comprendre. No Contexto 2, verificimos uma pequena percentagem
a favor das opg¢des Fausto wants to be a good man (6,25%) e Fausto changes his mind (6,25%),
tendo sido privilegiada a op¢ao Something helps Fausto (25%). Com efeito, nas atividades D —
information transfer e E — creative painting, a maior parte dos alunos escolheu os representantes
da Natureza que participaram na salvacao do Fausto (Figuras 20 e 21) — por exemplo, a ovelha,
o golfinho, a sereia, a baleia, o polvo, o mar, as ondas do mar, etc.

Na realizacdo destas atividades, em alguns casos, em ambos os contextos, observamos as
imagens — creative painting — assinaladas com os pequenos textos sobre um final da historia
alternativo'®: “Fausto dive in the water that push Fausto in the island”.

“Fausto was saved by the animal .

“The sea saved Fausto”.

“Fausto was a merman”.

“The sheep save Fausto”.

“The fish saved Fausto”.

“The submarine save Fausto”.

“Fausto decided fishing”.

“O polvo magio com os seus poderes pos o Fausto no ar”.
“Mum save Fausto”.

“O Fausto estd salvado pela boia”.

18 . .
Textos escritos pelos alunos sem a ajuda do professor.
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Figura 22. Exemplos dos trabalhos dos alunos. Apéndice 8 — Ficha de trabalho n°® 4:
information transfer.




Figura 23. Exemplos dos trabalhos dos alunos. Atividade E — creative painting.

Verificamos que, na descricdo do ultimo episddio da histéria em lingua inglesa (LE), os
alunos fizeram tentativas de produgdo escrita na LE sem qualquer receio de errar, o que ¢ um
fator muito positivo e enriquecedor no dominio pedagédgico. E de referir que as wltimas
atividades animaram os alunos com necessidades educativas especiais em ambos os contextos.
Uma destes alunos optou por “The submarine save Fausto” —uma das respostas “inteligentes” e
mais plausiveis.

Assim, este projeto confirma a complexidade dos parametros envolvidos no processo de
constru¢do dos valores de interculturalidade através do ensino-aprendizagem de Inglés (LE). A
analise dos factos documentais e a observacao direta do processo de realizagdo das atividades,
respostas aos questionarios e entrevistas demonstrou a eficacia dos modelos elaborados e das
propostas no ambito escolar. Tal facto confirmou que a proposta para a nossa investigacao-agao
foi funcional para o desenvolvimento da CI (savoirs, savoir étre, savoir comprendre) e houve
uma boa compreensdo por parte dos alunos em ambos os contextos escolares escolhidos para
este projeto.

Além das experiéncias praticas inspiradoras e de interesse para as criangas do 3.° ano do
EB, a implementacdo das atividades propostas contribuiu para a formulagdo das
conceptualizagdes necessarias para a construcdo de valores de interculturalidade através do
ensino de Inglés (LE), permitindo, simultaneamente, a formacao da consciéncia intercultural

num contexto multidisciplinar (neste caso, com o apoio da arte/desenho).
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CONCLUSOES

O sistema educativo contemporaneo conhece intensas e profundas mudancas a diferentes
niveis, conjugando as melhores praticas tradicionais e inovagdes a fim de cumprir os principais
objetivos de formacao de criangas e jovens, entre os quais a formacao de cidaddos responsaveis
pelo futuro da Humanidade. E, evidentemente, no Ensino Bésico que comega a preparagdo de
adultos aptos a agir e criar trajetorias sustentaveis. Os professores recorrem, por isso, a materiais
didaticos, abordagens e conteudos diversificados que refletem a realidade contemporanea. A
constru¢do de valores de interculturalidade através do ensino do Inglés LE no 1.° Ciclo do
Ensino Basico ¢, com efeito, uma experiéncia relevante, de complexidade variavel, que, por
meio da integracdo de aspetos linguisticos e socioculturais, potencializa o desenvolvimento da
CI em diversas dimensdes, principalmente nos savoirs, savoirs comprendre € savoir étre
(Byram, 2012: 7).

O presente projeto confirma a resposta muito positiva a importante proposta de
construcdo de valores de interculturalidade no processo de ensino-aprendizagem de Inglés (LE).

De acordo com a analise dos conteudos para aquisi¢ao das competéncias necessarias no
Dominio Intercultural, especificamente de valores de interculturalidade, nos manuais de Inglés
adotados para os 3.° e 4.° anos no ano letivo de 2021/2022 (DGE, 2021) e nos manuais
utilizados no ensino privado para o mesmo nivel da escolaridade, encontramos a resposta a
nossa primeira questdo de pesquisa sobre as teorias e praticas atualmente implementadas no
processo de construcao de valores de interculturalidade que podem servir como modelos-base.
Assim, identificAmos um conjunto de atividades sobre contos populares de diferentes paises com
0 objetivo de promover o gosto pela leitura e, simultaneamente, ensinar sobre valores (Smiles,
Dooley & Evans, 2021), assim como atividades sobre esses valores, baseadas em situacoes de
vida quotidiana do mundo contemporaneo, que os aprendentes podem observar todos os dias e
analisar na sala de aula através de imagens e exercicios em LE (Kid’s Box, Nixon & Tomlinson,
2017).

Neste sentido, consideramos relevante implementar uma combinacdo de modelos de
atividades, com base na historia The Fate of Fausto (Jeffers, 2019), apoiando simultaneamente o
desenvolvimento de competéncias linguisticas e da CI (Figura 9), que realizdmos nos dois
contextos de formagdo em Inglés (LE) — 3.° ano do EB, publico e privado.

Na formulagdo do enquadramento tivemos em conta a importancia da tipologia de
competéncias desenvolvidas e os principais objetivos das atividades implementadas. Refletimos,

entdo, sobre a segunda questdo da pesquisa — se os modelos propostos na nossa investigacao-
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acdo sao funcionais para o desenvolvimento da CI e bem compreendidos pelos aprendentes nos
dois contextos escolares escolhidos (contextos semelhantes) —, obtendo um resultado muito
positivo.

O objetivo geral, patente em todas as atividades propostas no projeto, ¢ a tomada de
consciéncia da importancia de um conjunto de convicgdes universais — valores — que sao
significativas para o enriquecimento cultural de todas as criancas, independentemente da
nacionalidade ou das diferencgas culturais e sociais.

O album The Fate of Fausto (Jefters, 2019) demonstra preocupagdes prementes no
mundo atual: o dominio arrogante do Homem sobre a Natureza, bem como a existéncia de
individuos perigosos para a Humanidade, que podem conduzir a consequéncias devastadoras. A
tomada de consciéncia dos valores (por exemplo, de gentileza, amizade ou tolerancia em relacdo
ao outros) através da compreensdo da historia narrada no album, por meio das atividades
propostas (por exemplo, identificar a quem pretencem os objetos da Natureza, atribuir
caracteristicas positivas ou negativas as personagens, propor um final feliz para a historia),
ajudam a orientar e a desenvolver valores universais importantes em qualquer sociedade.

O tema do presente projeto ainda ¢ pouco explorado, apesar da existéncia de um vasto
banco de dados no ambito do desenvolvimento das competéncias culturais ¢ de temas da
multiculturalidade no ensino das linguas estrangeiras. E importante que os professores integrem
e desenvolvam estas atividades no curriculum do EB, que podera ser aplicado em varias
combinagdes: abordagem interdisciplinar, elementos da abordagem do CLIL, abordagem
comunicativa associada a aspetos estruturais da LE.

Para concluir, destacamos os beneficios educativos e as melhorias que foram possiveis
devido aos recursos sugeridos, nomeadamente: integra¢do e interligacdo de recursos variados
com a utilizagdo das novas tecnologias e abordagens atuais; melhoria da produtividade dos
alunos, incluindo dos aprendentes com necessidades educativas especiais, devido a um maior
interesse pelos materiais propostos e por contetidos significativos; criagdo de modelos didaticos
que podem ser facilmente compreendidos e adaptados a diferentes contextos de formacgao.
Assim, acreditamos que o presente projeto constituira uma das bases de dados relevantes sobre

assuntos relacionados com a construgao de valores de interculturalidade no ambito educativo.
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APENDICE 1

The United Nations Convention on the Rights of the Child: summary version [Our World
Our Rights, 2010: 149].

1 Everyone under the age of 18 has ALL of these
rights. You have the right to...

2 Be treated fairly no matter who you are, where you
are from, what language you speak, what you believe
or where you live.

< Have adults always do what is best for you.

4 Have all of these rights protected by your
government.

S Be given support and advice from your parents and
family.

6 Life.
I Have a name and a nationality.
2 An official identity.

9 Not be separated from your parent/s, unless it is for
your own good.

10 Be reunited with your parent/s if they have to
move to another country.

11 Not be taken out of your country illegally.

12 Have your own opinion, which is listened to and
taken seriously.

13 Find out information and express what you think
through speaking, writing and art, unless this denies
other people their rights.

14 Think and believe whatever you want to and
practice any religion, with guidance from your
parent/s.

15 Be with friends and join or set up clubs, unless
this denies other people their rights.

16 Have your privacy and family respected.

17 Get reliable information from newspapers, books,
radio, television and the Internet, as long as it is not
harmful to you.

1 Be brought up by your parents, if possible.

19 Be protected from being hurt or badly treated in
any way.

20 Special protection and help if you can't live with
your parents.

21 The best care possible if you are adopted or in
foster care.

22 Special protection and help if you are a refugee.

23 Access to education and any support you may
need if you have a disability.

24 The best health and medical care possible, and

information to help you stay healthy.

25 Have your living situation checked regularly if you
are looked after away from your family.

26 Help from the government if you are poor or in
need.

27 A basic standard of living: food, clothing and a
safe place to live.

2% An education.

29 An education that develops your personality and
abilities, and encourages you to respect other people,
cultures and the environment.

30 Enjoy your own culture, religion and language,
even if these are not the same as most people in
your country.

<1 Rest, play and relax.

32 Be protected from work that harms your health
or education.

23 Be protected from dangerous drugs and their
trade.

24 Be protected from sexual abuse.

25 Not be kidnapped or sold.

36 Be protected from being taken advantage of or
exploited in any way.

27 Not to be punished in a cruel or hurtful way.

38 Protection and care in times of war. If you are
under 15 you should never be forced to join an army.

39 Special help if you have been hurt, neglected or
badly treated.

40 Be helped and treated fairly if you are accused of
breaking the law.

41 Be protected by national or international laws
which provide better rights than the ones in this list.

42 ALL children and adults should know and learn
about these rights.

This is a simplified version of the United Nations
Convention on the Rights of the Child prepared by
Save the Children. The Convention has been signed
by 191 countries.

The Convention has 54 articles in total. Articles 43-
54 are about how governments and international
organisations should make sure children have access
to their rights.
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APENDICE 2

The Universal Declaration of Human Rights: summary version [Our World Our Rights,
2010: 148].

1 We are born free and equal, and should treat others
in the same way.

2 We have all these rights in the Declaration, no
matter who we are, where from or what we believe in.

2 We have the right to life, and to be free and feel
safe.

4 Nobody has any right to make us a slave. We
cannot make anyone else our slave.

5 Nobody has any right to hurt, torture or humiliate
us.

& Everyone has the right to be protected by the law.

T The law is the same for everyone. It must treat us
all fairly.

£ We can all ask for the law to help us when we are
not treated fairly.

9 Nobody has the right to put us in prison, or to send
us away from our country, without good reasons.

10 If we are accused of breaking the law, we have the
right to a fair and public trial.

11 Nobody should be blamed for doing something
until it has been proved that they did it.

12 Nobody has the right to enter our home, open
our letters or bother us or our families without a good
reason.

13 We all have the right to go where we want to in
our own country and to travel abroad.

14 If someone hurts us, we have the right to go to
another country and ask for protection.

15 We all have the right to belong to a country.

16 When we are legally old enough, we have the right
to marry and have a family.

17 Bveryone has the right to own things or share
them.

18 We all have the right to our own thoughts and to
believe in any religion.

19 We can all think what we like, say what we think
and share ideas and information with other people.

20 We all have the right to meet our friends and work
together in peace to defend our rights. It is wrong to
force someone to belong to a group.

21 We all have the right to take part in the
government of our country. Every grown up should be
allowed to vote to choose their own leaders.

22 The place where we live should help us to develop
and to make the most of all the advantages (culture,
waork, social welfare) on offer. Music, art, craft and
sport are for everyone to enjoy.

23 Every grown up has the right to a job, fair wages
and to join a trade union.

24 We all have the right to rest and free time.

25 We all have the right to a decent living standard,
including enough food, clothing, housing and medical
help if we are ill. Mothers and children and people
who are old, out of work or disabled have the right to
be cared for.

26 We all have the right to education.

27 We have the right to share in our community’s arts
and sciences, and any good they do.

28 There must be peace and order to protect these
rights and freedoms, and we can enjoy them in our
country and all over the world.

29 We have a duty to other peaple, and we should
protect their rights and freedoms.

30 Nobody can take away these rights and freedoms
from us.

This is a simplified version of the Universal Declaration
of Human Rights from Amnesty International UK.

It has been developed for the purpose of enabling
younger children to understand the rights in the
Declaration. For the full version of the Declaration see
www.un.org/en/documents/index.shtml
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APENDICE 3

A human rights alphabet for younger children based on The Universal Declaration of
Human Rights [Our World Our Rights, 2010: 20].

Brief A-Z of rights

! Education

W A

Home Innocent Justice

Possession

Question

Religion

Your privacy ZZZ rest
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APENDICE 4

Os materiais aplicadas nos contextos de formacao para a realiza¢do do estudo empirico:
PPT Apresentacio Who owns...

Who owns...

the plants in your home?

Who owns...

flowers in the park?

Who owns... s Who owns...

the school field? : ; fruit and vegetables on the farm?
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APENDICE 5

Os materiais aplicadas nos contextos de formacao para a realiza¢do do estudo empirico:
Ficha de trabalho n.° 1 — predicting from images

STORYTELLING
THE FATE OF FAUSTO

1. Think and answer: Who owns?.. -

Who ow
:n..p%;

flowers in the park?

the plants in your home?

thie-school fiaki?

fruit and vegetables on the farm?
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APENDICE 6

Os materiais aplicadas nos contextos de formacao para a realiza¢io do estudo empirico:

Ficha de trabalho n.° 2: ZINE — hand-made book

iI.

ay) 0} ples

8y ‘ BuilW BiE NOA,

Fauto had claimed
a field and a forest
and a

i
=

a0uo sem alay|

Fausto said in a clear
voice”...you are

mine!”

Feeling very

0] MOY MOUY| J0U pIp 8

The sea was
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APENDICE 7

Os materiais aplicadas nos contextos de formacao para a realiza¢io do estudo empirico:
Ficha de trabalho n.° 3: free choice feature identification

2. Listen to the story and choose the missing
words.

friendly stubborn  tolerant  silent selfish agreeable kind

Fausto is

The flower is

The sheep is

The tree is

The lake is
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APENDICE 8

Os materiais aplicadas nos contextos de formacao para a realiza¢io do estudo empirico:
Ficha de trabalho n.° 4: information transfer

3. Change the end of the story and draw it. Choose the best name for the last

episode:

A, Someone helps Fausto.
B. Something helps Fausto.

C. Fausto changes his mind.

D. Fausto wants to be a good man.
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APENDICE 9

Questionario 1: A escolha da atividade favorita pelos alunos no Ambito do projeto e a

reflexio sobre as ideias principais que foram aprendidas com a histéria

Questionnaire 1 THE FATE OF FAUSTO

[

goodenough| 2 - good \3—vverygood\ 4 - excellent \ 5 - my favourite

1. What is your favourite task on the story The Fate of Fausto? /
Qual é a sua atividade favorita sobre a histéria The Fate of Fausto?

friendly stubborn  tolerant  silent selfish agreeable kind

Fausto is

A. Someone helps Fausto.

@

Something helps Fausto.

0

Fausto changes his mind. %‘\

D. Fausto wants to be a good man.
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2. What do you learn from the proposed tasks
on the story The Fate of Fausto? Choose the
: \ ' option or write your answer /
O que aprendeu com as tarefas propostas sobre
\ *\ a histéria The Fate of Fausto? Escolha a opgdo

\/ L ou escreva a sua prépria resposta.

\\
I learn to love
I learn to be nature
kind, friendly and
tolerant to others o
S o
r N
I learn not to be a
selftshdand I learn not to
queEsy offend who is
o weaker than me

- N

MY OWN ANSWER:
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APENDICE 10

Questionario 2: Reflexido sobre os conteudos da historia The Fate of Fausto

THE FATE OF FAUSTO

Questionnaire 2

\/...---" : Colour your answer YES or NO

1. I like the story The Fate of Fausto / Eu gosto da histéria The Fate of Fausto O YES O NO
2. The story The Fate of Fausto teaches that we need to be kind, friendly and tolerant to others / 0 YES D NO
A histéria The Fate of Fausto ensina que temos de ser gentis, amigdveis e tolerantes com os outros
3. The story The Fate of Fausto teaches that the nature can't defend itself / O YES O NO
A histéria The Fate of Fausto ensina que a natureza nédo pode se defender
4. The story The Fate of Fausto teaches that people must care about the nature / O YES O NO
A histéria The Fate of Fausto ensina que as pessoas devem se preocupar com a natureza

5. The story The Fate of Fausto teaches that greedy people always lose / O YES O NO

A histéria The Fate of Fausto ensina que as pessoas gananciosos sempre perdem

6. The story The Fate of Fausto teaches that the nature does not belong to anyone /

A histéria The Fate of Fausto ensina que a natureza ndo pretence a ninguém

O YES

O NO

7. The story The Fate of Fausto teaches that people can't govern the nature /

A histéria The Fate of Fausto ensina que as pessoas ndo podem governar a natureza

O YES

0 NO

8. The story The Fate of Fausto teaches that if we are selfish noone likes and helps us /

A histéria The Fate of Fausto ensina que ninguém gosta e ajuda aos egoistas

O YES

0 NO

9. The story The Fate of Fausto teaches that we mustn't offend anyone who is weaker thanus /

A histéria The Fate of Fausto ensina que ndo devemos of ender quem € mais fraco que nds

O YES

0 NO

10. The story The Fate of Fausto teaches that people who has power have to be tolerant/

A histéria The Fate of Fausto ensina que as pessoas com peder devem ser tolerantes

O YES

0 NO
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