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Coesao textual e desenvolvimento da leitura: percursos didaticos

para conto e poesia

RESUMO

O presente relatdrio insere-se na componente nao letiva do Mestrado em Ensino de
Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, e resulta da Pratica de
Ensino Supervisionada que decorreu numa escola do concelho de Lisboa, com uma turma

de 12.2 e duas do 10.2 ano de escolaridade, no ano letivo 2024-2025.

Tem por objetivo refletir sobre o desenvolvimento da compreensao leitora a partir dos
diversos mecanismos de coesdo textual. Parte de um enquadramento tedrico sobre o
tema da coesdo textual, primeiramente numa abordagem cientifica, transitando depois

para o plano pedagdgico.

Com o 12.2 ano, foram operacionalizados, de forma integrada, aspetos relacionados com
os dominios da gramatica, da leitura e da educacao literdria, numa ldgica de circularidade
e sob a égide do designio de colocar a gramatica ao servico do texto. Para este fim,
estruturaram-se varios percursos didaticos com incidéncia sobre dois contos e seis
poemas de autores diversos, no ambito das Aprendizagens Essenciais. Com as turmas de

10.2 ano, a coesao textual foi trabalhada, sobretudo, na perspetiva da gramatica.

De resto, a lecionacdo ndo se esgotou no tema da coesdo: outros tdpicos, quer de
gramatica, quer de educacado literdria, foram explorados ao longo do estdgio, para que,
enquanto aprendentes, pudéssemos desenvolver o maximo de competéncias possiveis

gue a experiéncia do estdgio nos poderia proporcionar.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués, Coesdo Textual, Leitura, Percurso Didatico; Conto; Poesia.



Textual cohesion and reading development: didactic pathways for short

stories and poetry

ABSTRACT

This report is part of the non-teaching component of the Master’s degree in Ensino do
Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secunddrio and draws on the
Supervised Teaching Practice conducted at a school in the municipality of Lisbon during

the 2024-2025 academic year, involving one 12th-grade class and two 10th-grade classes.

The report aims to reflect on the development of reading comprehension through various
mechanisms of textual cohesion. It begins with a theoretical framework on textual
cohesion, first adopting a scientific perspective and then moving to a pedagogical

approach.

With the 12th-grade class, the study addressed, in an integrated manner, aspects of
grammar, reading, and literary education, following a circular approach and guided by the
principle of placing grammar at the service of the text. To this end, several didactic
pathways focused on two short stories and six poems by different authors, within the
scope of the Aprendizagens Essenciais. In the 10th-grade classes, textual cohesion was

primarily explored from a grammatical perspective.

Beyond cohesion, the teaching practice also covered other topics in grammar and literary
education, enabling us, as trainee teachers, to develop as many professional

competencies as possible through the practicum experience.

KEYWORDS: Portuguese; Textual Cohesion; Reading; Didactic Pathway; Short Story;

Poetry.
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ABREVIATURAS

e AE - Aprendizagens Essenciais

e cf. —confrontar

e [.—linha

e |l.—linhas

e PES — Pratica de Ensino Supervisionada
e p.—pagina

® pp.-—paginas

® V.—Verso

LATINISMOS

e g posteriori — posteriormente

e g priori— a partida

e abinitio — desde o inicio

e ad exemplum — por exemplo

e continuum — continuo (sequéncia ininterrupta)
e etal. (abreviatura de et alii) — e outros (autores)
e jbidem — no mesmo lugar (obra)

e jdem — o mesmo (autor)

® in casu — neste caso

e in concreto — em concreto

e inter alia — entre outras coisas

e inter se —entre si

e Jato sensu —em sentido lato

e mutatis mutandis — com as devidas adaptacdes
® perse—porsiso

e sine qua non — (condicdo) essencial

e stricto sensu —em sentido estrito

e supra — atras/acima referido

e vide —veja(-se)



INTRODUCAO

O relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada (PES) que ora se segue parte do
tema da coesdo textual no desenvolvimento da competéncia leitora nos alunos dos

ensinos bdsico e secundario, com incidéncia na leitura de textos em prosa e de poesia.

O interesse em trabalhar a coesdo textual nasceu durante a frequéncia de
Funcionamento dos Textos, seminario optativo do 1.2 ano curricular deste curso de
Mestrado, que marca o nosso primeiro contacto ndo sé com este conceito, mas ainda
com o préprio dominio da Linguistica do Texto, no qual entronca o referido semindrio.
Com efeito, tendo compreendido que o conceito de coesdo textual — desconhecido para
nds, até entdo — se encontra exarado nos referenciais das Aprendizagens Essenciais (AE)
para a disciplina de Portugués, nos niveis que enformam o Ensino Secundario, considerou-
se de enorme utilidade aprofundar o referido tema, visando ja a pratica pedagédgica dos

anos vindouros.

Por outro lado, reconhecemos, no ambito da prética letiva, que, com frequéncia,
os alunos evidenciam dificuldades no dominio da leitura, por, entre outros fatores, ndo
estarem aptos a mapear eficazmente as cadeias referenciais que configuram a
progressao textual. Consideramos, assim, que o tema identificado supra se reveste da

maior importancia, ndo sd para o dominio da leitura, mas também para o da escrita.

Com efeito, no documento das AE respeitante ao 10.2 ano, prevé-se que o aluno
deve ficar apto a “reconhecer a anafora como mecanismo de coesdo e de progressdo no
texto”; para este objetivo, as estratégias a adotar devem incluir, nomeadamente, a
w e I L. . . e

identificacdo de processos de referenciacdo anaférica em enunciados orais e escritos

(Direcao-Geral da Educacao, 2018a: 10).

Em consonancia com as AE, foi adotada neste trabalho a classificacdo proposta
por Inés Duarte (2003), que distingue coesdo referencial de coesdo lexical, ao catalogar
como elementos da segunda as relagGes léxico-semanticas de sinonimia, antonimia,

hiperonimia/hiponimia e holonimia/meronimia.

Todavia, a coesao textual, lato sensu, compreende um conjunto muito vasto de

mecanismos que asseguram a progressao continua da informacdo; com efeito, de acordo



com Amalia Mendes (2013a), aquela é de tal modo abrangente que nela cabem aspetos
tao diversos quanto a retoma adequada de entidades referidas previamente no texto; a
articulagdo entre informagdes anteriores e posteriores; a progressao dos temas; 0 uso
de marcadores que garantem um encadeamento légico entre as frases; e a sucessao
temporal dos diversos acontecimentos que compdem o texto. Assim, impde-se a
necessidade de se afunilar o escopo deste trabalho: serdao especificamente tratados os

tipos referencial, temporal e lexical.

A opcdo por se abordar didaticamente, em conjunto, estes trés tipos de coesao
justifica-se, sobretudo, por todos eles terem em comum: a) poder recorrer a processos
anaféricos para retomar o referente, com o qual, por meio da parafrase?, estabelecem
uma relagao semantica; b) assegurar a coesdo entre as frases semrecorrer a conectores
(Mendes, 2013b). Com efeito, a centralidade da anafora — nas suas multiplas
representacdes — constitui-se como o elemento agregador que presidiu a escolha do

nosso critério didatico.

O nivel em que decorreu a pratica de ensino foi, primordialmente, 0 12.2 ano,
sem prejuizo de algumas atividades, em menor escala, desenvolvidas também com as
turmas de 10.2 ano. Para 0 12.2 ano, os textos sobre os quais incidiu a leitura foram os
textos literarios que o Departamento de Portugués desta escola identificou para aquele
ano letivo, nomeadamente: em prosa, os contos “Sempre é uma companhia”, de
Manuel da Fonseca, e “George”, de Maria Judite de Carvalho; na poesia, seis poemas,
dois de cada um dos poetas contemporaneos: Ana Luisa Amaral, Eugénio de Andrade e

Miguel Torga.

Importa ainda ressalvar que os conteudos lecionados ao longo da PES ndo se
esgotam nem nas trés formas de coesdo acima definidas, nem tdo-pouco no préprio
dominio da coesdo: com efeito, ndo so visando as necessidades globais de aprendizagem
dos alunos, como uma manifesta vontade de querermos alargar horizontes,
trabalhamos ainda — embora mais superficialmente - as formas de coesdo frasica e
interfrasica (hnomeadamente as func¢des sintaticas, no ambito da primeira destas formas

de coesdo textual), o valor modal, os pronomes datonos em adjacéncia verbal e as regras

1 Beaugrand & Dressler (1990) definem pardfrase como a repeticdo de conteldo, mas por meio de
expressoes diversas.
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de acentuagdo do Portugués; no ambito da educacgao literaria, o conto Sempre é uma
companhia, de Manuel da Fonseca, foi intensamente trabalhado também sob o
perspetiva do dominio da educacdo literdria, tendo sido dado especial enfoque as

questdes inerentes a estética neorrealista.

Pretendeu-se, desta forma, promover estratégias didatico-pedagdgicas que
facilitem o processo de leitura, partindo dos mecanismos de coesdo textual. Face ao
exposto, este relatdrio parte da seguinte pergunta: como desenvolver competéncias de

leitura por meio do conhecimento explicito dos processos de coesao textual?

A concretizacdo da metodologia de investigacdo-acdo operou-se da seguinte
forma: numa primeira etapa, procedeu-se a um diagndstico dos conhecimentos prévios
dos alunos, concretizado em moldes distintos consoante a constatacao de existéncia de
uma exposicdo prévia ao respetivo tema, numa fase anterior do percurso escolar?;
quando, porém, se tratasse de um contetdo novo, mas cuja apreensao nao prescindisse
de outros saberes conexos (o caso das func¢des sintdticas para compreensao, sobretudo,
da coesdo frdsica), o diagndstico incidiu sobre este tipo de conhecimentos (foi o que
sucedeu com as turmas de 10.2 ano, para as quais o conceito de coesdo textual se

constituiu como novidade).

Na fase da implementacdo, foram aplicados os exercicios definidos na
construcdo do percurso didatico ou oficina gramatical, conforme o caso. Por fim, na fase
da avaliacdo, foram aplicados dois tipos de avaliagdo, em momentos distintos: no
imediato, a avaliacdo formativa (exercicios de escolha multipla, realizados através do
Google Forms) e, regularmente, ao longo do ano letivo, a avaliagdo sumativa (vdrios
foram os testes de avaliacdo para os quais colaboramos com exercicios sobre coesao

textual).

Ao longo da pratica pedagodgica, foi privilegiada, sempre que possivel, a
metodologia ativa, a fim de se envolver os alunos na aprendizagem. Neste ponto, a
oficina gramatical realizada, ja no final do ano letivo (por motivo de oportunidade), com

as turmas de 10.2 ano, em torno das diferencas entre complementos e modificadores,

2 No 12.2 ano de escolaridade, espera-se que os alunos tenham ja conhecimentos prévios sobre o tema da
coesdo textual, uma vez que, de acordo com o documento normativo das Aprendizagens Essenciais para o
10.2 ano de escolaridade, este tema conta-se ja entre os tdpicos do dominio da gramdtica a
lecionar/aprender.

3



constitui-se como um momento fundamental para operar este tipo de metodologia.

Quanto a configuracao do relatério, este compreende a seguinte estrutura: 1) a
contextualizacdo da PES; 2) a explicitacdo da metodologia aplicada; 3) o enquadramento
tedrico; 4) um capitulo de reflexdes sobre algumas das aulas lecionadas no estagio; 5) a

descricao das atividades de integracado curricular com as quais se colaborou.



1. Contextualizacao da PES

O estdgio curricular objeto do presente relatério da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) decorreu no ano letivo 2024-2025, numa escola publica, sita no

concelho de Lisboa, sob orientagao pedagdgica de uma professora cooperante.

Ao nivel da oferta curricular, esta escola abrange quer o 3.2 Ciclo do Ensino
Basico, quer o Ensino Secundario (neste nivel de estudos, apenas os quatro cursos de

caracter cientifico-humanistico).

No dominio da cultura escolar, destacamos esta escola por duas razdes:
primeiramente, por atender as necessidades especificas dos alunos que sdao também
atletas de alto rendimento, tendo criado um gabinete que auxilia estes estudantes, com
aulas de apoio, as quais podem, inclusive, antecipar conteudos relativos as datas para
as quais os alunos, em virtude da respetiva atividade desportiva, sabem ja, de antemao,
gue terdo de se ausentar. Em segundo, esta escola premeia, anualmente, os melhores
trabalhos literdrios realizados pelos alunos, no ambito de um concurso literdrio cujo

nome homenageia um escritor e antigo professor nesta instituicao.

Eram duas as turmas de 10.2 ano (Curso de Ciéncias e Tecnologias) e uma turma
de 12.2 ano (Curso de Linguas e Humanidades). Em observancia das regras impostas pelo
Regulamento Geral de Protecdo de Dados (RGPD)?® quanto ao dever de anonimizac¢do
gue se imp0de, as duas turmas de 10.2 ano serdo, para os devidos efeitos, denominadas
como o0 10.2 X e 0 10.2 Y; por sua vez, a turma de 12.2 ano, por ser a Unica com que
trabalhamos neste nivel de escolaridade, sera tao simplesmente referida como o 12.2

ano.

As turmas 10.2 X e 10.2 Y compunham-se, inicialmente, de um total de 26 e 24
alunos, respetivamente; no fim, em resultado de mudancas varias, os referidos grupos
saldar-se-iam, em 22 e 26, pela mesma ordem. Quanto a de 12.2 ano, esta tinha 29
alunos inscritos, tendo, porém, terminado com 25. O estatuto socioecondémico
prevalente observado nesta escola — de que as turmas objeto da nossa pratica

pedagdgica constituem amostra relevante — situava-se no nivel médio-alto.

3 Transposto para o nosso ordenamento juridico interno pela Lei n.2 58/2019, de 8 de agosto.



2. Metodologia

Este trabalho pretende configurar-se como um trabalho de investiga¢do-agao (I-
A). Coutinho et al. (2009: 360) definem esta metodologia como “uma familia de
metodologias de investigacdo que incluem acdo (ou mudanca) e investigacdo (ou
compreensao), ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que

alterna entre agao e reflexao critica.”

Este modelo assenta numa configuracdo que compreende trés fases,
necessariamente por esta ordem: planificagdo, acao e reflexao (Vilelas, 2020). Na fase
da planificacdo, identifica-se uma preocupacdo temadtica (um problema), define-se o
projeto a encetar e medem-se os vdrios tramites da sua execug¢do. Na fase da acdo,
implementa-se a estratégia delineada no projeto e procede-se a observacao da mesma.
Por fim, na fase da reflexdo, faz-se a avaliacao dos resultados; nesta etapa, existem duas
vias possiveis, conforme os resultados obtidos: dd-se a tarefa por concluida, se o
resultado foi o desejado; caso contrdrio, repetem-se as etapas, pela mesma ordem —
procedendo as necessdrias adaptacdes quanto aos aspetos que correram menos bem —

até o problema ficar sanado (Vilelas, 2020).

Como relacionar a metodologia de I-A com as questdes de investigacao
formuladas em torno do conteudo gramatical da coesdo textual e a leitura? Ao alternar
entre acdo e reflexao, esta metodologia exige uma constante reformulacdo dos seus
procedimentos, até que o objetivo possa ser alcancado. E, como tal, dindmica e n3o

estanque. Promove o conhecimento reflexivo.

De acordo com Duarte (2008: 49), ao processar um texto, a compreensdo do
leitor sera facilitada se houver “paralelismo entre a estrutura superficial do texto e a
estrutura conceptual da informacdo”; e essa compreensdo sera tanto maior quanto

menor for o conhecimento prévio do leitor.

Neste sentido, e exclusivamente para as turmas de 10.2 ano (por razdes de
oportunidade), aplicdmos o modelo didatico da oficina ou laboratdrio gramatical, que
pressupde uma relacdo de ensino-aprendizagem assente no conhecimento reflexivo:
fizemo-lo, concretamente, para o ensino das func¢des sintdticas (complementos e

modificadores), conquanto este tema se insira num tipo de coesao textual sobre o qual



a componente tedrica deste relatdrio nao se debruga: a coesdao gramatical frasica.

O objetivo deste modelo didatico passa por colocar o problema aos alunos,
promover atividades didaticas conducentes a sistematizacdo das regularidades
observadas, de modo a identificar, num processo de descoberta, as generalizagGes
possiveis (Duarte, 1993). Costa et al. (2011: 25) qualificam-no como “uma atividade de
aprendizagem pela descoberta”, que pressupde a execucdo das seguintes etapas:
planificagdo (escolher e preparar os dados); observacdo e descricdo dos dados

(formular hipoteses e testar com novos dados); treino; e avaliacdo.

A oficina gramatical inseriu-se num percurso didatico, um dispositivo didatico
proposto por Jorge (2019). Os percursos didaticos criados centraram-se em cada um dos
textos literdrios identificados na introducdo deste trabalho. Embora os dominios
principais tenham sido os da gramatica e da leitura, foram igualmente tidos em conta
aspetos de educacdo literaria, nomeadamente as escolhas que decorrem da estética

literaria em que o texto se inscreve.

Foram utilizados dados estatisticos, a fim de analisarmos a eficdcia da lecionacao
realizada no decurso da nossa pratica pedagégica. Neste ambito, foram considerados
alguns dos resultados quer de exercicios com que contribuimos para os enunciados dos
testes de avaliacdo sumativa, quer, no ambito da avaliacdo formativa, das diversas fichas
de construcao e validagao de conhecimentos realizadas com recurso a aplicagao Google
Forms* - escolha que decorreu n3o sé do reconhecimento da extraordindria utilidade
desta ferramenta, mas igualmente de uma aguda consciéncia de promoc¢do da

sustentabilidade ambiental que nos move.

Com efeito, a Google Forms foi extraordinariamente util para o trabalho
desenvolvido ao longo do estagio, enquanto ferramenta de avaliacdo formativa.
Segundo Douell (2020), consiste a avaliacdo formativa num tipo de avaliacdo que
pretende especificamente dar retorno relativamente ao desempenho dos estudantes,
com o objetivo quer de promover a melhoria, quer de acelerar o ritmo de aprendizagem.

Sdo duas as suas finalidades: fornecer dados que demonstrem a evolucdo da

4 O potencial desta aplicacdo eletrénica, concretamente enquanto ferramenta util ao servico do ensino
atual — que se deseja comprometido com praticas sustentaveis — foi por nds proveitosamente explorada no
seminario de Tecnologias Educativas, parte integrante deste mestrado.
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aprendizagem dos alunos e garantir um retorno especifico a cada aluno, para que o

conhecimento deste possa continuar a progredir.

Nesta senda, para Haleem et al. (2022), as tecnologias da educacdo contribuem
para promover vantagens como o desenvolvimento do trabalho colaborativo; a
flexibilizagao do processo de aprendizagem; o caracter interativo dos novos recursos; um
maior acesso ao conhecimento; a inovagao de conteldos; o apoio as tarefas do
professor; a atualizacdo dos métodos de ensino; e a poupanca de recursos. Além disso,
defendem estes autores, as novas tecnologias tornaram mais apelativo o processo de

aprendizagem.



3. Enquadramento tedrico

3.1. Nota prévia

Este capitulo comega por descrever, desenvolvidamente, os mecanismos de
coesdo e progressao temadtica que nos propusemos trabalhar, para depois abordar este
tema ja sob o prisma da didatica da lingua. Parte-se do geral (a coesdo enquanto tema de
gramatica) para o especifico (a forma como deve ser veiculada em contexto de ensino, ou

seja, a sua didatizac¢do).

3.2 Mecanismos de coesdo e progressdo temdtica

O fendmeno linguistico da coesdo textual é constitutivo da concecdo de texto: a
configuracdo deste pressupde, desde logo, a existéncia de coesdo (e de coeréncia),
elementos que lhe permitem ser adequadamente interpretado pelo leitor/interlocutor.
Assim, o texto é um conjunto de palavras e frases que, na oralidade e na escrita, advém
dos usos primarios da lingua, na condicdo de se apresentar com uma unidade de sentido

(Duarte, 2003).

As regras em que o texto assenta nao sao claras e inequivocas, tendo este
paradigma de complexidade uma natureza heuristica (Coutinho, 2017). Isto coloca
dificuldades na tentativa de se esbocar uma definicdo suficientemente abrangente, dai
ser objeto de estudo de disciplinas tao variadas como “a retérica, a hermenéutica, a
estilistica, a filologia, a textologia, a poética, a semidtica, as ciéncias da informacdo e da

comunicacao, a genética, a légica e a filosofia” (Adam, 2022: 12).

A textualidade compreende os principios linguisticos e pragmaticos que estdao na
base do texto; sdo sete esses parametros: coesdo, coeréncia®, intencionalidade,
aceitabilidade, informatividade, situacionalidade e intertextualidade. A coesdo e a
coeréncia apontam mais para a organizacdo do texto do que para a situacdo de

comunicacdo em si (Mendes, 2013b).

> Na definicdo de textualidade que apresenta, Duarte (2003) opta por elencar a coesdo e a coeréncia como
parametros de conectividade sequencial e conceptual, respetivamente.
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3.2.1. Coesdo Referencial

Segundo Mendes (2013b), a referéncia ou capacidade referencial é caracteristica das
expressoes linguisticas denominadas expressdes referenciais, as quais remetem para uma entidade
especifica do universo discursivo. Incluem-se entre as expressoes referenciais os pronomes
pessoais e demonstrativos, e os sintagmas nominais cujo nucleo € um nome acompanhado de um

determinante definido.

De acordo com Duarte (2003), existindo identidade, do ponto de vista referencial, entre os
fragmentos textuais, estes designam-se correferentes®, os quais constituem uma cadeia referencial;
esta pode cingir-se ao dominio da frase simples, mas também extrapolar para o ambito de uma

frase complexa e ainda em unidades textuais superiores ao periodo (por parataxe ou hipotaxe’).

A coesao gramatical referencial pode ser realizada com recurso a anafora. O
conceito de andfora, no ambito da Linguistica moderna®, assume um papel
fundamental, no ambito deste tipo de coesdo: com efeito, aquela “constitui um
fendmeno linguistico estreitamente ligado a dinamica textual, na medida em que
contribui para assegurar a progressao do texto, instituindo-se como um dispositivo da

sua coesdo.” (Silva, 1999: 253).

Consubstancia uma estratégia linguistica que permite ao leitor/interlocutor
manter o foco num elemento especifico ja antes trazido ao seu conhecimento, tratando-
se, como tal, de um processo interpretativo que pressupde a existéncia de dois
elementos em relacdo de dependéncia: o antecedente® e o anaférico. Decorrente da
natureza desta relacdo, a primeira grande cisdao que se pode operar é entre a anafora
direta e a indireta: o critério é o da correferéncia entre os dois polos, que sé existe na

anafora direta (Silva, 2003a).

60 correferente pode ocorrer quer depois, quer antes do respetivo referente, assumindo, conforme o caso,
nomenclaturas distintas: andfora, se surgir depois; catdfora se, pelo contrario, tiver lugar em posicdo
anterior (Duarte, 2003; Brito et al., 2003). A coesdo por catafora, constitui, também ela, uma modalidade
de coesdo gramatical referencial (Duarte, 2003; Mendes, 2013b). Considerando a ordem em que ocorrem,
Giasson (2000) classifica a coesdo por anafora como uma relagao de tipo antes, ao passo que a catafora se
enquadra no tipo depois, no conjunto dos referentes do tipo antes-depois.
7 A parataxe é um tipo de conex3do frasica que pode ser sindética ou assindética e na qual se inclui a
coordenacdo; a hipotaxe, por seu turno, remete para a subordinacdo (Duarte, 2003).
8 Distingue-se da anafora enquanto figura de retdrica (recurso expressivo), que aponta para a repeticdo de
uma palavra ou conjunto de palavras em inicio de enunciados sucessivos, com valor enfatico (Brito et al.,
2003).
9 0 antecedente pode estar explicito ou implicito (Silva, 2003a).
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Segundo Batalha (2017), as expressdes anafdricas assumem, maioritariamente,
a forma de sintagmas nominais plenos® e de pronomes de diversas subclasses,
foneticamente realizados ou ndo.!! Tratando-se de um conceito que, por ser complexo,
assume multiplas formas concretas, com impacto direto na sua designagdo, seguem-se
varios tipos de anafora, de entre os referidos na bibliografia que tivemos a oportunidade

de compulsar.

De entre os varios tipos de correferencialidade que podemos encontrar num
texto, a anafora pode assumir a forma de um sintagma nominal pleno, em vez de um
pronome: aquela chamamos de andfora nominal. Neste caso, antecedente e anafora
podem apresentar-se como referencialmente auténomos, sem prejuizo, todavia, de

existir identificacao referencial entre a anafora e o seu referente (Lobo, 2013).

Este tipo de anafora pode dividir-se em subtipos, dependendo de qudo amplo for
o grau de retoma: com efeito, existe identidade referencial se o reconhecimento for
total; e anafora por associagdo se, contrariamente, se observar uma disjungao parcial ou
total (Figueiredo, 2000). Batalha (2017) estabelece uma divisdo entre dois conjuntos: a
anafora por retoma, na qual se inserem a andfora fiel, a anafora infiel e a anafora
resumativa ou conceptual; e a anafora por associa¢dao, que diz respeito a anafora

associativa.

De acordo com Mendes (2013b), a anafora fiel (ou de reiteracdo) pressupde que
a retoma se faga com o mesmo nome ja introduzido no discurso, sem prejuizo de o
mesmo poder vir, na primeira ocorréncia, acompanhado de um artigo indefinido
(situacdo tipica) e a posteriori, na retoma, de artigos definidos ou determinantes

demonstrativos (ou ainda substituida por pronomes demonstrativos).

Na anafora infiel (ou parafrase), por sua vez, ndo ocorre repeticdo da expressao
nominal, mas a substituicdo desta por outra com o mesmo referente, embora com
diferente significado (Brito et al., 2003; Mendes, 2013b); a retoma pode igualmente

realizar-se por meio de relages léxico-semanticas como a sinonimia e a hiperonimia

10 0s sintagmas nominais plenos tém como elemento nuclear um nome, préprio ou comum, podendo ainda
conter outros elementos adjacentes (Batalha, 2017).
11 Os elementos foneticamente nulos estdo subentendidos no discurso e representam-se através do
simbolo [-] (Duarte, 2003).
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(Batalha, 2017).%2

A andfora resumativa ou conceptual, tal como a associativa, tem como principio
a existéncia de uma dependéncia interpretativa; todavia, ao contrario desta, em que ndo
ha retoma do antecedente, aquela é correferencial e a retoma pode incidir sobre
elementos textuais de extensdo ampla: “numa palavra, huma frase, num enunciado®3,
numa parte de texto, num texto” (Figueiredo, 2000: 335). Neste caso, nao so existe
retoma do antecedente (habitualmente, uma frase ou orac¢do), como este é resumido e

interpretado (Batalha, 2017).

Por ultimo, a anafora associativa, que se distingue das demais, pelo facto de nela
haver dependéncia referencial, sem existir correferencialidade, entre a expressao
anafédrica e o antecedente. A relacdo Iéxico-semantica que se estabelece entre os dois
elementos é, predominantemente, de hiponimia ou de meronimia'* e as substituicbes
lexicais fazem-se com recurso a expressées do mesmo campo semantico, introduzidas
por um determinante artigo definido (Silva, 1999; Mendes, 2013b; Batalha, 2017). Silva
(1999), que considera a anafora associativa um processo anaférico de referéncia
indireta, acrescenta as caracteristicas principais desta que a expressdo anafdrica sé pode

introduzir informacgdes ja disponibilizadas pelo termo antecedente.

Na andafora pronominal, a retoma faz-se recorrendo a pronomes pessoais,
possessivos, reflexos e reciprocos. Estes podem estar foneticamente realizados ou ser
nulos®. O valor dos pronomes possessivos, reflexos e reciprocos depende do valor da

expressao anterior (Brito et al., 2003).

Os pronomes possessivos podem ter valor deitico, quando se referem
diretamente a entidades extralinguisticas, ou anafdrico, se remetem para um

antecedente (Oliveira et al., 2015). Nos casos dos reflexos e reciprocos, o respetivo

12 Duarte (2003) inclui as relacdes léxico-semanticas de sinonimia e hiperonimia na coes3o lexical.
13 para uma distin¢do entre frase e enunciado, ver, ad exemplum, Campos & Xavier (1991: 32-33) e Oliveira
(1996: 336-337).
1 Duarte (2003) integra este tépico no &mbito da coes3o lexical.
15 Quando o pronome é nulo, estamos perante um caso de elipse: 0 mesmo encontra-se omitido, mas o
contexto permite facilmente suprir a sua auséncia (Cunha & Cintra, 2015). A coes&o por elipse constitui
uma das modalidades de coesdo gramatical referencial, podendo ter como referente um nome ou um
pronome. A elipse é, também ela, anafdrica ou cataférica, consoante surja depois ou antes do referente
(Brito et al., 2003).
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antecedente tem de estar na mesma orag¢do simples ou no mesmo sintagma nominal;
tipicamente, e excetuando a forma reflexa si, uns e outros apresentam dependéncia

referencial do sujeito da oracdo (Batalha, 2017).

A déixis estd dependente da situacdo de enunciagdo. Assim, uma expressao
deitica designa entidades e localizacGes temporais ou espaciais, cujo referente ndo tem
um valor fixo, antes um valor referencial que oscila de acordo com o contexto

enunciativo para o qual remete (Lobo, 2013; Batalha, 2017).

Segundo Faria (2003), os deiticos categorizam-se em pessoais, espaciais e
temporais. As expressées deiticas pessoais determinam os participantes e protagonistas
na situacdo de interacdo; sdo deiticos pessoais 0os pronomes pessoais de primeira e
segunda pessoas, quer do singular, quer do plural.'® As expressdes deiticas espaciais
apontam para localizacbes identificaveis no contexto em que surgem; denotam
espacialidade os determinantes e pronomes demonstrativos, e os advérbios com valor
locativo aqui, ai e ali (Batalha, 2017). As expressdes deiticas temporais remetem para
intervalos de tempo localizdveis na mesma dimensdao temporal da situacdo de
enunciacdo, sendo frequentemente acompanhados por demonstrativos, tipicamente
pela forma consignadora de maior proximidade: esta manhd, esta semana, este més,

este ano, etc. (Faria, 2003; Batalha, 2017).

A coesdo referencial contempla ainda a correferéncia ndao anafdrica. Kleiber
(1994) considera esta forma de correferéncia como que uma negacgdo da andfora, na
medida em que a primeira, ao contrario da segunda, contempla expressdes cuja
interpretagao se faz de forma independente inter se. Com efeito, se a anafora implica
uma relacdo de dependéncia semantica entre referentes e correferentes, na
correferéncia a ligacdo identitaria entre os dois termos é eventual, porquanto a

interpretacdo dos mesmos se faz de forma independente (Batalha, 2017).

Brito et al. (2003: 805), por sua vez, definem a correferéncia, lato sensu, como

“toda a relacdo que faz uso de expressGes nominais com referéncia virtual autonoma da

16 Faria (2003) inclui, neste 4mbito, as formas de terceira pessoa vocé e vocés. Lobo (2013) acrescenta que
as formas de terceira pessoa do pronome pessoal podem ter valor deitico ou anafdrico, consoante remetam
ou ndo para uma entidade presente na situagdo de enunciagao.
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primeira expressao [...] e que, dentro do espaco cognitivo ativado pelos enunciados
concretos, ganham a referéncia atual da primeira expressao”. A correferéncia destoa,
assim, das rela¢Oes anafdricas, as quais utilizam formas (como é o caso dos pronomes)
que n3o apresentam referéncia virtual per se. E exemplo de correferéncia ndo anaférica
a frase: “O avido aterrou de emergéncia no aeroporto das Lages; a aeronave tinha

perdido todo o seu combustivel.” (Brito et al., 2003: 802).

Embora sem a apelidar como tal, Mendes (2013b: 1707) situa a correferéncia
nao anafdrica no ambito da andafora infiel. Socorrendo-se da parafrase, que foca outras
propriedades da entidade de que é correferente, retoma-se a expressao anterior. A
expressdo nominal tem o mesmo referente, apresentando, todavia, uma denotacdo,
uma designacdo distinta da primeira. Cada um dos correferentes “proporciona

informacdo suficiente para identificar de forma independente o seu referente”.

Em virtude dos referenciais veiculados pelas Aprendizagens Essenciais e ainda de
acordo com as opcoes didatico-pedagdgicas adotadas no estdgio sobre o qual incide este
relatério, assumiremos a designacdo de coesdo gramatical referencial por correferéncia

ndo anafdrica, em detrimento do conceito de anafora infiel.

3.2.2. Coesdo Lexical

A coesdo lexical funciona por contiguidade semantica e requer a presenca de
tracos total ou parcialmente idénticos, ou opostos. Pode assumir duas formas: a) por
repeticao, se as expressoes linguisticas se repetem, total ou parcialmente, ao longo da
frase ou do texto; b) por substituicdo, subdividindo-se em: relacdo de sinonimia
(expressdes linguisticas que partilham a generalidade dos tragcos semanticos, tais como
memdrias/lembrancas); de antonimia (tracos semanticos opostos), como cheio/vazio;
de hiperonimia/hiponimia (relacdo classe-elemento), como fruta/magds; e de

holonimia/meronimia (todo-parte), como em corpo/bragos (Duarte, 2003).

O Diciondrio Terminoldgico para consulta em linha define a sinonimia como uma
relacdo semantica entre duas ou mais palavras suscetiveis de ser usadas
(alternativamente) no mesmo contexto, sem, todavia, gerar alteracdo do significado do

enunciado onde tém lugar. No entanto, esta possibilidade depende mais do contexto do
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gue das palavras em questao, ou seja, duas palavras, se consideradas isoladamente,
podem constituir-se efetivamente como sinénimas uma da outra, mas ndo em

determinados contextos.

Para que as palavras possam ser consideradas sinébnimas, tém de ser diferentes
entre si, pertencer 8 mesma classe lexical'’ e denotar sentidos semelhantes. A sinonimia
pode ser absoluta ou parcial: o primeiro caso é raro nas linguas humanas, na medida em
gue pressupde que as palavras concorrentes apresentem exatamente o mesmo sentido
e o seu significado seja imune a diferenciacdo de contexto; dai que seja preferivel
“restringir a defini¢cdo de sinonimia aos aspetos do significado que tém a ver com o valor
de verdade das frases nas quais se integram os termos em questdo — a chamada
sinonimia proposicional” (Chaves, 2013: 196)*8. Face ao exposto, a tipica sinonimia é (e
designa-se) parcial: com efeito, se a palavra é polissémica, os respetivos sindnimos
podem incidir apenas em alguns dos seus sentidos, dependendo do contexto em que

ocorrem.

O contexto pode ainda ser determinante para destringar os casos de palavras
cujos sentidos sao semelhantes, mas que uma diferente contextualizagao pode levar a
uma alteracgdo subtil do valor de verdade imputavel a frase: designam-se este tipo de

palavras quase sindnimos ou parassindnimos (Chaves, 2013).

Teixeira (2013), discorrendo sobre as formas atrds e a frente (advérbio e locucdo
adverbial, respetivamente), questiona o facto de estes anténimos aparentes (na medida
em que, a priori, um implica a exclusdo do outro), serem, na verdade, tratados pelos
dicionarios como se de sindnimos se tratassem, porquanto existe identificacao entre as
respetivas definicdes. Conclui que se cruzam aqui dimensdes distintas, temporal e

espacial, podendo ambas coocorrer na mesma frase, em contexto de conversao.

De acordo com o Diciondrio Terminoldgico, a antonimia define-se como uma
relacdo semantica entre duas ou mais palavras cujos significados sdo opostos, ndo

obstante a existéncia de propriedades semanticas em comum entre essas palavras.

17 para uma distinc3o entre classes lexical e gramatical, cf. Mendes (2013a: 255-261).
18 Face a este critério, s30 exemplos de sindnimos pares de palavras ou expressdes como japonés/nipdnico,
azoto/nitrogénio, narcoticos/estupefacientes, amavel/gentil, horrivel/horroroso e abelha-mestra/abelha
rainha (Chaves, 2013).
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Rui P. Chaves (2013) enuncia os pressupostos da antonimia: as palavras tém de
pertencer a mesma classe lexical, tém de ser distintas entre si e apresentar sentidos
opostos. No entanto, dizem-nos Baptista et al. (2019: 77), seria redutor afirmar que a
antonimia assenta numa légica puramente dicotdmica: com efeito, “entre o dia e a noite
encontramos o crepusculo e, ao lado de gordo e magro, identificamos gordissimo,

IlI

magrissimo ou esquelético, situagdes com evocacgao lexical disponive

Para Chaves (2013), essa natureza de oposicdo pode assumir diversas formas,
das quais se destacam quatro: a) os anténimos complementares sdo incompativeis entre
si e excluem-se mutuamente; b) os anténimos de grau admitem estados intermédios,
podendo eles préprios constituir-se como tal; c) os anténimos reversiveis compreendem
os extremos opostos que se perfilam numa escala espacial, podendo remeter para a
ideia de movimento, orientacdo ou localizacdo; d) os anténimos relacionais incidem
sobre uma mesma situagdo, na medida em que um implica necessariamente o outro,

contudo sob diferentes dngulos.*®

Baptista et al. (2019) estabelecem uma divisdo partindo de duas categorias
agregadoras: opostos bindrios (termos contraditérios) e opostos ndo bindrios (termos
contrarios). No primeiro grupo, temos os pares de lexemas em que a afirmacdo de um
elemento implica a negagao do outro e vice-versa: os opostos complementares ou nao
graduaveis (vivo/morto; abrir/fechar); opostos reversos, conversos ou simétricos
(pai/filho; comprar/vender); opostos direcionais (entrar/sair); opostos privativos
(atil/inatil); e opostos pragmaticos (macho/fémea).?° O segundo compreende os que
admitem uma escala de estados ou valores e, entre si, estabelecem uma relagao
contraria, porém ndo contraditdria: se a afirmacdo de um implica necessariamente a

negacdo do seu oposto, ja o inverso ndo tem forcosamente de se verificar.?!

José Teixeira (2005: [4]) distingue entre antonimia bindria complementar e
antonimia ndo-binaria complementar. Considera um equivoco a ideia de que, por forga,

tem sempre de haver, na perspetiva do falante, dois termos claramente binarios: “entre

19 F o0 caso dos verbos dar e receber, os quais remetem para uma ideia de transferéncia; tal situacdo pode
ser parafraseada nos seguintes moldes: x dar algo a y implica que y receba algo de x.
20 Todavia, 0s opostos pragméticos admitem, em contextos especificos, a possibilidade de contraste com
itens contraditérios: sdo os casos dos termos semipublico e semiprivado (Baptista et al., 2019).
21 “1 ] ao lado de alto e baixo podemos encontrar médio, enorme, infimo.” (Baptista et al., 2019: 79).
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vivo e morto pode incluir-se o moribundo ou mesmo os classicos mortos-vivos”. Num
outro artigo, afirma que uma unidade lexical ndo se compde de um conjunto de valores
(ou semas) inexoravelmente assentes numa estrutura légica, com valor de verdade e
comum a todos os falantes: cada palavra apresenta uma “estrutura prototipica,

multienglobante, dindmica e multiperspetivistica” (Teixeira, 2011: 120).

A antonimia ndo-bindria complementar pressupde a incompatibilidade entre os
elementos integrantes de um subsistema composto por mais de duas unidades
(amar/odiar, carrasco/vitima, direita/esquerda, etc.). Da afirmagdo positiva de uma das
unidades ndo se deduz a consequente afirmacao negativa da outra: “ele ama X implica

ele ndo odeia X, mas ele ndo ama X ndo implica ele odeia X” (Teixeira, 2005: [6]).

A antonimia gradudvel?? pressupde a inexisténcia de antonimia binaria
complementar entre as unidades em causa, que sdo suscetiveis de combinacdo com
guantificadores de grau (adverbiais) e integram uma escala continua, na qual figuram
enquanto membros opostos (Campos & Xavier, 1991; Teixeira, 2005). Todavia, a
identificacdo dos anténimos gradudveis como “os extremos (ou polos opostos) de uma
escala continua” (Campos & Xavier, 1991) enfrenta a dificuldade de se estabelecer quais
sdo, exatamente, as unidades linguisticas classificdveis como tal, uma vez que a
determinabilidade dos mesmos é suscetivel de variar conforme os universos de

referéncia, podendo ainda, cada um destes, ter uma escala prdpria (Teixeira, 2005).%3

Por fim, a antonimia conversa define-se como uma relagdao passivel de
ocorréncia com unidades lexicais utilizadas com expressdes predicativas de dois lugares,
isto é, quando duas frases se mantém semanticamente equivalentes, mesmo depois de
uma inversdo da ordem sintética dos seus argumentos?*: é o caso do par pai/filha em O

Zé é pai da Teresa < A Teresa é filha do Zé (Campos & Xavier, 1991).2°

22 Também designavel por polar ou escalar (Campos & Xavier, 1991).

2 E de questionar se, por exemplo, morno constitui, verdadeiramente, um termo ou estado intermédio

entre frio e quente; com efeito, dependerd do universo de referéncia: se estivermos a falar de uma cerveja,

morno serd, na verdade, um sindnimo de quente; todavia, se a referéncia for um café, nesse caso, um café

morno sera considerado como estando frio (Teixeira, 2005).

24 Para Teixeira (2005: [14]), a classificacdo de predicados simétricos enquanto anténimos conversos é

questionavel: “Os pressupostos de agentividade e/ou focalizacdo do argumento que aparece em primeiro

lugar alteram-se caso ele mude o seu lugar na linearidade sintagmatica”.

25 Teixeira (2005: [12]) questiona a afirmacdo de que existe identidade (ou equivaléncia) semantica na

antonimia conversa, ja que dizer algo como O Zé é pai da Teresa ou A Teresa é filha do Zé é “subtilmente

diferente”, porquanto depende da énfase que o locutor queira dar a um dos dois elementos, concretamente
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Segundo o Diciondrio Terminoldgico, a hiponimia constituiu-se como uma
relacao de hierarquia semantica entre palavras, em que o significado da mais especifica
— 0 hipénimo — se inclui no de outra mais geral — o hiperénimo. Geralmente, esta

conexao assenta num trago de similaridade de familia (Silva, 2003a).

Face a tipologia de grupos conceptuais basicos proposta por Rosch et al. (1976),
a relagdo entre o hiperénimo e o hipédnimo obedece a um esquema que se reparte em
trés niveis, que se sucedem numa ldgica descendente, ou seja, do mais genérico ao mais
especifico, respetivamente: superordenado, médio e subordinado. Se ao hiperénimo
correspondem varios hipdnimos, estes designam-se co-hipénimos. Por exemplo, verbos
como murmurar, exclamar, balbuciar e replicar sdao co-hipdnimos do verbo dizer, que é

o trago comum a todos eles (Campos & Xavier, 1991).

Atentemos no exemplo: o cavalo é um animal e, entre estes, integra a subclasse
dos equideos. Ao nivel superordenado corresponderd a entidade lexical animal, por
corresponder ao conceito mais genérico. Ao nivel médio corresponde a entidade lexical
equideo, por se enquadrar numa posi¢io intermédia face as demais?®. Por fim, no nivel
subordinado recai a entidade lexical cavalo, por se tratar da mais especifica, nesta

relacdo.?’ Assim, neste caso, equideo corresponde ao primeiro hipénimo.

De acordo com Fatima Silva (2003a), as relacdes lexicais entre as trés entidades
lexicais podem ser parafraseadas tendo como elemento nuclear o verbo ser, numa
proposicdo condicional: se X é uma espécie/tipo de Y, entdo um X é um Y. Aplicando esta
férmula ao exemplo proposto: se um cavalo é um tipo de equideo e um equideo é um

tipo de animal, entdo o cavalo é um animal.

A hiponimia constitui-se como uma relacdo assimétrica, na medida que nao
existe a possibilidade de conversao, como evidencia a parafrase: se A é hipdnimo de B,

entdo B ndo é hiponimo de A (Campos & Xavier, 1991).

ao papel e ao estatuto deste: o foco recai sobre o primeiro.
26 Dai que o nivel médio seja frequente no processo de denominagdo por hiponimia, por ser este o nivel
mais elevado em que uma imagem mental estad apta a representar uma categoria inteira (Silva, 2003a).
27 Este esquema simples n3o afasta a possibilidade de se estabelecerem rela¢des lexicais paralelas: com
efeito, cavalo e mamifero sdo, ambos, hipénimos de animal.
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A meronimia integra uma relagdo de palavras assente na dicotomia todo-parte,
em que o significado da palavra que enforma a parte, o merénimo, remete para um
elemento constituinte de outra, hierarquicamente superior, que corresponde ao
respetivo holénimo, ou seja, o todo (Diciondrio Terminoldgico para consulta em linha,
2025). Neste caso, o verbo nuclear é o ter e a parafrase a formular é a seguinte: X é uma
parte deY, Y tem um X (Silva, 2003a). Aplicando, mutatis mutandis, a mesma proposi¢ao
condicional que observamos no caso da hiponimia, a reformulacdo assumiria a premissa

que ora se segue: se X é uma parte de Y, entdo Y tem um X.

Todavia, esta ideia de relagdo entre o todo e a parte (e vice-versa) ndo é algo
linear. Com efeito, Silva (2003a) distingue entre um todo composicional e outro
funcional: um exemplo do primeiro é o que subjaz a relagdo entre uma planta e as suas
folhas; quanto ao segundo, observa-se na relacdo que se estabelece, por exemplo, entre

uma orquestra e os respetivos musicos.

Winston et al. (1987) convoca o critério do argumento comum para evidenciar
gue ndo soé existem diferentes tipos de relagdes meronimicas, como ainda estas mesmas
relacbes destoam, elas proprias, de outros tipos de rela¢gdes semanticas. Uma das
formas para determinarmos se duas relagdes semanticas sdo diferentes passa por
encontrar um caso que possa aplicar-se ao mesmo sujeito, fazendo, porém, diferentes
guestdes sobre o mesmo: desta forma, se for possivel aplicar diferentes tipos de

predicado ao mesmo sujeito, estara efetivamente preenchido o critério suprarreferido.

Como exemplo, a entidade lexical bicicleta é o argumento comum das frases “As
bicicletas tém rodas” e “As bicicletas sdo feitas de aluminio”. Em ambos, podemos
recorrer a parafrase, tendo como elemento central a ideia de parte: “as rodas sdo

parte(s) da bicicleta” e “as bicicletas sdo parcialmente feitas de aluminio”.

O critério do argumento comum compreende, pelo menos, dois tipos de relacdes
meronimicas: componente-objeto (pedal-bicicleta) e material-objeto (aluminio-
bicicleta). E limitado, pois sé funciona bem se considerarmos objetos fisicos e sélidos. O
conceito de parte deve incluir outros usos, como colecdes, atividades e areas. Desta
forma, Winston et al. (1987) propdem a divisdo das relagdes meronimicas em seis tipos,
cuja distincdo se opera por meio de elementos de natureza relacional, recorrendo aos
tracos [+ funcional], [+ idéntico] e [t separavel]: a) componente-objeto integral, que
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corresponde a tipica relagdo parte-todo, como em pedal/bicicleta; b) membro-
colecdo?®, em que a parte, sendo ou n3o objeto singular, ¢ um membro do todo, que se
constitui como um conjunto de entidades similares, conquanto identitariamente
distintas, como em navio/frota; c) por¢do-massa, no qual a parte e o respetivo todo
denotam substancias, constituindo aquela uma parte ndo definida deste, como em
fatia/tarte; d) material-objeto, em que ha relagdo entre uma entidade concreta e a
matéria de que a mesma é feita, como em aco/carro; e) caracteristica-atividade?®, tipo
parafrasedvel pela formula “X faz parte de Y” (pagar/comprar); f) lugar-area, que
pressupde a inclusdo de um lugar dentro de uma drea mais ampla, como em

Moscovo/Russia (Winston et al., 1987; Silva, 2003a).

3.2.3. Coesdo Temporal

A coesdo temporal é assegurada, primeiramente, pelos tempos verbais:
permitem determinar se os tempos da acdo e da enunciacdo sdo simultaneos, ou se,

pelo contrario, os dois ocorrem em momentos distintos (Mendes, 2013).

Asseguram ainda a coesdo temporal: as oracdes subordinadas temporais;
expressOes adverbiais ou preposicionais de valor temporal, como de manhd, a tarde,
ontem, (uma data), etc.; e expressdes que assinalam a ordenacdo dos elementos de um

conjunto: primeiro, sequndo, mais tarde, anterior, agora, etc. (Duarte, 2003).

Cunha & Cintra (2015: 473) definem tempo como “a variacdo que indica o
momento em que se da o facto expresso pelo verbo”. Segundo Oliveira (2013), o tempo
linguistico localiza temporalmente as situacdes expressas nos enunciados,
designadamente quando estes se constituem de frases. S3o trés os processos
linguisticos atinentes a essa func¢do: os tempos verbais; os advérbios de tempo, nos quais
se incluem as oracdes subordinadas adverbiais temporais; e verbos auxiliares ou

semiauxiliares como estar a ou ir, ambos seguidos do modo infinitivo (Oliveira, 2013).

28 F3tima Silva (2003a e 2003b), ao citar este artigo, traduz collection por “cole¢do”. Julgamos, todavia, que,
in casu, o termo conjunto poderd ser uma traducdo mais apropriada, opinido para a qual concorre
decisivamente o exemplo proposto por Winston et al. (1987) para este tipo de relacgdo meronimica: um
nome coletivo.
29 Sjlva (2003b) traduz por “fase/ac¢do-atividade”.
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Para Oliveira (2003), o estudo do tempo pressupbe que este se faca sob a
ordenacdo de intervalos ou periodos, cuja extensao pode ser mais ou menos definida. A
situacdo descrita pode ndo ter duracdo (periodo temporal que, sendo exiguo, é
percecionado como um Unico momento) ou, pelo contrario, prolongar-se no tempo: no
primeiro caso, temos uma situacdo pontual e no segundo uma situacdo durativa;
contrariamente as situagdes pontuais, as durativas ndo se conceptualizam “como um
ponto do eixo temporal, mas sim como uma sequéncia (mais ou menos extensa) de

pontos, ou seja, como um intervalo de tempo” (idem, 2013: 510).

Presente, pretérito/passado e futuro constituem-se como os trés tempos
naturais: designam, respetivamente, um facto simultdneo, anterior e posterior ao
momento da enuncia¢do (Cunha & Cintra, 2015). Todavia, nem sempre é perfeita a
correspondéncia entre os paradigmas da flexdo verbal e os respetivos valores
semanticos, na medida em que um determinado tempo verbal pode ser empregue com
uma denotacao distinta daquela que o respetivo paradigma lhe prescreve: é o caso da
utilizacdo do verbo ir conjugado no presente (do indicativo), visando expressar um

evento futuro: amanhd, vou (irei) ao teatro (Oliveira et al., 2015).

O valor temporal determina-se, pois, por referéncia a algo: essa opera¢ao de
localizacdo pressupde que haja um termo localizado e um termo localizador (Campos &
Xavier, 1991). Segundo Oliveira (2003), a localizacdo temporal ndo é absoluta, mas
relativa, atendendo a trés momentos fundamentais: o ponto da fala (momento da fala
ou enunciacdo); o ponto do evento (tempo do acontecimento que a frase descreve) e o
ponto de referéncia (ponto intermédio a partir o qual é possivel localizar o
acontecimento). Estes trés pontos podem coincidir quando a situacdo descrita se
sobrepde (total ou parcialmente) ao momento da enunciag¢do, podendo ainda, para tal,

concorrer o tipo de predicado, como sucede na frase A Maria vive no Porto.

Oliveira (1996) atribui aos tempos gramaticais um valor deitico (ou dictico),
porquanto se localiza temporalmente a situacdo descrita na frase. Essa localizacdo é
concretamente aferivel pela ligacdo que se estabelece ou com um outro tempo, que lhe
serve como ponto de referéncia, ou com o ponto de fala, consistindo este no momento

em que o falante produz ou enuncia a frase.

Quando o enunciador se coloca sob a perspetiva do presente, observa-se uma
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coincidéncia, uma simultaneidade, entre o0 momento da enunciacdo e o ponto de
referéncia (Azeredo, 2012). Com os tempos pretéritos, nao existe coincidéncia entre os
pontos da fala e do evento, na medida em que, no momento da enunciacdo, o evento

relatado ja aconteceu ou terminou (Oliveira, 2003).

Embora se trate de categorias semanticas contiguas, os conceitos de tempo e
aspeto nao se confundem: o primeiro situa o acontecimento a partir de um marco
temporal externo (ad exemplum, o momento da fala); o segundo, por sua vez, remete
para a estrutura temporal interna, dependendo do tipo de situagao representada,

independendo, neste caso, de qualquer referéncia externa (Cunha, 2013).

O aspeto constitui-se como uma categoria gramatical que expressa o ponto de
vista a partir do qual o locutor perspetiva a acdo expressa pelo verbo: esta serd
considerada concluida se observada no seu fim ou resultado; serd, pelo contrério,
considerada ndo concluida se contemplada no seu processo durativo ou repetitivo
(Cunha & Cintra, 2015). De acordo com Campos & Xavier (1991), o valor aspetual incide
nao sobre a localizagdo cronoldgica do evento, antes sobre a forma como este é
linguisticamente estruturado. Existe, pois, uma relacdo de interdependéncia na

construcao dos valores das categorias gramaticais tempo e aspeto.

O valor aspetual recorre a informacao quer lexical, quer gramatical, motivo pelo
qual se distingue o aspeto lexical do aspeto gramatical®’: com efeito, o primeiro remete
para o valor aspetual expresso por uma palavra ou conjunto de palavras,
independentemente de outros elementos que integrem a frase —ndo obstando, todavia,
a que possa ser alterado pelo contexto gramatical de uma determinada palavra; o
segundo, por sua vez, contempla os casos em que o valor aspetual resulta “da
combinac¢do da informacdo dada pelo aspeto lexical com o valor dos tempos verbais,
dos verbos auxiliares e de outras estruturas argumentais ou classes de palavras”

(Oliveira et al., 2015: 475).

No Portugués, o valor aspetual é veiculado por afixos com informacdo temporal;
construcBes com verbos auxiliares e semiauxiliares (tem lido, comecou a ler, estd a ler);

pela combinacdo de varios elementos da frase com certos adverbiais como durante; e

30 para Fatima Oliveira (2003), é questionavel a adequacdo de tal distingdo, uma vez que diferentes
processos linguisticos podem construir/gerar informagdo aspetual bastante semelhante.
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alguns sintagmas nominais de natureza sintatico-semantica (Oliveira, 2003).

No seio do valor aspetual, as situagdes distinguem-se entre eventos e estados
(Oliveira, 2003; Cunha, 2013), distincdo cujo elemento diferenciador assenta no critério
da dinamicidade (Cunha, 2013). As primeiras sdao dinamicas e resultam de uma mudanca
interna, marcada por um caracter temporal mais ou menos duravel (ler um livro, passear
no parque ou espirrar); as segundas, por seu turno, sdao estdticas (ou seja, nao
dindamicas), motivo pelo qual ndo decorrem da existéncia de qualguer mudanca interna,
correspondendo a situagdes estdveis no tempo ou mesmo perpétuas (viver em Paris, ser
alto ou estar contente). Face ao exposto, designam-se eventivos os predicados que
exprimem eventos e estativos os que, pelo contrario, determinam estados (Cunha,

2013; Oliveira, 2013).

De acordo com Oliveira (2003), os eventos classificam-se em télicos ou atélicos,
consoante tendam ou ndo para um fim, podendo cada situagdo conter ou ndo uma
duracdo. Os primeiros subdividem-se em: a) processos culminados, se dotados de uma
duragao razoavelmente extensa, como sucede em A Maria escreveu o relatdrio; e em b)
culminag¢des, se, pelo contrdrio, imbuidos de duracdo breve (ou mesmo nenhuma), tal
como sucede em A Maria ganhou a corrida, onde existe coincidéncia entre a situacao e

o seu préprio fim (inexiste a percecdo da duracdo daquela).

Dentro dos atélicos temos: a) os processos, que, como decorre da propria
natureza deste conceito, representam situacdes nao delimitadas e homogéneas, nas
quais cada etapa/porcdo desse continuum se dilui na atividade em si, ndo sendo
percecionavel o seu termo, como em A Maria trabalhou (Oliveira, 2003: 135); b) os
pontos, eventos instantaneos (e, por conseguinte, temporalmente indivisiveis), que

destoam da culminacgdo, por ndo preverem uma consequéncia (A Maria espirrou).

Os adverbiais de tempo3! incluem advérbios de tempo, sintagmas preposicionais
e ainda sintagmas nominais. Também as ora¢des temporais contribuem para localizar a
acdo no tempo. Os sintagmas preposicionais de tempo sdo introduzidos por preposicdes

de tempo, nomeadamente: em, a, por, para, de, desde, durante, até (Oliveira, 2003).

31 cunha (2013) opta pela expressio adjuntos adverbiais de tempo.
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Alguns adjuntos adverbiais de tempo, em determinadas situacdes, “podem
funcionar como operadores aspetuais, alterando a classe aspetual basica das predicacdes
com que se combinam”; avultam, neste sentido, os de duracdo e localizacdo temporal e,

outrossim, os de frequéncia ou de quantificagdo (Cunha, 2013: 614).

Os nomes que integram sintagmas nominais e preposicionais podem ser
classificados como: a) nomes de referéncia cronolégica, como hora, més e manhd; b)
nomes de informagdo temporal, como vez, momento e periodo. Ao nivel semantico, os
adverbiais de tempo sdo comummente agrupados em adverbiais de localizagao temporal,

adverbiais de frequéncia e adverbiais de duracdo (Oliveira, 2003).3?

Os adverbiais de localizacdo temporal fornecem coordenadas temporais que
situam a eventualidade, tendo como referente um intervalo de tempo. Quando a
localizacdo é absoluta, pode recorrer-se a datas ou eventos que funcionem como tal;
guando, porém, aquela é relativa, esta esta dependente de outra referéncia, que pode

ser deitica ou anafédrica33;

Os adverbiais de localizagcdao temporal pontual, se conjugados com processos e
processos culminados, enfatizam os momentos iniciais ou finais, perspetivando, deste
modo, as situacdes como eventos de caracter momentaneo: “Hoje eu trabalho as cinco

da tarde.” (Chaves, 2013: 615).

Os adverbiais de frequéncia incluem adverbiais de frequéncia stricto sensu, como
na expressao duas vezes por semana; e adverbiais que quantificam o tempo sem existir
unidade temporal, como na expressao todas as semanas. Para Chaves (2013), os que, de
entre estes, quantificam intervalos de tempo ou situagdes, mormente os que denotam
frequéncia (tais como em geral, frequentemente, habitualmente) impactam
significativamente o valor aspetual, quando o tempo verbal empregue na frase é
imperfetivo (presente ou pretérito imperfeito do indicativo): com efeito, os eventos
convertem-se em estados habituais, como em O Antdnio estd frequentemente doente

(Oliveira, 2003).

Os adverbiais de duracdo estabelecem a duragdo em intervalos de tempo,

32 Chaves (2013), todavia, agrupa-os em apenas dois tipos: adjuntos adverbiais de durac3o e de localizacdo
temporal; e adjuntos adverbiais de frequéncia e de quantificagao.
33 Sobre os conceitos de déixis e anafora, ver sec¢io 3.2.1. deste relatdrio.
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guantificando as porgdes de tempo, e sdao introduzidos por preposigdes como durante,
em, por, de... a/até (Oliveira, 2003). Os iniciados pela preposicdo durante aplicam-se,
tipicamente, “a situacdes atélicas com uma componente durativa, estabelecendo os
limites temporais para o seu decurso”, sem prejuizo, todavia, de se combinarem com
processos culminados, nas situagdes em que se foca apenas no processo preparatério que
conduz ao ponto de culminagdo. J4 os adjuntos adverbiais iniciados pela preposicao em
ocorrem habitualmente nos processos culminados, levando a que o adjunto adverbial
resuma o tempo que decorreu para que o processo se completasse, o que inclui a fase da
culminagdo (“O Ricardo escreveu o artigo em dois meses.”). A presenga da culminagao é,
pois, condicdo sine qua non para a ocorréncia destes adjuntos, como em “A Ana resumiu

a historia em cinco minutos.” (Cunha, 2013: 614).
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3.3. Relevidncia da aprendizagem da coesdo para o desenvolvimento da
leitura e da escrita

Oliveira et al. (2019: 95), comparando com os documentos orientadores
anteriormente em vigor34, consideram que as Aprendizagens Essenciais ganham ao deixar
de tratar o dominio da gramatica sob uma perspetiva meramente instrumental, ao servico
de outras competéncias, assim lhes “conferindo o mesmo estatuto que as outras areas
envolvidas no ensino do Portugués”. Ademais, o papel da gramatica ndo pode cingir-se
ao aperfeicoamento da leitura e da escrita: com efeito, é igualmente util para exercitar
processos mentais comuns a qualquer area cientifica, tais como observar dados, detetar

regularidades, resolver problemas e validar hipéteses.

De acordo com Jocelyne Giasson (2000), designam-se processos de integracao os
mecanismos que permitem estabelecer relaces entre as proposi¢cdes ou entre as frases.
Neste ambito, a coesdo textual é assegurada nao sé de forma explicita, por instrumentos
como repeticdes, pronomes e conectores, mas igualmente por mecanismos implicitos ou

inferenciais.

Esta autora distingue coesdo global, que se insere no ambito macro ou do texto
enquanto conjunto, de coesdo local, que incide sobre uma parte do texto. Dentro da
coesdo local, destacam-se os referentes e os conectores. Para os referentes, propde-se
uma classificacdo alternativa, visando dois critérios: os referentes do tipo adjacente-
afastado e os referentes do tipo antes-depois. Nas relacdes adjacentes, o antecedente e
o substituto encontram-se em frases contiguas; ja nas rela¢Oes afastadas, existe pelo
menos uma frase de permeio entre aquelas em que ocorrem os termos ou expressoes
correferenciais. S3o mais dificeis de estabelecer: as relacdes afastadas face as adjacentes;
as do tipo depois, em relagao as do tipo antes; as relagdes em que o pronome substitui
uma proposicao, relativamente aquelas em que apenas um nome é substituido (Giasson,

2000).

James F. Baumann (1986), no ambito de um estudo de investigacdo que analisou

a eficacia, em criancgas, de um modelo de ensino explicito no ensino da compreensao de

34 programas e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secunddrio (Buescu et al., 2014) e Programas e
Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico (idem, 2015), revogados pelo Despacho 6605-A/2021, de
6 de julho.

26



relagdes anafdricas, concluiu que o grupo de alunos exposto a este modelo, assente no
ensino intensivo e sistematico de relagbes anafdricas, superara consistentemente os
demais — ndo sé o dos que haviam seguido o manual de leitura adotado pelo programa,
como ainda o grupo onde se inseriam os alunos que nao tinham recebido nenhuma

instrucdo adicional sobre anaforas, para |a do ensino regular da lingua.

Observou-se essa superagao nas seguintes tarefas: identificar o antecedente de
um termo anafdrico em textos curtos e artificiais; identificar o antecedente de um termo
anafdérico em textos narrativos e expositivos mais longos, de contextos reais, extraidos de
manuais; responder a perguntas especificas sobre anaforas, retiradas dos referidos textos
narrativos e expositivos dos manuais. Tais resultados corroboraram a eficacia do modelo
de ensino explicito para a compreensao leitora. Todavia, e contrariando outros estudos
sobre o tema, esta investigacdo ndo subscreve a tese da existéncia de diferencas
significativas no desempenho dos alunos em funcdo do género textual (hnomeadamente

entre o narrativo e o expositivo).

Na esteira do modelo conceptual proposto por J. Cunningham, “uma resposta é
literal se for semanticamente equivalente ou sindnima de uma parte do texto, o que pode
ser demonstrado com o apoio da gramatica, da sintaxe e do conhecimento dos
sinébnimos” (Giasson, 2000: 92). Desta forma, se os termos ou expressdes a compita forem
considerados sinénimos entre si, estamos no dominio da compreensao literal; ja se ndo
puder ser comprovada a existéncia de equivaléncia por sinonimia, estamos no ambito da

compreensdo inferencial.

Para a construcdo de relagcdes de sentido entre frases contribui também a
inferéncia. O leitor ndo pode limitar-se a compreensao literal resultante do exarado a
superficie do texto. Com efeito, n3ao seria exequivel que o autor descrevesse,
invariavelmente, toda e qualquer situacdo nos seus mais infimos pormenores, sob pena
de tornar a leitura fastidiosa. Assim, este “deixa ao leitor a tarefa de preencher os espagos
vazios, quer dizer, de acrescentar as informacdes que ndo estdo explicitadas no texto”.
Tais inferéncias podem ser de base textual ou, pelo contrario, assentar nos

conhecimentos prévios do leitor (Giasson, 2000: 81).

As inferéncias podem ser ldgicas, se baseadas no texto, ou pragmdticas, quando

decorrentes de conhecimentos prévios ou ainda de esquemas mentais realizados pelo
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interlocutor. Podem ainda designar-se criativas as inferéncias que, a semelhanca das

pragmaticas, resultam quase exclusivamente dos conhecimentos ou esquemas do leitor.

Embora desponte cedo, evolua com a idade e assente sobretudo nas vivéncias
anteriores de cada um de nds, a inferéncia é considerada dificil, motivo pelo qual este
tipo de compreensdao nao é suficientemente trabalhado na escola. Além disso, a
compreensdo inferencial é tdo mais complexa de se realizar quanto mais distantes, no

texto, se encontrarem as informagdes conducentes a mesma (Giasson, 2000).
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3.4. Modelos diddticos e estratégias especificas: percurso diddtico e oficina
gramatical

Nas ultimas quatro décadas, varios linguistas se tém debrucado sobre reflexdes
como o qué, porqué e para qué aprender gramatica na escola. De entre estes contributos
didaticos, a proposta que avulta é a de um ensino da gramatica assente num “processo
em que os alunos realizam atividades metalinguisticas, potenciadoras de reflexao a partir

de dados linguisticos” (Rodrigues et al., 2021: 501).

De facto, Duarte (1992: 165) reconhecera ja que, nas aulas de Portugués, a
reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento da lingua tem um papel subalterno face ao
“desenvolvimento ou o treino de usos competentes da lingua” como ouvir, falar, ler e
escrever. Disto resulta uma auséncia de perce¢ao “das regularidades da lingua, dos tipos
de unidades que formam as palavras e as frases, dos paradigmas flexionais, dos processos
de formacao de novas palavras, dos padrdes da articulacdo entre frases”; tal falha tem
ainda implicacdes ao nivel do Iéxico, que se torna limitado, assim comprometendo os

dominios da ortografia e pontuacao.

Ortale e Ferroni (2015: 69) relembram de que “nenhuma lingua é desprovida de
gramatica”, motivo pelo qual a utilizacao da lingua ndo prescinde do uso das estruturas
gramaticais que |lhe servem de base, havendo, no processo aquisitivo daquela, uma

exposicdo inevitavel as referidas estruturas e ao uso das mesmas.

Também para Costa e Rodrigues (2019), a questdo que se impde nos dias de hoje
ndo é ja, sob uma perspetiva dicotdmica, se se deve ou ndao estudar gramdatica, mas
porqué, o qué e como ensina-la. A primeira questdo responde-se, consensualmente, que
o interesse reside no desenvolvimento da consciéncia linguistica e na construcdo do
conhecimento metalinguistico dos aprendentes: o primeiro abarca dominios tao diversos
como a consciéncia fonoldgica, morfoldgica, lexical, sintatica e textual/discursiva, pelo
gue é essencial para o desenvolvimento das competéncias leitora e escrita; ja o segundo
pressupde um conhecimento tedrico, racional e estruturado do aluno sobre a lingua, no

qual se inclui o dominio terminoldgico.

J4 as demais questdes, por seu turno, motivam menor concdrdia, facto que se
verifica, desde logo, entre a teoria propalada pelas diretrizes curriculares e a efetiva

pratica observada em sala de aula: com efeito, conclui-se haver ainda bastante resisténcia
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por parte dos docentes na implementacdo das orienta¢cdes emanadas da tutela (Costa &

Rodrigues, 2019).

Esta tendéncia para se “dissociar estas dimensdes inseparaveis” como o sdo a
didatica da gramatica e as praticas pedagogico-didaticas, e sem um rumo definido para
se flexibilizar e adaptar acbes estratégicas visando alunos concretos, é igualmente
corroborada por Rodrigues, Viegas e Oliveira (2021: 500): com efeito, estas autoras
defendem que, para a necessdria adaptacdo a casos concretos, é necessario observar
determinados requisitos, a saber: quais as estratégias ou linhas de atuacao a prosseguir;

com que tarefas; com que recursos e quais 0s passos a segulir.

Jorge (2019: 61) define percurso diddtico como um “procedimento didatico
estruturado com base num conjunto de atividades escolares organizadas, de forma
sistemdtica, em torno de um texto, género textual ou agrupamento de textos com
caracteristicas semelhantes”. Este pressup8e uma ligacdo estreita entre gramatica e
texto, ndo sé ao nivel da producdo, mas igualmente no da leitura e andlise textual. Sob a
perspetiva do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), foram criados dispositivos didaticos

como o modelo didatico de género, a sequéncia didatica e sequéncia de ensino.

O modelo didatico de género assenta na sistematizacdo das “dimensdes
ensinaveis de determinado género textual, tendo em conta a compreensdo do seu

IH

funcionamento social”. Deve ter em conta, entre outros aspetos, os mecanismos de

coesdo e as caracteristicas lexicais (ibidem, p. 60).

De estrutura flexivel, a sequéncia didatica configura-se em quatro fases: a)
apresentacdo inicial da situacdo de comunicacdo (explicita-se a tarefa ou projeto a
realizar); b) producdo inicial (produz-se um texto que respeite as regras do respetivo
género); c) trabalho oficinal (sdo visadas as dificuldades identificadas na producao
inicial); d) producdo final (os alunos constroem um exemplar do género textual em

questdo, uma vez consolidada a aprendizagem do mesmo) (Jorge, 2019).

Também a sequéncia de ensino pode ocorrer em quatro fases: a) pré-intervencao
(estudo do género textual em questdo); b) abertura (apresentacdo da situacdo de
comunicacdo, producdo inicial e elaboracdo de instrumentos de avaliacdo); c)
desenvolvimento (planificacdo, textualizacdo e revisdo); d) fechamento (producbes

intermédia e final, em trabalho individual e colaborativo) (Jorge, 2019).
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A reflexdo atinente a estrutura e ao funcionamento da lingua tem como espago
privilegiado a oficina gramatical. Nesta, os alunos sao expostos a dados da lingua, os quais
podem ser recolhidos pelo docente ou até mesmo pelos prdprios, sob orientacao
daquele; terdo acesso a materiais diddticos como gramaticas e dicionarios, que
aprenderdo a compulsar. A partir da observacdo dos dados, estardo aptos a detetar nao
sé as regularidades, mas também as peculiaridades da lingua, podendo, a partir das
mesmas, formular generalizagGes. Por fim, os exercicios a realizar permitir-lhes-do treinar
e consubstanciar os novos conhecimentos. Face ao exposto, o trabalho oficinal deve
realizar-se em quatro etapas: a) apresentacao dos dados; b) descricdo e compreensao dos

dados; c) exercicios de treino; e d) avaliacdo (Duarte, 1992).

Ademais, a didatica da gramatica deve prever uma abordagem nao sé modular,
como ainda abrangente, na medida em que as respetivas areas devem ser estudadas de
forma sequencial; assim, devem os estudantes ser capazes de percecionar uma efetiva
progressdo tematica, evitando-se, desta forma, a sensacdo de se regressar continua e

ciclicamente aos mesmos tdpicos (Rodrigues et al., 2021).
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4. Didrio de bordo: descricdio e reflexdo sobre as atividades
desenvolvidas no estagio

4.1. Nota prévia

Como referido na introducdo deste relatdrio, a pratica desenvolvida no estagio,
conquanto tenhamos dedicado uma maior atengdo ao tema da coesao textual, ndo se
cingiu estritamente a este ambito —nem t3o-pouco se limitou ao dominio da gramatica.
Todavia, o destaque recaird, naturalmente, no tema que serve de mote a este trabalho,
sendo remetidas as atividades sobre outros tépicos para um subcapitulo, no final deste

capitulo.

Entre os documentos anexos que acompanham este relatério, cuja remissao se
inicia neste capitulo, contam-se alguns enunciados de testes sumativos para os quais
colabordmos com exercicios varios — quer sobre coesao textual, quer sobre temas mais

ou menos complementares, porém, igualmente lecionados por nés.

Por uma questao funcional, nomeadamente para evitar uma profusao excessiva
de documentos, sempre que um destes enunciados se anexa, terdo lugar no mesmo
todos os exercicios da nossa autoria (independentemente do tema) realizados naquele
ambito. Em todo o caso, serdo, no proprio texto, enumerados todos os exercicios que se
reportem especificamente ao que nos interessa exemplificar em cada passo, ficando os

demais casos englobados na expressao “entre outros”.
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4.2. Introdugdo a coesdo textual (12.2 ano)

Por questdes Unica e exclusivamente atinentes ao calendario letivo e a
organizacdo dos programas para os 10.2 e 122 anos, o primeiro grupo que foi exposto

ao tema da coesdo textual foi a turma de 12.2 ano.

No entanto, ainda previamente a lecionagdo deste tema, mas antecipando ja a
correferencialidade, foram brevemente recordados os conceitos de referente e de
pronome pessoal atono em adjacéncia verbal, tendo sido realizada, apdés uma breve
exposicdo sobre pronomes pessoais atonos (cf. anexo 1), uma ficha formativa com
exercicios sobre os mesmos (cf. anexo 1.1). Estes conteddos foram ainda objeto de

avaliagdo no primeiro teste sumativo (cf. anexo 2).

Mais tarde, tendo-se procurado, tanto quanto possivel, promover metodologias
de ensino que desenvolvessem a capacidade inferencial dos alunos (as ja referidas
metodologias ativas), em vez de os expor, logo numa primeira abordagem a coesdo
textual, a aulas predominantemente tedricas, a primeira atividade sobre coesao (cf.
anexo 3) consistiu em fornecer-lhes a terminologia referente aos varios processos de
coesdo (sem acrescentar qualquer definicdao ou explicagao), a que se seguiu um conjunto
de frases agramaticais, cujos erros as comprometiam a diversos niveis, a saber: ordem
das palavras/fungdes sintaticas; concordancia em género e nimero; regéncias verbais;
presenca dos complementos exigidos pelos verbos; pontuacdo; correlacdo de tempos e
modos verbais; articuladores indicadores de ordenacdo; marcas temporais;

coordenacdo e subordinacao.

O objetivo desta abordagem inicial — cuja configuracdo ndo se baseou em nada
gue tivéssemos encontrado em qualquer manual ou enunciado de exame nacional da
disciplina — era o de conduzir os alunos a, depois de identificarem os referidos erros,
poderem, numa primeira etapa, classificar o tipo de coesao textual que estava em causa,
tdo-sé pelas designacbes genéricas que lhes facultamos, partindo ndo sé da sua intuicao,

mas ainda recorrendo a conhecimentos prévios.

Neste ponto, observamos maiores dificuldades na identificacdo de erros
decorrentes de situacdes que requeriam a deslocacdo de pronomes pessoais atonos

para posicdes procliticas, embora o tema dos pronomes pessoais atonos em adjacéncia
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verbal tivesse ja sido por nds lecionado pouco tempo antes.

Perante algumas dificuldades inicialmente percecionadas quanto a associagao
dos conceitos aos correspondentes tipos de coesdo, o apelo ao conhecimento
etimoldgico revelou-se util: com efeito, sabendo-se que o prefixo inter significa entre,
convencionou-se, desde logo, que, potencialmente, o termo interfrdsico (em coesdo
interfrdsica) apontaria para os elementos que se posicionam entre as frases (e oragdes),
ligando-as ou demarcando-as entre si, ou seja, os conectores e a pontuacao,
respetivamente. Por contraponto, o termo frdsico (presente em coesdo frdsica), por seu
turno, remete para elementos internos a mesma; dito isto, tornou-se mais evidente que
problemas de coesdo assentes na falta de concordancia de género e nimero e, bem
assim, problemas relativos a regéncia verbal, consubstanciam aspetos de coesdo que

influem em elementos que tém lugar no interior da frase.

Para a coesdo referencial, foi dada a seguinte pista, partindo, uma vez mais, de
conhecimentos mais elementares: os alunos tinham a consciéncia de que os pronomes
substituem os nomes, para que estes nao tenham de se repetir a todo o tempo; logo,
um pronome tem por referéncia um nome. Por fim, o tipo de coesdo que se revelou

mais facil de identificar foi a temporal.

Por questGes de ordem pratica, tendo em conta o tipo de abordagem, diversa da
tradicional, que privilegiamos para iniciar a imersdo no estudo da coesao, o exercicio em
causa ndo continha aspetos relacionados com a coesao lexical. Todavia, este tipo de

coesdo ndo deixou de ser explicitado na exposicdo tedrica que se lhe seguiu.

Por fim, de modo a sistematizar o conhecimento adquirido sobre este tema, foi
facultada uma grelha aos alunos (cf. anexo 4), para os mesmos completarem com as
informacdes em falta, a saber: associar as diversas formas/caracteristicas os respetivos
tipos e subtipos de mecanismos de coesdo textual. O exercicio, uma vez realizado, foi
corrigido em aula, tendo-se verificado um desempenho satisfatério por parte dos

respondentes.

Apds a exposicao tedrica, a primeira avaliacdo (formativa) consistiu em

identificar o tipo de coesao textual assegurada pelas formas sublinhadas, em 10 frases
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(cf. anexo 5)3°. O exercicio foi realizado na sala de aula. Cada alinea fora cotada com 2
valores, na escala 0-20 valores. Apenas um elemento da turma teve classificagao

negativa (8 valores), tendo varios alunos obtido a classificagdo maxima.

Foi atribuida classificagao parcial de 1 valor as respostas que se consideraram
incompletas: por exemplo, um aluno que tivesse identificado corretamente uma coesao
referencial, mas sem especificar o subtipo (por anafora, catafora, elipse ou correferéncia
nado anafdrica). Todavia, convencionou-se que respostas como “coesdo por anafora”

seriam cotadas com a pontuacao total.

Uma avaliagdo subsequente viria a ter lugar em contexto sumativo (cf. anexo 6),
concretamente no terceiro teste de avaliacdo, que versava também sobre o dominio da

gramatica.3®

4.3. Introdugdo a coesdo textual (10.° ano)

Inversamente ao que sucedera com a turma de 12.2 ano, com as duas turmas de
10.2 ano optou-se por nao se fazer um diagndstico de conhecimentos prévios. O motivo
pelo qual ndo foi observada esta etapa do processo prende-se com o facto de ter sido
este o primeiro contacto que estes alunos tiveram com este tdpico. Com efeito, tratando-
se a coesdo de um tema de tal modo vasto que abrange amplos dominios da gramatica,
considerou-se, na altura, que um teste de diagndstico - a um tempo, suficientemente

abrangente, mas ndo excessivamente extenso e pesado - poderia ndo ser exequivel.

No entanto, antes de se falar propriamente de coesado textual, e concretamente
no tipo referencial, introduziu-se um conceito desconhecido a estes alunos, com o qual
era, todavia, necessario que se familiarizassem previamente: o de referente. Com efeito,
foi-lhes explicado que um pronome tem como referente um nome, porquanto a este se
refere. Para além disto, estes alunos foram igualmente recordados do tdpico dos
pronomes pessoais atonos em adjacéncia verbal, tendo, sobre estes, realizado a mesma

ficha formativa’ que os colegas do 12.2 ano. Nesta senda, estes contetidos foram ainda

35 Ulteriormente, também utilizado com as turmas de 10.2 ano, embora apenas como treino.
36 Nesta escola, a avaliagdo era feita por dominios, conforme a estrutura prevista no documento normativo
das Aprendizagens Essenciais).
37 Anexo 1.1, ja citado na pdgina 33.
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avaliados nos trés primeiros testes sumativos (cf. anexos 7, 7.1 e 7.2).

A posteriori, chegariamos, enfim, ao estudo da coesdo textual. Comecgou-se pela
fase da implementagdo, com a exposicdo tedrica sobre o tema (cf. anexo 8). No fim, a
avaliagao fez-se por duas vias: um pequeno exercicio assente em 10 frases que
convocavam questdes de coesdo textual — de todos os tipos (0 mesmo que havia sido
aplicado a turma de 12.2 ano). O exercicio foi realizado na sala de aula, tendo os alunos
respondido oralmente. O ficheiro de apresentacao foi disponibilizado imediatamente aos
alunos, para que pudessem estudar em casa. Na aula seguinte, realizar-se-ia uma segunda
avaliacdo, igualmente formativa, com recurso a aplicacdo Google Forms.3® Esta ficha foi
cotada segundo a escala 0-20 valores. Os resultados foram divulgados no préprio dia (cf.

anexo 9).%°

Na aula subsequente, procedeu-se a correcao desta ficha. Na turma do 10.2 X, os
alunos queixaram-se de que ndao haviam tido tempo suficiente para estudar (o exercicio
fora aplicado na terceira aula lecionada sobre o tema). Afirmaram os alunos nao ter
compreendido que a coesdo convoca varios dominios de gramatica: tal ficou
especialmente evidente quando ndo foram capazes de reconhecer uma oracdo
subordinada substantiva completiva na frase “Acho que me esqueci da carteira em casa,
esta manh3”. Embora os estudantes estivessem conscientes de que as conjuncdes que
ligam oracdes (sejam estas coordenadas ou subordinadas) contribuem para assegurar a
coesado interfrasica, ndo foram, todavia, capazes de reconhecer que estavam perante uma

substantiva completiva — e tdo-pouco que aquele que se tratava de uma conjuncao.

Além disso, e ndo obstante esta explicacao ter sido reiterada imediatamente antes
(no proprio dia) da aplicacdo da ficha, apenas o aluno que teve a melhor classificacdo (18
valores) mostrou ter compreendido ab initio que, na frase cujo destaque, a negrito (na
ficha), estava nas terminacGes dos nomes e adjetivos (“Aquela mesa, branca e redonda,
estava adornada com cravos vermelhos.”) o tipo de coesdo a qualificar dizia respeito a
concordancia em género e numero. Isto foi revelador de uma distracdo generalizada por

parte da turma.

38 O formulario pode ser consultado em https://forms.gle/VevvaWZHFLBUT6KSS.
3No computo das duas turmas, a média de resultados foi de 9,1 valores: 8,2 na turma X e 9,9 valores na
turmay.
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Perante quer estes resultados, quer as maiores dificuldades observadas, optdmos
pelo reforco de alguns conteldidos gramaticais, nomeadamente as fungdes sintaticas*® (cf.

anexo 10) e as oracdes coordenadas e subordinadas.*

Também para estas duas turmas, neste nivel de escolaridade, a coesao foi objeto
de avaliacdo sumativa, num teste realizado posteriormente (cf. anexo 11). O exercicio, de
escolha multipla, tinha cinco questdes, tendo sido cotado para 50 pontos (10 cada), na

escala 0-200 pontos.

Dos 21 alunos da turma X que realizaram este teste, 16 tiveram uma prestagao
positiva (minimo de 30 pontos), sendo que, entre estes, seis tiveram um desempenho
bom (40 pontos) e sete atingiram mesmo a exceléncia (pontuacdo maxima); a média de

resultados da turma, neste exercicio, foi de 37 pontos.

Por suavez, naturmaY, num total de 25 elementos, foram 19 os que responderam
satisfatoriamente, dos quais sete acertaram em quatro das cinco questdes, e oito a

totalidade das mesmas (classificagdao média de 36 pontos).

A estatistica mostra-nos que os resultados foram satisfatérios — e
inequivocamente superiores aos verificados na ficha formativa anteriormente realizada

(cf. anexo 11.1).

40 Objeto de avaliacdo formativa em: https://forms.gle/JQ96mP2cDN3MGpie7.
41 A lecionacdo das orac¢des ficou a cargo da colega também estagiéria.
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4.4. Percurso diddtico: conto “Sempre é uma companhia”, de Manuel da
Fonseca (12.2 ano)

Para a lecionacdo desta unidade didatica, foi elaborada uma grelha de
planificagdo, com incidéncia nos dominios da leitura, educacgao literdria e gramatica (cf.

anexo 12).

Pediu-se aos alunos que fizessem, antecipadamente, uma leitura individual do
conto. De seguida, foi proposta a seguinte tarefa: a partir da palavra Alentejo, na
qgualidade de ex-libris do mundo rural, os alunos deveriam referir todas as ideias que,
partindo desta leitura inicial, fossem ao encontro da realidade socioldgica desta regido,
daquela época, de acordo com a a¢do do conto. Deste exercicio, realizado coletivamente,
resultaram estes conceitos: “alcunhas”, “violéncia doméstica”, “alcoolismo”,

n u

“lentiddo”/”morosidade”, “miséria”/”mendicidade” e “siléncio” (cf. anexo 13).

Procedeu-se, de seguida, a uma breve apresentacao de algumas notas biograficas
do autor, Manuel da Fonseca, bem como a explicitacdo do movimento estético em que a

obra deste se insere: o Neorrealismo (cf. anexo 14).%?

Passdmos depois a leitura em voz alta, tendo todos os alunos (presentes) tido a
oportunidade de participar na mesma. A medida que se progredia na leitura, e de acordo
com as possibilidades oferecidas por cada excerto, fomos fazendo algumas questdes

direcionadas para os mais variados tépicos.

Quanto a perce¢do de lentiddo/morosidade na passagem do tempo, ideia
identificada supra, os alunos foram convidados a identificar expressdes textuais que
contribuissem para a referida perce¢do: ao nivel da educacgao literdria, identificaram
recursos expressivos como a hipérbole presente em “no estio, entdo, o sol faz os dias do
tamanho de meses”, “o entardecer demora anos” e “plainos sem fim”; quanto a
gramatica, facilmente, chegaram a expressdes assentes em perifrases verbais tais como

“vem dormindo” e “vem saindo”; e outras expressdes congéneres: “volta-se vagaroso”,

42 Consideramos fundamental, ao nivel do Ensino Secundario, o conhecimento da estética em que se insere
toda e qualquer obra literaria objeto de estudo nas aulas de Portugués, a fim de a melhor compreendermos,
no ambito de um determinado contexto sociocultural e politico. Tal posicdo pessoal contraria, porém, a
tendéncia observada nos ultimos anos, que aponta para uma desvalorizacdo da contextualizagdo estética -
nao obstante as referéncias a mesma nas AE -, facto desde logo observavel na reduzidissima mancha grafica
gue os manuais de Portugués dedicam atualmente a esta quest3o.
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“demora os olhos na portinha”, “espreguica, boceja e arrasta-se”, entre outras.

A partir daqui, inquiriu-se sobre o contributo quer do presente do indicativo, quer
do gerundio (este, per se ou no ambito de perifrases verbais), tendo em vista a criacdo da
imagem deste ambiente vagaroso que marca o conto antes da chegada da telefonia; neste
ambito, questionou-se sobre o valor aspetual com que classificamos estas expressdes
(imperfetivo). Por fim, pediu-se-lhes que classificassem o tipo de coesdo textual associado

as referidas expressdes: ndao houve dificuldade em identificar-se a coesao temporal.

Quanto a marcas de oralidade presentes no discurso (carateristica da estética
neorrealista), procedeu-se ao levantamento quer de diminutivos (“Barrasquinho”,
“rapazito”) e alcunhas (“Batola”, “Rata”), quer de expressdes coloquiais, tais como “poe

e dispde”, “Ia consegue” e “goela abaixo”.

Ainda na senda das questdes estéticas, questionou-se por que motivo o Batola,
sendo personagem principal, é considerado um anti-herdi (conceito a que os alunos eram
alheios) e em que medida este destoa, por exemplo, do tipico herdi das obras do
Romantismo: ndo obstante desconhecerem o referido conceito, esta pista revelou-se util
para, face a comparacdo com a estética romantica (que haviam estudado no 11.2 ano),
surgirem respostas que iam ao encontro do pretendido: um anti-herdi, mesmo sendo
personagem principal, diverge do herdi por ndo partilhar das tipicas caracteristicas

positivas deste (fisica e/ou psicologicamente), sem, contudo, resvalar para a vilania.

Com efeito, o Batola &, fisicamente, descrito como baixo, atarracado e de pernas
arqueadas; ao nivel psicolégico, é indolente e, quando ébrio, torna-se violento para com
a mulher —tudo aquilo que um herdi ndo poderia, razoavelmente, ser. Neste ponto, ndao
poderiamos jamais esquecer o interessantissimo comentdrio (em jeito de desabafo) de
uma aluna, que revelou nunca ter lido um conto onde a realidade social fosse descrita de
uma forma tdo crua como vira neste — tal observacdo deu azo a que refor¢gdssemos um
dos objetivos, ja explanado, que subjaz a estética neorrealista: descrever a dura realidade

do Portugal profundo desta época, tal como ele efetivamente era.

Na relagdo entre as personagens e o espaco, pediu-se aos alunos que
explicitassem de que forma os sentimentos das personagens se refletiam na forma como
estas encaravam o ambiente circundante. Neste ponto, importa estabelecer um antes e

um depois, tendo como eixo a chegada da telefonia a aldeia: com efeito, antes deste
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acontecimento, os sentimentos s3o marcados pela negatividade. Sabemo-lo,
essencialmente, pela voz do narrador: “Os olhos, semicerrados, abrem-se-lhe um pouco
mais para os campos. Mas fecha-os logo, diante daguela monotonia desolada.” (Fonseca,
1981: 148). Ja depois da chegada da novidade, a expressao dos sentimentos —tal como a
percecdo da passagem do tempo — transforma-se diametralmente: “Um sopro de vida
paira agora sobre a aldeia. [...] Também siléncio para ouvir as melodias, e que sdao tao

”

bonitas!...”; “E os dias passam agora rapidos para Antdnio Barrasquinho, o Batola.”

(ibidem, p. 156).

Concluiu-se, em conjunto, que a coesao gramatical referencial por elipse ocorre
amiude neste conto. Com efeito, observou-se o seguinte padrdo: identificam-se
primeiramente as personagens pelo nome/alcunha, sendo a retoma do mesmo
assegurada maioritariamente por construcdes elipticas — as quais cessam quando uma
nova personagem é introduzida no discurso. As elipses chegam a transitar entre
paragrafos, sem, contudo, levar o leitor a perder-se quanto a identidade do respetivo
referente. Aventou-se a possibilidade de o uso destas formas ndo foneticamente
realizadas contribuirem, conscientemente, para o objetivo de construcdo de uma
narrativa curta, como é apandgio do conto. Neste ponto, observou-se que os alunos
apresentaram maior dificuldade em identificar uma elipse, quando a mesma nao surge

marcada pela notacdo [-].

A turma compreendeu que uma frase pode ser iniciada por um conector,
nomeadamente uma conjuncdo, o que se traduz numa unidade textual superior ao
periodo, seja por parataxe (coordenacdo), seja por hipotaxe (subordinacdo). No caso,
deparamo-nos neste conto com diversas conexdes parataticas de que resultam unidades
superiores ao periodo, tais como pois (conjungao coordenativa explicativa), e (conjuncdo
coordenativa copulativa) e mas (conjuncdo coordenativa adversativa). Conquanto esta
estrutura oracional destoe da forma cldssica, em que a conjung¢do ocorre no interior do
periodo, tal ndo obsta a que se classifiquem, de igual forma, estes conectores como

elementos textuais que promovem a coesao gramatical interfrasica.

Perante a estranheza dos alunos mais atentos face a algo que, desde cedo,
aprenderam “que ndo se deve fazer”, foi-lhes explicitado que este tipo de construcao é

mais comum (e aceitdvel) no discurso oral, o que esta de acordo com a estética
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neorrealista, no que concerne a simplificagdo da linguagem. Ademais, partilhdmos com
eles a ideia de que comegar um periodo com uma conjungao adversativa podera,
porventura, enfatizar a oposicdo de ideias que o autor quer transmitir; perante tal
sugestdo, alguns alunos concordaram que a conjungdao mas em inicio de periodo tem,
efetivamente, maior impacto na contraposi¢cdo de uma ideia face a outra que a precede,

em virtude do seu valor de contraste concessivo.

Classificou-se ainda o tipo de narrador, quanto a participacdo (heterodiegético,
porque ausente/ndo participante), quanto a posicao (subjetiva, porque emite opinides) e

guanto a ciéncia (focalizagdo omnisciente: conhece o passado e antecipa o futuro).

Com auxilio de uma ficha elaborada para o efeito (cf. anexo 15), procedeu-se a
divisdao temporal do conto, de acordo com os elementos estruturantes da ac¢do da
narrativa, a saber: situacdo inicial ou introducdo, desenvolvimento, climax da intriga e
desenlace. Quanto ao caracter tridimensional do espaco, os alunos foram convidados a
identificar os trés tipos de espaco em que se move esta narrativa: identificaram
imediatamente o espaco fisico, mas precisaram de ajuda para chegar aos espacos
psicoldgico e sociopolitico. Com efeito, observa-se uma tendéncia para se objetivar o
conceito de espaco, associando-o a algo estritamente concreto, fisico, palpavel. No
entanto, ao termos substituido espaco psicoldgico por caracterizacGo psicoldgica, os
alunos rapidamente compreenderam o que lhes era solicitado. Para chegarmos a
caracterizacao do espaco sociopolitico, foi-lhes pedido que caracterizassem o periodo

histérico em que decorre o tempo da acdo.

Tratando-se a narrativa de um espaco privilegiado para o efeito, aproveitamos o
ensejo para trazer a colacdo o conceito de sequéncia textual, que trabalhdmos a partir

deste texto (cf. anexo 16).

4.4.1. Avadliagdo e andlise dos resultados

Uma vez lecionado este conto, procedeu-se a avaliagdo formativa das

aprendizagens com um teste com respostas de escolha multipla, realizado na aplicacdo
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Google Forms*3, segundo a escala 0-200 pontos. O exercicio compunha-se de um total de
20 questdes, incidindo quer sobre aspetos de gramatica, quer de educacgao literaria. A
ordem das perguntas e das respostas foi configurada como aleatédria, para evitar que os
alunos pudessem copiar entre si. Participaram os 19 elementos que, na data, estavam
presentes. Os resultados estdo compreendidos no intervalo 78-183 pontos, tendo como
valor médio a classificagdo de 121 pontos. Apenas um aluno teve um resultado negativo.

O tdpico da coesdo textual foi diretamente avaliado em 30% das questdes.**

Observando as estatisticas geradas para os resultados obtidos para cada questao
individualmente considerada (cf. anexo 17), conclui-se que, no estrito ambito da coesdo,
é maior a prevaléncia de respostas corretas quando se trata de identificar a coesao
gramatical por andfora, a coesdo temporal e a coesdo lexical por substituicdo —

holonimia/meronimia.

Por sua vez, os tipos de coesdo textual em cuja identificacao se observou a maior
taxa de insucesso foram o interfrasico e o referencial por elipse (a questao que incidia
sobre as duas foi corretamente respondida por apenas cinco alunos). Este ponto merece-
nos a seguinte reflexdo: quanto a primeira das duas, tratava-se de uma unidade textual
superior ao periodo, por parataxe (no caso, uma frase iniciada pela conjungao e); tal
resultado vai ao encontro do observado na pratica letiva: com efeito, os alunos parecem
ter mais facilidade em associar a coesao interfrasica a conectores que ligam frases no
interior no periodo. Relativamente a segunda forma de coesdo para a qual o excerto em
analise remetia, confirma-se que os alunos identificam mais facilmente a coesao por

elipse se esta estiver marcada pelo simbolo [-], 0 que nao sucedia no exercicio em causa.

Esta unidade didatica viria ainda a ser objeto de avaliagdo sumativa, no dominio
da educacao literaria, no Unico teste realizado no 3.2 periodo, juntamente com a unidade
dos Poetas Contempordneos, de que falaremos adiante. A elaboracdo dos varios
enunciados (dominios da educacdo literdria, escrita e gramadtica) foi da nossa

responsabilidade, tendo a correcdo ficado a cargo da professora cooperante (cf. anexos

43 A ficha pode ser consultada em https://forms.gle/RrrSpbwCYoUEGCYs5.
44 Se, todavia, incluirmos outros topicos de gramatica que, embora n3o integrem os capitulos/seccdes das
gramaticas destinadas especificamente ao tema da coesdo textual, mas que, ainda assim, contribuem para
a efetiva prossecucdo da mesma — como sdo os casos das fungbes sintaticas, oracdes coordenadas e
subordinadas (conectores), déixis e o valor aspetual, inter alia —, alarga-se o espectro de questdes dedicadas
a coesdo, por via direta e indireta, saldando-se num total de 11 questdes (55%).
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18,18.1 e 18.2).

De destacar — por destoar das opgdes atuais no dominio da educacao literdria —a
insercdo de duas questdes que avaliavam diretamente o tépico da estética literaria

(exercicios 1.2 e 1.2.1).

Os resultados, por intervalo escalar e por dominio de aprendizagem, podem ser
consultados no anexo 19. A partir destes dados, que incidem sobre um universo de 24

alunos, podemos concluir os aspetos que passamos a explanar.

O dominio da escrita® foi, dos trés em andlise, o que obteve os melhores
resultados: 15 alunos demonstraram uma prestacdo boa/muito boa (14-17 valores); oito
tiveram uma classificacdo suficiente (10-13 valores) e um atingiu o patamar mais elevado
(18-20 valores); nenhum teve, neste dominio, um resultado negativo (igual ou inferior a
9 valores). Tera, eventualmente, contribuido para este bom desempenho o tema que
propusemos para o respetivo exercicio, o qual — por motivos bons e menos bons — é

familiar a esta geracdo: a Inteligéncia Artificial.

No dominio da educacdo literdria, uma maioria bastante expressiva de alunos (17)
teve um desempenho razodvel/suficiente; quatro elementos apresentaram um resultado
qualitativamente bom/muito bom; e nenhum chegou ao patamar de exceléncia. Cinco

alunos tiveram um resultado negativo, mas sempre acima dos 5 valores.

No dominio da gramatica, exatamente metade da turma teve um resultado entre
10 e 13; quatro apresentaram uma classificacdo entre 14 e 17; e nenhum atingiu o
intervalo compreendido entre os 18 e os 20 valores. Este foi o dominio com maior nimero
de resultados negativos (oito, o que corresponde a exatamente 1/3 do total de avaliados),

sendo que dois elementos ficaram mesmo abaixo dos 5 valores.

Comparando estes dois ultimos dominios, verificamos que na educacao literdria
os resultados sdo mais homogéneos (mais de 70% dos resultados encontram-se no
mesmo intervalo de notas), ao passo que na gramatica é maior a dispersdo: maior nimero

de classificacOes negativas — e onde sdo atingidos os resultados mais baixos da amostra —

45 Embora o dominio da escrita n3o estivesse contemplado entre os objetivos da nossa PES, optdmos, ainda
assim, por incluir os resultados do mesmo neste topico, uma vez que o enunciado do teste correspondente
é também da nossa autoria.
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mas também com mais resultados bons/muito bons face ao teste de educacdo literaria.

Teriam estes resultados sido diferentes se os varios dominios de aprendizagem
ndo tivessem sido individualmente avaliados? Talvez. Faz sentido compartimenta-los,
para fins de avaliagdo? Julgamos que ndo. Ganhariam os alunos com uma visao integrada
dos varios dominios que compdem a disciplina de Portugués, nomeadamente a
gramatica, a educacdo literaria e a leitura? Acreditamos que sim — e, por isso, a nossa

pratica letiva durante o estdgio tentou, tanto quanto possivel, ir neste sentido.
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4.5. Percurso diddtico: conto “George”, de Maria Judite de Carvalho (12.2 ano)

Embora, nesta escola, a lecionacdo deste conto ndo tivesse sido prescrita pelo
Departamento de Portugués para este ano letivo (com efeito, de acordo com as AE, de
entre as varias op¢des, apenas um conto deve ser lecionado e a escolha recaiu sobre o de
Manuel da Fonseca), aceitdmos, ainda assim, o repto de ler e abordar a compreensao e
interpretacao do conto “George”, de Maria Judite de Carvalho. Foi, desde logo, elaborada

uma planificagdo para esta unidade didatica (cf. anexo 20).

Contrariamente ao que fizemos durante a lecionacdo do “Sempre é uma
companhia”, para o conto “George” optamos por dividir a turma em quatro grupos de
trabalho, cuja distribuicdo, em quantidade, teve em conta o total de alunos que a turma,
nesta altura do ano letivo, efetivamente continha: 25 pessoas. Assim, trés dos grupos
ficaram com seis elementos cada e um com sete. J4 a distribuicdo qualitativa assentou,
por sua vez, em dois critérios: por um lado, distribuir, proporcionalmente, os melhores
alunos por todos os grupos, procurando o maximo equilibrio relativamente as naturais
assimetrias entre alunos; por outro, misturar elementos que, nas aulas, ndo denotassem
uma estreita relacao interpessoal, a fim de ndo sé promover o trabalho de equipa, mas

também de evitar potenciais distracdes.

Formados os grupos, foi a cada um atribuido um guido de trabalho com incidéncia
num determinado excerto do conto, a fim de que o texto ficasse integralmente
contemplado. A divisdo do conto, em quatro partes, observou ndo sd critérios de
racionalidade quanto a extensdo individual, mas também, tanto quanto possivel, uma
divisso em momentos temporais. Todavia, na distribuicdo dos guides pelos grupos nao foi
observado qualquer critério especifico, uma vez que houve o cuidado, na fase da
elaboracdo dos materiais didaticos, de nivelar, tanto quanto possivel, o grau de
dificuldade/exigéncia dos quatro documentos de trabalho. O texto a partir do qual se

trabalhou foi o que constava do manual de Portugués adotado pela escola.*®

Antes de mais, o que havia de transversal na estrutura dos quatro guides? Todos
comecgavam com um exercicio de resposta curta (sem desenvolvimento), que versava

sobretudo em questdes de gramatica, para identificacdo e/ou classificagcdo, onde a coesdo

46 Cameira et al. (2023).
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textual estava sempre presente e em lugar cimeiro; todos incluiam uma questdo (sempre
a segunda) que pedia aos alunos que propusessem um titulo sugestivo para o respetivo
excerto (pretendia-se, com isto, avaliar a capacidade de os aprendizes serem capazes de
resumir, numa frase, o assunto do trecho em causa); todos incluiam pelo menos um
tépico referente a identificacdo de recursos expressivos, sendo esta intersecional
relativamente aos dominios da educacdo literaria e da leitura®’; este ultimo dominio de
aprendizagem ocupava a maioria das questdes de desenvolvimento. Dada a
multiplicidade de recursos expressivos existentes, tomdmos a iniciativa de partilhar com
esta turma (e também com as turmas de 10.2 ano) uma lista de recursos expressivos que

fomos completando ao longo do tempo (cf. anexo 21).

O primeiro guido de trabalho comegava por incidir sobre os seguintes conteldos:
coesdo textual, recursos expressivos e sequéncias textuais. Duas questdes inquiriam
sobre o tipo de narrador e o espaco fisico onde decorre a acdo do conto, respetivamente,
sem prescindir do levantamento de elementos textuais que justificassem cada uma das
respostas. As duas uUltimas questdes visavam, por seu turno, aspetos atinentes ao dominio

da leitura (cf. anexo 22).

O segundo guido comegou por trabalhar a coesao referencial, as fungdes sintaticas
e as sequéncias textuais. Relativamente a coesdo textual, assinale-se que a abordagem ao
tema foi distinta do guido anterior: com efeito, em vez de se pedir que os alunos
classificassem o tipo de coesdo textual, foi-lhes solicitado que identificassem a cadeia
referencial afeta quer a determinados pronomes, quer a nomes. No ambito dos dominios
da educacao literaria e da leitura, duas questdes pediam que se identificassem recursos
expressivos e os correspondentes sentidos, em excertos distintos. Por fim, o guido

rematava com duas questdes com incidéncia no dominio da leitura (cf. anexo 23).

O terceiro guido abordou, ao nivel da gramatica, a coesdo textual, as oracdes e o
valor aspetual. Ao nivel da educacdo literdria, uma questdo requeria a identificacdo e o
sentido do recurso expressivo presente numa determinada expressdo. Contrariamente
aos demais guides — e por se justificar plenamente no excerto em causa -, uma das
guestdes de desenvolvimento dedicava-se a identificacdo de um referente de um

pronome pessoal (“eles”), a partir do qual se pedia que se aventasse uma explicacdo para

47 Ver paginas 6 e 7 do documento das AE para 0 12.2 ano de escolaridade.
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a utilizagdo daquele pronome, que parecia descontextualizado, por, aparentemente, nao
haver, naquele didlogo, um nome que, pelas caracteristicas de género e numero, pudesse
razoavelmente constituir-se como o respetivo referente. Ora, tal pergunta, embora
partisse de um aspeto de gramatica, justificava-se pelo impacto que a descodificagdo do
pronome teria na leitura do excerto em causa: este “eles” incluiam o Carlos a que Gi se
refere antes, mas também a mae desta, a que se refere depois — e, no fundo, estende-se
a familia e até a comunidade local. Consideramos que o didlogo, aparentemente absurdo,
gue se gera em torno deste “eles” constitui eventualmente o ponto de partida para o
leitor desconfiar que as duas personagens, Gi e George, sao, na verdade, a mesma pessoa,
embora em diferentes fases da vida. As duas ultimas questées versam sobre o dominio

da leitura (cf. anexo 24).

O quarto e ultimo guido inicia-se com a identificacdo e classificacdo de tipos de
coesdo textual, deiticos, modalidade e valor aspetual; uma questao versa sobre recursos

expressivos e as trés restantes exploram a compreensao leitora (cf. anexo 25).

Os alunos haviam sido informados de que iriamos estudar aquele conto, pelo que
alguns tomaram a iniciativa de se antecipar a leitura que viria a ser realizada em aula.
Antes de comegarem a trabalhar sobre os guides, os membros de cada grupo leram,
individual e silenciosamente, o respetivo excerto; tendo-o feito, de seguida, em voz alta
(todos os elementos do grupo leram um trecho). Apés cada leitura, pedimos-lhes que
fizessem um levantamento do vocabuldrio que desconhecessem e cujo sentido passamos

a explicitar.

4.5.1. Avdliagdo e desempenho dos alunos

Por se tratar de uma obra cuja lecionagdo nao fora prevista na planificacdo do
Departamento de Portugués, o tempo disponivel para esta era necessariamente menor
do que para os demais conteldos programaticos. Como tal, ndo houve ocasido para se
abordar questdes de estética literaria (a corrente existencialista) nem para momentos de
avaliacdo escrita. Face ao exposto, os alunos foram avaliados, formativamente, tdo-sé por
via da participacdo oral.

Embora o tépico da coesdo textual esteja no centro deste relatdrio, nao
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poderiamos, conscientemente, subjugar toda uma obra literdria a um Unico propdsito
tematico; por isso, procuramos expandir maximamente a analise textual, tornando-a tao
rica, abrangente e multifacetada quanto possivel — ndo sé no superior interesse daqueles
estudantes, mas igualmente como desafio autoproposto visando o nosso crescimento
pessoal e profissional, na medida em que se espera que nds, docentes, dominemos

satisfatoriamente ndo um, mas varios (muitos) temas.

Do desempenho da turma, observdmos o seguinte: nos exercicios de gramatica,
nomeadamente nos alusivos a coesdo textual, notou-se, desta vez, uma menor
dificuldade para se reconhecer a coesao referencial por elipse, apesar de ndo se ter usado
a notacdo [-] para marcar a ocorréncia daquela: com efeito, os alunos retiveram na
memoria, de exercicios anteriores, a seguinte estratégia: quando, num exercicio de
coesdo textual, existem uma ou mais formas verbais cujo(s) sujeito(s) estad/estdo
implicito(s) e, propositalmente, nenhum elemento constitutivo da frase se encontra
sublinhado, pretender-se-a que o aluno identifique o tipo de coesdo assegurada por um
item foneticamente nao realizado: com efeito, este, por se tratar de um espaco vazio no
discurso, ndo teria, naturalmente, como estar sublinhado. E, com igual agrado, notdmos
menor resisténcia, face a experiéncias anteriores, na identificacdo de coesao interfrasica

guando a conjuncdo inicia o periodo.

Na ja atrds referida identificagdo da cadeia referencial — exercicio exclusivo do
guido n.2 2 — a tarefa revelou-se mais complexa, num primeiro momento, porquanto
consistia num tipo de exercicio diverso daquele a que os alunos estavam habituados. Com
efeito, ndo era pedido que se identificasse o tipo de coesdo presente, mas antes,
especificamente no ambito da coesdo referencial, os correferentes das formas
destacadas. A resolucdo destes casos funciona por recurso a inferéncia ldgica, porque
baseada no texto, nos termos do exarado em Giasson (2000). Somos da opinido que,
embora ndo seja o tipo de exercicio mais comum quando, em testes e exames nacionais,
se intenta avaliar as aprendizagens realizadas em torno da coesdo textual, serd este, ainda
assim, o que mais favorece a compreensao leitora, pelo esforco inferencial a que obriga,

sem uma estreita dependéncia de um conhecimento metalinguistico.

O facto de todos os guides partirem da gramatica para o texto, tera

potencialmente facilitado a compreensao leitora dos alunos, na medida em que estes
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foram respondendo satisfatoriamente as questdes propostas. Neste ponto, devemos
acrescentar que, antecipadamente, houve da parte de alguns elementos a curiosidade de
se informarem — uns, para |4 da leitura prévia que efetivamente fizeram do texto; outros,

todavia, em vez de o terem lido — sobre o enredo do conto.

Por fim, somos a destacar a forma como a questdao do pronome “eles”, na quinta
guestdo do guido n.2 3 — porventura, o exercicio mais complexo de entre o universo das
qguatro fichas de trabalho, foi rapidamente solucionado por uma aluna que integrava o
respetivo grupo. A dificuldade deste pronome tdénico residia no facto de, naquele didlogo,
nao haver, nem antes (anafora) e nem depois (catdfora) nenhum nome que, pelas suas
caracteristicas de género e numero, pudesse constituir-se como seu referente. Na
auséncia de uma base textual, entramos no dominio da inferéncia pragmatica, in casu
decorrente menos de conhecimentos prévios do que esquemas mentais realizados pelo

interlocutor, nos termos de Giasson (2000).
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4.6. Percursos diddticos para poesia: nota introdutoria (12.2 ano)

A lecionagdo da unidade didatica intitulada “Poetas Contemporaneos” ficou sob a
nossa responsabilidade. Incluiu trés autores, da nossa escolha: Miguel Torga, Eugénio de
Andrade e Ana Luisa Amaral. Foram lecionados dois poemas de cada um destes escritores,
conforme as opgdes previstas nas AE de Portugués (12.2 ano) para esta unidade.

Elaborou-se uma planificagdo para a lecionagdo da mesma (cf. anexo 26).

Todos os poemas foram lidos em sala de aula, primeiramente em siléncio, depois
em voz alta. A fim de envolver todos os alunos no exercicio de leitura em voz alta, cada
um leu um verso, o que permitiu que cada poema tivesse sido lido duas vezes. Nao
obstante, uma vez por outra, ter havido alguma descoordenacdo, motivada sobretudo

por alguma desatencdo, esta estratégia resultou satisfatoriamente.

Com efeito, a opgao de se destinar a leitura de um verso por pessoa apresenta, a
nosso ver, as seguintes vantagens: ajuda a consolidar, nos alunos, o conceito de verso,
que para eles frequentemente se confunde com o de estrofe; obriga a uma atenc¢ao
redobrada por parte de cada um deles, ja que a sua vez de participar tera lugar num curto
espaco de tempo; querendo chegar a todos, evita-se uma repeticdo exaustiva (e, por
conseguinte, demorada) da leitura em voz alta, a qual expectavelmente ocorreria se, em
vez de um verso, a cada qual coubesse em sorte uma unidade de medida superior, como,

por exemplo, uma estrofe.

Esta unidade didatica foi objeto de avaliacdo sumativa no ultimo teste do ano
letivo, no dominio da educac3o literaria*®, simultaneamente com o conto “Sempre é uma

companhia”, de Manuel da Fonseca.

48 Anexo 18, ja citado na p. 43.
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4.7. Percurso diddtico: poemas “Regresso” e “Sisifo”, de Miguel Torga

e Do poema “Regresso”

Comegamos por partilhar informagdes biograficas de Miguel Torga, onde se
incluiam os principais temas que percorrem a sua obra poética (cf. anexo 27). Os
percursos didaticos para poesia iniciaram-se com a leciona¢do do poema “Regresso” (cf.

anexo 28).

A ficha construida para a analise deste poema comecava por identificar o valor
aspetual da forma verbal “regresso” (v. 1), pedindo-se que se relacionasse a mesma com

a mensagem que o sujeito poético pretenderia transmitir.

Passava-se depois ao tdpico da coesdo textual, primeiramente pedindo que se
identificasse o tipo de coesdo textual assegurado pela forma tdnica do pronome pessoal
gue estd presente na 1.2 estrofe (“eu”). Nesta senda, a alinea subsequente convidava a

identificacdo da cadeia referencial estabelecida pelo pronome identificado na anterior.

I "

A questdo seguinte atentava na forma verbal “roubaram”, pedindo que se
relacionasse a escolha da mesma com o apego do sujeito poético a terra-mae. A énfase
gue decidimos colocar nesta forma verbal partiu do valor juridico associado a mesma:
com efeito, roubar — contrariamente a furtar — implica subtrair algo a alguém, recorrendo
para tal a violéncia (a diferenca entre ambos reside, tdo-so, no critério do uso da forga).
Aproveitdmos o ensejo para questionar a pertinéncia da escolha desta palavra por parte
do poeta: tera sido intencional, atendendo ao sentido concreto? A Unica certeza que
podemos ter é a de que a op¢dao nao se tera devido a questdes de métrica, ja que

alternativas como tiraram ou levaram, que tém o mesmo numero de silabas daqueloutra,

cumpririam cabalmente esse propdsito.

Estavamos, desde logo, conscientes de que o requisito da violéncia, essencial a
tipificacdo do conceito de roubo, poderd ndo ser apreensivel pela generalidade das
pessoas que ndo tenham qualquer relacdo com a area juridica. Todavia, e para nosso
gaudio, fomos surpreendidos por um aluno, que, por se interessar pela drea do Direito,
estava ao corrente da aplicacdo pratica do termo. A partir desse conhecimento, pode o

mesmo defender a tese — na qual nos revemos inteiramente — de que o autor tera

51



escolhido o referido termo, para transmitir justamente uma imagem de violéncia ou
contrariedade na forma como tera sido obrigado, na juventude, a apartar-se das suas

origens.

A terceira questdo solicitava a classificacdo dos tipos de coesdo textual assegurada
por palavras e/ou expressdes que se relacionavam entre si. Na alinea a), a relagdo de
geral-especifico entre “fragas”*’ e “serra” n3o levantou grandes davidas: trata-se de uma
coesdo lexical por substituicdo, sendo “fragas” o hipénimo (especifico) e “serra” o
hiperénimo (geral). As alineas b) e c) correspondiam, ambas, a correferéncias nao
anafdricas, pelo que foram Uteis para se rever este tipo de coesdo: os alunos
compreenderam que a coesdao gramatical referencial por correferéncia ndo anaférica
consiste na utilizacdo de palavras ou expressdes alternativas — nunca sinébnimos — para se
designar a mesma entidade; a sua compreens3do exige, no caso concreto, o recurso a

inferéncia logica, porque baseada no texto (Giasson, 2000).°

Ainda relativamente as duas expressdes referidas na alinea c), ou seja, “terra
morta” e “desterro”, questionava-se o sentido da associa¢do entre as mesmas: ambas sdo
metaforas e representam o sitio donde o sujeito lirico partiu antes de regressar ao seu
“velho paraiso”: o sitio donde, segundo ele, nao lhe advém inspiracdo, dai apelida-la de
“terra morta” (por outro lado, a metafora do desterro sugere a ideia de mudanca forcada,

contrafeita).

O exercicio n.2 4 indagava sobre o tipo de coesdo textual decorrente tanto do
advérbio “depois”, como da correlacdo de duas formas verbais, no pretérito perfeito do

indicativo: coesdo temporal.

A questdo seguinte inquiria sobre a relacdo entre a alusdo aos deuses, presente
no verso 12, e a ligacao do eu lirico a terra: a turma relacionou, e muito bem, este ponto
com o mito de Anteu, o qual representa, simbolicamente, o efeito revigorador que o
regresso a terra infunde ao espirito do poeta, trazendo-lhe a inspiracdo que lhe falta no

“desterro”, que representa a cidade.

4 Incluimos uma definicio deste termo, no glossario que acompanha o poema.
50 verificamos que, por vezes, s3o passiveis de confusdo a correferéncia ndo anaférica e a sinonimia: a
diferenca, ainda de acordo com Giasson (2000) é que aquela pertence ao dominio da compreensao
inferencial, ao passo que esta integra a compreensao literal.
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O exercicio n.2 6 perscrutava sobre o recurso expressivo inserto na expressao
“meu velho paraiso”. Esta metafora, associada a um sitio agraddvel, idilico, que o eu

poético toma como seu, ndo levantou duvidas.

A Ultima questdo versava sobre a andlise formal do poema, que se pauta pela
regularidade métrica (versos decassilabos), destoando, porém, o segundo verso da
segunda estrofe, que é um hexassilabo: tal divergéncia serd porventura intencional e
III

pretendera destacar graficamente este verso, o qual contém o mote: “O poeta voltou

Para a sua musicalidade, contribui ainda o facto de explorar os trés tipos de rima.

e Do poema “Sisifo”

Seguiu-se o poema “Sisifo” (cf. anexo 29). A ficha de leitura comecava por pedir
que fosse identificado o interlocutor do poema. Tendo alguns alunos manifestado
desconhecimento relativamente a este conceito (“interlocutor”), recorreu-se a
etimologia, em jeito de mnemadnica: o nome locutor provém do latim loquor, que significa
falar; desta raiz etimoldgica chegaram-nos, ainda, termos como loquaz (aquele que fala
muito) e eloquente (aquele que fala bem); assim sendo, se locutor é aquele que fala,
interlocutor — sabendo eles, de antemao, que inter significa entre — remetera para aquele
que ouve/lé (e eventualmente responde) aquilo que o locutor diz ou escreve. Na
sequéncia desta questdo, pedia-se que se procedesse a identificacdo do tipo de coesao
textual associado as formas verbais conjugadas disseminadas pelo poema; como se havia
ja verificado em unidades didaticas anteriores, rapidamente se chegou a resposta

desejada: coesdo temporal.

No segundo exercicio, partia-se de duas formas verbais para as quais se solicitava
a identificacdo quanto a classe, modo, tempo e pessoa; seguia-se a classificacdo das
oracOes onde aquelas formas tinham lugar; por fim, restava a explicitacdo sobre o

contributo das mesmas para a eficacia da coesdo temporal.

O terceiro exercicio focava-se, uma vez mais, em formas verbais, embora distintas
das anteriores; solicitava-se novamente a sua classificacdo nos termos do exercicio

precedente, focando-se a subquestdo ulterior na relagdo do seu uso no caso concreto.
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O exercicio n.2 5 concentrava-se numa sequéncia de trés versos,! para o dltimo
dos quais se pedia a identificagdo do recurso expressivo presente e o seu sentido: os
alunos adivinharam a metafora em torno do fruto, no sentido de conquista, objetivo. O
sujeito poético exorta-nos a ser ambiciosos, a ndo nos contentarmos com menos do que

aquilo que, obstinadamente, podemos vir a alcancar, se perseverantes.>?

A sexta questdo, partindo dos versos “E nunca, saciado, / Vai colhendo / llusGes
sucessivas no pomar”, requeria, faseadamente: 1) a classificacdo da oracdo materializada
por aqueles; 2) o tipo de coesdo textual introduzido por uma conjunc¢ao copulativa (uma
vez mais, estdvamos perante uma conexdo paratdtica de que resultara uma unidade
textual superior ao periodo); 3) a classificacdo de uma perifrase verbal quanto a classe,

tempo, modo e pessoa; e 4) o valor aspetual desta forma composta.

O exercicio n.2 7 partia de dois nomes semanticamente contrastivos (“loucura” e
“lucidez”), para os quais se solicitava a identificacdo, passo a passo, de: 1) o tipo de coesdo
textual fomentada por este contraste; 2) o recurso expressivo e seu sentido implicito; 3)
a funcdo sintatica do constituinte “com lucidez”>3 e 4) o sentido do nome “loucura”, neste

contexto.

O oitavo exercicio pretendia que os alunos estivessem aptos a propor uma
explicacdo para o sentido da exortacdao que norteia todo o poema. Aqui, foi necessario
explicitar o significado de exortagdo: incitamento ou desafio. A partir desta definicdo, os
alunos foram capazes de responder a questao, sem descurar a relagao do termo com o

mito de Sisifo, inicialmente explanado aquando das notas biograficas de Miguel Torga.

O enunciado findava com o pedido de andlise formal do poema (questdo 9). Sem
necessidade de uma andlise exaustiva, poderiam referir-se aspetos como: o poema

compde-se de duas estrofes, com 10 versos cada (décimas); o esquema rimatico da

51 “Enquanto n3o alcances / N3o descanses. / De nenhum fruto queiras sé metade.”
52 Constitui, igualmente, uma andstrofe, pela alteracdo da ordem tipica das palavras na frase.
53 por serintroduzida por uma preposicdo, houve quem considerasse tratar-se de um complemento obliquo,
associado a forma verbal “reconhecas”. PropOs-se, entdo, o seguinte raciocinio: testar a mobilidade e
eventual supressdo daquele sintagma; a partir daqui chegou-se a conclusdo de que se tratava de um
modificador, pelo seu caracter acessério, do ponto de vista da gramaticalidade. Quanto a necessidade de
se especificar o tipo de modificador, aventou-se a estratégia de o substituir pelo correspondente advérbio
de modo (lucidamente); a partir daqui, os alunos foram capazes de chegar a resposta que se pretendia:
modificador do grupo verbal.
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primeira estrofe>* é ABABCCDEED (temos, pois, rima cruzada nos primeiros quatro versos;
rima emparelhada nos conjuntos de versos 5-6 e 8-9; rima interpolada nos versos 7 e 10);
a métrica é irregular: os primeiros trés versos tém trés silabas métricas (trissilabos), mas

o ultimo tem, por sua vez, 10 silabas métricas (decassilabo).

54 Na auséncia de indica¢Bes especificas, e ainda que sem caracter vinculativo, é pratica comum considerar-

se apenas a primeira estrofe, para determinagao do esquema rimatico.
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4.8. Percurso diddtico: poemas “Can¢do Breve” e “Adeus”, de Eugénio de
Andrade

e Do poema “Cangao Breve”

Partimos da leitura de algumas notas biograficas de Eugénio de Andrade (cf. anexo

30). O primeiro dos seus poemas que analisdmos foi “Cangao Breve” (cf. anexo 31).

A primeira questdo da proposta de trabalho pedia que se identificasse o tipo de
coesdo textual garantida pelo pronome pessoal, nas suas formas tdnica e dtona, pelo qual
se exprime o sujeito lirico. Tratava-se de coesdo referencial por catéfora, pois as formas
atonas do pronome precedem a ténica. Embora ndo se contasse entre as questdes que
compunham a ficha, ndo desperdicgdmos a ocasido para questionar o motivo pelo qual
esta catédfora ndo assentava na estrutura tipica de pronome(s) + nome. Uma aluna, muito
prontamente, mostrou compreender que, por se tratar de um pronome pessoal na
primeira pessoa verbal, ndo haveria lugar a habitual comutacdo entre pronome(s) e
nome, mas apenas, como ali sucedia, entre formas atonas e a correspondente forma
ténica. Uma subquestdo inquiria sobre a pertinéncia deste pronome para o tom

confessional que marca o poema.

O primeiro verso motivou ndo s6 uma questdo sobre o recurso expressivo utilizado
para a construcdo do mesmo, mas também a demonstracdo de conhecimentos sobre a
colocacdo do pronome pessoal atono em posicdo anterior face as respetivas formas
verbais.>® Instalou-se, neste momento, uma duvida generalizada. Esclarecemos que ndo
seria necessario classificar formalmente o processo, mas tdao-sé o motivo pelo qual os
referidos pronomes ndo seguiam o padrdo quanto ao seu lugar na frase (a direita da forma
verbal, ligados por hifen). Nao tendo isto sido suficiente, foi ainda preciso relembrar os
alunos de que certas palavras, em posicdo anterior na frase, exercem um poder atrativo
sobre os pronomes atonos; sé depois disto é que comecaram a surgir as respostas
desejadas: a posicdo do primeiro me devia-se a presenca do pronome indefinido tudo e a

do segundo, por sua vez, justificava-se pela ocorréncia do advérbio onde.

O terceiro exercicio partia dos versos 2 a 4, para questionar, em duas etapas e

55 No inicio do ano letivo, leciondmos uma aula subordinada ao tema dos pronomes pessoais atonos em
adjacéncia verbal.
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segundo esta ordem, sobre: o recurso expressivo e o seu sentido, e a relagao existente

entre os elementos “rio”, “luz” e “areias” (sao catalogdveis como elementos da natureza).

O exercicio n.2 4 centrava-se na forma “neld” (v. 7), para questionar,
primeiramente, o tipo de coesdo textual em causa e, de seguida, a correspondente fungao
sintatica. Revelou-se mais intuitiva a resposta ao primeiro ponto do que ao segundo: com
efeito, observou-se uma maior dificuldade em reconhecer a existéncia de uma preposi¢ao
guando a mesma se encontra contraida com um pronome. Por esse facto, as respostas
mais imediatas foram no sentido de estarmos na presenga de um complemento direto.
Face a esta dificuldade, pedimos que os alunos identificassem os diferentes elementos
gue enformam a referida palavra. A partir desta estratégia, alguns compreenderam,
enfim, que se tratava de uma contragdo entre a preposicdo em e o pronome pessoal
ténico ela. A existéncia de uma preposicdo afastou a tese de ser um complemento direto,

motivo pelo qual concluiram tratar-se de um complemento obliquo.>®

Tendo como base a ultima estrofe, a questdao n.2 5 requeria que se identificasse o
tipo de sujeito da forma verbal “dizem” (indeterminado); e, especificamente apontando
ao verso 10, questionava-se o sentido, in concreto, da palavra “densos”. A funcdo sintatica
do constituinte “de alegria” (em “repletos de alegria”) enformava a questdo que se
seguia. Deliberadamente construido desta forma, o exercicio respondia, assim,
indiretamente, a um par de questdes, ainda que sob a forma de uma sd: ao responderem
(corretamente) a questdo da funcdo sintatica da referida expressao, os alunos estariam,

em simultaneo, a identificar a classe de palavras de repletos (adjetivo).

Ainda dentro deste exercicio, uma subquestado solicitava a identificacdo da oracao
introduzida pela conjuncdo mas; ao identificarem-na corretamente como uma oragao
coordenada adversativa, a resposta ao ponto seguinte, onde se questionava o tipo de
posi¢ao que a conjungdo mas marca relativamente a oragao precedente, resultaria quase
gue autoexplicativa: e assim foi, porquanto varias vozes se elevaram, quase em unissono,

afirmando, convictamente, tratar-se de uma relacdo de oposicao, de contraste entre a

%6 Nesta questdo, ndo deixdmos de referir que este complemento obliquo apresenta caracteristicas
especiais face aquilo que os alunos haviam aprendido a respeito, ainda no 3.2 Ciclo do Ensino Basico: este
complemento obliquo precede a forma verbal que o estd a reger, o que, noutro tipo de texto que ndo o
poético — ao qual se reconhece uma maior liberdade criativa — motivaria, potencialmente, juizos de
agramaticalidade.
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opinido do sujeito poético e a dos outros face ao mesmo tépico.

A subquestdo 5.4 abordava o tema da déixis. Pretendia-se que os estudantes, apos
identificaram o tipo de deitico inerente aos determinantes demonstrativos “destas” (v.
11) e “deste” (v. 12), pudessem estabelecer uma relagdo entre o seu cardacter repetitivo
no poema e a intencdo comunicativa do sujeito lirico. Julgamos que o facto de, em
momento preambular ao estudo deste poema, termos referido que um dos
temas/caracteristicas recorrentes na poesia de Eugénio de Andrade é justamente a
ligacdo emocional do poeta as suas origens, tera sido util para a compreensdao deste

exercicio.

A sexta questdo propunha a analise formal do poema. A métrica é irregular: na
primeira estrofe, o primeiro e o quarto versos apresentam 10 silabas cada (decassilabos);
o segundo tem 11 e o terceiro apenas nove silabas métricas. O esquema rimatico é
igualmente irregular: versos soltos e rima interpolada na 1.2 estrofe (quadra); rima

cruzada nas seguintes.

J4 o sétimo e derradeiro exercicio promovia uma tarefa distinta de todas as
demais: estabelecer, quanto a tematica, uma relacdo de intertextualidade entre este
texto e o poema “Regresso” de Miguel Torga, ja analisado: embalados pela resposta dada
a questdo n.2 5, n3o foi dificil aos alunos concluir que existia alguma convergéncia (nao,
todavia, sem algumas especificidades) entre o sentimento telirico de Torga (amiude

relacionado com o mito de Anteu) e a ligacdo de Eugénio de Andrade as suas origens.

e Do poema “Adeus”

Seguiu-se o estudo do poema “Adeus” (cf. anexo 32). A primeira questdo da ficha

Ill

analisava, em primeiro lugar, a forma verbal “gastdmos”, que ocorre cinco vezes ao longo
da 1.2 estrofe. Questionava-se sobre os tipos de coesdo textual que lhe poderiam estar
associados, esperando-se como resposta(s): coesdo referencial por elipse, porque Ihe estd
implicito o pronome pessoal nds; e coesdo temporal, na medida em que, tratando-se de
uma forma verbal conjugada, tem um tempo associado (pretérito perfeito do indicativo),

para o qual remete a acdo (passado).

A quest3o sobre os recursos expressivos que |lhe estdo inerentes, a resposta teria
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também de apontar em, pelo menos, duas vias, que se cruzam: a metafora, porquanto o
termo ndo é de interpretacdo literal e evidencia o desgaste de um sentimento que se
desvaneceu com o tempo; e a anafora, pelo seu caracter repetitivo, visando reforcar,
enfatizar a ideia que a metafora, por si so, ja encerra. Conforme sugerido por um aluno,
para além destas duas possibilidades, é ainda de relevar a possibilidade de haver aqui
também uma hipérbole, pelo cardcter de exagero, que, como tal, afasta uma

interpretacao literal do termo.

Sobre a possibilidade de esta forma verbal contribuir para representar um
momento de cisdo entre passado e presente, a opcao pelo pretérito perfeito, que,
aspetualmente, denota uma acgdo concluida, porque observada no seu fim ou resultado
(Cunha & Cintra, 2015), é, desde logo, uma evidéncia dessa divisdo temporal; uma vez

mais, o sentido da metdfora muito contribui, na nossa opinido, para este efeito retdrico.

A questdo seguinte requeria a identificagdo da coesdao textual promovida pela
correlacdo entre o advérbio “antigamente” e a forma verbal “tinhamos”. Sendo ambas
caracteristicas de elementos textuais que promovem a coesdo temporal, ndo se
observaram dificuldades na resposta. Salientou-se o facto de este advérbio requerer,

obrigatoriamente, o uso do pretérito imperfeito do indicativo.

A questdo 4.2 centrava-se nos versos 29-32. Avaliava-se, em primeiro lugar, o
tépico da modalidade e valor modal da expressdo “tenho a certeza”, seguindo-se a
identificacdo do(s) recurso(s) expressivo(s) presente(s) na expressdao que contempla os
versos 31-32: “sé de murmurar o teu nome / no siléncio do meu cora¢do”; neste ponto,
se, como resposta, a metafora surgiu quase espontaneamente — porque se extrai do
sentido global da frase -, ja a antitese sugerida pelo contraste de duas palavras especificas
(“murmurar” e “siléncio”) surge atenuada, pelo facto de as palavras ndo terem qualquer
destaque grafico face a restantes que constituem os versos em analise. Isto faz-nos
necessariamente refletir que, se, numa situacdo andloga, quisermos que a resposta do
nosso interlocutor aporte necessariamente a ideia de contraste fomentado por termos
antitéticos, teremos de formular a questdao de outra forma que torne mais evidente o

nosso proposito.

O quinto exercicio debrucava-se sobre a 5.2 estrofe. Perguntava-se sobre o
recurso expressivo associado ao nome “agua”, naquele ambito. A turma, em geral,
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compreendeu que a expressao nao seria de interpretar literalmente, sugerindo que
pudesse tratar-se de (mais) uma metafora; no entanto, se fora relativamente simples
chegar ao nome do recurso, o mesmo nao se pode dizer do sentido que este implicava.
Tivemos de ajudar, partilhando a ideia de que a dgua, ao nivel do simbolismo, representa

a fonte da vida, sendo-nos, por conseguinte, imprescindivel.

A questdo 5.2 versava sobre o verso 37. Pedia-se a identificagcdao do valor aspetual
da expressao “ja te disse” e questionava-se em que moldes este verso poderia funcionar
como a chave d’ouro®” daquele poema. Tal pergunta requeria que se estabelecesse uma
relacdo analdgica deste poema, de verso livre, com a forma poética do soneto. Apenas
uma aluna mostrou recordar-se de que, no soneto, a chave d’ouro ocorre na ultima
estrofe e sintetiza a mensagem do poema. Tal como no soneto, a chave d’ouro resume a
ideia principal e ocorre no final do poema, assim também este ultimo verso resume o

tema central desta composigao.

Terminava a ficha com o pedido de andlise formal do poema: seis estrofes®, com
classificagGes varias quanto ao niumero de versos que as enformam: oitava, nona, sétima,
oitava, quintilha e monéstico, respetivamente. O esquema rimatico (da primeira estrofe)

é irregularissimo: ABCDEFGH (versos soltos/livres/brancos).

57 A turma aprendera este conceito quando estudou a poesia de Antero de Quental, no inicio do ano letivo.
58 Edicdo adotada pelo manual da disciplina.
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4.9. Percurso diddtico: poemas “A centopeia: cena quase biblica” e “A pega:
as outras cores do mundo”, de Ana Luisa Amaral

e Do poema “A centopeia: cena quase biblica”

Ana Luisa Amaral encerra esta nossa triade de poetas contemporaneos. Por
guestdes de gestdao do tempo, fizemos para esta autora uma contextualizagdo mais breve
do que para os precedentes: referimos, nomeadamente, que ambos os poemas integram
a sua obra Mundo (2021); que esta tem como palco a natureza que a autora avista a partir
da varanda da sua casa; e que, por meio desta mesma natureza, o sujeito poético
manifesta as suas preocupag¢des quanto aos males que assolam o mundo: no fundo, a
forma como o eu lirico projeta o seu mundo interior no exterior, em toda a sua

mundividéncia. Inicidmos com o poema “A Centopeia: cena quase biblica” (cf. anexo 33).

A ficha de trabalho comecava por inquirir sobre o recurso expressivo pelo qual se
constrdéi o segundo verso (“esforgada a patas mil”): os alunos reconheceram que a ordem
das palavras ndo é a mais comum; no entanto, nenhum sabia que este processo,
estilisticamente, constitui uma anastrofe e que pretende conferir realce grafico a palavra
gue encerra o verso (“mil”). Seguia-se um exercicio que joga com um sentido informal do
adjetivo/participio passado “feito” (e “feita”). Embora alguns alunos tenham intuido o
valor comparativo que esta subjacente a esta utilizacao especifica deste termo, uma vez
gue também eles o empregam desta forma, em contexto de informalidade, no dia a dia,
ndo ficou imediatamente claro que, na verdade, estavam na presenca de um recurso
expressivo: com efeito, trata-se de uma comparacao hipotética, com o sentido de como
se fosse. Esta situacao fez-nos refletir que a questao poderia ter sido formulada de uma
forma que a tornasse mais clara, como, ad exemplum, formulando a tipica questdo de

identificar o recurso expressivo e explicar o seu sentido.

Ja a terceiro exercicio, por sua vez, ndo deixava margem para duvidas: existe um
recurso expressivo em “o Dilluvio instalou-se”. O facto de ter sido incluida uma nota de
rodapé esclarecendo que o Diluvio (com letra mailscula) remete para um episédio biblico
da Arca de Noé, associada a uma terrivel inundacdo que teria deixado a superficie da Terra

submersa, ajudou a turma a compreender que existe ali uma comparacao, implicita, entre
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a terrivel tempestade biblica e o jorro de dgua que o sujeito poético fez sair da torneira
do lavatdrio, a fim de empurrar a centopeia em dire¢do ao esgoto. A esta ideia de
comparacdo “sem se usar o como” os alunos associam frequentemente (ainda que,
muitas vezes, sem grande convic¢do) a figura da metafora.”® E esta resposta estava
correta. Além da metafora, aceitava-se também que se dissesse haver ali uma hipérbole,
uma vez que o exagero relativamente a quantidade de dgua que saira da torneira era por

demais evidente.

A questdo seguinte partia da forma “que” (v. 17), inquirindo sobre: 1) a classe de
palavras; 2) a oragdo que introduz; e 3) o tipo de coesdo textual que convoca. Verificou-
se alguma dificuldade em distinguir o que pronome e o que conjung¢do. Sugerimos que
verificassem qual a classe da palavra que estava imediatamente antes da forma em causa:
encontrando-se o mesmo na sequéncia imediata de um pronome (como é este o caso) ou
de um nome, tratar-se-a potencialmente® de um pronome relativo. Quanto a oracdo, ndo
houve dificuldade em classifica-la como subordinada adjetiva relativa explicativa (“por ter
uma virgula”, justificaram). Relativamente ao tipo de coesdo, conclui-se que os pronomes
relativos ndo sdo tao facilmente identificados como andforas, talvez pelo facto de nao
terem marcas de género e numero como, por exemplo, os demonstrativos e os

possessivos, cuja associacdo aos referentes parece ser mais dbvia.

A expressdo “multipla e s6”, no verso 17, é explorada no exercicio subsequente.
Pede-se que se estabeleca uma relagdo entre o adjetivo “multipla” e a expressao “patas
mil”. Sobre o recurso expressivo que subjaz a esta expressao, consideramos que é um
oximoro, por constituir uma contradicdo (aparentemente insandvel) que incide sobre a

mesma entidade (a centopeia).

O penultimo exercicio atentava na Ultima estrofe. Questionavam-se os estudantes

sobre: 1) a funcdo sintatica da expressao “desta vida”, no verso 20; 2) o tipo de coesdo

59 Nas palavras de Mendes (2010), a metéfora consiste numa “figura de estilo que possibilita a expressdo
de sentimentos, emocdes e ideias de modo imaginativo e inovador por meio de uma associacdo de
semelhanga implicita entre dois elementos. [...] implica necessariamente um desvio do sentido literal da
palavra para o seu sentido livre; uma transposi¢do do sentido de uma determinada palavra para outra, cujo
sentido originariamente ndo lhe pertencia. Ao leitor é exigido no processo interpretativo uma rejeicdo
prévia do sentido primeiro da palavra, para a apreensdo de outro(s) sentido(s) sugerido(s) pela mesma e
clarificada pelo contexto, na qual se insere.”
80 Contudo, veremos, mais adiante, na anélise do poema que se segue (resposta ao exercicio 5), que este
raciocinio nem sempre resulta corretamente, sobretudo no texto poético.
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textual promovida pelos advérbios existentes; e 3) o recurso expressivo subjacente a
forma como esses advérbios ordenam os acontecimentos. Implicitamente, a questdao
requeria que os alunos primeiramente fizessem o levantamento de todas as palavras
dessa estrofe que pudessem enquadrar-se na referida classe gramatical. Uma vez
identificados os advérbios (constituiu-se como o maior desafio deste exercicio), a coesdo

temporal foi rapidamente identificada.

Por fim, convidava-se a escansdo do poema. Este compde-se de oito estrofes,
predominantemente tercetos, quanto ao nimero de versos (exceto a terceira, que é um
mondstico). Versos predominantemente soltos (com excecado do terceiro da penultima
estrofe e o segundo da JUltima, cuja correlacdo forma uma rima cruzada:
“fundo”/”mundo”). De referir o mondstico, que se destaca graficamente entre o conjunto
de versos: o seu conteudo (“O Diluvio instalou-se”), por resumir o tema central, poderia

bem servir de mote ao poema, ainda que n3o o encabece.

e Do poema “A Pega: as outras cores do mundo”

“A Pega: as outras cores do mundo” foi o segundo poema que estudamos de Ana
Luisa Amaral (cf. anexo 34). Foi também o ultimo de um total de seis que leciondmos, no

ambito desta unidade didatica.

A proposta de leitura comegava por mover o foco dos alunos para a palavra
tangente (v. 1), a partir da qual se seguia esta sequéncia de tarefas: 1) indicar um
sinénimo; 2) identificar a classe gramatical; e 3) identificar a fungdo sintatica da expressao
gue estd a frente daquela palavra (“a minha casa”). Esta sequencialidade das questfes
permitiu uma eficaz compreensao do exercicio: com efeito, a partir do momento em que
os alunos compreenderam o que significa tangente, compreenderam também que este
termo estd a qualificar um nome, motivo pelo qual pertence a classe dos adjetivos; o
sintagma que se lhe segue ndo pode ser movido nem suprimido, sem que, com isso, ponha
em causa a gramaticalidade da frase (logo, € um complemento). Sendo complemento e
estando na dependéncia direta de um adjetivo, concluiu-se que se trata de um

complemento do adjetivo.

A segunda questdo atentava na oracdo “que lhe habitam as arvores” (v. 3),
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pedindo que: 1) se classificasse esta oracdo e 2) que se identificasse o tipo de coesao
textual convocado pela forma “lhe”. Sendo facilmente reconhecido como um pronome
pela generalidade dos elementos da turma, restava agora descobrir o referente. Houve
alguma hesitagdo, no entanto acabaria por prevalecer a resposta que apontava para o
jardim (sobre a relagdo semantica entre “jardim” e “arvores”, embora nao fosse suscitada
diretamente pela questdo, convencionou-se que é uma relacdo de parte-todo e, por
conseguinte, de holonimia/meronimia). Encontrando-se o pronome em posi¢do ulterior
a do nome, concluiu-se que se tratava de um mecanismo de coesdo referencial por

anafora.

O exercicio n.2 3 convidava ao levantamento dos elementos que enformam a
cadeia referencial do nome “pega”. Este exercicio, sempre util, permitiu a identificacdo
de quatro elementos anaféricos, um eliptico e uma correferéncia ndo anaférica,
disseminados pelo poema. Conquanto tal ndo fosse exigido pelo exercicio, aproveitou-se

a ocasido para se distinguir entre determinantes e pronomes.

Na questdo seguinte, solicita-se a identificagdo do recurso expressivo presente em
“parece que vestiu alta-costura” (v. 16). A expressao “parece que” ndo suscitou duvidas
guanto ao facto de assentar numa compara¢ao, nem tdao-pouco a rela¢ao da alta-costura

com a imagem de elegancia que se quer transmitir.

A quinta questdo, convidando a releitura da 4.2 estrofe, requeria: 1) a identificacdo
da funcdo sintdtica de “os entendidos”, no verso 20, e 2) a classificagdo da oragao iniciada
pela forma “que” (v. 21). Quanto a primeira tarefa, observa-se uma certa tendéncia para
se considerar, incorretamente, como sujeito composto um nome/pronome pelo simples
facto de este se encontrar no plural. Na segunda, no enunciado foi propositalmente
omitida a classe gramatical da forma “que”, num contexto em que as aparéncias iludiam:
com efeito, nos versos 20-21, a palavra que se encontra imediatamente antes da forma
em causa é um nome, 0 que poderia — erroneamente — sugerir que se trata de um
pronome relativo; porém, uma leitura mais atenta permite identificar a dependéncia da
forma “que” relativamente a forma verbal “dizem”. Tal constatacdo faz-nos refletir de
gue é pedagogicamente incorreto transmitir a ideia de que a forma “que” é sempre um
pronome relativo se se encontrar imediatamente a seguir a um nome ou pronome: sé-lo-

a na maioria das situacdes, mas ndo sendo em todas (como naquelas em que ha inversdo
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da ordem do sujeito e do verbo), ndo se constitui este com um critério liminarmente

seguro de classificacdo desta palavra quanto a respetiva classe.

A penultima questdo considerava a expressao “nestes dias tdo magros” (v. 24),
dissecando-a progressivamente: 1) o tipo de déixis presente na forma “nestes” (deitico
espacial); 2) o tipo de coesdo suscitado pela expressdo “nestes dias” (coesdo temporal);
e 3) o recurso expressivo e seu sentido em “nestes dias tdo magros” (metafora, com o
sentido de um tempo presente marcado por coisas negativas, como “as pestes, as

guerras, as fomes”).

A Ultima questdo propunha uma rela¢do de intertextualidade, quanto ao tema,
entre estes dois poemas da autora. Tendo nds, neste ponto, invocado a contextualizacao
gue haviamos previamente feito, a titulo introdutério, sobre esta coletanea, nao foi dificil
aos alunos concluir (por outras palavras) que, em ambos os textos, o sujeito poético se
relaciona com o que o rodeia, desde temas do quotidiano a representacdo da natureza

enquanto alegoria do mundo dos homens.
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4.9.1. Consideragdes sobre os percursos diddticos realizados para poesia

Nestes percursos didaticos que realizdmos para os poemas dos trés autores,
privilegiamos uma abordagem diversificada, ndo sé quanto ao tipo de exercicios possiveis,
mas sobretudo quanto aos tépicos de gramatica convocados (embora, ao nivel deste
dominio, haja uma clara prevaléncia de exercicios em torno da coesdo textual, indo,

assim, ao encontro do tema proposto).

Os trés dominios contemplados nas AE que nos propusemos trabalhar neste
relatério de PES (gramadtica, leitura e educacdo literdria) foram abundantemente
explorados (sobretudo os dois primeiros), numa ldgica progressiva e integrada: com
efeito, frequentemente partimos do conhecimento gramatical para, faseadamente,
chegarmos a compreensdo leitora — tentando, assim, cumprir o designio de colocar a

gramatica ao servico do texto.

No dominio da educacao literdria, somos a destacar a centralidade do eu lirico —
em torno do qual o poema se constréi e cujo meio envolvente se secundariza ou é
relegado para um plano inferior —, no que contrasta liminarmente com a realidade dos

contos que vimos. Com efeito, nas palavras de Aguiar e Silva (2001: 193):
O poema lirico, com efeito, ndo representa dominantemente o mundo
exterior e objetivo, nem a interagdo do homem e deste mesmo mundo,
assim se distinguindo fundamentalmente do texto narrativo e do texto
dramatico. A poesia lirica ndo se enraiza no anseio ou na necessidade de
descrever o real empirico, fisico e social, circunstante ao eu lirico, nem no
desejo de representar sujeitos independentes deste mesmo eu ou de

contar uma a¢ao em que se oponham o mundo e o homem e os homens
entre si.

Ao nivel da coesdo textual, esta presenca obsessiva do eu na poesia lirica
manifesta-se de forma quer implicita (através das elipses), quer explicita, por meio das
formas ténicas e atonas do pronome pessoal e ainda dos determinantes e pronomes
possessivos. Ja nos dois contos, prevalece o uso da 3.2 pessoa verbal, resultante da opgdo

por um narrador heterodiegético.

Pensamos que, entre os varios percursos didaticos realizados (incluindo os
respeitantes aos dois contos), o entrosamento entre gramatica e leitura serd, porventura,

mais evidente no estudo dos poemas (provavelmente, pelo facto de estes percursos
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didaticos terem sido realizados posteriormente aos que incidem sobre os contos, quando

havia ja alguma experiéncia acumulada).

Mesmo considerando exclusivamente a lecionacdo dos poemas, sentimos que,
entre os primeiros (de Miguel Torga) e os ultimos (de Ana Luisa Amaral), existiu alguma
progressdo na nossa aprendizagem, ao nivel ndo sé constru¢do dos materiais didaticos,
como ainda da capacidade de selecionar informagdo relevante para explorar
didaticamente — esta constatacdo ajudard, talvez, a explicar o facto de os ultimos dois
percursos serem mais compactos que os anteriores (sem, todavia, desconsiderar outros

fatores que influiram nas op¢des tomadas, tais como a gestao do tempo).

No entanto, conquanto esta experiéncia tenha sido verdadeiramente
enriquecedora, ndo podemos (e ndo devemos) deixar de assumir o que poderia ter
resultado melhor. Com efeito, algumas questdes poderiam ter sido formuladas de uma
forma mais evidente, a fim de que os alunos pudessem té-las compreendido de uma
forma mais imediata, sem necessidade de esclarecimentos adicionais. Sabermos pdr-nos
no lugar do outro, assumindo, desde logo, que a forma como cada um interpreta um
enunciado resulta de varios fatores intrinsecos e extrinsecos, entre quais as vivéncias

pessoais, € também uma forma de aprendizagem e de crescimento pessoal e profissional.

Para finalizar este tépico, ndo podemos deixar de partilhar a imensa satisfacdo e
aprendizagem que o estudo e didatizacdo da poesia, nos moldes em que foi realizada, nos
proporcionou. Esta revelagao é tanto mais emotiva se tivermos em conta que, até entao,

sempre tivemos maior preferéncia pelo texto narrativo.
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4.10. Oficina gramatical: complementos e modificadores

Antes de iniciarmos a reflexdo sobre o trabalho oficinal que realizdmos, importa
fazermos uma ressalva: estamos conscientes de que o tema da oficina gramatical que
fizemos ndo se enquadra diretamente nos subdominios do tema que nos propusemos
trabalhar neste relatério.®! Com efeito, as fungdes sintéticas pertencem ao dominio da
coesdo frasica, a qual, resultante da necessidade de afunilarmos o escopo deste trabalho,

nao tem lugar no capitulo teérico do mesmo.

No entanto, estando as fung¢des sintdticas em correlagdo com outros elementos
textuais referencialmente identificaveis e, por conseguinte, retomaveis — como sdo os
casos dos pronomes pessoais tonicos com funcdo de sujeito ou de complemento obliquo;
dos pronomes pessoais atonos com funcdo de complemento direto e/ou indireto; e
ainda dos advérbios e expressdes de tempo e de lugar com fungao de modificador ou de
complemento obliquo — aquelas contribuem nao sé para a referida coesao frasica, mas
também (conquanto indireta ou implicitamente) para as coesdes referencial e temporal.
Ademais, como referido anteriormente, o tema das fungdes sintaticas foi igualmente
lecionado por nds as trés turmas com as quais trabalhamos. Por isso, a decisdo de
construir uma oficina gramatical sobre este tépico ndo nos parece despropositada e

menos ainda despicienda, no presente contexto.

Face ao exposto, qual a razdo para termos optado por este tema in concreto? A
resposta vai ao encontro de uma necessidade que se verificou na lecionagdo do poema
“Cancgdo Breve”, de Eugénio de Andrade, durante o qual constatamos que permanecia
alguma dificuldade em se distinguir entre o caracter obrigatdrio dos complementos e o

caracter acessorio dos modificadores.

Embora a ideia tenha surgido, como se disse, durante uma lecionac¢do a turma de
12.2 ano, o objetivo inicial era estendé-la de igual modo as duas turmas de 10.2 ano,
exatamente nos mesmos moldes, porque ambos os niveis tinham ja aprendido as funcdes
sintaticas em causa (o exercicio pressupunha esse conhecimento prévio). Por outro lado,

este tipo de dificuldade é transversal aos estudantes de diferentes niveis de ensino.

61 Coesdo referencial, temporal e lexical.
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Sucedeu, porém, que, por questdes de agenda®?, a oficina gramatical acabaria por ser
aplicada apenas as turmas de 10.2 ano (cf. anexo 35). Foi ainda elaborada uma ficha de

autoavaliagdo (cf. anexo 36).

O primeiro exercicio continha uma tabela com dois conjuntos de seis frases cada,
todas elas destacando (com sublinhado) um determinado constituinte. De seguida,
elaborou-se uma 2.2 tabela cujas colunas solicitavam, por esta ordem, as seguintes tarefas

e/ou respostas:
1) Reescrever as frases anteriores, omitindo os constituintes sublinhados;
2) Transcrever a palavra que se liga®3 ao constituinte sublinhado;
3) Afrase reescrita tem sentido (proprio): sim ou ndo? (assinalar com um X);

4) A frase reescrita é gramatical: sim ou nao? (assinalar com um X).

A subquestdo 1.2, de resposta aberta, pedia que se explicitassem as conclusdes

gue se haviam retirado ao preencher a 2.2 tabela.

A segunda questdo solicitava que se comparassem os dois conjuntos de frases da
1.2 tabela, considerando, desta feita, aspetos concretos: 1) a posicao dos constituintes
sublinhados face as palavras a que se ligam e 2) a mobilidade dos constituintes

sublinhados nas frases em que ocorrem.

O terceiro exercicio pedia que se identificassem as fungdes sintaticas de todos os
constituintes sublinhados, nas frases da 1.2 tabela. Esperava-se que os estudantes
estivessem aptos a identificar tanto os modificadores do nome restritivos e apositivos, no

grupo |, como os complementos do nome, no grupo Il

Por fim, o exercicio n.2 4 apresentava dois novos conjuntos de frases, estando,

uma vez mais, destacado um determinado constituinte em cada uma delas. Numa nota

62 A ideia surgira em maio, quando o ano letivo ndo estava ja longe do seu término, sobretudo para o 12.2
ano, que, por causa dos exames nacionais, iria terminar as aulas muito em breve (no inicio de junho, uma
semana antes dos demais niveis de escolaridade).
63 Neste caso, considerdmos que a expressdo “a que se liga” seria a mais adequada ao contexto, pela
neutralidade que as instru¢Ges do exercicio requeriam. Além disso, ndo seria cientificamente correto
empregar, por exemplo, a expressdao “de que depende”, uma vez que esta ideia de dependéncia ndo se
aplica, formalmente, aos modificadores.
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informativa, sugeria-se que, numa folha a parte, os alunos experimentassem manipular
os dados daquela tabela, alterando a posicdo e/ou suprimindo os constituintes
sublinhados. Acompanhava-o um texto, para completar os espacos em branco (sem
opcoes predefinidas de resposta). O 1.2 pardgrafo deste texto incidia sobre as frases do
grupo |, enquanto o 2.2 paragrafo se debrucava sobre as do grupo Il. De uma forma geral,
este exercicio pretendia que os alunos, considerando o constituinte sublinhado em cada

caso, sistematizassem as suas conclusoes relativamente:
e aclasse de palavras do elemento com que interagem;

e aposicdo na frase em que, invariavelmente, se encontram, face a palavra com que
se relacionam (especificamente para os do grupo |); as diferentes posicdes em que

podem ocorrer, dentro da frase (para os do grupo ll);
e aotipo de relacdo que os une (dependéncia);
e asua funcdo sintatica;

e 2o tipo de coesdo textual que asseguram.

4.10.1. Desempenho das turmas e outras consideragoes

O desempenho das duas turmas de 10.2 ano foi em tudo muito semelhante, pelo
gue optamos por ndo os distinguir nesta analise. Regra geral, a experiéncia foi positiva,
ndo obstante a aplicacdo da oficina ter ocorrido na ultima semana de aulas, quando os
alunos denotavam menor motivagdao para novas aprendizagens, numa fase em que o
programa estava ja concluido e realizadas todas as avaliagdes sumativas. Ainda assim,

somos a considerar que o objetivo principal foi cumprido.

Durante a aplicacdao da oficina, fomo-nos deparando com algumas dificuldades
operacionais que nos fizeram repensar a configuracdo desta proposta de trabalho,

nomeadamente as que explanamos de seguida.

No preenchimento da tabela, a coluna onde se questiona se “a frase reescrita tem
sentido (proprio)” levantou duvidas, a varios elementos da turma, quanto ao alcance da
qguestdo, pelo que foi necessario um esclarecimento adicional: a expressao ter sentido

proprio, relativamente a uma frase ou oracao, significa que esta se basta a si mesma, ou
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seja, é autonoma, independente (Cunha & Cintra, 2015). Depois desta explanacdo, os
alunos declararam ter compreendido a finalidade da questdo. Em todo o caso, o simples
facto de ndo terem compreendido a pergunta, no imediato, fez-nos refletir sobre a

necessidade de alterar estes termos, para uma situacgdo futura.®*

Quanto aos constituintes sublinhados nas frases do grupo | (modificadores do
nome), houve consenso entre os elementos da turma quanto ao cardcter acessoério
daquelas palavras ou expressdes: efetivamente, ninguém obstou ao facto de nenhum
problema de gramaticalidade (e até mesmo de compreensdo) sobrevir em caso de

supressao das mesmas.

J4 no que concerne aos exemplos do grupo Il (complementos do nome), as coisas
nao foram igualmente pacificas: para comecar, vdrios alunos manifestaram desacordo
guanto ao facto de a primeira frase deste grupo (“O Bernardo é tio da Vanessa”) ser
considerada agramatical, caso fosse suprimido o constituinte “da Vanessa”.
Efetivamente, muitos alegaram que poderia perfeitamente dizer-se algo como “O
Bernardo é tio”, sem, contudo, se identificar o(s) nome(s) do(s) respetivo(s) sobrinho(s),
ou seja, ser tio com o sentido de caracteristica ou qualidade; neste caso, empregar um
grau de parentesco (formalmente, um nome) como se fosse um adjetivo. Esta perspetiva
fez-nos refletir sobre o assunto, tendo nds concluido que tal posicdo, defendida por varios

alunos, era bastante perspicaz.

Face ao exposto, propusemos uma alternativa ao exemplo em causa: e se, em vez
de “O Bernardo é tio”, a frase fosse O Bernardo é o tio: o acrescento do determinante
artigo definido faria diferenca na percecao dos interlocutores? Perante esta nova
possibilidade, a convic¢ado inicial rapidamente se desvaneceu: “dizer-se que o Bernardo é
o tio, sem se dizer o nome da(s) pessoa(s) de quem ele é o tio, ja ndo nos faz sentido.
Nesse caso, concordamos que a frase é agramatical”, disseram. Tal situacdo fez-nos
repensar, com cautela, a afirmacdo de que os graus de parentesco requerem um
complemento do nome, nomeadamente quando tém uma fungdo predicativa (funcionam
como adjetivos), como sucede no caso em apreco. De facto, “quando o nome predicativo

denota uma profissdo, um cargo, uma relacdo de parentesco ou uma relacdao pessoal,

4 A posteriori, na reformulacdo do enunciado, a express3o viria, com efeito, a ser substituida por “sentido
completo”.
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ocorre frequentemente sem determinante” (Veloso & Raposo, 2013: 1468).

De resto, e com excegao da Ultima frase deste conjunto (“O Jorge tem vontade de
conhecer o Porto”), assistiu-se a uma certa resisténcia da parte dos alunos em aceitar que
a supressao de um complemento do nome torne a frase agramatical: por exemplo, na
frase b), “Dei uma fatia de bolo a cada convidado”, alegaram eles que o facto de se ocultar
o constituinte “de bolo” ndo torna a frase incorreta nem tao-pouco incompreensivel, uma
vez que a identificacdo do objeto em falta é apreensivel pelo contexto, isto é, “aquilo que
foi dito antes na conversa ou estava escrito no texto, conforme o caso.” Neste ponto,
explicamos-lhes que, tratando-se de analise sintatica (e ndo semantica), o contetddo da
frase deve ser considerado per se, sem atender a um contexto; esta sugestdo ajudou-os,
assim o cremos, a ultrapassar esta questdo de tudo quererem justificar com um hipotético

contexto.

No exercicio n? 4 (completar espacos em branco), temos de admitir que alguns

dos campos ndao eram de resposta 6bvia, nomeadamente nos trechos que se seguem:

e “[..] Face a esta relagcdo de dependéncia, conclui-se que o constituinte sublinhado

é, quanto a funcdo sintatica, um complemento da palavra que o antecede/precede

[...].

e “[..] Verifica-se que a posicdo daquele ndo ¢é fixa/rigida/imutdvel [..].

Contrariamente aos do grupo anterior, estes constituintes podem ainda ser

removidos/suprimidos, sem comprometer a gramaticalidade da frase.”

Na questdo 1.2 ndo foram especificados aspetos particulares a considerar, ficando
ao critério de cada aluno escrever o que Ihe aprouvesse sobre as conclusdes que retirara
do exercicio precedente. Face a essa liberdade na resposta, muitos alunos nao sabiam,
todavia, exatamente aquilo que deveriam dizer. Por causa disso, nenhuma resposta nos

pareceu suficientemente completa, face as nossas expetativas.

Estas reflexdes, que agora transpomos para o presente relatério, motivar-nos-iam
a alterar o documento, nalguns pontos, antes de o aplicarmos no novo contexto escolar

em que presentemente nos encontramos a lecionar (cf. anexo 37).
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4.11. Outros conteudos lecionados e materiais diddticos construidos (ndo
diretamente relacionados com o tema do relatorio)

Para 1a das atividades relacionadas exclusivamente com o estudo da coesdo
textual, dos percursos didaticos em torno dos dois contos e dos seis poemas, e da oficina
gramatical, foram ainda, por iniciativa propria, lecionadas aulas e/ou construidos

materiais didaticos sobre os seguintes conteudos:

e Poesia Trovadoresca: cantigas de amor — exposic¢ao tedrica (10.2 ano) (cf. anexo

38).

e Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente: personagens e outras caracteristicas (10.2

ano) (cf. anexo 39)

e RevisOes de gramatica para um teste realizado no 2.2 periodo (10.2 ano) (cf.

anexo 40).°
e Acentuacdo do Portugués — exposicao tedrica (10.2 e 12.2 anos) (cf. anexo 41)

o Acentuacao do Portugués — ficha com exercicios (10.2 ano) (cf. anexo

Q)_GG

o Acentuacdo do Portugués — ficha com exercicios (12.2 ano) (cf. anexo

ﬁ)_m

e RevisOes de gramatica para o teste realizado no 3.2 periodo (12.2 ano) (cf. anexo

ﬂ).GS

e Revisdes de gramatica para o exame nacional (12.2 ano) (cf. anexo 45).%°

55 Inclui um exercicio sobre coes3o textual.
56 Proposta de resolug3o.
57 Proposta de resolug3o.
%8 Inclui um exercicio sobre coes3o textual.
59 Proposta de resolucdo. Inclui exercicio sobre coes3o textual.
73



Propusemo-nos ainda construir os enunciados dos varios testes de compreensao
do oral realizados ao longo do ano letivo, para todas as turmas. Para este efeito, foi
utilizada a aplicacdo Google Forms’®, o que permitiu a escola poupar centenas de folhas

de papel (e todos os demais custos associados a impressao):

e Poesia Trovadoresca: cantigas de escarnio e maldizer (10.2 ano):

https://forms.gle/f3sSzFDeU3WDNRK76

e Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente (10.2 ano):

https://forms.gle/AVyz3jLgsyg5Pgeu5

e Os Lusiadas, de Luis de Camdes (10.2 ano):

https://forms.gle/igbLY1fqgaYQTQAdU9

e Fernando Pessoa — Heterénimos (12.2 ano):

https://forms.gle/XAu7zymPFU1ntyFqg5

e Mensagem, de Fernando Pessoa (12.2 ano):

https://forms.gle/HCa2efQwzhzgC7TL6

e Memorial do Convento, de José Saramago (12.2 ano):

https://forms.gle/20XRxYgR222p7BQ59

70 Os correspondentes ficheiros de dudio ndo se encontram incorporados nestes formuldrios, uma vez que
sdo parte integrante de plataformas digitais de editoras de manuais escolares e, por conseguinte, ndo sao
suscetiveis de descarregamento ou qualquer outra forma de apropriagao licita.
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5. Atividades de integrac¢ao curricular

No ambito do Plano Anual de Atividades (PAA) que esta escola definiu para o ano

letivo em que decorreu o estdgio, participdmos nas seguintes atividades:

“Achas que sabes cantigar? Dinamizacdo de poesia trovadoresca atualizada
(dramatizacdo, musica, danca ou video)”. Colaboramos com a edicdo e a revisdo
dos 19 textos que os alunos, no cOmputo das duas turmas de 10.2 ano, criaram,
em grupo, tendo por inspiracdo o modelo literdrio das cantigas de amigo, no
contexto do estudo da Poesia Trovadoresca. Estes textos estiveram expostos
numa sala aberta a comunidade escolar, dentro dos eventos ludicos destinados a

celebrar o Dia da Escola (cf. anexo 46).

“A atualidade em Portugal e no mundo” (10.2 ano) e “O modernismo em Portugal”
(12.2ano0): colabordmos com a revisao dos textos realizados, em PowerPoint, pelas

respetivas turmas.

Xl Olimpiadas da Lingua Portuguesa: colaboramos com a fungao de professor

classificador.

Organizacdo de visita de estudo, com diversas turmas de 10.2 ano, ao Mosteiro
dos Jerénimos e ao Museu da Marinha (Lisboa), no contexto do estudo da épica
camoniana. Além de termos colaborado ativamente nos tipicos aspetos
burocraticos associados a organizacdo de uma visita de estudo (marcacdes,
acompanhamento vigilante das diversas turmas durante o itinerario, etc.),

contribuimos ainda com a criacdo do panfleto informativo da visita (cf. anexo 47).
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho pretendeu relacionar o uso de mecanismos de coesdo e
progressao textuais com o dominio da leitura, nomeadamente a eficdcia dos mesmos na
compreensao leitora. No plano tedrico, questdes de ordem pragmadtica levaram-nos a
afunilar as possibilidades que o tema, a priori, nos ofertava: pelas razdes que elencamos
na introducdo deste relatério, desenvolvemos a nossa investigacdo em torno de trés
tipos de coesdo textual: referencial, temporal e lexical; assim, ficariam de fora da nossa
selegao (porém, exclusivamente no plano tedrico) as coesdes frasica e interfrasica, que
se ramificam em outros tantos aspetos de gramatica, desde as fungbes sintaticas as

oragdes, respetivamente.

As funcgles sintaticas, conquanto ausentes do capitulo de enquadramento
tedrico, pelas razdes suprarreferidas, foram uma presenca assidua nas aulas que
lecionamos durante o estdgio, motivo pelo qual viriam a ser objeto de avaliagdo, nos
planos quer formativo, quer sumativo; constituir-se-iam, ademais, como o tema a partir
do qual realizdmos uma oficina gramatical para as duas turmas de 10.2 ano, ja no fim
daquele ano letivo. Embora as fungdes sintaticas se contem, tradicionalmente, entre os
mecanismos de coesdo frasica, estas asseguram, igualmente, embora por via indireta,
as coesoOes referencial e temporal, na medida em que os diferentes constituintes da
frase exercem, cada um deles, uma determinada funcdo sintatica no seio da mesma; e
alguns destes transportam consigo informacao correferencial (pronomes com fungdes
de sujeito, complemento direto, indireto e obliquo) e temporal (modificadores do grupo

verbal).

O objetivo principal, assumido por diversas vezes neste relatério, foi o de tentar
corporizar um ideal de que tantas vezes ouvimos falar nos seminarios de Didatica do
Portugués: colocar a gramatica ao servico do texto. Tratar os dominios da gramatica e
da leitura (sem esquecer, de permeio, o da educacdo literaria) ndo como elementos
dispersos, desenraizados e desemparelhados, mas como membros de um mesmo corpo,
que, como tal, se complementam, numa relacdo de quase interdependéncia funcional.
O tema da coesdo textual pareceu-nos um 6étimo ponto de partida para uma tal

empresa.
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J4 no nosso tempo de estudantes, a entdo literatura — como a nossa geracao,
brotada na década de 1980, se referia a este dominio — parecia estar nos antipodas da
gramatica, como se uma e outra fossem inconcilidveis. Com efeito, quantas vezes, ao
longo das nossas vidas — quer primeiramente enquanto alunos, quer hodiernamente, ja
no papel de docentes — somos confrontados com a revelacdo de que “nas aulas de
Portugués, até gosto de educacao literdria, mas detesto gramatica!”. J4 o contrario —
apreciar mais a gramatica do que a educacao literaria — parece ser mais raro de se ouvir,
embora seja igualmente passivel de suceder (inclusive entre professores que lecionam

esta disciplina).

Todavia, mais grave do que haver alunos que afirmem convictamente que nao
gostam de gramatica é que os mesmos nos questionem — como, de resto, varias vezes
nos sucedeu, durante o estagio — sobre qual a utilidade da gramatica, pergunta a que, ja
sem qualquer pudor ou embaraco, frequentemente sucede o desabafo, em tom

perentdrio, de que “na minha vida, a gramatica ndo serve rigorosamente para nadal”.

Face ao exposto, e em linha com as nossas propostas de exercicios,
consideramos pedagogicamente desadequado compartimentar os dominios
(nomeadamente os trés a que fazemos referéncia supra), fazendo-se — como sucede
nesta e noutras escolas — testes separados para cada um deles. Esta opcdo, a nosso ver,
compromete a desejavel coesdo que deveria presidir a relacdo organica entre os

diferentes dominios.

Note-se, todavia, que, com isto, ndo estamos a negar a existéncia de diferentes
dominios de aprendizagem, dentro da disciplina de Portugués, nem tdao-pouco a infirmar
esta divisdo funcional das competéncias a adquirir: é inquestionavel que gramatica,
educacdo literaria e leitura (entre outras) sdo coisas diferentes. Estamos apenas a
guestionar que a avaliacdo formal se faca em moldes que acentuem essa mesma
separacdo — de tal modo que, para o discente, se perde a no¢ao de complementaridade

que aqui advogamos.

Na lecionacdo da coesdo textual, numa primeira abordagem, optamos por uma
estratégia diversa da tradicional: frases com erros a varios niveis, desde a concordancia
em género e numero, até a correlacdo entre tempos verbais e outras marcas temporais.
Este método permitiu expor, diante dos aprendentes, uma imagem concreta de
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problemas que afetam a coesao textual.

Entre os diferentes tipos de coesdo, os dados estatisticos evidenciaram que a
coesdo temporal, a lexical, e a referencial por anafora e catdfora sdo as que os alunos
mais facilmente identificam; todavia, quanto ao ultimo tipo desta enumeracao, ficou
igualmente patente que, quando os pronomes pessoais atonos ocupam uma posi¢ao

proclitica, a sua identificacdao enquanto correferentes pode tornar-se menos ébvia.

No gue concerne, por sua vez, aos tipos de coesdo cuja identificacdo enfrenta
maiores obstaculos, destacam-se a coesao interfrasica, particularmente quando esta é
assegurada por conjungdes subordinativas que, ao nivel exclusivamente grafico,
potencialmente se confundem com pronomes relativos (o caso da conjuncdo que);
também na coesao referencial por elipse —sem recurso a notagao [-] — se observou uma
maior resisténcia inicial, a qual, porém, acabaria atenuada, quando se convencionou que
os elementos nao foneticamente realizados ndo podem ser sublinhados na frase, uma
vez que ndo tém existéncia fisica; assim sendo, sempre que no enunciado nada havia
sublinhado e, por outro lado, existia pelo menos uma forma verbal sem um sujeito

explicito, estava-se perante um caso de coesdo referencial por elipse.

As tarefas propostas nos diversos percursos didaticos partiam quase sempre da
gramatica, passavam amiude pela educacdo literaria e, por fim, convergiam na leitura.
O percurso nunca fora rigido ou tdo-pouco univoco, pelo que existe aqui uma dinamica
circular, em que o principio, o0 meio e o fim do processo nao sé podiam assumir

diferentes formas, como caminhos distintos a percorrer.

Na ultima atividade, a oficina gramatical (exclusivamente aplicada as turmas de
10.2 ano), a tarefa foi util para evidenciar o caracter obrigatério dos complementos, por
oposicdo ao facultativo que define os modificadores. Neste ponto, destacamos a
tendéncia generalizada para os alunos, na andlise sintatica, procurarem a todo o custo
justificar as suas posi¢des com um contexto hipotético, o que contaminava uma analise
gue se queria objetiva, face aos enunciados de que dispunham. Isto levou-nos a
demarcar uma fronteira entre as andlises sintatica e semantica. Nesta senda, fomos
levados a concordar com os alunos que, no primeiro exercicio, a frase a) do grupo Il era
potencialmente ambigua, o que nos obrigou a repensa-la criticamente e, por

conseguinte, a altera-la, com respaldo na bibliografia. Este foi, porventura, o maior
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desafio com que nos confrontdmos no decurso desta atividade.

Por fim, consideramos que este trabalho oficinal foi globalmente positivo,
mesmo se ndo podemos deixar de apontar outras hipdteses, alternativas, em particular
quanto ao exercicio n.2 4 (completar espagos em branco): de facto, o grau de vagueza
era, neste caso, moderadamente elevado, motivo pelo qual, numa reformulacdo
recentemente operada, decidimos incluir op¢Ges de resposta, assentes numa ldgica
binaria ou dicotémica. Esta situacdo, em concreto, incrementou em nds uma maior
consciéncia da alteridade: com efeito, aquilo que para nds, professores, possa desde
logo parecer ébvio ndo tem, por forga, de o ser também para os alunos, uma vez que
cada pessoa, na sua individualidade, parte de experiéncias e conhecimentos distintos,

que a moldam.
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ANEXOS



Anexo 1 — Pronomes pessoais atonos em adjacéncia verbal: exposicdo tedrica (12.2 ano)

Pronomes
pessoais atonos
em adjacéncia

verbal

Pronome pessoal: formas tonicas e atonas

Formas ténicas Formas atonas correspondentes

Sujeito Complemento direto Complemento indireto
Eu
Tu e

Ele/ela 0,3, se Lhe

§
§

§
g

Eles /elas os, 88, se thes

Fungdes sintaticas: complementos direto e indireto

a) Complemento direto:
= Responde as perguntas:
v o qué?
v quem?
= Substituivel pelos pronomes: o, &, 0s, as.

b) Complemento indireto:
» Responde as perguntas:
v aquem?
v ao qué?
= Substituivel pelos pronomes: lhe, lhes.

Regras de pronominalizagao verbal

1) Quando a forma verbal termina em vogal, 0 pronome no sofre alteragdes:
Vio filme > Vi-o.

2) Quando a forma verbal termina em R, S ou Z, cai esta eop é dido de um L.
= Vou ver a Mana. > Vou vé-la.

= Tu contas histérias. > Tu conta-las.

« Ele faz os trabaithos de casa. > Ele fa-los.

3) Quando a forma verbal termina em M cu em ditongo nasal (de cu 8e), 0 pronome & antecedido de N.

* Os alunos viram o filme. > Os alunos wiram-no.

* O Joso pde 0 prato na mesa. > O Jodo pde-no na mesa.

4) H. a0 P direto e indi na frase, 0s respetivos pr numa Gnica forma.
= Ja o iwro e posso emprestar-to. (e +0)

« Se sabes onde estd a minha carteira, da-ma. (me + a)
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Depois da forma verbal (énclise)

a) Em frases afirmativas

A Ana afereceu-me um livro.

b} Em oragbes coordenadas
Camprou-ma no domingo @ deu-mo haje.

c) Com complexos verbais:
Depois do wverbo principal, guando este esta mo  infinitive:  Prefendo relé-lo nas  fénas.

Depois do verbo auxiliar, s& o verbo principal estd no gerindio ou no participio.
+ Tenho-vos oferecido Wwros em fodos os aniversanios.
= Vou-te gjudando enqguanto posso.

MOTA: com o verbo ausiliar poder, o pronome pode ficar junto as verbo principal ou ao verbo auxiliar.

Antes da forma verbal ou do complexo verbal (proclise)

&) Em oragdes subordinadas (seja o gue pronomsa ou conjungac)
= O vizinho que nos viv @ aguele. (oragao subordinada adjetiva relativa restritiva);

= A Maria distraiv-se de fal forma que se esgueceu de almogar. (oragdo subordinada adwerbial
consecutiva).

f) Quando o verbo ou o complexo verbal & antecedido da cerios advérbios: ainda, apenas, até, bam,
j&, logo, mal, quass, sempre, 50, somanta, talvez, também._..

Ainda hoje te pago o que figuei a dever.

g} Quando o verbo ou complexo verbal & antecedido de: algo, alguém, algum, ambos, bastante,
demasiado, muita, pouco, qualquer, tuda, todo, nada, pouco, vanos...

Nada me fard mudar de ideigs.

Antes da forma verbal ou do complexo verbal (proclise)

a) Em frases negativas ou com palavras com valor negative antes do verbo: ndo, nunca, jamais,
ninguém, nada, nanhum, nem, sem.

Nunca te tinha visio anfes.

b) Em oragdes interrogativas iniciadas por: que, quem, porque, onde, comao, quando, quanio.
Sim, esta carfeia & minha. Onde a encontrasfe?

c) Em oragies axclamativas infroduzidas por: que, quem, como, quanta.

Quwe naticia extraomdingria me deste agoral

d) Em oragdes coordenadas introduzidas por conjungies correlativas: nem... nem, quer... quer, ora...
ora, 5eja... seja.

Quer me digas, quer me escondas & verdade, a decisdo esld fomada.

No interior da forma verbal (mesoclise)

&) Em frases com o verba no futura simples do indicativa.
Avizar-te-ai logo que saiba.

b) Em frases com o verbo no condicional simples.

Deixar-me-ias muito feliz 5o aceilasses esle comile.

c) Com complexos verbais: no interior do verbo auwdliar, se este se encontrar no futuro ou no
condicional & se o verbo principal estiver no participio ou no gerindio.

A matéria ser-me-3 explicada pelo professor.
NOTA: a proclise sobrepde-se 4 mesdclise. Exemplos:

+ J& e disse gue fe svizarsl logo que saiba.
+ JTambam me deixarnas muifo feliz se aceiasses este convifs.

89



Anexo 1.1 — Pronomes pessoais atonos em adjacéncia verbal: exercicios (10.2 e 12.2 anos)

Mome: ME Turma: Data:

Reescreva as seguintes frases, substitulndo os complementos direto e indireto pelos pronomes
pessoals dtonos correspondentes.,

L Amanhd, entrego o trabalho & professora.

I Sel gue revelaste o meu segredo & Teresa.

. Mo préximo aniversdrlo, oferecerel flores & Maria.

n. 0= meus paks deram ao meuw irmdoe uma bicicleta nova.

W, Quando terminares a tarefa, avisa-me, por favor

VI. Umdia, eles concederdo [a t] esse privibégio.

Vil Menlnas, passem as colferes a0 wosso brmo,

VIl Mal acabes o exercido, podes sair.

X.  Jlamails direl [a ele] a verdade.

¥ Nds ontem acendmaos a0s NoS0s amigos.

¥l. Mo sals dagul serm mostrar [a mim)] o trabalho.

Ell.  Delxards multo fellz [a mim) se aceltares o meu comite.

90



Anexo 2 — Referentes e pronomes pessoais atonos (entre outros) — exercicios para o 1.2

teste sumativo (12.2 ano)

10

15

20

Leia atentamente o texto e responda as questdes que 52 seguem.

Mesmo a paisagem naturzl deve 2 sua existénciz a incessantes visgens. O
paisagista Gilles Clement ajuda-nos a ver, por exemplo, como todos os jardins s3o
espagos em movimento. As plantas, que parecem imoveis, na verdade viajam. As suas
sementes foram trazidas por ventos, por correntes maritimas, chegaram na sola das
sandalias de um viajante descuidado, na pele dos animais. Foram introduzidas de forma
deliberada ou puramente casual. A arvore da borracha deriva de uma vasta regiao gque
se estende desde o subcontinente indiano ate a Malasia e a Indonesia. A estrelicia® tem
arigem na Africa do Sul. Se pensarmos bem, qualguer inofensivo jardim &, no fundo,
umia especie de mapa-mundi.

Cuando pensamos na ideia de viagem, pensamo-la fundamentalmente como
agtividade humana. Pode dizer-s& gue a primeira viagem foi realizada pelo primeiro
homem que habitou a terra, ha milhares e milhares de anos. Sem divida gue, na aurora’
dos tempos, a viagem era uma deslocagdo fundional e ligada a luta pela sobrevivéncia.
0 homem deixava o seu refugio e atravessava o mundo em busca de alimento e de
condigdes mais estaveis.

Contudo, cada epoca redefine, a seu modo, o ideal de viagem. Penso, por
exemplo, na distingdo entre turista e viajarmte. O escritor Paul Bowles dizia gue o turista
& o viajante se distinguem pela experiencia que fazem do tempo, apressada a do turista,
lenta a do viajante: "Enguanto o turista volta a correr para casa ao cabo de semanas ou
meses, o viajante ndo pertence a um lugar mais do gue a outro®.

Hoje, porém, cada viajante tem a expetativa de gue, de uma forma ou de outra,
@ sua viagem represente um ato humano: gue uma viagem de negocios permita tambeém
um contacto culiural; que uma viagem de lazer acrescente alguma coisa de significativo
a0 conhecimento.

lose Tolenting Mendonga, “0 Turista do Seoulo XXI”, in E-Rewista, Expresso, 304012016, p. 90
[wdmptado)

' astraiicia; planta amanmental.
¥ i@ SUrora: nd principio.
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GRAMATICA

1. Identifigue a funcSo sintatica dos constituintes indicados abaixo:
a) "aincessantes viagens" (linha 1)
b} “imdveis” (linha 3)
c] “porventos (linha 4)
d] “na sola das sandalias” (linhas 4-5)
e] “descuidado” (linha 5)
f} “dos animais” (linha 5)
gl “de umawvasta regido” (linha &)
h} “ha milhares e milhares de anos” (linha 12)
i] “entreturista e viajante” (linha 17)
il "aum lugar” (linha 20)
k] "uma viagem de negocios” (linha 22)

I) “wm contacto cultural™ {linha 23)

2. Identifigue o referente dos pronomes abaizo:
a) “pensamo-la” {linha 10)

b} "ado turista, a do vigjante™ (linhas 18-19)

3. Indigue as razdes pelas quais os pronomes abaixo ooupam uma posicio anterior
as respetivas formas verbais:
a) "se [linha 7)
b} “se [linha 18)

4. Reescreva as frases abaixo, substituindo por pronomies os complementos direto
e indireto, quando existam.
a) Osventos troweeram as sementes.

b) Diz-se que também os animais transportariam consigo novas espécies de

sEmMentes.

c) Uma viagem de negdcios permitird sempre ao homem o contacto cultural.

5. Transcreva, gquanto a acentuacio, cinco palawras (indicando a linha):
a) graves
b} agudas

c] esdrioulas
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Anexo 3 — Coesdo textual: apresentacdo (12.2 ano)

Coesao Textual

Conceptualizacao

Coesao textual

Todos 0s meios pelos quais se processa, no texto, a ligagdo entre as partes que o compdem
(palavras, oracoes, frases e paragrafos), a fim de se transmitir a ideia corretamente.

Tipos de coesao textual
1) coesdo gramatical: referencial, frasica, interfrasica e temporal;

2) coes3o lexical: reiteragdo e substitui¢do.

Conceptualizacao

Coesao (n. f.)

1. Aderéncia, forca que une entre si as moléculas dos liquidos ou dos sélidos.

2. Unido.

3. Qualidade de uma colsa em que todas as partes estio ligadas umas as outras.
4.

[Figurado] Harmonia, associagao intima.

“coesao”, in Diclondrio Priberam da Lingua Portuguesa [em linha],

Exercicios

Identifica e classifica os problemas de coes3do nas frases abaixo.

a) Hoje, o Ricardo vai estudar da matéria que saiu nos teste.
b) O Renato esta doentes, quando apanhou frio.
€) A Teresa e a mais alta da turma. Ele mede 1,85m.

d) O Jo3o tem muitos compromissos, hoje: depois, vai ter uma reuniao, no fim vai

jantar fora e primeiro tera uma entrevista.

e) A Susana esforcou-se e a Susana conseguiu de atingir a seu objetivo.
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Exercicios

f) Na semana passada, vou ao cinema e tinha assistido o filme que falaste-me.

a) N3o vou estudar mals uma vez gue |4 estou cansado ji é tarde, amanha acordo cedo.
h) Onde livro meu esta? Serd que deixel-a em casa?

1) A Maria ofereceu Pedro. Esta quis ser simpdtico.

J) Ontem, o Jodo precisa. Sendo, ird reprovar o teste.

Coesao gramatical: referencial

Formas de coesdo referencial:

1) anafora: o referente ocorre antes do(s) correferente(s): O Jodo sente-se

cansado. Ele tem trabalhado em demasia.

2) catafora: ofs) correferente(s) surge(m) antes do referente: Elas sdo

extraordindrias. As minhas amigas sdo as melhores do mundo.

Coesao gramatical: referencial

Defsi nam'-se referentes os nomes (ou pronomes) a partir dos quais se constrol uma cadeia
referencial;

O referente (nome ou pronome) pode ocorrer quer antes (mais frequente), quer depois dos
termos anaféricos (os correferentes).

Designam-se correferentes, formando uma cadeia referencial, duas ou mais expressdes
lingdisticas que, numa frase ou ao longo do texto, refiram a mesma entidade ou situagao.

Podem ser correferentes de nomes e pronomes (referentes):
a) pronomes possessivos (sew, suo), demonstrativos (este, esta) e indefinidos (um, umay;
determinantes demonstrativos (este/o + nomey
) advérblos ou expressdes adverblals com valor temporal (onrem, depois) ou espacial (aqul, d);
d) outros nomes (correferéncla ndo anafdrica).

Coesao gramatical: referencial

3) elipse: os correferentes, anafdricos ou cataféricos, n3o surgem lexicalmente realizados. Estd3o
subentendidos, sendo percetivels pelo contexto: O jodo chegou e [-] fol arrumar o quarto.

NOTA: o simbolo [-] representa um espaco vazio no discurso.

4) correferéncla ndo anaférica: existéncla de duas ou mais expressdes relativas ao mesmo referente,
sem relacdo de dependéncia entre elas, apreensivets pelo contexto e pelo conhedmento que o
interlocutor/leitor tem do mundo: A Teresa ganhou o concurso. Teve um Otimo desempenho. A mulher do
Andeé &, de facto, inteligente.
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Coesao gramatical: frasica

Compreende os mecanismos que, dentro de uma oracdo ou de uma frase
simples, ligam os diversos constituintes, a fim de lhe conferir unidade:

* ordem das palavras /funcdes sintaticas;
* concordancia em género e niimero;
* regéncias (preposicdes exigidas por determinados verbos);

* presenca dos complementos exigidos pelos verbos.

Coesao gramatical: temporal

Compreende os mecanismos que, dentro do texto, garantem a correta sequencalizacdo temporal da agao.
correlagdc de modos e tempos verbais;

. adveérbios e locugbes adverbiais como, por exemplo, agora, antes (de), hoje, depois (de), ja;

. expressbes preposicionais com valor temporal, tais como desde, oté, por, durante.

Datas (em 1984, g 13 de Novembro, etc.) @ marcas temporais como neste momento, nesse dia, naquele ano;

. articuladores indicadores de ordenacdo, como, por exemplo, primeiro, segundo, depois, por fim.

Coesao gramatical: interfrasica

Compreende os mecanismos que ligam frases simples e complexas,
garantindo a unidade semantica das mesmas.

« coordenacao (sindética e assindética);
« subordinacao;
« conectores e organizadores do discurso;

« pontuacao.

Coesao lexical

1) Reiteracdo (repeticao)

O termo repete-se ao longo da frase/pardgrafo/texto: A polavra é almo, a
palawra é forgo. A palovra é o poder do homem.

2) Substituicdo

A palavra é substituida por:

« sinénimos: memdrias/lembrancas;

* anténimos: chefo/vazio,

« hiperénimos/hipénimos (relacdo geral-especifico): fruta/magds;
« hol6nimos/merénimos (relacdo todo-parte): corpo/bragos.
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Anexo 4 — Tipos e subtipos de coesdo textual: esquema (12.2 ano)

Coesdo
textual

gramatical

TIPOS

SUBTIPOS

FORMAS / CARACTERISTICAS

Nome + pronome(s).

Pronome(s) + nome.

Mome/pronome subentendido: [-].

Dois ou mais nomes/expressies nominais, sem relacdo de
dependéncia entre si, para designar a mesma entidade.

Ndo aplicavel

Ordem das palavras/funcBes sintdticas na oragdo/frase.

Concordancia em género e namerao.

Regéncias.

Presenca dos complementos verbais.

Nio aplicavel

Coordenagado.

Subordinagdo.

Conectores e organizadores discursivos.

Pontuacdo.

Nao aplicavel

Correlagdo de tempos e modos verbais.

Advérbios/locucdes adverbiais com valor temporal.

Expressdes preposicionais com valor temporal.

Datas e marcas temporais.

Articuladores e indicadores de ordenacdo.

lexical

Ndo aplicavel

Repeticdo, total ou parcial, de um termo ou expressdo, ao longo
da frase, paragrafo ou texto.

Palavras diferentes com o mesmo significado (ou aproximado).

Palavras diferentes com significados contrarios/opostos.

Relacdo geral/especifico.

Relacdo todo/parte.
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Anexo 5 — Coesdo textual: 1.2 avaliacdo formativa (12.2 ano)

Exercicios sobre coesao gramatical

Identifica o tipo de coesao textual relacionado com as formas sublinhadas.

a) Na semana passada, a Maria fez um bolo e levou-o para o emprego.
b) Em 8 de janeiro, acabei, finalmente, aquele trabalho.
Obrigado, mas dispenso a tua ajuda.
Tens razao: ele € mesmo assim... De facto, o Raul nao tem juizo.
Primeiro, vais estudar; mais tarde, podes sair com os teus amigos.
O meu pai foi a escola, para falar com o meu diretor de turma.
O meu tio Jorge nasceu em Mocambique.
Ontem, [-] nao pude ir a escola.
Lamento, mas nao posso ajudar-te: também nao sei a resposta.

Acreditas que, ontem, o meu telemovel deixou de funcionar? Assim, de repente! Bem sei que
nunca fui muito cuidadoso, mas a verdade é que o aparelho nao ¢ de grande qualidade...

97



Anexo 6 — Coesdo textual: exercicio para o 3.2 teste de avaliacdo sumativa (12.2 ano)

Gramatica
1. Selecione 2 opcdo correta, de acordo com o tipe de coes3o textual. |5 valores)
1.1 Ontem, encontrei a Maria, gue andava a fazer compras no centro comercial.
a) Coesdo gramatical referendal por elipse
b} Coes3o lexical por reiterag3o
c) Coes3o gramatical referendial por catéfora
d} Coesdo gramatical interfrasica

e] Coes3o gramatical referendial por anéfora

1.2 Vi-o junto a praia, na semana passada. Era o Paulo: tenho a certeza disso.
a) Coesdo gramatical referendal por angfora
b} Coesdo gramatical referendal por elipse
c) Coesdo gramatical temporal
d} Coesdo gramatical referendal por catéfora

e] Coesao lexical por substituicdo (mergnimoyfholonimio)

1.3 Alguém me furou os pneus! Ah, se eu o apanho quem fez isto & minha bicicleta...
a) Coesdo gramatical referendal por catéfora
b} Coesdo gramatical referendal por correferéncia ndo anaforica
c) Coes3o lexical por substituicio (merdnimayholonime)
d} Coesado lexical por substituico (hipdnimo/hiperonima)

e] Coes3o lexical por substituic3o (sindnimaos)

1.4 Camdes & um simbeolo de Portugal. Deixou-nos uma magnifica cbra literdria, que exalta os feitos do
povo portugues. O poeta maior nasceu ha 500 anos.
a) Coesdo lexical por substituico (holdnime/meranimo)
b} Coesdo gramatical referendal por correferéncia ndo anaforica
c) Coesdo gramatical referendal por elipse
d} Coesdo lexical por substituicio (sinonimaos)

e] Coesdo gramatical referendal por angfora

98



1.5 Acho que me esgueci da carteira em casa, esta manha.

a) Coes3o gramatical interfrasica

b] Coesdo gramatical frasica

c] Coes3o gramatical referencial por catafora
d] Coes3o gramatical por elipse

e) Coesdo lexical por reiteracdo
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Anexo 7 — Teste sumativo n.2 1 (exercicios 1 e 5) — 10.2 ano

Gramatica

1 0 portugués & essencialmente galego-portugués, enriquecide de vocabulirio e
fonética mocarabes. Expandiu-se conforme as linhas quase rigorosas da Reconquista.
Excluindo a reduzida drea do mirandés, ocupou todo o territdrio, polifacetando-s2 numa
riqueza dialetal notdria = o berco galego-portucalense, Coimbra, Viseu, Lisboa, Alentejo e

5  Algarve. Depois as ilhas atlanticas; depois o Brasil; depois a Africa; e Timor; e 0 Mundo. [...)

Mo periodo do nosso estudo, o portugués  a lingua do quotidiano, a lingua das leis,
@ lingua da escrita, a lingua dos tratados, da literatura e da poesia. Com 0. Duarte &
infrospec3o e com Ferndo Lopes @ movimento e vida. Mas cortes & denuncia, reivindicagdo,
arguicio politica. Mos cancioneiros & sarcasmo e lirismo. Enfim, uma lingua madura.

lase Matioso |dir.), Mistdrie de Portwgal. (beato oom supressies).

1. Transcreva do texto os elementos pedidos, indicando a linha.
1.1. Duas palavras graves.
1.2. Duas palavras agudas.

1.3, Duas palavras esdrisulas.

5. Proceda a promominalizagao do complemento nas expressoes seguintes.

5.1. O galego-portugues jamais ccuparia o territorio totalmente.

5.2, Fernao Lopes dedicou as cronicas ao rei.
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Anexo 7.1 — Teste sumativo n.2 2 (exercicios 7 e 8) — 10.2 ano

10

15

20

25

7. Reescreva os excertos que se seguem, substituindo as palavras ou expressoes

As bibliotecas n3o s3o, nem nunca serao, usadas por toda a gente. Na Mesopotamia
coma na Grécia, em Buenos Aires como em Toronto, os leitores e os ndo-leitores existiram
lado a lado, e os ndo-leitores sempre constituiram a maioria. Fosse nos scriptorio’ exclusivos
da Sumeéria e da Europa medieval, na popular Londres do século ¥Vl ou na Paris populista
do seculo XXI, aqueles para guem ler livros & essencial 530 muito poucos. O gue varia & ndo
as proporgies desses dois grupos da humanidade, mas a2 maneira como as diferentes
sociedades encaram o livro e a arte de ler. E agui a distingdo entre o livro entronizade’® e o
Itvro lido entra novamente em jogo.

Se um visitante do passado chegasse hoje &s nossas cidades civilizadas, um dos
aspetos que surpreenderiam esse Gulliver® antigo seria certamente os nossos habitos de
leitura. Que veria ele? Veria enormes templos comerciais em gque os livros se vendem aos
milhares, edificios imensos em gue a palavra publicada & dividida e organizada em
categorias primorosas para consumo orientado dos figis. Veria bibliotecas com leitores a
deambulzar pelas estantes, como fazem ha séculos. Ve-los-ia explorar as colegfes virtuais em
que alguns desses livros se converteram, levando agora uma existéncia fragil de fantasmas
eletronicos. O viajante do tempo também encontraria uma série de leitores ao ar livre: em
bancos de jardim, no metro, mos autocarros, comboios e avides, em apartamentos e casas,
por todo o lado. N3o o censurariamos s 0 nosso visitante presumisse gue a nossa sociedade
era letrada.

Pelo contrario. A nossa sociedade olha para o livro como um dado adguirido, mas o
ato de ler = outrora considerade dtil & importante, assim como potencialmente perigoso e
subversivo = & agora condescendentemente aceite como passatempo, um passatempo
vagaroso desprovido de eficiéncia e que ndo contribui para o bem comum. Como o nosso
visitante acabaria por perceber, na nossa sociedade a leftura n3o € sendo um ato acessdrio,
e o grande repositorio da nossa memdria e experiencia, a biblioteca, é considerado mais um
armazém inconveniente do que uma entidade viva. [...]

Alberto Manguel, A Bibifotece & Noite, Lisboa, Tinta-da-China, 2020, pp. 193-154.

Motas: 1 seniptorio — nome dado a5 salas onde of escribas se dedicavarn & edcrita, & cdpia & & iluminagio
de manuicritos. 2 entronizado — que se caloca em posicio de destaque. 3 Gulliver — pratagonista do ero
As Viogens de Guliiver, da autoria de lonathan Swift, famoso pelas suas viagens imaginarias,

nomeadamente & terra das pesioas mindsculas e & terra dos gigantes.

sublinhadas pelos respetivos pronomes pessoais atonos.

7.1. "e os ndo-leitores sempre constitwiram a maioria”™ (linha 3).

7.2, "um dos aspetos gue surpreenderiam esse Gulliver” (limhas 2-10]).

7.3. "Weria bibliotecas com leitores a deambular pelas estantes” (linhas 13-14).

7.4, "0 wiajante do tempo tambeém encontraria uma série de leitores ao ar livee™

(linha 18).

8. ldentifique os referentes das palavras e expressies sublinhadas.
8.1. "desses dois grupos” (linha &].

8.2, "Que veria ele?” (linha 11).

B.3. "Moo censurariamos” [linha 18).
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Anexo 7.2 — Teste sumativo n.2 3 (exercicios 3,4 e 6) —10.2 ano

10

15

20

25

Leitura e Gramatica

Apds bem-sucedidas incursSes em géneros como o filme policial e o thriller politico, Ridley
Scott reuniu-se com Russel Crowe para revisitar a lenda do mais famoso ladrio de todos os
tempos, Robin Wood, personagem imortalizada pelo cinema em diversas versdes, das guais a
mais memoravel continua a ser desempenhada por Erral Flynin, no filme realizado em 1938 por
Michael Curtiz.

Ao contrario de outras adaptacBes cinematograficas da famosa lenda medieval, este "Robin
dos Bosques” assinado por Ridley Scott concentra a sua atencSo nas origens do mito, ou seja,
no conjunto de drcunstancias histéricas e pessoais que levaram um fiel soldado britanico a
tornar-se num lider rebelde, que luta contra a injustica e a corrupgSo politica dominantes no seu
pais.

Reunindo um elenco de luxo, onde se destacam Russel Crowe, no papel principal, Cate
Blanchet como Lady Marian, “Robin dos Bosgues”™ foi rodado em Inglaterra & & uma ambiciosa
producdo cinematografica.

Mo entanto, o filme & mais do gue uma superproducio que recorre ao0s modernos efeitos
especiais para recriar impressionantes cenas de batalha. De facto, este trabalho de Ridley Scott
constitui um excelente exercicio de genero, assinado por um realizador gue mantem viva uma

tradi¢So classica do cinema americano e para guem os recursos tecnolégicos nunca s3o0 um fim

em si mesmo. Utiliza-os, sim, como instrumentos ao servigo de uma narrativa oujo estilo visual
mantém como referénda principal a pintura europeia e os seus valores plasticos de cor e
composicdo, evitando desse modo “a estetica ploysofion”, que caracteriza cada vez mais o
cdnema comercial de Holhraood.

Scott, cuja obra desde o inicio se distinguiu por uma inegavel capacidade de reinvencio de
generos cinematograficos, € igualmente um dassicista, que tem sabido manter viva a memdaria
do cinema classico de Hollywood.

Mo ficara desiludido com o filme o espetador gue espera ac3o, romance, intriga e aventura.

Jorge Carrega, VisGo online (texto adaptado)
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3. ldentifigue as fungbes sintaticas dos constituintes abaixo.
3.1. “com Russel Crowe” [I. 2)
3.2. “cinematograficas” |(I. &)
3.3. “do mito” (1. 7)
3.4. “num lider rebelde” {|. 9)
3.5. “desde o inicio™ (. 22)
3.6. "o espetador” |I. 25)

4. Transcreva do texto, indicando a linha, dois tipos de sujeito e classifique-os.

B. Indigue, transcrevendo, o referente dos constituintes abaixo.
6.1 "que” 1.9}
6.2. "os” (l. 18)
B.3. "seus” [1.19)
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Anexo 8 — Coesdo textual: apresentacdo (10.2 ano)

Coesao Textual

10.° ano

Conceptualizacao

Coesao textual

TJodos os meios pelos quais se processa, no texto, a ligacao entre as partes que o compoem
{palavras, oracoes, frases e paragrafos), a fim de se transmitir a ideia corretamente.

Tipos de coesdo textual
1) coesdo gramatical: referencial, frasica, interfrasica e temporal;

2) coesao lexical: reiteracao e substituicao.

Conceptualizacao

Coesdo (n. f.)
Aderéncia, forca que une entre si as moleculas dos liquidos ou dos salidos.
Unido.
Qualidade de uma coisa em que todas as partes estao ligadas umas as outras.

[Figurado] Harmonia, associacao intima.

“coesdo”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha],

Coesao gramatical: referencial

+ Designam-se re[erentes 05 nomes (ou, mais raramente, os pronomes) a partir dos guais se constrm

uma cadeia referencial.
O referente pode ocorrer quer antes (mais frequente), quer depois do(s) correferente(s).

nam-se correferentes, formando uma cadeia referencial, duas ou mais expressoes
linguisticas que, numa frase ou ao longo do texto, refiram a mesma entidade ou situacao.

Podem ser correferentes:
a) pronomes pessoaks, possessivos, relativos, demonstrativos e indefinidos,
b) determinantes possessivos;
C) advérblios ou expressdes adverbials com valor temporal (ontem, depois)* ou espacial {oqui,
d) outros nomes (correferéncia nao anaférica).

* Na dicio de existir um referente na frase/paragrafo/texto para esse advérbio/expressao adverbial
contrarlo trata-se de coesao temporal.
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Coesao gramatical: referencial

Formas de coesao referencial:

1) por anafora: o referente ocorre antes do(s) correferente(s): O Jodo sente-se

cansado. Ele tem trabalhado em demasia.

2) por catafora: o(s) correferente(s) surge(m) antes do referente: Elas sdo

extraordindrias. As minhas amigas sdo as melhores do mundo.

Coesao gramatical: frasica

Compreende o0s mecanismos que, dentro de uma oracdo ou de uma frase

simples, ligam os diversos constituintes, a fim de lhe conferir unidade:
« ordem das palavras /funcoes sintaticas;

« concordancia em género e nimero;

* regéncias (preposicoes exigidas por determinados verbos);

* presenca dos complementos exigidos pelos verbos.

Coesao gramatical: referencial

3) por elipse: os correferentes, anaféricos ou catafdricos, nao surgem lexicalmente
realizados. Estao subentendidos, sendo percetiveis pelo contexto/pessoa verbal: O Jodo
chezou e [-] foi arrumar o quarto.

NOTA: o simbolo [-] representa um espaco vazio no discurso.

4) por correferéncia ndo anaférica: existéncia de duas ou mais expressoes relativas ao
mesmo referente, sem relacao de dependéncia entre elas, apreensiveis pelo contexto e
pelo conhecimento que o interlocutor/leitor tem do assunto: A Teresa ganhou o concurso.
Teve um otimo desempenho. A mulher do André é, de facto, inteligente.

Coesao gramatical: interfrasica

Compreende os mecanismos que ligam frases simples e complexas,
garantindo a unidade semantica das mesmas.

coordenacdo (sindética e assindética);

subordinacao;

conectores e organizadores do discurso;

pontuacao.




Coesao gramatical: temporal Exercicios sobre coesao gramatical

Identifica o tipo de coesdo textual relacionado com as formas sublinhadas.

Compreende 0s mecanismos que, dentro do texto, garantem a correta sequencializacao temporal da acdo.
a) Na semana passada, a Maria fez um bolo e levou-o para o emprego.
+ correlacao de modos e tempos verbais; b) Em 8 de janeiro, acabei, finalmente, aquele trabatho.
c) Obrigado, mas dispenso a tua ajuda.
+ advérbios e locucdes adverbiais como, por exemplo, agora, antes (de), hoje, depois (de), jd; d) Tens razdo: ele é mesmo assim... De facto, o Raul ndo tem juizo.
Primeiro, vais estudar; mais tarde, podes sair com os teus amigos.
expressoes preposicionals com valor temporal, tats como desde, até, por, durante. f) O meu pal fol & escola, para falar com o meu diretor de turma.
0O meu tio Jorge nasceu em Mocambique.
Datas (em 1984; a 13 de Novembro, etc.) e marcas temporais como neste momento, nesse dia, naquele ano; Ontem, [-] ndo pude ir & escola.
Lamento, mas ndo posso ajudar-te: também nao sei a resposta.

articuladores indicadores de ordenacao, como, por exemplo, primeiro, segundo, depais, por fim. J) Acreditas que, ontem, o0 meu telemodvel deixou de funcionar? Assim, de repente! Bem sei que
nunca fui muito cuidadoso, mas a verdade é que o aparetho nao e de grande qualidade...

Exercicios sobre coesao gramatical Coesao lexical

Identifica o tipo de coesdo textual relacionado com as formas sublinhadas.
1) Reiteracao (repeticao)

Na semana passada, a Maria fez um bolo e levou-o para o emprego. ? termo/expressdo repete-se, total ou parcialmente, ao longo da
B h & oho s b fsiimente. aquels trabatho £mn§gra of/texto: A palavra € alma, a palavra é forca. A palavra é o poder
Obrigado, mas dispenso a tua ajuda.

Tens razao: ele & mesmo assim... De facto, o Raul nao tem juizo. 2) Substituicao

Primeiro, vais estudar; mais tarde, podes sair com os teus amigos. A palavra é substituida por:

0O meu pai foi a escola, para falar com o meu diretor de turma. » sindnimos: memdrias/ lembrancas;

O meu tio Jorge nasceu em Mocambigue. + antonimos: cheio/vazio:

Ontem, [-] nao pude ir a escola. + hiperénimos/hipdnimos (relacio geral-especifico): fruta/macas;

Lamento, mas nao posso ajudar-te: também nao sei a resposta. » holdnimos/merdnimos (relacio todo-parte): corpo/bracos.

Acreditas que, ontem, o meu telemavel deixou de funcionar? Assim, de repente! Bem sei que nunca
fus muito cusdadoso, mas a verdade e que o aparelho nao e de grande qualidade...




Exercicios sobre coesao lexical - Solucoes

Identifique o tipo de coesao textual relacionado com as formas sublinhadas.

a) Fernando Pessoa €, porventura, o escritor mais multifacetado do nosso panorama literario. Com efeito, Pessoa
divide-se em varias personalidades completamente distintas.

Compreendo que a tua disciplina favorita seja Historia, mas nao podes esquecer-te de que tens varias disciplinas.

Quero muito comprar uma casa nova. No entanto, ha um requisito fundamental para a minha escolha: tem de ter
uma garagem.

Ha muito que queria comprar este sofa. Nao ha divida de que a cor e a forma do diva combinam perfeitamente
com a decoracao da minha sala.

Hoje acordei febril. So isso explica o facto de, alternadamente, sentir frio e calor.




Anexo 9 — Resultados do teste formativo sobre coesdo textual (10.2 ano)

Figural

Resultados da turma X no teste formativo (classificagdo por aluno).

Classificagdo

200/ 200
180/ 200
160/ 200
140/ 200
120/ 200
100/ 200
80/ 200
60/ 200
40/ 200
20/ 200
0/200

Figura 2

Resultados da turma X

123 456 7 8 9 1011121314 1516 17 18 19 20 21 22

N.2 do aluno

Resultados da turma Y no teste formativo (classifica¢Go por aluno).

Classificagdo

200/ 200
180/ 200
160/ 200
140/ 200
120/ 200
100/ 200
80/ 200
60/ 200
40/ 200
20/ 200
0/200

Resultados da turma Y

12 3 45 6 7 8 91011121314 151617 18 19 20 21 22

N.2 do aluno
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Funcoes sintaticas

Complemento direto
- responde &s perguntas o qué? ou quem?
- substituivel pelos pronomes o/a/os/as

Complemento indireto
- responde &s perguntas: a quem? e a qué?
- substituivel pelos pronomes Ihe/lhes.

Complemento obliquo

« sempre infroduzido por uma preposicéo (de, em, para, etc.);

- asua omissdo pode causar ggramaticalidade;

- ndo pode ser substituido por lhe/lhes (# complemento indireto).

Complemento agente da passiva

- responde a pergunta por quem®;

= sempre introduzido pela preposicdo por;

- usa-se nas frases passivas (sujeito da frase ativa — complemento agente da
passiva).

Sujeito expresso
= simples (singular ou plural);
« composto (elementos conectados por e, nem... nem...).

Sujeito néo expresso

« sujeito nulo subentendido (pelo verbo e pelo contexto, sabemos a quem se refere);
- sujeito nulo indeterminado (dizem que...; dizse que...; etc.); inclui verbos
impessoais para designar estados do tempo.

Predicado

Pode conter:

» verbo (ou complexo verbal):
= complemento(s):

- predicativos: regidos por verbos copulativos (predicativo do sujeito) e verbos
transitivos-predicativos (predicativo do complemento direto);
modificadores.

Predicativo do sujeito

« caracteriza o sujeito ou localiza-o no espaco;

» pedido por verbos copulativos: ser, estar, ficar, permanecer,
parecer, continuar, andar (com o sentido de estar), revelar-se,
tornar-se. NOTA: os verbos contfinuar e andar sé tém valor
copulativo se puderem ser substituidos por estar e permanecer.

Predicativo do complemento direto

- caracteriza o complemento direto;

- selecionado por verbos transitivos-predicativos (achar, chamar,
considerar, julgar, tratar, eleger, nomear).

Vocativo

« corresponde a um chamamento, uma invocagdo;

» sempre isolado por virgula(s).

» pode estar acompanhado de interjei¢cdo de invocagdo 6.




Modificador do grupo verbal

» ndo é selecionado por um verbo (# complemenio);
modifica o verbo;
pode omifir-se;
& movel.

v Enfrentaste corgjiosamente o problema.
v Oniem, ndo houve aulas.
v Na casg dos meus gvds, fudo € antigo e valioso.

Modificador de frase
Modifica o sentido de todg g frase.
v’ Eelzmenie, fudo nos comeu como esperado.
v Em todo o caso, ficas de casfigo.
v Aindg gue fentes ndo conseguiras. (oragdo subordinada adverbial concessiva)
v Se tenfgres podes afingir o objetivo. (oragGo subordinada adverbial condicional)

NOTA: a tendéncia, no exame nacional, tem sido a de considerar ambos
apenas como modificadores.

Complemento do nome

complementa ym nome que ndo funciona sozinho: a defesa de, a crenca em, a
adesdo a, o desinteresse por, a aptiddo para, a convicgdo de que, a fé em, o
abuso de, o adeus a, etc.

selecionados por nomes formados a partir de verbos, acompanhados do
complemento: a destruicGo da casa (desfruir a casa); a lavagem da roupa (lavar
a roupa): o estudo das espécies (esfudar as espécies); eifc.;

tipicamente, € infroduzido por uma preposicdo, MAS pode ter a forma de um
possessivo (0 nosso camo) ou um adjetivo (raro): revolfa estudantil; pesca baleeira;
ocupag¢do romana; etc.

Complemento do adjetive

.

selecionado por um adietivo que lhe completa o sentido;

posigdo: sempre g direita (depois) do adjetivo;

sempre infroduzido por uma preposigdo;

pode assumir a forma de um nome (cerfo da vitdria), ou um verbo (ansioso por
vencer, agraddvel de ouvir, consciente de que existem...).

Modificador do nome

Complemento do advérbio

. i m g Nd&o é selecionado pelo nome. Pode ser:
Tipicamente, os advérbios ndo selecionam complementos
preposic;()es) exceto: » restritivo — restringe o sentido do nome. Exemplos:

v’ A mala gzul da Sara desapareceu. (grupo adjetival)

v Eles adoram assistir a filmes de temor. (grupo preposicional)

v Ela tem a melhor voz que glgumg vez escufel. (oragcdo subordinada adjetiva
relativa restritiva).

« alguns advérbios em -mente: paralelamente a;

advérbios relacionais como dentro, fora e perto (de);

* apositivo — acrescenta informag&o ao nome (entre virgulas). Exemplos:

nas comporohvcs, os adveérbios mais, menos e tdo/tanto; v Gil Vicente, dramaturgo, escreveu a Farsa de Inés Pereira. (grupo nominal);

v O aluno, culfo e educado, feve um desempenho notdvel. (grupo adjetival):

v O artista, de grande notoriedade, foi condecorado. (grupo preposicional);

v A Teresa, gue era g melhor g aluna furma, ganhou uma bolsa de meérifo.
(oragdo subordinada adjetiva relativa explicativa).

adveérbios avaliativos que selecionam uma oragdo: felizmente,
certamente, seguramente (que)...

adveérbios que selecionam oragdes subordinadas adverbiais:
sempre que...




Anexo 11 — Coesdo textual (entre outros): exercicios para teste sumativo (10.2 ano)

1

10

15

Gramatica

Mo passado, os homens tinham certezas relipiosas @ morais. Toda a vida individual e social
estava organizada em redor dessas crencas sagradas. Os seus simbolos de pedra, os
monumentos religiosos, sobreviveram aocs milénios, tal como as estétuas dos deuses e os livros
de inspiracdo divina. ...}

A nossa sociedade tem muitos valores reconhecidos, partilhados, nao discutidos. Considera
negativamentes a violéncia em todas as suas formas. A nossa sociedade eliminou as formas mais
brutais de abuso. Eliminou o duelo, as wvingangas privadas. Hoje, a pouco & pouco, esta a eliminar
os focos de guerra. Combateu a doenca e as dores fisicas e mentais. Defendeu as criangas, os
velhos, os doentes, protegendo-os com uma rede de direitos. Combate os preconceitos raciais,
as discriminagfes étnicas. E certo que estas coisas ainda existem, mas s30 condenadas e
combatidas come nunca o foram no passado. Também ndo & verdade que ndo sintamos o dever.
Sentimos como drama e dever a pobreza do Terceiro Mundo. Sabemos que € nosso dever acabar
com a miséria, com a fome, com os desgastes provocadas pelas doengas. E nosso dever dirigir o
progresso técnico para um equilibrio ecologico que garanta a vida as geragbes futuras. N3o nos
sentimos, de facto, para além do bem e do mal. Talvez sejamos hipacritas, mas damo-nos conta

de que os desastres sociais e naturais s30 o produto do nosso egoismo individual e coletivo.

Framcesco Aloeronl ¢ Salvatone Veca, O Alrulsmo e a Morad, 5.2 ed,, Venda Mova, Bertrand, 2000, pp. S=13 (adaptadal.

Identifique as seguintes fungies sintaticas.
2.1. "organizada em redor dessas crengas sagradas” (linha 2).
2.2. "0s seus simbolos de pedra, os monumentos religiosos” (linha 2).
2_.3. "a violéncia® (linha 6).

2.4. "do nosso egoismo individual e coletive® (linha 18)
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Identifique o tipo de coes3o para cada um dos excertos.

3.1. "No passado, os homens tinham certezas religiosas e morais. Toda a vida individual e social
estava organizada em redor dessas crengas sagradas.” {linhas 1-2).

a) Coes3o0 lexical por substituicdo (hiperdonimo/hiponimio)

b) Coesdo lexical por reiteracdo

c) Coesdo lexical por substituic3o (holanimo/merdnimo)

d) Coes3o lexical por substituigio (singnimos)

3.2. "A nossa sociedade eliminou as formas [...]. Eliminou [...]. Hoje, a pouco e pouco, esta a
eliminar [...]. Combateu [...]. Defendeu [...]. Combate os preconceitos raciais [...]. (linhas 6-9).
a) Coes3o0 gramatical referencial por elipse

b) Coesdo gramatical temporal

c) Coesdo lexical por substituic3o (sindnimos)

d) Coes3o gramiatical interfrasica

3.3. “Defendeu as criancas, os velhos, os doentes, protegendo-os [.]." (linhas 8-3).
a) Coes3o0 gramatical referencial por catafora

b) Coes3o gramatical frasica

) Coes3o gramatical referencial por anéfora

d) Coes3o gramiatical interfrasica

3.4. “E certo que estas coisas ainda existem [...]* (linha 10).
a) Coes3o0 gramatical referencial por catafora

b) Coes3o gramatical imterfrasica

) Coes3o gramatical referencial por anafora

d) Coes3o gramatical referencial por elipse

3.5. “desastres sociais e naturais 530 o produto do nosso egoismo individual e coletivo.” (linha
16).

a) Coesdo lexical por substituicdo (antdnimos)

b) Coesdo lexical por substituicio (sindnimaos)

) Coes3o gramatical referencial por correferéncia nao anafdrica

d) Coes3o lexical por substituigdo (hiperonimo/hipdnima)
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Anexo 11.1 — Resultados do exercicio sobre coesdo textual no texto sumativo (10.2 ano)

Figura 3

Resultados da turma X no exercicio sobre coesdo textual (classificagdo por aluno).

Resultados da turma X
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Figura 4

Resultados da turma Y no exercicio sobre coesdo textual (classificagdo por aluno).

Resultados da turma 'Y
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Anexo 12 — Conto “Sempre é uma companhia”: planificacdo (12.2 ano)

Grelha de planificacdo de unidade didatica

Conto “Sempre é uma companhia”, de Manuel da Fonseca

marco/abril de 2025

Interpretar obras literdrias portuguesas de diferentes autores
e géneros, produzidas no século XX,

individual, em
voz alta, do

conto.

Manual da
disciplina.

Google Forms

Conhecimentos, capacidades e Atividades/ Recursos/ Tempo
Dominio L. Avaliacdo
atitudes (AE) Estrategias Materiais letivo
i i iti ‘ . PowerPoint
Realizar leitura critica e auténoma. Pré-leitura 5 )
o » Observacdo
. Contextualizacdo: N

Interpretar o texto, com especificacdo do sentido global e da _ Quadro direta:

. . . o neorrealismo articipacdo oral

intencionalidade comunicativa. NP . P pag
literario. Projecao do Sete aulas relevante;

I conto (em PDF de 50 empenho;

Analisar a organizacdo interna e externa do texto. l{ ) . . P '
Leitura minutos. interesse;
Leitura individual Fichas de autonomia.

Clarificar temals), subtemas, ideias principais, pontos de vista.

Leitura (s): ! P pais, p e silenciosa do trabalho 5

conto # Teste

Compreender a utilizacdo de recursos expressivos para a ’ Caderno digrio formativo,

construgdo de sentido do texto. Leitura realizado  no

Google Forms
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Conhecimentos, capacidades e Atividades/ Recursos/ Tempo
Dominio . . . Avaliagdo
atitudes (AE) Estrategias Materiais letivo
Contextualizar textos literdrios portugueses do século XX ¥ Compreensao
em funcdo de grandes marcos histdricos e culturais. relacional
entre leitura e
Mobilizar para a interpretacdo textual os conhecimentos exposigdo
adquiridos sobre os elementos constitutivos [...] do texto tedrica.
narrativo.
Educacio v Andlise e
Literdria Analisar o wvalor de recursos expressivos para a interpretagdo
do conto.

construgdo do sentido do texto [...].

Reconhecer walores culturais, éticos e estéticos
manifestados nos textos.
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Conhecimentos, capacidades e Tempo
Dominio . Atividades/ Estratégias| Recursos/ Materiais . Avaliagdo
atitudes (AE) letivo
Sistematizar conhecimento gramatical relacionado com a
articulagdo entre constituintes, oragbes e frases.
Distinguir frases com diferentes wvalores aspetuais (valor ¥ Oragbes
perfetivo, valor imperfetivo, situacdo genérica, situacao
habitual e situagdo iterativa). v Fungoes
sintaticas
Demonstrar, em textos, os mecanismos anafdricos que
garantem as cadeias referenciais. Y Deiticos
v Valor aspetual
Gramatica Avaliar um texto com base nas propriedades que o P

configuram (processos de [...] coesdo).

Distingdo entre situacdes estativas e eventos.

v Modalidadee
valor modal

v" Coesdo textual

v Sequéncias
textuais
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Anexo 13 — O Alentejo na década de 1940, na perspetiva do conto: esquema feito nho quadro (12.2 ano)

Figura 5

Caracterizag¢do do Alentejo da década de 1940 enquanto espago sociopolitico, na perspetiva do conto.

Nota. Fotografia de autoria prépria.
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Anexo 14 — Neorrealismo: exposicdo tedrica (12.2 ano)

“Sempre € uma
companhia”

O Fogo e as Cinzas (1951)

Manuel da Fonseca (1911-1933)

Caracteristicas do Neorrealismo literario

* Mao & um simples prolongamento do Realismo literario do século
XIX: no plano ético, ambos fazem da literatura um instrumento de
ativa intervengdo social; no plano ideologico, todavia, diferem.

* Temas do MNeorrealismo:
+ |uta de classes;

+ denuncia das contradigdes do sistema capitalista: exploragio do
homem pelo homem, luta pela posse da terra, subsisténcia de formas de
exploragao quase feudais, etc.

+ forte relagdo entre as personagens e o espago;
+ mensagem literdria fortemente interventiva;

Do Neorrealismo na Literatura Portuguesa

* Corrente artistica, literaria e filosofica (1930-1950);
* Importagao cultural: influéncia da ideclogia marxista (dimensao humanista);

= Contexto historico-politico: Salazarismo (supressao de liberdades politicas e
repressao);

* Dpbe-se ao Modernismo: linguagem artistica comprometida e antiestética,

* Preferéncia pela narrativa e pelo texto doutrinario.

Tensoes internas no movimento
neorrealista

+ Discussao forma vs. conteddo: alguns autores defendiam que a
obra de arte (em sentido lato) deveria, primordialmente,
comunicar uma mensagem simples e direta; outros, mais
moderados, preferiam uma solugdo mais equilibrada.

+ A prevaléncia do conteddo (sobretudo na 1.2 fase do movimento):
¥ ppressao a que as personagens eram submetidas;
¥ importincia dos espacos agrestes;
¥ violéncia dos conflitos econdmicos e entre classes;
¥ representacdo de cendrios rurais latifundidrios no Ribatejo & no Alentejo.
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Crise do Neorrealismo: principais factores
* Sobrevivéncia do Salazarismo no pos-guerra;

* Persisténcia de um elevado analfabetismo (40-50% em 1957),
sobretudo no mundo rural (principal destinataric da mensagem
neorrealista);

* Tensdes internas do movimento comunista: dendncia dos crimes
da era estalinista, por Khrushchev, no XX Congresso do PCUS
(1956).

Bibliografia

Museu do Meo-Realismo (2025 Fevereiro 28). O gque é o Neo-
Realismo? https /AAwww. museudoneorealismo. ptio-que-e-o-
I:E: .EEI.E:]:'..

Reis, C. (2005). Histdria Critica da Literatura Portuguesa, Vol. IX -
Do Neo-Realismo ao Post-Modernismao.

Do declinio do Neorrealismo as novas
formas literarias

* 0 Meorrealismo entra em “saturagéo irreversivel” (Reis, 2005, p.
28): a literatura ndo tem forga para erradicar a repressao, as
injustigas sociais e o autoritarismo politico; no maximo, apenas é
capaz de promowver a consciencializaggo destas formas de
violéncia.

= a literatura comega a afastar-se desta ideologia e da lugar a novas
formas ndo candnicas ou nao-verbais, nomeadamente cinema,
televisao, publicidade, fotografia e o romance policial.
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Anexo 15 — Estrutura do conto “Sempre é uma companhia” (12.2 ano)

1. Complete a tabela.

Estrutura do conto “Sempre é uma companhia”, de Manuel da Fonseca

Elementos

Delimitagao
(de... até...)

Sintese

Situacao inicial
ou introdugdo

Desenvolvimento

Climax da intriga

Desenlace
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2. Na literatura, o espaco representa uma categoria multidimensional.
2.1. Identifique:
a) os diferentes tipos de espaco apreensiveis neste conto.

b) as principais caracteristicas de cada um deles (com recurso a elementos textuais, sempre que possivel).

2.2. Explicite de que forma esses espacos se interrelacionam.
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Anexo 16 — Sequéncias textuais: sistematizacdo e exercicios (12.2 ano)

Sequéncias
1:“ ; Exemplos textuais de e sobre o conto “Sempre é uma companhia” Marcas linguisticas
uais
Sequénci “Da meia volta, enche a medida [...], coloca-a sobre o balcgo. [...]. Puxa um caixote, senta-
equencia -se e comeca a beber a pequenos goles” (Il. 14-16, p. 154).
narrativa )
“Depois, o sol desanda para tras da casa. Comeca a acercar-se a tardinha.” (I. 68, p. 155).
. “Muito alta, grave, um rosto ossudo e um sossego de maneiras [...]." (Il. 4-5, p. 154).
Sequéncia
descritiva “Tais momentos de ira s3o pedagos de revolta passiva. E uma longa luta, esta.” (Il. 36-37,
p. 155).
“-Tio Batola, cinco tostbes de café. [...]
Sequéncia _
) - Hav
dialogal
- Cinco tostdes de café!” (Il. 21-24, p. 154).
“Mais do que fortes encontramos os fracos, mais do que o herdi encontramos o anti-
herdi, caracterizando uma sociedade que afasta do centro (que descentra) a maioria dos
Sequencia seus cidaddos. [...]. O texto propBe-nos personagens fortemente marcadas pelas
argumentativa | limitagdes da sua condic3o social.” Rocheta, M. |. (1980). Sobre o Fogo e as Cinzas de
Manuel da Fonseca. In Belchior, M. L. et al. Trés Ensaios sobre a obra de Manuel da
Fonseca. Seara Nova, pp. 58-59.
“0 Neorrealismo literdrio pode definir-se como um movimento que se desenrolou
Sequéncia aproximadamente entre finais dos anos 30 e finais dos anos 50 [...], correspondendo a
explicativa parte do tempo histdrico-politico do salazarismo e sob o signo ideoldgico e cultural do

marxismo.” Bernardes, 1. (dir.) (1999). Biblos: enciclopédia Verbo dos literaturas de lingua
portuguesa. Vol. 3. Verbo, p. 1095.
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Identifique e justifique o tipo de sequéncia textual para cada um dos excertos abaixo.

a} “Uma tarde, |3 se arrastou como pbde e atirou-se para dentro do pego da
ribeira da Alcaria.” (p. 155, Il. 63-64).

b) “Aseus pés, passa o velho caminho que vem de Ourigue e continua para o sul.
Por cima, cruzam os fios da eletricidade que vio para Valmurado, uma tomada
de corrente cai dos fios e entra, junto das telhas [...]" (ibidem, Il. 70-73).

c) “Quando consegue dominar-se, entra na venda, arrastando os pés. E [...] [d se
vai deitar o Batola, derrotado por mais um dia.” (ibidem, Il. 92-94).

d) “=Tem cerveja?

— Na. Sé vinho.." (Il. 16-17, p. 158).

e) “0s olhos da mulher trespassam-no. Volta o rosto palido para o vendedor de
telefonias, torna a voltar-se para o marido.” (Il. 65-66, p. 159).

f)

“A cara redonda do Batola comeca a encher-se de fundas rugas. Num
repente, pega na caneta e assina o resto das letras” (ibidem, Il. 62-63)."

g

“— Bem, a senhora ndo se exalte. Faz-se uma coisa: a telefonia fica a

experiéncia, durante um més." (ibidem, Il. 73-74).

h)

“Manuel da Fonseca: escritor portugués, wvulto destacado do
Neorrealismo, nasceu a 15 de outubro de 1911, em Santiago do Cacém, e
morreu a 11 de marco de 1993, em Lisboa.” Infopédia (2025, margo 26),
Manuel da Fonseca. https:/fwww.infopedia.pt/Smanuel-da-fonseca.

“0O Neorrealismo ora é desvalorizado pelo seu caracter panfletdrio e
partidario, ora associado a uma retdrica populista do miserabilismo
econdmico-social [...]. Como em geral tais analistas desconhecem as obras
neorrealistas, torna-se facil perpetuar esteredtipos sobre o movimento.”
Esguerda.net (2025, marco 26). Ller hoje o Neorrealismo.
https://www.esquerda.net/dossier/ler-hoje-o-neo-realismo.
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Anexo 17 — Desempenho dos alunos no teste formativo: questdes especificas (10.2 ano)

Figura 6

Resultados do exercicio sobre coesdo referencial por andfora.

Identifique o tipo de coesdo textual assegurado pela palavra "Nenhuma" (I. 6).

10/19 respostas corretas

J Coesao gramatlcal refere'nc'al_ 10 (52,80/0)
por anafora

Coesao gramatical referencial
por catafora

Coesao gramatical referencial
por correferéncia ndo anaférica

Coesao lexical por substituigao (
sinonimia)

0

Figura 7

3 (15,8%)

5 (26,3%)

1 (5,3%)

Resultados do exercicio sobre coesdo temporal.

Selecione a opgao correta: a palavra "Breve" (I. 9) tem

18/19 respostas corretas

a funcéo sintatica de modificador
do nome apositivo e assegura a
coesdo gramatical frasica

a fungéao sintatica de

—1(5,3%)

complemento obliquo e assegura|—0 (0%)

a coesdo gramatical interfrasica

10

v a fungao sintatica de

assegura a coesao gramatical t...
a fungao sintatica de

complemento do adjetivo e —0 (0%)

assegura coesdo gramatical ref...

0

20
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Figura 8

Resultados do exercicio sobre coesdo referencial por andfora e coesdo lexical por substituicdo.

Identifique, pela ordem abaixo enunciada e de acordo com as palavras sublinhadas, os tipos de
coesdo textual presentes em "Leva as maos a cara, e...ga-a, amachucando o nariz, os olhos." (Il. 14-15).

_'14 (73,70/0)

14/19 respostas corretas

v Coesao gramatical referencial
por anafora e coesdo lexical por
substituicao (holénimo/meréni...
Coeséao gramatical referencial
por catafora e coesao lexical por
substitui¢ao (holénimo/meroni...
Coeséao gramatical frasica e
coesao lexical por substituigao (
hiperénimo/hipénima)

Coeséo gramatical referencial
por elipse e coesdo gramatical
referencial por correferéncia na...

1 (5,3%)

—1(5,3%)

0

Figura 9

3 (15,8%)

Resultados do exercicio sobre coesdo interfrdsica.

10 15

Identifique, pela ordem abaixo enunciada, os tipos de coesao textual em "E Antonio Barrasquinho, o
Batola, ndo tem ninguém para conversar, ndo tem na...eso e apagado no siléncio que o cerca” (Il. 9-12).

5/19 respostas corretas

v Coeséo gramatical interfrasica
e coesao gramatical referencial 5 (26,3%)
por elipse

Coesé&o gramatical referencial
por elipse e coesdo gramatical
interfrasica

Coesé&o gramatical referencial
por correferéncia nao anaférica e
coesdo gramatical referencial p...
Coeséo lexical por substituicao (
sinénimos) e coesao lexical por
substituicao (holénimo/merdéni...

0

3 (15,8%)

—5 (26,3%)

6 (31,6%)
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Anexo 18 — Enunciado do ultimo teste sumativo: educacdo literdria (12.2 ano)

EDUCACAO LITERARIA

1. Lleia atemtamente este excerto do conto "Sempre € uma companhia®, de Manuel da
Fonseca.

Tais momentos de ira s3o pedagos de revolta passiva contra a mulher. E uma longa
luta, esta. A raiva do Batola demora muito, cresce com o tempo, dura anos. Ela, silenciosa
e distante, como se em nada reparasse, vai-lhe trocando as voltas. Desfaz compras,
encomendas, negocios. Tudo vemn a fazer-se como ela entende que deve ser feito. E
3 assim tem governado a casa.
Batola vai ruminando a revolta sentado pelos caixotes. [...]. De olhos baixos, phe-se
a beber de manh3 3 noite, solitario como um desgragado. O fim daguelas crises tem
dado que falar: ja muitas vezes, de ha trinta anos para 3, aconteceu a gente da aldeia
ouvir gritos aflitivos para os lados da venda. Era o Batola, bébado, a espancar a mulher.
10 Tirando isto, a vida do Batola € uma sonoléncia pegada. Agora, para ali esta, diante
do copo, matando o tempo com longos bocejos. No estio, entdo, o sol faz os dias do
tamanho de meses. Sequer 3 noite vird alguém & venda palestrar um bocado. E sempre
omesma. 0s homens chegam com a noitinha, cansados da faina. Vao direito a casa e dai
a pouco toda a aldeia dorme.
15 Esta nestes pensamentos o Batola quando, de sdbito, lhe vem a ideia o velho
Rata. Que belo companheiro! [...]). Mas o velho Rata matara-se. Na aldeia, ninguém ainda
atina ao certo com a razdo que levou o mendigo a suicidar-se. Nos dltimos tempos, o
reumatismo tolhera-lhe as pernas, amarrando-o a porta do casebre. De quando em
quandao, o Batola matava-lhe a fome; mas nem trocavam uma palavra.
20 [-]
Um sopro de vida paira agora sobre a aldeia. Todos sabem o que acontece fora dali.

E sentem que n3o estdo ja tio distantes as suas pobres casas. Até as mulheres vem para
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23

avenda depois da ceia. Ha assuntos de sobra para conversar. E grandes siléncios quando
aquela voz poderosa fala de cidades conquistadas, divisbes vencidas,
bombardeamentos, ofensivas. Tambeém siléncio para ouvir as melodias que vém de longe
ate a aldeia, e que s3o tio bonitas!...

Acontece até que, certa noite, se arma uma festa na venda do Batola. Até as velhas
dangaram ao som da telefonia. Mos intervalos, os homens bebiam um copo, junto ao
balcio, os pares namoravam-se, pelos cantos. Por fim, mudou-se de posto para ouvir as
noticias do mundo. Todos se quedaram, atentos. |-

E os dias passam agora rapidos para Antonio Barrasquinho, o Batola. Até comegou
a levantar-se cedo e a aviar os fregueses de todas as manh&zinhas. Assim, pode confinuar
as conversas da véspera. Que o Batola &, de todos, o que mais vaticinios faz sobre as
coisas da guerra. Muito antes do meio-dia ja ele comeca a consultar o velho relogio,
preso por um fio de ouro ao colete.

56 a mulher quase deixou de aparecer na venda. E ninguém sabe que pensa ela do

que contam as vozes desconhecidas aos homens da aldeia [....

Manuel da Fonssca [1986). & Foga e as Cinzas, 15.2 ed,, pp. 148-157 {com supressies),

1.1. Explique, a partir do excerto, em que medida a chegada da telefonia a aldeia veio
alterar o padrio de comportamento ndo s6 do Batola e da sua mulher, mas tambem de

toda a restante comunidade local.

1.2. Identifique a estética literaria em que se insere este conto.

1.2.1. Explicite, a partir do excerto, duas caracteristicas da mesma.
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2. Leia atentamente o poema “As frageis hastes”, de Eugénio de Andrade.

Nao voltarei 3 fonte dos teus flancos®
a0 fopo espesso do verdo
a escorrer infatigdvel

dos espelhos, nao voltarei.

MNa3o voltars so leito breve
onde quebramos uma a uma

todas as frageis

hastes do amor.

Eis o outono: cresce a prumo®.

Anoitecidas dguas
em febre em furia em fogo
arrastam-me para o fundao.

Eugénio de Andrade [2013). dhscwno Domimie. &sirio & ahim.

2.1. Identifique o recurso expressivo @ o respetivo sentido presente no verso 9: “Eis o

outono: cresce a prumo.”

2.2 Estabeleca, quanto a0 tema, uma relacao de intertextualidade entre este poema e

um ouftro gue estudou do mesmo autor.

Distribuic3o da dassificacdo (em pontos)
ltens 1.1. 1.2 121 2.1, 2.2 TOTAL
Pontuagao 60 10 40 A0 50 200

! *fonte dos teus Mancos” (v 1)- a expresslo remete para um temps de felicidade vivido pela sujeito paétioa.

# *presce a pruma” [v. 9): cresce a pique; chega rapida.
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Anexo 18.1 — Enunciado do ultimo teste sumativo: escrita (12.2 ano)

ESCRITA
(200 pontos)

Hey ChatGPT write my gracuation
speach an » 12th grade level and
e e Sound real smarnt

@me---‘)’

,
'.m- P e R T

Rick McKee (2025). ChatGPT Graduate. Disponivel em: hitps://cagle.com/

NOTA: *Ol4, ChatGPT. Escreve o meu discurso de finalista como se fosses um aluno do 12.2 ano

e faz com que eu parega mesmo Inteligente.” (tradugdo pessoal).

Num texto bem estruturado, de 200 a 350 palavras, faga uma apreciagdo critica da
imagem. O seu texto deve induir:
* 3 descricdo da imagem, referindo os principais elementos que a compdem,;
* um comentario critico, destacando a relacao da obra com o uso da Inteligéncia
Artificial {IA) por parte dos estudantes {com dois argumentos e dois exemplos).

* uma conclusdo adequada ao ponto de vista desenvolvido.
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Anexo 18.2 — Enunciado do ultimo teste sumativo: gramatica (12.2 ano)

GRAMATICA®

1. Identifique o tipo de coesdo textual.

1.1. *Tais momentos de jra s3o0 pedagos de revolta passiva contra a mulher. [...]. A

raiva do Batola demora muito, cresce com o tempo, dura anos.” {II. 1-2).

1.2. “A raiva do Batola demora muito, cresce com o tempo, dura anos. Ela, silenciosa

e distante, como se em nada reparasse, vai-lhe trotando as voltas.” (Il. 2-3).
1.3. “Agora, para ali esta, diante do copo, matando o tempo [..]7 (Il 10-11).

1.4. “Cue o Batola &, de todos, o que mais vaticinios faz [...)." (I. 33)

2. Associe os constituintes as respetivas fungbes sintaticas.

al Complemento obliquo
2.1 “deira® (L. 1)

b} Modificador do grupo verbal
2.2. "de revolta passiva”™ (I. 1) c) Complemento donome
d} Modificador do nome restritivo

2.3. "de ha trinta anos para ¢a” (I. &)
e} Modificador de frase

3. Classifique as oragbes.
3.1. “como se em nada reparasse” (1. 3).
3.2. “gue levou o mendigo a suicidar-se”™ (. 17).

3.3. “gue ndo est3o j& tSo distantes as suas pobres casas.” (I. 22).

T Todas o8 excertos citados pertencem ao conto “Sermpre & uma campanhia®.
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d. Associe as frases a modalidade comreta.

a) epistemica com valor de certeza.

d.1. Desta vez, ndo devo conseguir chegar a tempao b) dedntica com valor de permissio.

do nosso encontro. .
c) apreciativa.

4.2, A meu ver a tua escolha & anriscada.. d} epistéemica com valor de probabilidade.

e} dedntica com vakor de obrigacio.

5. Classifique o valor aspetual.
5.1. *0 fim daguelas crises tem dado que falar™ (Il. 7-8).

5.2, “Até as velhas dancaram ao som da telefonia® [II. 27-28)

B. Associe as frases aos respetivos atos de fala ilocutdrios.

a) diretivo

©.1. Estou convencido de que este plano ndo e viavel. b) assertivo

C) cCompromissivo
6.2, 0 comportamento dela deixa-nos, enguanto pais, dececionados.

d) expressivo

e declarativo

Distribuicso da dassificacSo (em pontos)
Itens 1 2 3 4 5 & TOTAL
&0 30 11 20 30 a0
Pontuacio | . 1c) | (aa0) | (@x0) | (man) | (zas) | (zas)
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Anexo 19 — Resultados do ultimo teste sumativo: por dominio (12.2 ano)

Tabela 1

Distribui¢do das classificagbes por intervalo escalar e por dominio de aprendizagem.

Escala / mencgao qualitativa Educacao Literaria Escrita Gramatica
0 - 4 (muito insuficiente) 0 0 2
5 -9 (insuficiente) 5 0 6
10 - 13 (suficiente) 17 8 12
14 - 17 (bom/muito bom) 2 15 4
18 - 20 (excelente) 0 1 0
Figura 10

Representag¢do grdfica da distribuicdo enunciada na tabela 1.

0-4(MUITO 5-9 10-13 14-17 18-20
INSUFICIENTE)  (INSUFICIENTE)  (SUFICIENTE)  (BOM/MUITO  (EXCELENTE)
BOM)

e=@==FEducacao Literdria e=@==Escrita e=@==Gramatica
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Anexo 20 — Conto “George”: planificacdo (12.2 ano)

Grelha de planificacdo de unidade didatica

Conto “George”, de Maria Judite de Carvalho abril de 2025
Recursos/ Tempo
Dominio Conhecimentos, capacidades e atitudes (AE) Atividades/ Estratégias . Avaliacdo
Materiais letivo
Realizar leitura critica e autdnoma. Leitura
¥ Espera-se que os alunos Quadro
Interpretar o texto, com especificagdo do sentido tenham lido antecipada e Quatro
global e da intencionalidade comunicativa. integralmente o conto. fichas de Observagao
. direta:
trabalho Trés )
Leitura Analisar a organizagao interna e externa do texto. v' Divisdo da turma em quatro {uma por | aulas de atitude,
cooperagao
grupos de trabalho, com grupo). 50 perac
Compreender a utilizagdo de recursos expressivos atribuicdo de um excerto Manual da | minutos. €
para a construcdo de sentido do texto. distinto a cada grupo. disciplina. participacao.
Caderno
¥ Leitura individual e silenciosa diario
do respetive excerto atribuido.
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Recursos/

. . . Tempo
Dominio Conhecimentos, capacidades e atitudes (AE) Atividades/ Estratégias .p Avaliagio
Materiais letivo
Mobilizar para a interpretacdo textual os
= conhecimentos adquiridos sobre os elementos
Educagdo S ) . _ N
e constitutivos [...] do texto narrativo. Analise e interpretacao do conto.
Literaria
Analisar o valor de recursos expressivos para a
construcdo do sentido do texto [...].
Sistematizar conhecimento gramatical relacionado | ¥v* Oragdes
com a articulacdo entre constituintes, oracdes e
frases. ¥ Fungdes sintdticas
Distinguir frases com diferentes valores aspetuais | ¥ Deiticos
L. (valor perfetivo, wvalor imperfetivo, situacdo
Gramatica

genérica, situacdo habitual e situacdo iterativa).

Avaliar um texto com base nas propriedades que o

configuram (processos de [...] coes3o).

Disting8o entre situagdes estativas e eventos.

¥ Valor aspetual

¥ Modalidade e valor modal

¥ Coesdo textual

¥ Sequéncias textuais
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Anexo 21 - Recursos expressivos: lista (10.2 e 12.2 anos)’?

RECURSO EXPRESSIVO! DEFINICAO EXEMPLOS
Adietivacs Utilizacdo de adjetivos para descrever algo ou alguém. A adjetivacdo pode | Os seus cabelos eram loiros, compridos e
jetivacao . . P .
ser simples (um), dupla ou tripla. Frequente nas sequéncias descritivas. | sedosos.
Alit . Repeticdo de sons consonanticos, na frase/verso, a fim de conferir | “O rato roeu a rolha da garrafa do rei da Russia”
iteracdo L . . _— p .
= musicalidade ao texto. Mais comum na poesia. Ver assondncia. (trava-linguas portugués).
Repetigdo da mesma palavra ou expressdo no inicio de frases, oragdes | . . L , )
. . i . \ . Tudo isto existe / Tudo isto & triste / Tudo isto &
Anafora ou em versos seguidos. Ndo confundir com a andfora da coesdo | = . - .. -
. , , fado.” (letra de um fada).
gramatical referencial. Ver paralelismo.
Inversdo da ordem normal das palavras, na frase ou no verso. Na poesia,
, serve frequentemente como forma de se enfatizar uma determinada ) )
Andstrofe . _ Fazia o automovel um estranho barulho.
palavra ou expressdo, dando-lhe um lugar de destague no verso, ou tdo-
sO para o esquema rimatico pretendido. Ver hipérbato.
] Combinacdo de ideias contrarias, que, todavia, ndo se excluem entre si. | Quando estou febril, ora sinto frio, ora sinto
Antitese .
Ver oximoro. calor.
Apostrofe Invocagdo/chamamento (corresponde a funcdo sintatica de vocativo). - Jodp, faz os trabalhos!
Assondnci Repeticdo de sons vocdlicos, na frase/verso, a fim de conferir | “Ha2 mar e mar, ha ir e voltar!” (Alexandre
sonancia L . . . = ;
musicalidade ao texto. Mais comum na poesia. Ver aliteragdo. O'Neill).

* Esta tabela ndo contempla a totalidade dos recursos expressivos existentes.

7! Documento de autoria pessoal.
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Relagdo explicita de semelhanca entre dois elementos, através da palavra

# (O Samuel é alto como o pai.

Comparagao
“como” ou de expressdes equivalentes como “parecer-se com” e | e O Renato parece-se com o tio.
“assemelhar-se a". * A Marta assemelha-se 3 avd.
Enumeracao Sequéncia de palavras ou expressdes que ocorrem em forma de lista. Da minha janela vejo arvores, montes e rios.
) , . , , Ele foi convidado a sair da sala de aula (ou seja,
Eufemismo Dizer de forma mais suave algo que é naturalmente desagradavel. )
foi expulso).
Gradacs Sequéncia de elementos organizados por ordem crescente ou | Passaram-se dias, semanas, meses, até eles se
radagao S , .
decrescente. Sugere aumento ou diminuicdo de intensidade. reencontrarem.
* “Fumando um pensativo cigarro” (Eca de
. . , Queirds, Os Maias) — quem esta pensativo
Transferéncia de caracteristicas entre seres efou objetos que se .. .
L. . . L . . ndo € o cigarro em si, mas quem o fuma.
Hipalage interrelacionam. O adjetivo surge associado a um nome diferente e .
, ] . * "0 siléncio desaprovador dos meus colegas
daquele que esta, efetivamente, a caracterizar/descrever. .
(Camilo Castelo Branco) — quem desaprova
sdo os colegas, ndo o siléncio deles.
- - . v | L - T
Inversdo da ordem normal das palavras, oracBes ou frases. Mais violenta | "Da, contraa hora em que, errada, / Novos infiéis
Hipérbato do que a anastrofe e, como tal, potencialmente mais dificil de | VENEam, / A béncdo como espada, / A espada
compreender. Ver andstrofe. como bénc¢do!” (Fernando Pessoa, Mensagem).
Hipérbole Recurso a uma expressdo exagerada, a fim de realcar uma ideia. Demoraste séculos a completar esta tarefal

Interrogacgdo retorica

Consiste numa pergunta (na verdade, uma afirmacio disfarcada) que ndo
pede uma resposta, mas antes levar o interlocutor a refletir sobre o tdpico

em causa ou, tdo-sd, para enfatizar uma determinada ideia.

* Achas que nasci ontem?
* Ndo te parece que estas a exagerar na
descrigdo?
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Dizer o contrario daquilo que se pretende dar a entender. As reticéncias

® Que bela classificagdo tiveste nesta

disciplina: um 7...

Ironia sdo frequentes. A sua interpretacdo € apreensivel pelo contexto. Ver _
s FEstdo 10 graus de temperatura. Que
sarcasmo. .
calorzinho...
s “Amor & um fogo que arde sem se ver” (Luis
de Camdes).
Metfo Relagdo de identificacdo entre duas realidades, sem recurso a expressdo | « Tu e eu somos unha e carne (ou seja, somaos
etifora o
comparativa. N3o deve ser interpretada literalmente. inseparaveis).
# Estou com a pulga atras da orelha (isto &,
estou desconfiado).
Metonimi Designar uma realidade por meio de outra realidade relacionada com a | Este pais & analfabeto (quem é analfabeto ndo é
onimia

primeira. Veer sinédogue.

0 pais em si, o territdrio, mas os seus habitantes).

Onomatopeia

Palavra cuja sonoridade permite imitar/representar um determinado
som.

Zds, pum, pimba, dlim-dldo, tlim-tlim, tic-tac.

Oximoro

Préximo da antitese, mas com um efeito mais intenso na combinacdo de
ideias opostas, que, se interpretadas literalmente, se excluem entre si,

disto resultando um paradoxo, uma contradicdo. Ver antitese.

s siléncio ensurdecedor

L

- e um contentamento descontente”

(Camdes)

Paralelismo

Repeticdo de ideias ou de construcdes sintaticas em determinadas frases

ou no inicio de versos. Ver andfora.

(Exemplo do refrdo na poesia.)

Perifrase

Utilizacdo de mais palavras para se expressar algo que poderia ser dito

COom menos.

Ele viajou para o_pais do futebol (ou seja, o
Brasil).
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. N Atribuicdo de gualidades/propriedades humanas a animais, objetos ou . .
Personificacdo . O vento assobiou toda a noite.
entidades abstratas.
Pl Redundancia (propositada ou ndo) de um termo ou ideia. Na literatura, | ® Subir para cima
eonasmo
pode ser utilizado para realcar determinada ideia ou pensamento. # Descer para baixo
#» Percebeste o que te disse ou & preciso fazer
. N . = -
Sarcasmo Proximo da ironia, mas menos suave e com uma clara intencdo de um desenho?
ofender, ndo apenas de se ser engracado. Forma agressiva de se criticar | « Tendo em conta o cheiro que liberta,
algo ou alguém. Ver ironia. suponho que aquele fulano se tenha
banhado com perfume barato...

* "Ocidental praia Lusitana” (expressdo de Os
Lusiadas para designar Portugal).

* londres enviou tropas para a Ucrdnia (a

Sinédoque Representac¢do do todo pela parte e da parte pelo todo. Ver metonimia. capital para designar o pais).

e Estou a estudar Camilo Castelo Branco (isto é,
estou a estudar uma ou varias obras do autor,
ndo a pessoa em si).

s perfume doce (olfato e paladar)

Sinestesi Combinacdo, na mesma expressdo ou frase, de sensagdes apreendidas | * vermelho gritante (visdo e audicdo)
inestesia
por diferentes sentidos (audicdo, olfato, paladar, tato e visdo). * resposta seca (audicdo e tato)
* voz aveludada (audigdo e tato)

138



Anexo 22 — Conto “George”: guidon.2 1 (12.2 ano)

Nome: [ Turrma: Data: ! !

Conto “"George”, de Maria Judite de Carvalho
Excerto n.® 1 [até "E rir.", p. 167, |. 34)

1. Complete a tabela.

Identifigue o tpo de coesio textual

“Andarn lentamente” (I 1).

“aguela aragem [...] gue talvez venha do sul® (Il 4-5).

“perdeu a blssola ndo sabe onde nem guando, perdeu tanta codsa
sem ser a blssola” (). &-7F).

“urmn deles para o lado esguerdo de quem yal o outro para o lado
direito de quem yem” (0. 10-11).

“asle serd o rosto de uma fotografia gue tem corrido mundo nwma
mala gqualguer”™ (Il. 13-14}.

“Mas, tal corno essas pessoas, tern, wal ter, urma voz multo real™ (L. 17).

“hgora estdo mals perto e ela encontra® (I 21).

“alnda serm os ver [...] dois olbos largos® (1L 21-22).

ldentifigue os recursos expresshvos

“comeo quem luta sem forgas contra o vento® (I, 1-2).

“na pesada e espessa e dura dgua do mar™ (1L 2-3).

Classifique as sequénclas textuals

“Caminham pols lentarmentz"” (I. B}

“Trazem ambas westidos largos, amplos” (L. 9).

“dols olhos largos semicerrados, uma boca fina, cabelos escuros,
lisos™ (I 21-22).

“sorrlam um pouco com a superioridade dessa mesma [gnordncla sa
a ouwiam falar de urn lvro, de um filrme™ (0. 27-29).

139



2. Froponha um titulo sugestivo para este excerto do conto.

3. Identifique o tpo de narrador, nas suas diversas dimensies. Justifigue a sua resposta com
elementos textualks

4. ldentifigue o espago fisico onde decorre & agdo narrada neste excerto, transcrevendo
elementos textuals que o atestem.

L. Comprowe, com dods elementos textuals, gue a personagem George ndo corresponde ao
género masculino com que, tiplcamente, relacionamos este nome.

B. Indigue se a jowem com guem George se cruza serd real ou imagindria. Justifigue com
elementos do texto.
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Anexo 23 — Conto “George”: guido n.2 2 (12.2 ano)

Mome: Mg Turma: Data: ! !

Conto “George”, de Maria Judite de Carvalho
Excerto n.? 2 (de "]a ndo sabe”, p. 168, I. 35, até “e com rodinhas®, Il. 67-68)

Complete a tabela.

ldentifique a cadeia referenclal

“as cartas que lhe escrevia” (. 46)

“s5 miuito raramente o fazla® (. 47)

“Aos outros lleros" (I 54-55].

“sem gue os outros objetos a envolvessem, a
segurassem, 8 obrigassem a demorar-se” [Il. 60-61).

ldentifique a funcdo sintdtica

“Uma casa mokbdlada & [-.] a certeza de urna porta
aberta” (1. 48).

“chelos de recordagles™ (1. 51).

“pega-se nurna [arra” (. 52)

“as suas malas agora s3o0 caras” (L 67).

Classifique a sequéncla textual

“Mals tarde partiu por além-terra, por além-rmar”
[ll. 36-37].

- Talwez - respondeu - talvez. Mas prefire ndo
pensar mo caso” [l 549)

“E as suas malas agora sdo caras, leves, malas de
woar, e oom rodinhas.” (Il. 67-638).

2. Proponha um titulo sugestivo para este excerto do conto.
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3. Identifique & explique o sentido dols) recursofsjexpressivo presentels) na expressio “os pals
tinham sido condenados pelas instdnclas supremas 4 quase [gnorancla® (Il. 25-2a).

4. |dentifigue & explique o sentide do recurso expressivo presente na express3o "Como gquem
ouve um filho atrasado dizer Inépclas diante de gente de fora gue depols, Senhor, pode IF oontar

ao mundo o gue ouviw. E rie Eric” {1l 32-34).

&. Relacione o sentido da pergunta retdrica "até guando?® [I. 41} com o tpo de narrador, quanio
a posicio, existente no conto.

5.1 Explicite de gue forma aguela serve para definir o espago psicoldgice da personagem &m
CAUEE.

b. Atente no ditimo pardgrafo deste excerto. Explicite de que forma este pode evidenclar a
existéncia de uma dicotomia passadoy/presente na vida desta personagem.
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Anexo 24 - Conto “George”: guido n.2 3 (12.2 ano)

Mome: R Turma: Data: )

Conto "George”, de Maria Judite de Carvalho
Excerto n.? 3 (De "A outra esta perto”, p. 168, I. 69, até “0 esquecimento desceu
sobre ambas®, |. 122)

1. Complete a tabela.

Identifigue o tpo de coesbo textual

“f proximibdade destrdl ultimmarnmente as imagens de
Georga™ (Il. 71-72).

“Tdo jowem, Gl. A rapariguinha fragl [.-] que ela tern
levado a vida intelra a pintar®™ (Il 78-79).

“depols 4 sua propria maneira, & de Georga” (1. 79).

“Recebeu uma heranga e s6 sonha com isso (1. 94-95).

“Mas & uma pergunta gue ndo pede resposta. Gl fa-la
por fazer” [I. 118).

Classifigue as oragdes

“gue podia péros doubos” (. 73).

“gue ela tem levado a vida Intelra a pintar” [Il. 78-79).

“gue podia ser sua filha™ (L 85-86).

Indique o valor aspetual

“f proximidade destrdl ultdmamente as imagens” (1. 71).

“urn wirme, gue ela term levado a vida intelra a plrtar” (11
78-Ta).

“- A mnide estd a acabar o meu ensoval” [I. 104).

2. Froponha um titulo sugestivo para este excerto.
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3. Expligue em gue medida podemos conclulr que George e Gl j& se conheclam. Justifique a sua
resposta com elementos textuals.

4. Atente na expressdo “Gl com um pregador de olro gue um dia ficou, por tuta e mela, num
penhorista qualgquer de Lishoa™ (Il. 20-82). Identifique o recurso expressivo e expligue de gue
forma este contrapde o passado ao presente.

5. Atente na esprescdo "E eles acham gue eu tenhoe multo jeltinhe™ (). 99-100). dentifigue o
referente do pronome pessoal "eles” e proponha uma explicagdo para o facto de, naguels
didlogo, ndo ser referido nenhum nome, nem antes @ nem depols, que possa t8F COMO
correferente aquele pronome.

B. Atente no Uitimo pardgrafo deste escerto. Expligue o sentido da afirmagdo “nem tal seria
possivel™ (I 120).

£.1. Proponha uma explicacdo para o sentido da ditima frase: "0 esguedmento desceu sobre
ambas® (l. 132).
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Anexo 25 — Conto “George”: guido n.2 4 (12.2 ano)

Mome: R Turma: Data: )

Conto "George”, de Maria Judite de Carvalho
Excerto n.? 4 (a partir de “Agora esta a janela®, p. 172, 1. 1)

1. Cornplete a tabela.

Identifigue o tpo de coesBo textual

“fgora estd & janela a ver o combola® (I 1).

“Combolo [...] passagem de nivel” {Il. 1-2).

“Uma simples ldgrima mo olho direito® (1. &).

“George fecha os olhos com a forga possivel, termn sono, volta
a abri-los com dificuldade” [I. 10-11).

Classifique os defticos

*- Tarnbém tenho multos encontros, ew” {L 35}

“E verd gue esta so” [ 43).

“mao ha vestiglos daguels aragem™ |I. G4).

Determine a modalldade & o respetive valor modal

“- Talvez seja ignordncla, também.” [l 52

“Estou a incomods-la, parece-me” [l. 52)

“Ela pensa [..] que com dinheiro ninguém estd totalmente
s6% (1. 3E-54).

Determine o valor aspetual

“A figura val-se formando aos poucos” (1. B).

“Amanhd & sempre outro dia” [l. 23).

“o dinhelro que pbs no banco® (L 57).
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4. Froponha um titulo sugestivo para este excerto do conto.

3. ldentifigue & explique o sentido do recurso expressivo presente na expressdo “Agora estd 3
janela a ver o combodo fugir de dantas” {I. 1).

4. Expligue de gue forma as afirmagdes da senhora idosa tém impacto em George.

5. Orelato da senhora Idosa constibul-se cormo um prendncko do futuro. Comente esta afirmagdo.

b. Relacione as semelhangas entre os nomes das trés personagens e as fases da vida gue cada
uma delas representa.
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Anexo 26 — “Poetas Contemporaneos”: planificacdo (12.2 ano)

Grelha de planificacao de unidade didatica

“Adeus”); Ana Luisa Amaral (dois poemas a escolher).

Poetas contempordneos: Miguel Torga (poemas “Sisifo” e “Regresso”); Eugénio de Andrade (poemas “Cancdo Breve” e

abril/maio de 2025

a construgdo de sentido do texto.

Caderno diario
PowerPoint.

Recursos/ Tempo
Dominio Conhecimentos, capacidades e atitudes (AE) Atividades/ Estratégias . Avaliacdo
Materiais letivo
Realizar leitura critica e autonoma.
Interpretar o texto, com especificacdo do sentido Quadro;
i i i . 6 fichas de
global e da intencionalidade comunicativa. Leitura Observacio
. Lo trabalho: uma 6-7
Leit Leitura individual e d las d direta:
eitura : P ara cada | aulas de
Analisar a organizagdo interna e externa do texto. silenciosa; P atitude e
poema; 50 .
. participacao.
Compreender a utilizacdo de recursos expressivos para Leitura em voz alta. Manual da | minutos.
disciplina;
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Recursos/

Dominio Conhecimentos, capacidades e atitudes (AE) Atividades/ Estratégias TE":IPG Avaliagdo
Materiais letivo
Mobilizar para a interpretacdo textual os
conhecimentos adquiridos sobre os elementos
constitutivos do texto poético [...].
¥ Analisar as estruturas

Analisar o valor de recursos expressivos para a interna e externa dos

Educagdo construcdo do sentido do texto [...]. seis poemas.

Literaria
Reconhecer walores culturais, éticos e estéticos | ¥ Promover a
manifestados nos textos. intertextualidade.
Comparar textos [..] em fungdo dos temas, ideias,
valores e marcos historicos e culturais.
Realizar andlise sintatica [...]. ¥ Coesdo textual ([tema
Sistematizar conhecimento gramatical relacionado principal)
com a articulacdo entre constituintes, oracdes e frases. | ¥ Deiticos

G i Distinguir frases com diferentes valores aspetuais [...]. | ¥ Valor aspetual

ramaties Demonstrar, em textos, os mecanismos anaforicos que ¥ Modalidade e valor
garantem as cadeias referenciais. modal
Awvaliar um texto com base nas propriedades que o v' Oragdes
¥ Funcdes sintaticas

configuram (processos de [...] coesdo).
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Anexo 27 — Breves notas biograficas de Miguel Torga (12.2 ano)

Figura 11

Vista parcial do Memorial a Miguel Torga, sito em Coimbra. Obra do Arq.2 José Antdnio Bandeirinha e do artista pldstico Antdnio Olaio (inaugurada em 2007).

Miguel Torga

(1907-1995)

Nota. Fotografia de autoria prépria, tirada em 2025.
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* Pseuddnimo literdrio de Adolfo Correia da Rocha.

* De origens humildes, nasceu numa aldeia do distrito de Vila Real
(Tras-os-Montes).

* Formou-se em Medicina, pela Universidade de Coimbra.

Poesia de Miguel Torga: linhas orientadoras

* A arte poética como processo doloroso: implica esforgo, conduz ao
desgaste, mas & sempre libertador: “esforgo de paciente humildade,
de resignacdo e, sobretudo, de inabalavel esperanca™ (Diario VII).
Referéncia ao mito de Sisifo.

* Obra de cardcter humanista: o Homem, ndo a divindade
transcendente, & guem merece ser louvado, exaltado.

* 0 sentimento telirico (de tellus: terra, regido): o apego & terra-mée; o
efeito regenerador do contacto com a terra; o regresso as origens
como fonte de inspirago criativa.

+ Simbologia do nome:

v Miguel: nome ibérico, em homenagem a Miguel de Cervantes e Miguel de
Unamuno (vultos da literatura espanhola).

+Torga: planta brava da montanha, de raizes fortes (também chamada de
Urze).

O telurismo em Miguel Torga

“Devo a paisagem as poucas alegrias gue tive no mundo. Os homens s
me deram tristezas. [...]. A terra [...] foi sempre generosa. [...]. Vivo a
natureza integrado nela. De tal modo que chego a sentir-me, em certas
ocasides, pedra, orvalho, flor ou nevoeiro. Nenhum outro espetdculo me
da semelhante plenitude e cria no meu espirito um sentido tdo acabado
do perfeito e do eterno.” (Diario 11).

Alusdo ao mito de Anteu: o gigante que se tornava invencivel quando
tocava com os pés na terra. Simboliza a crenga nas coisas terrenas, de
que se alimenta a forga espiritual do ser humano e he permite enfrentar
oz obstaculos.,
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Anexo 28 — Poema “Regresso”: ficha formativa (12.2ano)

1z

MOME: M2

TURMA:

Leia atentamente o poema.

Regresso

Regresso as fragas’ de onde me roubaram.
Ah! minha serra, minha dura infincial
Come os rijos carvalhos® me acenaram,

Mal eu surgi, cansado, na distancia!

Cantava cada fonte® 3 sua porta:
0 poeta voltou!
Atras ia ficando a terra morta

Dios versos que o desterro esfarelou.®

Depois o céu abriu-se num sorrisa,
E eu deitei-me no colo dos penedos
A contar aventuras e segredos

Ans deuses do meu velho paraiso.

Taorga, Miguel [2014). “Didrio VI, Antolegiz Pogtica, Publicacdes Dom Quixate, p. 280,

! rocha escarpade; pedragulho; peneda.

? simboliza = ligegSn =nire = tarrs & 0 o8y, o5 homens = Deus,
T simbolize & maternidade; arigemn da vida.

# mofmrelar: reduzir s pao; desfazer.
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1. Considere aforma verbal "regresso” (v. 1).
1.1. Identifique o seu valor aspetual & relacione-o com a Mensagem gue o sujeito

lirico pretende transmitir.

2. Arente na 1.8 estrofe.
2.1, ldentifique;

a) O tipo de coesao textual convocado pelo pronome pessoal.

b) Acadeia referencial estabelecida por esse pronome.

2.2, Relacione a opgdo pela forma verbal "roubaram® (v. 1) com o apego do sujeito

poetico a sua terra natal.

3. Classifique o tipo de coes3o textual que se estabelece na relag3o entre:

a) “fragas” |v. 1) e“serra”™ (v. 2);

b) “minhaserra” (v. 2} & “meu velho paraiso” (v. 12).

c)} "terramorta® (v. 7) e “desterra” |v. 8).
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3.1. Explicite o sentido da associagdo presente em c).

4. Atente nos versos 9-10: “Depois o céu abriu-se mum sorriso / E eu deitei-me no
colo dos penedaos™.
4.1. ldentifique o tipo de coesdo textual assegurada pelaz palavras destacadas e

justifique a sua respasta.

L. Relacione a alus3o aos "deuses” (v. 12) com a ligagdo do ew lirico a terra.

6. ldentifique e explidte o sentido do recurso expressivo em “meu velho paraiso® (v. 12).

7. Proceda & andlise formal do poema.
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Anexo 29 — Poema “Sisifo”: ficha formativa (12.2 ano)

NOME: M2 TURMA:

Leia atentamente o poema "Sisifo”, de Miguel Torga (pagina 200 do manual).

1

Identifigue o intedocutor do poema.

1.1. identifique o tipo de coes3o textual associado &s formas verbais conjugadas que

est3o presentes no texto.

Atente nas formas "puderes” (v 2) e "deres” (v. 4).

2.1. Classifique-as quanto a classe, modo, tempo & pessoa.

2.2. Classifique as oragdes nas quais surgem aquelas formas.

2.3. Explicite em gue medida estas formas contribuem para a coesao temporal.

Atente as formas "recomega” (v 1) e “n3o descanses™ (v 9).

3.1. Classifique-as quanto a classe, tempo, modo e pessoa.
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3.2. Relacione o seu uso no caso concreto.

Releia o verso 7: “Da-os em liberdade”.

4.1. Identifique o tipo de coesao textual a que o constituinte sublinhado reporta.

Releia os versos 8-10: “Enguanto ndo alcances / N3o descanses. / De nenhum fruto
gueiras so metade.” 9
5.1. Identifigue & expligue sentido do recurso expressivo presente em “De nenhum

fruto gueiras so metade” (v. 10).

Releia os versos "E, nunca saciado, / Vai colhendo / NusBes sucessivas no pomar”

6.1. Classifique a orac3o.

6.2. Identifique o tipo de coesdo textual introduzido pela conjungio "e” (v 11).

6.3. Classifique a expressdo “vai colhendo™ (v. 12) quanto a classe, tempo, modo e

pessoa.

6.3.1. ldentifigue o valor aspetual desta locugdo verbal.
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7. Releia os dois altimos versos: “50 é tua a loucura / Onde, com lucidez, te reconhegas.”

7.1, ldentifique o tipo de coesdo textual a partir da relac3o entre os termios

sublinhados.

7.2. Explicite o recurso expressivo e 0 sentido de "loucura®, neste contexto.

7.3. Identifique a funcdo sintatica de "com lucidez".

7.4. Identifique e explique o sentido do recurso expressivo presente nestes versos.

E. Proponha uma explicacdo para o sentido da exortacdo presente no texto, partindo

do seu conhecimento sobre o mito de Sisifo, que da o titulo a este poema.

9. Proceda a analise formal do poema.
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Anexo 30 — Breves notas biograficas de Eugénio de Andrade (12.2 ano)

Biografia

» Pepuddnimo literario de José Fontinhas, destacou-se como poeta, mas tambémn
publicou prosa e foi ainda tradutor.

» De origens humildes, nasceu a 19 de janeiro de 1923, na aldeia de Pdvoa de Atalaia,
no concelho do Fund&o (distrito de Castelo Branco).

» Filho de mae solteira, uma campenesa pobre, jamais viria a ser reconhecido pelo pai
(também este um campaonés, mas mais abastado).

» Muito protegido pela mae, desenvolvera por ela um sentimento de profundo afeto.

» Mudou-se para o Porto em 1950, onde, a par da sua vida literaria, trabalharia como
inspetor administrativo do Ministério da Sadde, até se reformar, em 1983.

» Ao longo da vida, privou com varios outros escritores de renome, tais como Miguel

Torga, Sophia de Mello Breyner Andresen, Agustina Bessa-Luis, Jorge de Sena,
Vitorino Memésio, Mario Cesariny e Eduardo Lourengo.

» Chegaria a ter, sediada no Porto, uma fundacio com o seu nome, a qual, no entanto,
acabaria por ser extinta erm 2011.

» Gravemente doente nos ultimos anos de vida, faleceu, na mesma cidade, a 13 de junho
de 2005.
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Caracteristicas da sua obra literaria

“A minha natureza ndo permite o corte das raizes. E delas que
parto para o amor, para o sonho, para o poerma. [.].

Tu sabes, Eduardo, do meu horror as rimas previstas, as
cantilenas, & banalidade sentimental [..] e sabes também como amo
excessivamente (n3o sei amar sem excessol) a claridade, a
sobriedade expressiva, a palavra exata, se possivel univoca.

Estamos chegando ao ponto essencial. Quero (queria) que cada palavra
no poema fosse insubstituivel, cada imagem funcional. E também que as
palavras fossem as de todos os dias (os dias de todos nés) [.]. E com essas
palavras exatas e familiares, sublimes e vulgares, que passo para o poema. [.].

(Que procurc eu? Conhecer e comunicar. Aprofundar e revelar um mundo
meu, elementar [_]. Eis porque as coisas elementares - fantes, vento, folhas,
corpos, frutos, passarcs, mar, etc. - surgem obsessivamente, sensualmente
(gostaria de dizer ferozmente) possuidas nos meus versos.”

Excertn de carta de Eugénio de Andrade a Eduarde Lourengo, (5.4.), citado por Ligeiro (2024, pp. 52-53)
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Anexo 31 — Poema “Cancdo breve”: ficha formativa (12.2 ano)

1z

NOME: M2

Leia atentaments o poema.

Cangao Breve

Tudo me prende a terra cnde me dei:
o rio subitamente adolescents,

a luz tropecando nas esquinas, as
areias onde ardi impacdente.

Tudo me prende do mesmo triste amor
gue ha em saber que a vida pouco dura,
e nela ponho a esperanca ou o calar
de uns dedos com restos de ternura.

Dizem que ha outros céus e outras luas
e outros alhos densos de alegria,
mas eu sou destas casas, destas ruas,

deste amor a escorrer melancolia.

TURMA:

Eugenic de Andrede [15973]. Os Amantes sem Dinheino. Porto: Editorial Inova sarl, p. 73.

1. Ildentifigue o tipo de coesdo textual assegurado pelo pronome pessoal ac longo do

posma.

11. Explicite de gue forma este pronome contribui para conferir ac texto um

tom confessional.
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2. #tente no 1.2 verso.

2.1 |dentifique o recurso expressivo e o seu sentido na expressao "terra

onde me dei®

2.2, Indique a razdo por que a forma “me”, em ambos os casos, ocorre em

posicdo anterior 3 respetiva forma verbal.

3. Considere os versos 2 3 4: "o rio subitamente adolescente, [ a luz tropecando nas
esquinas, / as areias onde ardi impacdiente”

3.1, ldentifique o recurso expressivo & o respetivo semtido.

3.2. |dentifigue a relacdo gue = estabelece entre os elementos referidos.

4. Considere a forma “nela” (v 7).

41, |dentifique o tipo de coesao textual que esta promaove.

432, |dentifique a sua funcdo sintatica.

5. Releia a dkima estrofe.

5.1 |dentifique o tipo de sujeito associado a forma verbal “dizem".

L.2. Atente no verso 10: "e outros olhos densos de alegria.”

5.2.1. Indique o sentido da palavra “denzos”, neste contexto.
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5.2.2. |dentifigue a fun¢do sintatica da expressao “de alegria”.

5.3. (lassifique a oracdo introduzida pela conjuncdo “mas”.

5.3.1. Expliqgue em gque medida este tipo de oracdc marca uma posigao do

sujeito poetico face a afirmacdo que a precede.

5.4, Considera as formas "destas” (v. 11) e "deste” [v. 12).

5.4.1. |dentifigue o tipo de déixis associado a5 mesmas.

5.4.2. Relacione a frequéncia com gue as mesmas OCOMem Nestes Versos com a

imtencdo comunicativa do sujeito poetico.

6. Faca a analise formal do poema.

7. Estabeleca, quanto a tematica, uma relacdo de intertextualidade com o poema

"Regrasso”, de Miguel Torga.
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Anexo 32 — Poema “Adeus”: ficha formativa (12.2 ano)

NOME: M2 TURMA:

Leia atentamente o poema "Adeus”, de Eugénio de Andrade (pagina 210 do manual).

1. Atente na forma verbal “gastamos” (1.7 estrofa).

11. Identifigue ajs) formals) de coes3o textual que a mesmia sugere.

1.2, ldentifigue ols) recursols) expressivo(s) e o respetivo(s) sentidols)

presente|s) no uso desta forma verbal.

13 Expligue em gue medida a utilizagSo desta forma representa uma cis3o

entre passado e presents.

2. Releia a 2.7 estrofe.
2.1 ldentifigue o tipo de coes3o textual promovido pela correlagdo entre as

forma gue compdem a expressao “Antigamente tinhamos” (v 10).

2.2 Identifigue o valor aspetual da express3o “as vezes tu dizias”™.
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3. Releia os versos 18-21 (3.2 estrofe): "Mas isso era no tempo dos segredos, [ era
no tempo em que o teu cOrpo era um aquario, fera no tempo em Que 05 Meus
olhos / eram realmente peixes verdes”

3.1. Classifique a orac3o introduzida pela conjuncio "mas” (v. 18).

3.1.1. ldentifigue o tipo de coesdo textual gue esta conjuncao ass=gura.

3.2. Identifigue o tipo de coesdo textual gque estes conjuntos estabelecem.
a) “era no tempo” (v. 18), "era no tempo em gue” [v. 19) e “era no tempo em

que” (v 20).

b) “corpa” (v. 19) e “olhas™ {v. 20)

4. Releia a 4.7 estrofe.

d.1. ldentifique a coes3o textual de que resulta a correlacdo dos elementos

contidos na express3o "Quando agora digo” (v. 26). Justifique a sua resposta.
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4.2, Atente nos versos 29-32: “tenho a certeza / de que todas as coisas

estremeciam / so de murmurar o teu nome f no siléncio do meu corag3o.”

4.2.1. ldentifique o valor modal da express3o “tenho a certeza”.

4.2.2. ldentifique o recurso expressivo e o respetivo sentido presente na expressao

“[-..] murmurar o teu nome / no siléncio do meu corag3o.”

5. Releia a 5.7 estrofe.
5.1 ldentifique o recurso expressivo e o sentido da expressdo “Dentro de ti [/

ndo ha nada que me peca agua.”

5.2 Considere o verso 37: “E ja te disse: as palavras estSo gastas.”

5.2.1. Identifique o valor aspetual da express3o “ja te disse”.

5.2.2. Explicite em gue medida este verso pode funcionar como umia “chave d'ourc”

dieste poema.

6. Faca a analise formal do poema.
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Anexo 33 — Poema “A centopeia: cena quase biblica”: ficha formativa (12.2 ano)

10

15

20

Urna longa escalada
esforcada a patas mil,
o lavatdrio feito um Everaste

Eu, feita Deus,
desvelanda'
a tornelra

0O Dildwlo® Instalou-se
Faltava a Arca,

os seus milhares de pares
&M primas & parentes:
Criaturas Sem riome

mem tamanho

de gente

E de repente

A centopela: cena guase biblica

as portas do Inferno all se abriram

de frente para ela,

que dashizou -
midltipla e s6 -
naguele pofo fundo

J& desistente agora desta vida,

depols J& nowtra mundao,
e depols |3 eterna

Ana Luisa Amaral (2021). Munds. Assirio & Alvim, pp. 12-13.

1. identifique e explique o sentido do recurso expressivo presente em “esforcada a patas mil” v 2).

2. Explicite o sentido de “feito” [v. 3] e “felta® |v. 4}, em ambos os contextos,

L desusfar [w 5): tirar o wéu, destapar; aqui, dewe er interpretado corma alwir,
* Ditdwvio |v. T} mito relacionado com o episddio biblico da Arca de Moé.
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3. identifique e explique o sentido do recurso exprassivo presente em “0 ldvio instalou-se® (v 7).

4. Atente ma forma “gue” (v. 17

4.1, identifigue a classe de palavras a que pertence.

4.2, Classifigue a oragdo que introduz.

4.3, Identifigue o tipo de coesdo textual que convoca.

5. Considere o verso 1T “miltipla e 56"

5.1. Explicite de que forma o adjetvo “mdltpla” se relachona com a expressdo “patas mil” v 2).

5.2, Identifigue o recurso expressivo e o respetivo sentido presente nesse verso.

b. Relela a diima estrofe.
6.1. Identifigue a fungdo sintatica da expressdo “desta vida™ (v 20).

6.2, Identifigue o tipo de coesdo texbual convocada pelos adwérbbos existentes.

B.2.1. identfigue e explique o sentido do recurso espressivo de gue a autora se Serve para

assegurar o efelto pretendido pelo tipe de coesdo textual erm causa.

1. Faca a andlise formal do poema.
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Anexo 34 — Poema “A pega: as outras cores do mundo”: ficha formativa (12.2 ano)

10

15

20

25

A pega: as outras cores do mundo

Mo Jardim tangente & minha casa
por entre os passaros

que lhe habitam as drvores e cantam
em trinado’ desacerto,

vive uma pega

0 seu nome ndo & um nome belo
cormo andorinha ou rouxingl,

que lembra odes e mornas tradigbes®
ou comd arara, guetzal ou beija-flor,
mnormes felizes com as cores Inteiras
que o olho humanoe entende

— & alnda outras

que as entendern eles

Mas ela, elegante no corpo todo negro, a cauda longa,
55 lalvo a branco leve na asa e pelo peito,

parece que vestiu alta-costura

para vaar pelos ramos de outono e

os telhados das casas

que estio perto

Dizem os entendidos

que reconhace ao espelho o sew reflexo,
algo que ao blcho humano

exige anos de vida

Mestes dias tdo magros

em gue o5 cavalos de apocalipse e espanto

cavalgarn lvre, trazendo novas pastes, guerras, formes,
& urmn prazer de afago®

alegria serm nome
ve-la todos os dias a woar

equilibrista blcolor,
dona do mundo
&na Luisa Amaral (3021). Mumda. Assirio & Alvim, pp. 14-15.

! trincdo (v 4): canto de certas aees.

* pdes & movnas tredighes (v B): id est, composicbes poéticas de ritmo bento & de tom sentimental/ nostalgica.
*laive [v. 15): mancha; faixa.

* prover de afego [vo 27): em que dd vontade de passar a mda, de acariciar [afagar).
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1. Atents na palavra “tangente” (v 1).
1.1. Indigue urm sindnlmo.

1.2 identifique a dasse grarmatical.

1.3 identifique a fungdo sintdtica de *a minha casa®™ [(Wdem).

2. Classifique a oragdo “gue lhe habitam as Arvores® (v 3].

2.1, identifique o fipo de coesdo textual assegurado pala forma “lhe”.

3. identfique a cadela referencial do nome “paga”™ (v 5).

4. identfique o recurso expressivo e o sentido em “parece gue vestiu alta-costura” (v 16)

E. Relela a 4.2 estrofe. Mentifique a funcdo sintatica de “os entendidos™ [w. 200

5.1. Classifigue a oragdo Introduzida pela forma “que® [w 21).

b. Relela a 5.# estrofe. Classifique o tipo de deltico a que pertence a forma “nestes” [v. 24).

6.1. identifique o tipo de coesdo textual convocado pela expressdo "nestes dias” (ibidem).

6.2, Identifique o recurso expresshve e o sentido da expressdo "nestes dias tio magros” (ikdem].

7. Estabeleca uma relacio de intertextualidade, guanto ao tema, entre este e o poema anter o
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Anexo 35 — Oficina de gramatica

: complementos e modificadores (10.2 ano)

REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCACRD, CHEMCIA

E INDVACAD
Nome: Numero: Turma: Data: / /
Oficina de Gramatica — 10.2 ano
1. Atente nos seguintes conjuntos de frases.
Grupo | Grupo Il

a) A Maria comprou uns sapatos azuis, no sabado. a) O Bernardo é tio da Vanessa.

b) Ja sei a verdadeira razdo por que ontem faltaste 4 escola... b) Dei uma fatia de bolo a cada convidado.
c) A noite, os operdrios regressam a casa, cansados do trabalho. c) A construcdo da ponte data de 1966.

d) Exausta, a Joana terminou a corrida mais cedo. d) O dever de votar compete a todos.

e) Comprei uma camisa branca de seda. e) A Céliatem medo do escuro.

f) Poeta do século XVI, Camdes & uma referéncia incontornavel na literatura portuguesa. f) O Jorge tem vontade de conhecer o Porto.
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1.1.

Preencha a tabela.

Reescreva as frases anteriores, omitindo os constituintes sublinhados

Grupo |

A que palavra se
liga o constituinte
sublinhado?

A frase reescrita tem
sentido (proprio)?

A frase reescrita é

gramatical?

Sim

Nao

Sim

Nao

f)

Grupo |l

a)

b)
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1.2. Explicite as conclusdes que retirou ao fazer o exercicio anterior.

2. Compare os dois conjuntos de frases da primeira tabela, tendo em consideracdo os seguintes aspetos:

2.1. A posicdo dos constituintes sublinhados face as palavras a que se ligam.

2.2. A mobilidade dos constituintes sublinhados nas frases em que ocorrem.

3. Identifique as fungdes sintaticas de todos os constituintes sublinhados.
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4. Atente nos seguintes conjuntos de frases e complete o texto abaixo.

NOTA: numa folha a parte, manipule os dados desta tabela, experimentando ndo so suprimir, como ainda alterar, para cada frase, a posicdo

do constituinte sublinhado.

Grupo | Grupo Il
a) ASaranasceu gm 1999, a) Amanhd, vou fazer uma longa viagem.
b) O festival decorre entre 23 e 30 de julho. b) Estive, ontem, com os teus pais.
c) Esse filme dura trés horas. c) Ela acorda muito tarde, durante as férias de verdo.
d) O meu avd viveu até ao final da década de 90. d) Irei ao teu encontro, na proxima semana.
e) A nossa conversa prolongou-se durante horas. e) Ulimamente, tenho saido poucas vezes.
f) O encontro deles demorou 15 minutos. f) O bar dele era, antigamente, muito frequentado.

Mo grupo |, a classe de palavras a qual se ligam os constituintes sublinhados é a dos . Quanto a posicdo na frase, observa-se
gue os constituintes sublinhados estdo sempre dessas palavras. Face a esta relagdo de , conclui-se
gue o constituinte sublinhado é, quanto a funcio sintatica, um da palavra que o , mais concretamente
um . A coesdo textual assegurada por estes constituintes sublinhados é a

Mo grupo ll, os constituintes sublinhados interagem com a classe dos . Verifica-se que a posigdo daqueles ndo é
pois 05 mesmos podem ocorrer . e da frase. Contrariamente aos do grupo
anterior, estes constituintes podem ainda ser , sem comprometer a da frase. Assim, estes
desempenham a fungdo sintatica de e contribuem para promover a coes3o
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Anexo 36 — Oficina de gramatica: grelha de autoavaliacdo (10.2 ano)

Momea: [ Ao Turma:

Mo fim desta unidade, ja sou capaz de:

Conhecimentos, capacidades e atitudes

Reconhecer que gualguer modificador introduz informagbes adicionais, pelo
que tem caracter acessorio na frase.

Distinguir entre um miodificador do nome apositivo @ um modificador do
nome restritivo.

Compreender que um modificador do nome & tendencialmente movel |pode
estar 3 esquerda ou a direita do nome, dependendo do caso), podendo até
ser suprimido, sem causar agramaticalidade a frase.

Reconhecer que qualquer complemento completa o sentido de uma palavra,
pelo que tem caracter obrigatorio na frase.

Distinguir entre um modificador do nome e um complemento do nome.

Compreender que um complemento do nome esta sempre depaois do nome,
nac podendo, normalmente, ser movido e nem suprimido, s&m Causar

agramaticalidade a frase.

Concluir que, na maioria das sitvagies, um complemento do nome €

intreduzido pela preposicao de.

Reconhecer um complemento obliquo.

Compreender que um complemento obliguo & sempre regido por um verbo.

Compreender gque um complemento obliqguo e quase sempre introduzido
por uma preposicao (eacetuam-se as expressoes que indicam uma duragao
de tempao).

Concluir gue um modificador do grupo verbal pode estar, em regra, no inicio,
no meio ou no fim da frase = & ser até suprimido = sem |lhe causar

agramaticalidade.
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Anexo 37 — Oficina de gramatica reformulada

REPUBLICA
PORTUGUESA
EDUCACAD, CIENCIA

E INOVACAD

Mome: MNumero: Turma: Data: I !

Oficina de Gramatica

1. Atente nos seguintes conjuntos de frases.

Grupo | Grupo Il
a) A Maria comprou uns sapatos azuis, no sabado. a) O Bernardo & o tio da Vanessa.
b) 14 seia verdadeira razdo por que ontem faltaste a escola... b) Deiuma fatia de bolo a cada convidado.
c) A noite, os operarios regressam a casa, cansados do trabalho. c) A construcdo da ponte data de 1966.
d) Exausta, a Joana terminou a corrida mais cedo. d) O dever de votar compete a todos.
e] Comprei uma camisa branca de seda. e} A Céliatem medo do escuro.
f) Poeta do século XVI, Camdes € uma referéncia incontornavel na literatura portuguesa. f} O lorge tem vontade de conhecer o Porto.
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1.1.

Preencha a tabela.

Reescreva as frases anteriores, omitindo os constituintes sublinhados

Grupo |

A que palavra se
liga o constituinte
sublinhado?

A frase reescrita tem
sentido completo?

A frase reescrita é

gramatical?

Sim

Nao

Sim

Nio

Grupo |
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1.2. Explicite as conclusdes que retirou ao fazer o exercicio anterior,

2. Compare os dois conjuntos de frases da primeira tabela, tendo em consideracdo os seguintes aspetos:

2.1. A posigdo dos constituintes sublinhados em relacdo as palavras a que se ligam.

2.2. A mobilidade dos constituintes sublinhados nas frases em que ocorrem.

3. Identifique as fungdes sintaticas de todos os constituintes sublinhados.

176



4. Atente nos seguintes conjuntos de frases e complete o texto abaixo, com a opcdo correta para cada caso. NOTA: numa folha & parte, manipule

os dados desta tabela, experimentando ndo sé suprimir, como ainda alterar, para cada frase, a posigdo do constituinte sublinhado.

Grupo | Grupo Il
a) A Sara nasceu gm 1935, a) Amanhd, vou fazer uma longa viagem.
b) © festival decorre entre 23 e 30 de julho. b} Estive, ontem, com os teus pais.
c) Esse filme dura trés horas. c) Ela acorda muito tarde, durante as férias de verdo.
d) O meu avd viveu até ao final da década de 90. d) Ireiao teu encontro, na proxima semana.
e] O encontro deles demorou 15 minutos. e] Ultimamente, tenho saido poucas vezes.

Mo grupo |, a classe de palavras que pedem as expressdes sublinhadas é a dos (nomes/verbos). Quanto & posi¢do na frase,
observa-se que as expressdes sublinhadas estdo sempre (antes/depois) dessas palavras e que aquelas
(podem/ndo podem) ser suprimidas sem tornar a frase agramatical. Perante esta relagdo de (autonomia/dependéncia), conclui-se
que as expressbes sublinhadas sdo, guanto & funcdo sintatica, [complementos/modificadores) da palavra que estd
imediatamente [antes/depois), mais concretamente um (complemento obliguo/modificador do grupo verbal).
Mo grupo I, as palavras e expressoes sublinhadas interagem com a classe dos (nomes/verbos). Verifica-se
que a posigdo daquelas é (fixa/mdwvel), pois as mesmas podem ocorrer ;
e da frase. Contrariamente as do grupo anterior, estas palavras e expressoes
(podem/ndo podem) ser movidas efou suprimidas, sem tornar a frase (gramatical/agramatical). Assim, estas
desempenham a func¢do sintatica de [complemento obliguo/modificador do grupo verbal).
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Anexo 38 — Poesia Trovadoresca: Cantigas de Amor — exposicdo tedrica (10.2 ano)

Poesi
Trovadoresca:
cantigas de
amor

Caracteristicas estruturais

Registo de linguagem culto;

Composigoes formaimente mais elaboradas (menos
paralelismo/musicalidade, maior subordinagdo frasica, maior
raciocinio argumentativo);

Estrofes/coplas habitualmente mais longas;

O didlogo € raro.

Caracteristicas estruturais

Tema central: o amor {nGo comespondido);
Sujeito poético: voz masculing;

Dirige-se a uma dama, nao identificada;
Tom e forma aristocraticos;

Ambiente cortés / palaciano;

O cédigo do amor cortés

Geénero importado da Provenga (ndo € autoctone);

Género convencional: respeifa um coédigo de comportcamento
poético e social;

A poesia como atividode com destague social, cujo ambiente

social & a corte ou o palacio;

A mulher amada ndo deseja ser reconhecida na cantfiga (a mera
suspeita @ motivo de flric para com o poeta).
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A coita de amor O tépico da morte

» a coita de amor: sofimento causado pelo sentimento amoroso, » o frequente desejo de momer de aror - em sentido psicolégico e
hebituclmente nGo comespondido ou até repudiado: moral -, motivado pela indiferenga da dama (tom artificial, nGo
sincero);

» a mulher amada como entidade distante, que despreza o
sentimentos expressos pelo sujeito poético; na poesia frovadoresca, sobrefudo nestas cantigas, a palavra morie
aparece cerca de 800 vezes e o verbo morer cerca de 300 (Tavani,
2002).
» estc mulher € quase sempre uma multher casada e tem um estatuto
social elevado.

O elogio cortés Referéncias Bibliograficas

» adevogdo amorose: as qualidades fisicas € morais da muther » Reis, C. {2015). Poesia Trovadaesaa. Porto: Porto Editora.
amada sao realgadas de forma exagerada (arfificial);

» Tavani, G. (2002). Trovodoes € jogrmis: infroducao a poesia medieval

» o sujeifo estabelece com a mulher amada uma relagao que se galego-parfuguesa. Lisboa: Caminho.
assemelha @ de vassalagem: *mia senhor”;

» amulher amada € tratada com mesura (cenmonia, cortesia):
obrigagdo de ndo revelar a identidade da mulher amada.




Anexo 39 - Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente: personagens e outras caracteristicas (10.2 ano)

1. Preencha a tabela, a partir da leitura da Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente.

Personagens-tipo

Caracteristicas pessoais

Critica social

Inés Pereira

Antes do primeiro casamento

Apods o primeiro casamento

Lianor Vaz

Péro Marques

Latdo e Vidal
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Antes do casamento Apods o casamento

Bras da Mata

Mogo

Ermitao

2. Complete o texto com as palavras efou expressoes em falta.

A farsa, enquanto genero teatral, sugere, desde logo a partir da propria designagao, a ideia de

comicidade € uma das da farsa e tem uma fungao

. A

: com efeito, e de acordo com

amaxima latina ridendo castigat mores, a farsa socorre-se doregisto comico, para

A personagem que, nesta pega, mais significativamente representa a veia comicada farsa é

Relacionados com esta personagem, identificamos os comicos de

que se observam, respetivamente, nos seguintes aspetos:
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Anexo 40 — Revisdes de gramatica para teste sumativo do 2.2 periodo (10.2 ano)

10

15

a0

Lela o texto.

0 verio estd frio. E o vento, s30 as tardes que obrigam 4 camisola, & o céu que ndo ajuda.
0Os verbes |3 ndo s3o o gue eram, diz-se. Os pdssaros, agora, metem-se dentro das drvores e ndo
saem de & A dgua nasce de onde ndo se espera — mas & uma Agua gue ndo serve para nada, se mete
para dentro da terra e apodrece, subterrdnea, sem gue ninguém a va buscar, nem para regas, nem
para bebedouros. E gquem havia de precsar dessa dgua? Os campos estio ao deus-darad: os bichos
ndo sabem para ande [r. Escondem-sa dos homens; ou entdo param, no melo da estrada, olham para
quern passa, e esperam que fagam deles o gue quiserem, gue nem para bichos o mundo serve.

Mo entanto, o verdo & sempre o werdo em que as colsas acontecermn. Lembro-me da
esplanada erm que me sentel, corn o calor a sulbir das pedras e do alcatr3o, clientes banals, o crado
a trazer as encomendas de ma vontade, & mulher sentada na mesa ao lado destoava do conjunto.
Timha doulos escuros, um vestido de cerlmdnla, como se viesse ou fosse para uma festa, e melas nas
pernas, o que n3o se usa numa tarde de verdo. Tinha um café em frente dela, gue devia estar all
desde que ela chegou, e esperava que ela o bebesse, mas eu sabla que |4 n3o lhe ira tocar. Olhava
para as outras mesas com um ar distraido, corm um sorrso que podia ser de Ironla ou de desprezo,
cormio 52 ndo esperasse nada do mundo gue & rodedava.

0 verdo & o tempo de estar nas esplanadas, olhando para parte menhuma, ou mals
habltualmente olhando para guem passa, e procurando encontrar nesses destinos uma hipdtese de
partilha de acasos, que se poderdo tornar vocagdes, Mas a mulher que estava sentada na mesa a0
lado ndo parecla interessada em quem subla e descla o passelo; & tambEm n3o se sabla o gue
poderia despertar a sua atencdo, que os dculos escuros remetiam para wm fundo secreto. Apercabi-
-mee, entdo, de que a fixava ha demaslado tempo para gue o meu olhar pudesse passar despercebldo;
& ded-rne conta, também, de gue ela percebera gue auw a olhava, e gue erm vez de se aborrecer ou de
ficar perturbada com [sso se estava a divertir com o meu interesse por ela, o que invertia a situac3o
em gue a superloridade esta do lado de quem olha, e a incomoedidade aumeanta em guem & viglado.

Muno Midice {B002]. “verdo”. 4 Ideiz do dmoar @ Outros Contos. Publicagbes Dom Quinote, pp. 43-44.

1. ldentifigue a funco sintdiica constitulntes abalxo:
a) "frin” (. 1)
b} “acamisola® [l 1)

c) “das dreoras” [l 2)

d) “dos komens” (l. &)

e] “de cerimdniz” (I 11]

fi  “com wm ar distraido” (1. 14)
gl “wocagdes” (I. 1E)
by & [olhawva]™ (I 22)
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Z. ldentifiqgue o tipo de sujelto das formas verbals que se seguem.
a) “diz-se” [l 2)
b} “metem-sa® (| 2]

cj “Lembro-rme® (L. 8)
d} “tinha” (l. 1Z)

3. Classifique as oragies abalwo.
aj "endosaem de 3" (Il 2-3)

by “quedevia estar ali desde gue ela dhegou® (|1 12-13)
c] “mas eu sabda” (. 13)

di “comosendoesperasse nada do munda® [ 15)

e] “de que a fixava hd demasiado tempo® (1. 21)

i. ldentifiqgue o tipo de coesfo textual @ partir das formas sublinhadas,
aj "“Os passaros, gora, metem-se dentro das dreores e ndo saem de 147 (Il 2-3].

bj “A dgua masce de onde ndo se espera — mas & uma Agua que ndo serve para nada [...]. E
gquem havia de precisar dessa dgua?” (Il 3-5).

c) “Lembro-me da esplanada [_..]. Glhava para as outras mesas” (Il 8-14)

dji “A mulher sentada na mesa ao lado destoava do conjunto. Tinha dculos escuros, um

vestido de cerimdnka® (Il 18-11).

e] “Amulher sentada na mesa ao lado destoava do conjunto. [-..]. Tinha um café em frente

dela, gue devia estar all desde gue ela chegou” (I, 10-14).

fi “ndo pareda interessada em quern subla & descla o passelo” [I. 19)

5. Classifique a modalidade e, gquando aplicivel, o respetivo valor.
aj Que calor estd na rual

b} Talwez chowva alnda hope.

cj Mdo voltarel a cometer o mesmo erro!

d} Quem j& terminou o teste pode salr.

e] Tens de prestar atengdo ao gue te digo!
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Anexo 41 — Acentuacdo do Portugués: exposicdo tedrica (10.2 e 12.2 anos)

Silabas

Classificagdo guanto ao namero de silabas:
+ polissilabos [duas ou mais sllabas)
" monossilabos (uma sllaba)

» Silaba tdnica: maior intensidade (mais forte);
REGRAS DE ACENTUAGAO DO PORTUGUES

* Silaba dtona: menor intensidade (mais fraca);

* 580 manassilabos tonicos palavras como cd, flor, mou, mao, més; e dtonos o, do, mas, no, gue...

Acentuacdo Principios elementares de acentuagdo

ClassificacSo das palnas quanto 2 acsnto: <* Regra geral: a silaba tdnica ocorre, tendenciolmente, na pendltima posicio, pelo que estas
= aguda [ultima silaba)
= grave (pendltima sllaba)
= esdnivula (antependltima silaba)

palavras, por norma, ndo precisam do acento gréfico;

Tipas de- acentas: < Mem todas as palavas agudas reguerem acento grafico, concretamente as que terminam em -l
» Acento agudo:

= Acento grave: ‘[apenas na contragdo da preposicdo o com o artigo a)

{animal), -u (peru), -r (estudar) e -z (rapaz); e em ditongo oral (chegou, perdeu, partiu) e ditongo
= Acento circunflexo: *

naszal com til (introdugdo, magd);

ATENCAD: o til (~) MAD & um acento!
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Principios elementares de acentuagdo Palavras graves: excegdes a regra

- Tém acento grafico na silaba tonica as palavras graves terminadas em -l (facil), -n

% A silaba tonica ndo recua para I3 da antepeniltima posicio (exceto em caso de énclise); fﬂbvlﬂ.':i;ﬂen:l, T rafucar’t:'l_r'{mfa;]; -is (ldpis), -us (virus); -ei (joquei); -eis (futeis); e
em di Dngﬂ nasal com ti Drgﬂlj N

# Todas as palavras esdrixulas sio graficamente acentuadas;

J A 12 pessoa do plural (nds) dos verbos da 1.2 conjugacio (-ar), no Pretérito
Perfeito do Indicativo, & graficamente acentuada na pendltima silaba (distinguir do
Presente do Indicativa).

Exemplo: Ontemn, nds estuddmos. / Hoje, nds estudamos.

<+ N30 pode haver mais de um acento na mesma palavra;

& Tern dividas sobre qual é a silaba tdnica de uma palavra? O trugque é chamar pela palavra.

Ol Palavras como amidde e mitdo, embora graves, sdo graficamente acentuadas,
para gue estas silabas ndo sejam pronunciadas, erradamente, como um ditongo.

Palavras esdruixulas: excecdo a regra Referéncias Bibliograficas

Mo caso de formas verbais acompanhadas de pronome pessoal dtono em posicio enclitica (3

= Bergstrdm, M.; Reis, N.; & Campos, M. H. C. (2011). Prontudrio
ortografico e guia da lingua portuguesa. Alfragide: Casa das Letras,
50.2 ed.

frente do werbo), a tdnica recai na silaba anterior 3 antependltima (bisesdrinula).

Exemplos:

 Nels amdvarmas.te. * Mateus, M. H. M.; Freitas, M. J.; & Falé, |. (2007). Fonética e
Fonologia do Portugués. Lisboa: Universidade Aberta.

< Nds lowwdvamo-lo.
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Anexo 42 — Acentuacdo do Portugués: exercicios (10.2 ano)

10

15

20

Mome: /I Turma: Diata:

Este texto mdo tern, propositadamente, acentuagdo grafica. Lela-o atentarmente.
CANTIGAS DE AMIGD

Como |4 estuddmos, a poesia trovadoresca compreende os textos podéticos compostos
em galego-portugués (lingua literdrla), entre os séculos XIl a XV [Balka Idade Média).
Inkclalmente praduzidos para serem cantados, esses textos ficaram conhecldos como cantigas.

Az canbigas distinguem-se de acordo com os espagos medievals recrizdos, os
protagonistas e as drounstdnclas em que os mesmos s30 apresentados. Organlzam-se, quanto
ao assunto, em dols grandes nldcleos, distinguindo-se, quanto as representagdes de afetos e
emapides, entre as de temdtiea amorosa [cantigas de amigo e cantigas de amaor] e as de dimensdo
satirlea {cantigas de escdrnbo & maldizer).

Mo primeiro grupo, incluem-se as cantigas em gue hd a manifestacdo de santimentos

assoclados a experléncla do amor. Assim, nas cantigas de amigo, consideradas autdcbones, poks

asua orgerm rernonta a uma cultura popular profana de composigbes podticas em woz faminina,
o sujeito poéteo e uma donzela enamorada que, num amblente rural e familiar & em intima
relagdo com a Matureza, revela & mae, s amigas ou a elementos da natureza personificados os
seus sentimentos relathvamente ao namorado - o amigo. O tom &, por Isso, de confidéncia
amorosa, que contribul para a express3o da varledade do sentimento armoroso, lgada a
sentimentos como a tristeza, a saudade, a alegria, a magoa ou mesmo a irritagdo.

Ouanto & linguagem, as cantigas de amigo caracterizam-se pela muslcalidade e pelo cariz
oralizante, préprios de textos que se destinavam a ser cantados e gue, por essa razdo, deviam
facilitar a memorizagdoe. A prépria estrutura tinha em vista esse fim, [& gue assentava muito em
mecanismos de repeticdo, como o paralelismo com kelko-pren [retoma de versos) e o refrdo.

Sihva, Pedno; Cardoso, Elsa; Munes, Susana B, [2024). Letros em dia « Forfugoés « 10. ona, Porto Editom, p. 66
[adaptadal).

1. Acentue-o corretamente, de acordo com as regras que aprendeu.

2. Transcreva, [dentificando as respetivas linhas:
a] Trés palavras graves: "poesia” [IL1); “cantigas” (I. 4); "Matureza”™ (. 13).
b) Trés palavras agudas: “representapbes” (L 6); “dimensdo® (1. 7]; “farmiliar® [1. 12).
€] Trés palaves esdnixulas: "Média” (1 2); “nicleos” (1. 8); "confidéncia® (1. 14).
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Anexo 43 — Acentuacdo do Portugués: exercicios (12.2 ano)

10

15

20

MNome: [ R Turma: Data:

Este texto encontra-se, propositadamente, desprovido de acentuac3o grafica. Leia-o

atentamente.

O Realizmo na Literatura

O Realismo nasce em Franga, em meados do século XIX. O tema do adultério & tratado
pela primeira vez por Gustave Flaubert [1821-1880]), no romance AMadame Bovary, publicado
em 1856. A forma crua e despojada de falsos moralismos com gque o tema foi tratado
escandalizou a sociedade de ent3o, facto gue tera valide ao escritor um processo judicial, por
ofensa a moral publica e @ moral religicsa. E¢a de Queirds, como era apanagio da geragac de
intelectuais de que fez parte, era um profundo admirador da literatura francesa, pela qual fioi
fortemente influenciado.

Em 1871, durante as famosas Conferéncias do Casing, em Lisboa, Eca pronundiava a sua
nio menos famosa conferéncia, intitulada O Realismo como nova expressdo da Arte: "0
realismo & a negac3o da arte pela arte; & a proscric3o do convendional e do enfatico. E a abolicio
da retorica considerada como arte de promover a comogao [._]. O Realismo € a anatomia do
caracter. E a critica do homem. E 3 arte que nos pinta a nossos proprios olhas para condenar o
gue howver de mau na nossa sociedade” (Ahez, 1997: 169- 170).

O realismo surge por oposicao ao Romantismo, propondo-se, desta formia, combater os
SBUS eXCE5505 retoricos e trazer a literatura para um patamar de rezlidade, de verdade, 3o inves
do mero sentimentalismo e da subjetividade: *[...] o Realismo contesta o idealismo romantico,
funda-se na observacdo e analise de costumes sociais, adota uma atitude critica em relagdo a
soCiedade do seu tempo e tenta representar o rezl de forma desapaixonada (Reis, 2001, p. 19).

O Realismo assume-se, pois, como objetivo e preocupado com a wida real, com os
problemas concretos que assolam a sociedade de ent3o, contra a qual dirige duras criticas.
Dedica-se a questdes contemporaneas do escritor e do leitor. Dail gue, contrariamente as obras
do Romantismo, cuja acao tem frequentemente lugar em tempos remotos (especial interesse
pelo antigo, designadamente pela Idade Media, spoca que, para 05 romanticos, representa os

tempos aureos da nagac portuguesa), o Realismo faz coinddir o tempeo da escrita com o da agao.
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Associzdo ao Realismo, surge amilude o conceito de Naturzlismo. No entanto, como
podemos distinguir formalmente estes dois conceitos? O Maturalismo constitui-se como uma
extens3o do Realismo, ao qual confere toda uma base dentifica: “A relagdo entre o Realismo &
o Naturalismo €, na literatura europeia e na portuguesa, uma relacio de complementaridade e
de prolongamento.” (Rels, 2001, p15). Mesta senda, o Maturalisme procura explicar, por
exemplo, porque € que o elementos deterministas como 2 hereditariedade, o meio social e o
tempao historico condicionam o comportamento humano no presente, numa relacdo de causa-
efeito. Meste ponto, encontramos a critica ao ocio propiciado pelas leituras sentimentais a que
a mulher burguesa era frequentemente wotada.

N30 obstante esta conjugacao de ideias perfilhadas por estas correntes, o Realismo
acabaria por sobreviver ac Maturalismo, quando os principios deste comegaram a ser
questionados e paulatiramente descartados. Com efeito, o proprio Eca viria a por em causa o
MWaturalismo, mas serm nunca ter abandonado o Realismo: “Movimento muito marcado em
termos ideclogicos, o Naturalismo [.] rapidamente se esgotou pela forma como escolarmente
procurcu contemplar as fundamentais preocupacdes e objetivos que o caracterizavam: a
obsessiva explicacao de fenemenos por via hereditaria ou o relevo de que se revestia o meic na
econamia do romance naturalista s30 desse excesso provas evidentas.” (Rels, 2001: 436-473).

Heves, L [2024). Auvtobicgrafic sumaria de uma owla ltereria: conte No Moinhe, de Eco de Queires.
Universidade Mova de Lishae - Faculdade d= Ciencies Socisiz = Humanas.

1. Acentue-o corretamente, de acordo com as regras gue aprendeu.

2. Transcreva, ldentificando as respetivas linhas:
a) Trés palavras graves: *Reallsmao® (L. 1), *primeira® (1. 2], “religiosa” (1. 5).
b} Trés palavras agudas: “escandalizou”™ (1. 4); “relagdo” (1. 19]; “distnguir” |I. 29].
cj Trés palavas esdrixulas: “romdnticos” (. 26]; "histdrico™ (. 34); “fentmenos” (1. 44).
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Anexo 44 — RevisGes de gramatica para o ultimo teste sumativo (12.2 ano)

1. identifigue o tpo de coeslo textual.
g} A loana e a Sara 530 as melhores amigas. Toda a gente thes diz gque parecerm [rmds.

b} Dajanela domew guarto vejo o pargue florestal.

cj O Bernardo é multo apegado ao seu cdo. Leva para todo o lado o seu fiel companbeiro.

dj Omtern, partd mals um copo, enquanto lavava a lokga.

e] Masd ern Porbugal e nunca sal dagul.

fi 14 lhe disse para ndo insistir, mas ela ndo desiste. A Célla & multo telmosa.

2. ldentifique as fungdes sintdticas dos constitulntes sublinhados.
g} CQuando o Ricardo nasceu, a awd ofereceu-lhe uma pulseira de ouro.

bj s amigos s30 uma parte essencial da nossa vida.

c) Infelizrmente, s3o muitas a5 pescoas que acreditam nas promessas daguele demagogo.

dj Deixela caneta mo escritdrio.

e] A caneta ficou no escritdrio.

fi Tenho uma mobilia nova no escritdelo,

3. Classifique as orapdes.
g} Sempre gque wialo, trago recordagdes para oferacer.

bj Pensel gue tinha razdo, mas agora compreendo gue tudo ndo passou de um eguivwco.

c] Embora tenha sido o responsdvel palo incidente, ele comporta-se Como se nada fosse

dj Armanhd, devolvo-te o livro gue me emprestaste no meés passado.

e] Gostarla de ir ao cinema para ver esse filme, porém ndo tenho dinhelro suficlente.

f) Hoje estou de tal modo sonolento que |5 n3o consigo continuar 3 ler este o,
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4. Classifigue a modalidade.

b)

c)

d)

Espera chegar al dentro de 15 minutos.

futorizo a tua entrada na minha fibrica.

Estd uma bela tarde hoje!

Tens de comecar a ser mals pontual!

Slm, fol mesmo aguele sujelto quem me empurrou na entrada da escola.

Mio posto deste restaurante: & caro e ndo serve bem!

5. Classifigue o valor aspetuwal.

a)

b)

e}

d)

g

# Baria levanta-se cedo todos os dias.

Ultdmarnente, tenho o aquele jardirm duas vezes por semana.

0 ledo terminou ontem o trabalho de Portugués.

A Ana praticava desporto quando era mals jovem.

Portugal é um dos palses que integram a Uni3o Europela.

Ele costuma faltar & primelra aula do dia.

f Helena estd a preparar uma apresenta;do para amanhd.

b, Identifigue os atos llocutdrios.

b)

€l

d)

gl

= Face a0 exposto, decreto a nulidade deste contrato = conclulu o magistrado.

= Preciso de que assines esta peticdo a favor dos animals abandonados.

Mio acradito que esta noticla seja verdadeira.

Estarnos verdadeliramente encantados por te conhecer!

= Participem nas Olimpladas de Matemadtica!

Fago questdo de preservar a memdria dos meus antepassados.

Acredito gue as redes soclaks promovem a disseminac3o de noticlas falsas.
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Anexo 45 — Revisdes de gramatica para o exame nacional (12.2 ano)

Revisoes de gramatica para o Exame Nacional

1. Identifique o tipo de coes3o textual.
a) Os nautas chegaram primeiro a ilha e de |3 partiram para o continente.

Coes3o gramatical referencial por anafora (ordem: nome + advérbio de lugar).

bBj Viatua m3e no centro comercial. HA3 muito que n3o via a D. Adelaide.
Coes3o gramatical referencial por correferéncia ndo anaférica [nome +
nome, sem relacdo de dependencia emtre =i, mas incidindo sobre a3 mesma

entidade).

c) Ele, hoje, ndo veio a escola, porque esta doente. O Manuel acordou com febre.

Coes3o gramatical referencial por catafora (ordem: pronome + nome)

d) Este livro & extraordindrio. E, com efeito, o livro da minha vida.

Coesdo lexical por reiteragdo/repetic3o.

e] De acordo com o que me contaram, foi mesmo grave. Porém, eu n3o assisti ao
acidente.
Coes3o gramatical referencial por catafora (ordem: pronome pessoal com

fung3o de complemento indireto + pronome pessoal com fun¢3o de sujeito).

f] Nunca vi essa peca de teatro, mas ja me disseram que os atores s3o Gtimos.

Coesdo lexical por substituicBo = hiperanimo/hiponimo  (relac3o

geralfespecifico).

! Meste caso, ndo poderia haver um nome, wima vez gue o sujeito estd na 1.8 pessoa,
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gl Este bolo esta delicioso! Posso tirar mais uma fatia?

Coes3o lexical por substituicdo = holénimo/meranimo (relacdo todo/parte).

h) [-] N30 posso continuar a jogar. Amanh3, [-] acordo as 6:30.

Coes3o gramatical referencial por elipse (o sujeito, ew, esta subentendido).

i} Logo gue cheguei a festa, percebi que o concerto ja tinha terminado.

Coesdo gramatical temporal (advérbios e locuctes adverbiais de tempo;

correlacao de tempos e modos verbais).

jl Ontem, acabei a tarefa antes do tempo. Assim, pude ir para casa mais cedo.
Coes3o gramatical interfrasica (o adverbio “assim™ funciona, aqui, como um

conector).

2. Classifique os deiticos.

a) Este filme & mais interessante do gque aguele.

Deiticos espaciais ([determinantes e pronomes demonstrativas).

b) Ma semana passada, joguei futebol com os meus amigos.

Deitico pessoal e temporal (forma verbal).

c} MNds estamos muitos satisfeitos com a tua prestacdo de trabalho.

Deitico pessoal |pronome pessoal).

d} Agui, sou mais feliz do que La.

Deiticos espaciais (adwerbios de lugar).

g} Ontem, adormeci no sofa.

Deitico temporal (advérbio de tempo).
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3. Identifigue a modalidade e, quando aplicavel, o respetivo valor.

a) Garanto-te que ndo woltas a entrar nesta casa!

hModalidade epistémica com valor de certeza.

b} Voces devem voltar para casa o quanto antes!

Modalidade dedntica com valor de obrigacdo.

c) Fizeste a escolha certal

hModalidade apreciativa.

d) MEo consinto gue me respondas dessa maneiral

Modalidade dedntica com valor de obrigagdo.

g} Talvez ainda nos encontremos no baile da escola.

Modalidade epistémica com valor de probabilidade.

4. ldentifique o valor aspetual.

a) Demos o nosso melhor nesta competic3o.

Valor aspetual perfetivo (pretérito perfeito do indicativo = agdo terminada).

b} Esta semana, fui ao ginasio trés vezes.
Valor aspetual iterative (a acio repete-se durante um periodo

limitado/especifico = “esta semana”).

c) Estoua ler Os Moios, de Ega de Queiros.
Valor aspetual imperfetivo (a ag3o ndo esta ainda terminada: "estar a" +

infinitive; també&m com o pretérito imperfeito do indicativo).

* A proibigio, sendo uma forma de obrigar, ainda que pela negativa, intsgra a modalidade dedntica com
walor de obrigacio, nio de permissio.
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d)

e}

Visito os meus pais todos os fins de semana.
Valor aspetual habitual [a agSo repete-se habitualmente, num periodo

temporal ndo definido ou ilimitado).?

Os gatos dormem, em média, 15 horas por dia.
Valor aspetual genérico (afirmagio de caracter factual e intemporal:

presente do indicativa).

5. Classifique os atos ilocutorios.

a)

b)

d)

E nossa inteng3o honrar 3 memdria de todos os que tombaram no campo de
batalha.

Ato ilocutdrio compromissivo (o locutor assume um compromisso para o futuro).

Estas despedido! = disse, perentoriamente, o chefe ao seu subordinado.
Ato ilocutario declarativo (a ag3o de alguém com autoridade modifica a

situac3o de outrem).

Estou maravilhado com a tua evolugio!

Ato ilocutorio expressivo (o locutor expressa uma emog3o ou um sentimento).

Filho, passa-me o sal, por favor.

Ato ilocutario diretivo (o locutor faz um pedido ou da uma ordemi).

Camilo Castelo Branco € o exlibris da segunda geracdc do Romantismo
portugues.
Ato ilocutdrio assertivo |o locutor faz, sobre algo, uma afirmagio que

considera verdadeira, podendao, todavia, ser uma mera opinido).*

T Embora, por veras, suscetivel de e confundir com o valor iterativa, na medida em que ambos assentam
na ideia de repeticio, o valor habitwal distingue-se daquels, pelo facto de |he n3o estar associado um
intervalo de tempa concreto.

* Mao confundir com o ato ikecuttrio expressiva, o qual reflets, come se disse, a expressio de uma emacio
ou de um sentimento. Por seu turno, @ 200 ilocutdrio assertiva, embora possa assumir a forma de um juiso
de valor, ndio pretende ser urna afirmagio marcada pela emotividade.
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Anexo 46 — Projeto “Achas que sabes cantigar?”: edicdo e revisdo dos textos dos alunos (10.2 ano)

Amigas, vamos a discoteca,

que |3 o meu amigo vou encontrar.
Amigas, vamos a discoteca,

que |3 o meu amigo ha de estar.

Ai amigas, que ele demaora!

Vira antes do fim da aurora?
Amigas, vamos a discoteca,

que |3 o meu amigo vou encontrar.

13 se faz tarde e ele ndo vem...
Ai, quem saberi o que ele tem?
Amigas, vamos a discoteca,

que |3 o meu amigo ha de estar.

Se demora, wou-me perder.

Nao sei se o wolto a ver...

Amigas, vamos a discoteca,

que |a o meu amigo vou encontrar.

Diz-me, amiga, o que fazer.
Se indo a outro lugar resolver...
Amigas, vamos a discoteca,
que |3 o meu amigo ha de estar.

Ai amigas, tanta tristezal

Por esta espera, s0 incerteza!
Amigas, vamos a discoteca,

que |3 o meu amigo vou encontrar.

Procuro o meu amiga,
aquele gue me aconselha,
aquele gue ouve o que eu digo.

0 céu, para onde o levaste?
Se no paraiso deixaste o meu amigo,
aquele gue ouve o que eu digo.

Aguele gque me aconselha.
Espero pelo regresso do meu amigo,
aquele gue ouve o que eu digo.

Se no paraiso deixaste o meu amigo,
deixa-me vé-lo mais uma vez,

aquele gue ouve o que eu digo.

Espero pelo regresso do meu amigo,
no reflexo do mar calmeo,
aquele gue ouve o que eu digo.

Deixa-me we-lo mais uma vez,
nas memarias que guardo comigo,
aquele gue ouve o que eu digo.

Mo reflexo do mar calma,
consigo ver a cor dos seus olhos,

aquele gue ouve o que eu digo.

Mas memarias gue guardo comigo,

nem com palavras descrevo a saudade,

aquele gue ouve o que eu digo.

Amiga, amiga, por onde andas?

Preciso de desabafar

sobre o amor gue me n3o quer...
Estds a perceber?

Amiga, amiga, por onde andas?
Acho que estou a ser esquecida,

porque ele de mim fugiu da vista...

Estas a perceber?

Rapaz, se olhasses para mim,

far-me-ias uma flor de jardim.

Gostaria de te ter junto a mim...
Estds a perceber?

Rapaz, se olhasses para mim,
ficariamios juntos até ao fim.

Pego-te gque nao desistas de mim...

Estds a perceber?

Um dia, estando a passear,

vi um rapaz muito bonito

e fiquei interessada.

Perguntei-lhe se queria ser meu amigo...
O que dira? O que dira?

Vi um rapaz muito bonito

e chamei-o para bailar.

Ele ficou a pensar

E eu com medo de ele me rejeitar...
O que dira? 0 que dira?

Ele ficou a pensar,
mas eu s& queria bailar.
Chegou-se a mim
E disse que sim!
O que dira? O que dira?

Passado um tempo,
fiquei a pensar
e descobri uma coisa:
ele tinha uma namoradal
O que dira? 0 que dira?
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N30 me respondeu o meu amado.
Deveria ter ligado!
Quantas terd?

N30 me respondeu o0 meu amigo.
Deve estar chateado comigo...
Ouantas terd?

Deveria ter ligado!
Anda muito desinteressado...
Quantas terd ?

Deve estar chateado comigo...
Tera ele fugido?
Quantas terd?

Aj TikTok, i Tiktok,
onde esta o meu amigo,
que na fama se perdeu?

13 n3o se da comigo!

Que na fama se perdeu,
nesses videos de dancinhas...
O que & gque aconteceu?

Ja n3o se da comigo!

Ai Deus, que & do meu amigo?
Cue mundo cruel!
Ja n3o se da comigo!

Ai amiga,
viste o meu namorado?
Ai Deus, e se esta com outra?

Ai mulher,
viste aquele gue eu amo?
Ai Deus, e se esta com outra?

Viste 0 meu namorado,
que & motive da minha infelicidade?
Ai Deus, e se esta com outra?

Viste aguele que eu amo,
gue & motivo do meu desespero?
Ai Deus, e se asta com outra?

Ai minhas flores,
Fui deixada no jardim...
Onde esta o meu amor?

Ai minhas flores,
chove tanto no jardim...
Onde esta o meu amor?

Chove tanto no jardim
& eu ndo tenho quem me possa aconchegar...
Onde esta o meu amor?

Chove tanto no jardim
e falta alguém ao pé de mim...
Onde esta o meu amor?
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Fui a discoteca
com as minhas amigas
e com o namorado de uma delas.
Na festa, tudo pode acontecer.

Fui ao bar

com as minhas amigas,

& o namorado comecou a dangar para mim.
Na festa, tudo pode acontecer.

Estawva com as minhas amigas,
e 0 namorado de uma delas
COMECoU @ aproximar-se de mim.
Na festa, tudo pode acontecer...

Estawva com as minhas amigas,
e o namorado comecou a dangar para mim,
COMECOU @ aproximar-se cada vez mais.

Na festa, tudo pode acontecer.

E o namorado de uma delas
COMECoU 3 aproximar-se de mim
e a abragar-me.
Na festa, tudo pode acontecer.

E o namorado comegou a dangar para mim,
COMECOU @ aproximar-se cada vez mais
e 3 abragar-me carinhosamente.

Na festa, tudo pode acontecer.

Comegou a aproximar-se de mim
e a abragar-me.
E eu abracei-o e beijei-o.
Na festa, tudo pode acontecer.

Comegou a aproximar-se cada vez mais
& abragou-me carinhosamente.

Abracei-o e beijei-o, sem consciéncia do gue fazia.

Na festa, tudo pode acontecer.

Margarida, tive de valtar agui,
para nao voltar a desistir de mim.
Ai flor deste jardim!

Margarida, a minha confianca perdi.

Ficarei eu sozinha, enfim.
Ai flor deste jardim!

Para n3o desistir de mim,
apesar do amor que partiu.
Ai flor deste jardim!

Para n3o desistir de mim;
este AMor, QUe Me ConSWmil.
Ai flor deste jardim!

- Ai m3e, o meu amigo no amor teve um desvio.

Nao Instagram, uns corpos viu.
- Coma, minha filha, os descobriu?
Ai, malditas fotos!

- Ai m3e, o meu amado ter-se-3 desviado.

Nas mensagens, corpos terd procurado.
- Coma, minha filha, os terd achado?
Ai, malditas fotos!

- Espreitei, minha mae, espreitei

£ Nas MEeNs3agens uma menina encontrei,

uma menina mostrando a sua estrutura.
Ai, malditas fotos!

Procurei, minha mae, procurei
& nas mensagens a achei.
E agora com ele terminei.

Ai, malditas fotos!

M3e, n3o sei do meu amado.
N30 me responde as mensagens!
Seri gue ja nio gosta de mim?

13 ndo o vejo haé muito tempo.
Nao me atende as chamadas!
Sera que ja ndo gosta de mim?

Passa ao meu lado e mostra-se desinteressado.
Nao me responde, quando com ele falo!
Sera que ja ndo gosta de mim?



Querida amiga, ndo consigo acreditar:
ele deixou-me pendurada nas ondas do mar!
La fiquei eu sozinha, s6 com os Meus pensamentos,
levados pelas ondas e pelos ventos.
Oh, n3o! Levei ghost!

Ele deixou-me pendurada nas ondas do mar.
La fiquei eu sentada a chorar, descalca na areia.
N30 fazia ideia... ndo fazia ideia
de gue o meu amado era desleixado.
Oh, nao! Levei ghost!

La fiquei eu sentada a chorar,
@ ouvir as ondas do mar
& 3 pensar que depaois disto
nas vamos enfim acabar.

0Oh, nao! Levei ghost!

Ondas da minha praia,
Prainha, meu lar,
meu porto seguro.

Nem imaginam o que vos vou contar...

Mas dunas estava eu
& o meau amigo fui encontrar.
Curioso estava ele.

Mem imaginam o gque vos vou contar ...

- Meu amigo, meu amada,
entendes-me como ninguém,
mas, ainda assim, foste embora.

MNem imaginam o que vos vou contar ...

- Minha querida, minha amada,
entendo-te comao ninguém.
Fui-me embora e sem demaora,
pais farto de ti estava.

Mem imaginam o gque vos vou contar ...

Estrelas, sera gque ele estd bem?
Sera gue ainda se lembra de mim?
Tenho saudades!

Estrelas, estara ele bem?
Ou ter-se-a esguecido de mim?
Tenho saudades!

Sera gue ainda se lembra de mim?
Brilho do céu, ele partiu & n3o voltou.

Tenho saudades!

Ou ter-se-3 esguecido de mim ?

Brilho do céu, ele partiu & sem regresso.

Tenho saudades!

198



Esta noite vem ter comigo
e traz o teu amigo.
Eu levo o meu também

e juntos vamos a Belem.

Esta noite vem ter comigo
e mil estrelas vamos ver
os quatro deitados,

ate ao amanhecer.

Esta noite vem ter comigo
e juntos caminharemos
os quatro abragados,
calmos e serenos.

Esta moite vem ter comigo.
Combinemos para sairmos

os guatro bem juntinhos,

para assim nos divertirmos.

Amor meu, meu amaor...
que saudades do seu beijo!
Onde anda ele?

Amor meu, meu amor...
que saudades do seu abraco!
Onde anda ele?

Oue saudades do seu beijo!
Porgue me deixou neste temporal?
Onde anda ele?

Que saudades do seu abrago!
Porgue me abandonou nesta tempestade?
Onde anda ele?

Wou soprar até que esqueca as minhas magoas.

Que este sofrimento caia no esquecimento!
Onde anda ele?

Vlou soprar até que esgueca as minhas magoas.

QOue o mal desapareca!
Onde anda ele?

Que este sofrimento caia no esquecimento!
Que me afaste da beira do abismao!
Onde anda ele?

Que o mal desapareca!
OQue me afaste do perigo nesta noite ventosal
Onde anda ele?

- Amiga, nem sabes!

DOutra vez desapontada.

Ja ndo sinto nada.
Estou farta dele!

Amiga, nem te conta!

Outra vez desanimada.

Ja ndo estou apaixonada.
Estou farta dele!

DOutra vez desapontadal
Como pode ele ter-me ignoradao?
Deixou-me magoada.

Estou farta dele!

Outra vez desanimada.
Como pode ele ter-me traido?
Deixou-mie desolada.

Estou farta dele!

- Eu bemn te avisei

para teres cuidado...

E mentiroso e traidor.
Estou farta dele!

Eu bem te alertei

para teres atengao...

E seco £ desinteressante.
Estou farta dele!

Eu bem te avisei...
Mas enfim te livraste
desse feio traste.

Estou farta dele!

Eu bem te alertsi...

Mas ja dele te livraste,

desse grande desastre.
Estou farta dele!

- Ai amigas, ai amigas,

estou 3 espera de uma mensagem.

MNos DM's eu procuro, triste e desconsolada.
M3o respondeu, ndo respondeu!
Ai, que triste gque estou eu!

Ai irms, ai irmas,
no insto eu procuro, & espera de uma mensagem:
nem GiF's, nem nada!

M3o respondeu, n3o respondeu!

Ai, que triste gque estou eu!

- Perguntas pela resposta do teu amigao:
acredito gque em breve ele tera respondido.
Um bug sera; logo, um fike te dara.

Mo respondeu, nao respondeu!

Ai, que triste que estou eu!

Perguntas pela resposta do teu amado:
stories ele fard e com um @ te identificara.
Dois emajis ainda te enviara:
um “feliz” & um “desculpa 13"
M3o respondeu, n3o respondeu!
Ai, que triste gque estou eu!
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Anexo 47 — Visita de estudo ao Mosteiro dos Jeronimos e Museu da Marinha: panfleto informativo (10.2 ano)

Belém: onde Histéria e Literatura se encontram

+* Mosteiro dos Jeronimos

Mandado construir
por D. Manuel I, no inicio
do século XVI, para
celebrar o regresso de

i Vasco da Gama e da sua
tripulagdo da india. Erigido no local da outrora ermida
do Restelo, onde os portugueses rezaram antes de
embarcar (“Partimo-nos assim do santo templo // Em
procissdo solene, a Deus orando, / Para os batéis
viemos caminhando.” (Os Lusiadas, IV, est. 87-88).

+* Museu da Marinha

Criado em 1863 por
D. Luis, que chegou a
ser oficial de Marinha.
Localizado, desde 1962, Py
na ala oeste do Mosteiro dos Jeronimos. Neste

espago, conta-se a histéria da relagdo dos portugueses
com o mar, através dos mais variados objetos:
modelos de navios e embarcagles reais, quadros e
gravuras, condecoragdes e armas, cartas de navegar e
instrumentos de navegacao, fotografias e diplomas...

Intertextualidade

O mar salgado, quantao do teu sal

530 lagrimas de Portugal!

Por te cruzarmos, quantas maes choraram,
Quantos filhos em v&o rezaram!

Quantas noivas ficaram por casar

Para que fosses nosso, 6 mar!

Valeu a pena? Tudo vale a pena

Se a alma ndo é pequena.

Quem quer passar além do Bojador
Tem que passar além da dor.

Deus ao mar o perigo e o abismo deu,
Mas nele é que espelhou o céu.

Fernando Pessoa. “Mar Portugués”, Mensagem.

Deus quer, o homem sonha, a obra nasce.
Deus guis que a terra fosse toda uma,
Que o mar unisse, ja ndo separasse.
Sagrou-te, e foste desvendando a espuma.

E a orla branca foi de ilha em continente,
Clareou, correndo, até ao fim do mundo,
E viu-se a terra inteira, de repente,
Surgir, redonda, do azul profundo.

Quem te sagrou criou-te portugués.

Do mar e nds em ti nos deu sinal.
Cumpriu-se o Mar, e o Império se desfez,
senhor, falta cumprir-se Portugal!

Fernando Pessoa. "0 Infante”, Mensagem.
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Despedidas em Belém

E ja no porto da inclita Ulisseia,

Cum alvoroco nobre e cum desejo
(Onde o licor mistura e branca areia
Co salgado Neptuno o doce Tejo)

As naus prestes estdo; e ndo refreia
Temor nenhum o juvenil despejo,
Porque a gente maritima e a de Marte

Estdo pera seguir-me a toda parte.

Pelas praias vestidos os soldados

De varias cores vém e varias artes,

E ndo menos de esforgo aparelhados

Perag buscar do mundo novas partes.

Nas fortes naus os ventos sossegados
Ondeiam os aéreos estandartes;

Elas prometem, vendo os mares largos,

De ser no Olimpo estrelas, como a de Argos.

Depois de aparelhados, desta sorte,

De quanto tal viagem pede e manda,
Aparelhamos a alma pero a morte,

Que sempre aos nautas ante os olhos anda.
Perag o sumo Poder, que a etérea Corte
Sustenta so co a vista veneranda,
Imploramos favor que nos guiasse

E que nossos ComMegos aspirasse.

a7

a8

89

Partimo-nos assim do santo templo

Que nas praias do mar esta assentado,
Que o nome tem da terra, para exemplo,
Donde Deus foi em carne ao mundo dado.
Certifico-te, 6 Rei, que, se contemplo
Como fui destas praias apartado,

Cheio dentro de divida e receio,

Que apenas nos meus olhos ponho o freio.

A gente da cidade aquele dia,

(Uns por amigos, outros por parentes,
Outros por ver somente) concorria,
Saudosos na vista e descontentes.

E nos, co a virtuosa companhia

De mil Religiosos diligentes,

Em procissdo solene, a Deus orando,

Para os batéis viemos caminhando.

Em tdo longo caminho e duvidoso

Por perdidos as gentes nos julgavam,

As mulheres cum choro piadoso,

0Os homens com suspiros gue arrancavam.
Maes, Esposas, Irmas, que o temeroso
Amor mais desconfia, acrescentavam

A desesperacdo e frio medo

De ja nos nédo tornar a ver téo cedo.

Luis de Camdes. Os Lusiadas, canto IV, estrofes 84-89.
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