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Resumo

Este relatdrio é o resultado da PES que decorreu entre setembro de 2020 e junho
de 2021, no Agrupamento de Escolas de Grandola. O trabalho desenvolvido assenta no
entendimento comum que a complexidade crescente do mundo em que vivemos, assim
como a velocidade da mudanca, ditam a necessidade da adaptagdo ‘urgente’ dos sistemas
educativos aos desafios do amanhd. Cabe a educacdo, em particular, ao ensino da
Geografia dotar os cidadaos de competéncias necessarias para operar no mundo moderno
e viver em sociedade. No contexto portugués, o PASEO e as AE dao forma a estas
preocupacdes estabelecendo as competéncias a desenvolver. As estratégias de ensino
devem conduzir a uma aprendizagem ativa, de modo a envolverem os alunos no processo
de aprendizagem, permitindo desenvolver o pensamento critico e criativo e o raciocinio
e a resolugéo de problemas. Neste sentido, aliando o ensino da Geografia aos estudos de
caso, cujos efeitos no desenvolvimento de competéncias sdo reconhecidos pela literatura,
foram aplicados estudos de caso na disciplina de Geografia a alunos do 10°no e 12°%no
de escolaridade. Embora ndo seja possivel, dada a natureza deste trabalho, retirar
conclusdes, foi possivel confirmar algumas das preocupagdes, presentes na literatura, em
relacdo aos estudos de caso, bem como, apresentar caminhos de investigacdo futura e
recomendar 0 uso da estratégia no ensino da Geografia para o desenvolvimento de

competéncias dos alunos.

Palavras-Chave: Estudos de Caso; Competéncias; PASEO; AE; Aprendizagem Ativa;

Geografia; Ensino.



Abstract

The present report is the result of the work developed during the PES, between
September 2020 and June 2021, in Agrupamento de Escolas de Grandola. The work was
developed under the common understanding that due to the complexity, velocity of
change and uncertainty of today’s world, education systems must adapt to tomorrow’s
challenges. Education, in particular Geography Teaching, have the duty to endow citizens
to the minimal competences to live in society and operate the modern world. In the
Portuguese context, PASEO and AE are the embodiment of this issues establishing the
competences to be developed. The teaching strategies must drive active learning, to
involve students in learning, allowing them to develop critical thinking, reasoning and
problem solving. Following this, and combining Geography teaching to case studies,
who’s effects on competences development are recognized in the literature, case studies
were applied to students of the 10" and 12" grade in Geography Classes. Even though is
not possible, due to the nature of this work, to achieve conclusions, it was possible to
confirm some of the concerns of the literature regarding case studies, as well to point out
further research topics and recommend the use of case studies in geography teaching to
develop competences.

Keywords: Case Study; Competences; Active Learning; Geography; Teaching; AE;
PASEO
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Introducéao

A 6 de julho de 2021, € decretada, pelo despacho n.°6605-A/2021, a revogacao
dos antigos documentos curriculares das disciplinas do ensino béasico e secundario. Esse
momento marca, no nosso entender, uma viragem significativa no ensino em Portugal,
decretando a primazia de trés documentos estruturantes na definigdo do curriculo
nacional, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (doravante denominado
por PASEOQ), as Aprendizagens Essenciais e a Estratégia Nacional de Educacdo para a
Cidadania (ENEC).

Essa viragem representa a consolidagéo de um percurso que se iniciou em 2016,
com a homologacdo do PASEOQ. Esse percurso, é uma resposta as tendéncias atuais no
ensino, que determinam que deve procurar formar cidaddos ativos, responsaveis e
criativos assentes na visdo de uma sociedade que deve pautar por ser centrada na pessoa
e na dignidade humana. Para alcancar isto, e responder a um mundo instavel e
imprevisivel, deve-se dotar os alunos de um conjunto de competéncias, que sdo o
resultado combinado de conhecimentos, capacidades e valores (Martins, et al., 2017). O
ensino da Geografia, pela sua visdo multiescalar, sistémica e holistica, pelos seus métodos
e técnicas, pode desempenhar aqui um papel fundamental.

As estratégias de ensino devem conduzir a uma aprendizagem ativa, de modo a
envolverem os alunos no processo de aprendizagem, permitindo desenvolver capacidades
cognitivas de nivel superior, como a critica, a formulacdo de hipdteses, a criacdo e a
avaliacdo. Neste sentido, o uso de estudos de caso, estratégia que apresenta um conjunto
vasto de beneficios e particularidades, como a possibilidade de combinar varios suportes,
surge na literatura ligado ao desenvolvimento de competéncias, as quais sdo convergentes
com as areas de competéncia do PASEO, como o pensamento critico e criativo, ou a
resolucéo de problemas.

A Pratica de Ensino Supervisionada (PES), desenvolvida na Escola Secundaria
Anténio Inéacio da Cruz, em Grandola, entre setembro de 2020 e junho de 2021, teve como
objetivo colocar em pratica uma convergéncia das afirmacdes supramencionadas,
relacionando o ensino da Geografia, com o uso de estudos de caso e 0 desenvolvimento
de &reas de competéncia do PASEO. Este relatdrio é o resultado parcial desse trabalho,
contendo os principios, consideracbes e visdes que nortearam todo o processo de
desenvolvimento, planeamento e aplicacdo das aulas durante a PES. E pertinente um

maior conhecimento sobre o papel que os estudo de caso podem ter no desenvolvimento



de competéncias e, face aos poucos trabalhos sobre o assunto, contribuir para
compreender essa relacdo com o ensino da Geografia, contribuindo assim para dar
continuidade aos trabalhos ja existentes. Assim sendo, sdo considerados como objetivos

deste trabalho:

e Aplicar os estudos de caso a dois niveis de escolaridade distintos;

e Monitorizar a evolucdo de areas de competéncia do PASEO, nomeadamente,
Informacdo e comunicacgdo, Raciocinio e Resolucdo de problemas, Pensamento
Critico e Criativo, Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico;

e Avaliar o desenvolvimento das areas de competéncia bem como do conhecimento
geografico dos alunos;

e Validar a compatibilidade dos estudos de caso com as Aprendizagens Essenciais;

e Reconhecer as limitacGes e potencialidades didaticas, no ensino da Geografia, da

utilizacdo de estudos de caso.

Este relatorio é o resultado do trabalho desenvolvido e apresenta-se estruturado da
seguinte forma: no capitulo I, procuramos estabelecer e compreender a relagdo que existe
entre a Geografia, a Democracia e a Educacdo, deste modo, assumindo os valores que
orientam a atividade letiva; no capitulo I1, sdo expostas considera¢fes sobre processo de
ensino e aprendizagem, para compreender quais 0os mais adequados face aos nossos
objetivos; no capitulo 11, é desenvolvida uma revisdo da literatura sobre os estudos de
caso, nomeadamente em relacdo ao seu contributo para o desenvolvimento de
competéncias, aos métodos para a concecao e consequente aplicacdo dos estudos de caso
e, por fim, em relacdo ao papel do professor e dos desafios pedagdgicos de aplicacdo da
estratégia; o capitulo IV apresenta a metodologia, no que toca a PES, como se
planificaram as aulas, como se operacionalizaram os estudos de caso, e como se avaliaram
as aprendizagens e o desenvolvimento de competéncias do PASEO; no capitulo V, é
apresentada a PES, ao nivel de uma breve caracterizagcdo da turma e dos contedos
programaticos abordados, posteriormente sdo descritas as atividades desenvolvidas
referentes aos estudos de caso.

Por fim, sdo apresentadas as reflexdes finais, nas quais elaboramos um balango do
trabalho desenvolvido e recomendamos o uso dos estudos de caso para o0 ensino da
Geografia, bem como, estabelecemos pontos de contacto entre o trabalho desenvolvido e

algumas das evidéncias verificadas na revisdo da literatura.



Capitulo 1. Democracia, Educacgéo e Geografia

1.1. Democracia e Educacgao

E de consenso alargado a ideia de que vivemos tempos de rapida, e perturbada,
transformacéo. O fervilhar tecnoldgico e as reconfigurac@es geopoliticas das Gltimas duas
décadas, lancaram, utilizando a expressdo de Schumpeter, uma destruicédo criativa, cujos
impactos so agora comegcamos a compreender. A complexidade crescente do mundo em
que vivemos, assim como a velocidade da mudanca, ditam a necessidade da adaptagédo
‘urgente’ dos sistemas educativos aos desafios do amanhd, tornando-se evidente que cabe
a educacdo dotar os cidadaos de competéncias necessarias para operar no mundo moderno
e viver em sociedade. Uma educacao que responda aos desafios do mundo VICA (volatil,
incerto, complexo e ambiguo) dara poder a sociedade para guiar o seu caminho civico e
as instituicdes democréticas (Burns & Gottschalk, 2019).

A relacdo entre a democracia e a educacdo € longa, motivando testemunhos de
homens como Thomas Jefferson, que advertia para a ideia de que uma educacédo forte
formaria individuos livres e permitia aos cidaddos assegurar a democracia através de uma
sociedade democratica (McNergney et al., 1999). Assim sendo, conseguimos verificar
que a educacdo tem sido entendida como uma preparacdo para a complexidade da
realidade. Transpomos para aqui, também, a ideia de Dewey sobre a educacao enquanto
crescimento dos individuos, “Um aumento da complexidade da vida social exige um
periodo mais prolongado na infancia para se adquirem as aptiddes necessarias” (Dewey,
2007, p.55) e, segundo o autor, o lugar para essa aquisicdo, nas sociedades avancadas, é
a escola.

A escola ¢, nas palavras de Dewey, um “ambiente especial”, que permite replicar
a sociedade num ambiente simplificado e equilibrado, devidamente controlado em
relacdo a complexidade do mundo, onde as criangas podem adquirir competéncias de uma
forma ordenada e simples, fugir as suas limita¢gGes do grupo social onde se inserem e
“purificar e idealizar os costumes sociais existentes” (Dewey, 2007, p.37). Temos de
educar para a adaptabilidade dos individuos, caso contrario “serdo esmagados pelas
mudangas em que se virem envolvidos e cujos significados ndo entendem” (Dewey, 2007,
p.89). De facto, é quase impossivel ficarmos indiferentes a visdo do autor para o papel da
educacdo na construcdo de uma sociedade democratica, que um século depois continua

atual:



“Uma sociedade ¢ democratica quando propicia uma participagdo de todos 0s seus
membros, em igualdade de circunstancias, e quando assegura uma readaptacdo
flexivel das suas instituicdes através da interacdo de diferentes formas de vida
associadas. Tal sociedade deve ministrar um tipo de educacao que proporcione
aos individuos um interesse pessoal nas relagdes e no controlo social e habitos de
espirito que permitam mudangas sociais sem que se introduzam desordens”
(Dewey. p.97).

Assim, ndo admira que um dos prosseguidores do seu trabalho, o cognitivista
Jerome Bruner, insista que nao se pode abandonar o “ideal de que a educagdo deve servir
de meio para preparar cidadaos equilibrados para a democracia” (Bruner, 2015, p.29). O
autor, partilha uma visdo semelhante a que temos vindo a explanar até aqui, por um lado
no gue toca ao papel da escola no fornecimento de competéncias necessarias para lidar e
gerir o desenvolvimento da sociedade decorrente dos avancos tecnoldgicos, e por outro,
na nocao do papel que a escola tem enquanto agente refinador do cidadao “se queremos
fazer justica & nossa evolugdo, vamos precisar, como nunca antes, de um modo de
transmitir as ideias e aptiddes cruciais, as caracteristicas adquiridas que exprimem e
ampliam os poderes do homem” (Bruner, 1999, p.59).

Esta capacitacdo para a democracia, para os desafios da sociedade digital, da
complexidade e da incerteza, € executada mediante o desenvolvimento de competéncias,
esta ideia aparece recorrentemente nos relatérios da OCDE, nomeadamente, como
“Fostering Students Creativity and Critical Thinking” (Vincent-Lancrini, S. et al., 2019);
OECD Skills Outlook Thriving in a Digital World (OECD, 2019); “Trends Shaping
Education” (OECD, 2019b); “Educating 21st Century Children: Emotional Well-being
in the Digital Age” (Burns & Gottschalk, 2019); “Education in the Digital Age: Healthy
and Happy Children” (Burns & Gottschalk, 2020).

A crescente automacdo e robotizacdo da economia, e, por conseguinte, do
mercado de trabalho e da sociedade, tornara 0 mundo do trabalho mais competitivo e
havera uma valorizacdo crescente de competéncias como 0 pensamento critico ou a
criatividade, que ndo conseguem ser emuladas pela inteligéncia artificial ou pela
robotizacdo (Vincent-Lancrini, et al., 2019); além disso, “But even if there was no

economic argumente, creativity and critical thinking contribute to human well-being and



to the good functioning of democratic societies” (Vincent-Lancrini, S. et al. p.18). As
competéncias digitais sdo consideradas essenciais, na medida em que reduzem o risco de
exclusdo dos processos democraticos e da evolucao da sociedade e da economia digital
(OECD, 2019). A capacidade de selecionar, mobilizar e validar a informagdo e as suas
fontes, bem como a protecdo contra a exposicao excessiva de informacgdo ou contra o
ciberbullying, aparecem tambeém como competéncias com preocupacdo crescente na
sociedade digital (OECD, 2019). Num documento recente, a International Commission
on the Futures of Education, determina, também, como uma das prioridades para a
educacao pos-pandémica a literacia cientifica e 0 combate & desinformacao:

“(...) We must actively fight misinformation, as the United Nations is doing with
its new Covid-19 Communications Response Initiative. It is vital that there be a
renewed effort to promote world-wide scientific literacy, especially to
disenfranchised populations. All of us face an unprecedented quantity of
information, which is quite often in disagreement even when coming from
credible sources. The classic distinction between risk and uncertainty is no longer
valid, since there is growing uncertainty about risk itself, for example how to
interpret competing representations of trends and data. Education cannot ignore
this situation.” (International Commission on the Futures of Education, 2020,

p.18).

1.2. A Geografia

Uma parte da discussdo recente em torno da educacao geografica surge em redor
da sua finalidade. Esse debate parece ser indissociavel da propria Geografia, os gedgrafos
sempre se debateram sobre o papel que a sua disciplina pode assumir, que contributos
pode dar. A constante transformacéo do mundo e, consequentemente, a transformacéo da
relacdo do homem com o mundo, ditaram alteragdes no papel da Geografia (Claval, 2014,
p.22).

Paul Claval, na sua Historia da Geografia, escreveu que “A ambicdo (ou
pretensdo) do gedgrafo € imensa (...) o seu objetivo ¢ desmontar o sistema complexo das

relacdes e das influéncias responsaveis pelas realidades observadas” (Claval, 2014,
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p.137). Seguindo as ideias de Claval (2014), podemos elencar dois grandes propositos da
Geografia, por um lado a sua vocacao descritiva, por outro a sua componente explicativa.
Esta dualidade funcional determina a natureza geral da Geografia, para poder descrever
ou explicar a realidade — que é mais complexa do que a capacidade do humano para a
compreender — o gedgrafo necessita de um conhecimento holistico. Neste sentido:

“(...) A Geografia fornece elementos de cultura geral indispenséavel aos que se

assumem como ‘“cidaddos do mundo”, em especial homens de negocios ou
homens de Estado, que devem ter uma visdo alargada da Terra, das suas
realidades, dos seus problemas e dos riscos que faz correr aos que a habitam. (...)
Homem de campo, o gedgrafo desconfia das ideologias radicais e das solucdes
simplistas. (...) A Geografia € um convite a compreender e respeitar a diversidade
dos meios naturais e das civiliza¢des.” (Claval, 2014, p.138)

Esse conhecimento holistico, ‘de cultura geral’, ndo deve ser desconsiderado, ndo
sO seguindo as ideias de Claval relativas ao convite da Geografia, mas também seguindo
a fundamentacdo de Orlando Ribeiro (2012) na defesa da Geografia enquanto ciéncia:

“(...) Mas a ciéncia ndo tem apenas por fim o apuramento de factos: uma ciéncia
vale pelos seus resultados e pela importancia destes na construgdo do saber: ha
disciplinas de especializacdo e disciplinas de cultura — estas, nas quais a Geografia
humana se inclui, de um altissimo valor educativo. Por isso, por em davida os
titulos cientificos da Geografia humana é levantar uma grave suspeigdo (...)”
(Ribeiro, 2012, p. 31)

A Geografia é assim, naturalmente, uma disciplina que guiara os individuos,
aqueles que a pretendam adquirir ou transmitir, para a aquisicdo de conhecimento de
‘cultura geral’, para factos sobre a realidade, para qualquer uma das camadas da realidade
— sendo estas puxadas a medida que a complexidade dos fendmenos assim o determine.
Na perspetiva de Dewey, o valor da Geografia ¢ alcangado por possibilitar um “vasto
conjunto de significados” (Dewey, 2007, p.191). A Geografia €, assim, essencial para o

cidaddo do mundo contemporaneo.



Uma boa parte do debate em torno da Geografia escolar, tem convergido para duas

visdes, por um lado o regresso de uma disciplina de transmiss&o estrita dos seus contetidos
especificos evitando a interferéncia externa no curriculo disciplinar, por outro a
persecucdo de uma disciplina mais virada para o desenvolvimento de competéncias
(Alexandre et al., 2015).
David Lambert (Lambert, 2018) estabelece que o ensino da geografia, pressupde uma
aquisicao de saberes e conhecimentos que vao para la das aptiddes (Skill’s), admitindo
que os alunos devem adquirir, através da geografia, uma racionalidade geogréafica —
denominada como Geocapacidade — que, em suma, permite aos alunos “ampliar o
conhecimento sobre o mundo; compreender teorica e globalmente a relagéo dialética que
os individuos estabelecem com os lugares; refletir criticamente sobre diferentes
modalidades de desenvolvimento social, econémico e ambiental” (Alexandre et al., 2015,
p.9). Deste modo, os alunos serdo levados a desenvolver um conjunto mais vasto de
capacidades que enaltecem o desenvolvimento das liberdades individuais, das opcGes de
vida e do seu desempenho numa sociedade global (Alexandre et al., 2015, p.9).

Esta visdo posterior, dos efeitos da Geocapacidade, advém da sua inspiracdo na
ideia de Powerfull Knowledge (Lambert, 2018). Esta teoria, desenvolvida pelo sociélogo
Michael Young, pode ser traduzida na ideia de que o conhecimento quando é poderoso,
possibilita alcancar finalidades poderosas (powerfull outcomes) aqueles que o tém

(Maude, 2018). O powerfull knowledge, permite, assim, aos alunos (Maude, 2018, p. 2):

e Descobrir novas formas de pensar;

e Explicar e compreender melhor o mundo social e natural,
e Pensar em futuros alternativos e como influencia-los;

e Ter algum poder sobre o seu conhecimento;

e Ser capaz de participar nos debates significativos atuais;

e Ir para alem da sua experiéncia pessoal.

Este conjunto de visdes dizem-nos o que o powerfull knowledge permite, ndo aquilo que
o define. A definigdo, que iremos utilizar, é atribuida a David Lambert (Lambert, 2018)
e aceite por outros autores, como nota Maude (2017). Seguindo David Lambert (Lambert,

2018), o powerfull knowledge é:

e Baseado na evidéncia;
e Abstrato e teorico;

e Parte de um sistema de pensamento;



e Dinamico, evolutivo, transformador — mas fiavel;

e Testavel e aberto a confrontag&o;

e Por vezes, contraintuitivo;

e Existe para la da experiéncia pessoal do aluno e do aluno;

e Baseado numa disciplina.

Maude (2017), relaciona o conceito de powerfull knowledge com a sua proposta de
powerfull geographycal knowledge que integra e estende a visdo da Geocapacidade de
David Lambert. O grande contributo de Maude (2017) € a relacéo clara com que transpde,
para 0 ensino da geografia, a teoria do Powerfull Knowledge, possibilitando aos
professores que a queriam utilizar compreender em que moldes o ensino da geografia
pode ser uma forma de Powerfull Knowledge. Sumariamos essa relacdo através da tabela
1, na coluna da esquerda esta o que o powerfull knowledge possibilita aos estudantes, na
coluna da direita est4 a visdo de Maude (2015; 2017) da transposi¢do do conceito para a
geografia, ou seja, 0 que é que a geografia oferece aos alunos que torna o seu
conhecimento ‘powerfull”.

Podemos compreender, com recurso a Tabela 1, a importancia que a geografia escolar
pode assumir, num curriculo que responda aos desafios atuais e a sua natureza disciplinar
(que consideramos, seguindo as ideias de Paul Claval e Orlando Ribeiro). De facto,
compreender conceitos como lugar, espaco e ambiente € determinante para que os alunos
sejam capazes de compreender 0 mundo que os rodeia, as forgas que nele interagem e 0s
atores que o integram, aliando, deste modo, a literacia geogréfica a cidadania territorial —
nada parece mais importante num contexto democratico. Participar em debates é parte
integrante da democracia. Ir para além da sua experiéncia pessoal € basilar — ndo so é
determinante para a nossa no¢do de escala como € um mecanismo para nos libertarmos
do nosso contexto territorial, do nosso ambiente — algo que, como vimos anteriormente,
ja era visto como uma das missdes escolares por Dewey.

Em suma, o avanco contemporaneo do mundo impde que as escolas providenciem
uma educacao que permita aos alunos desenvolverem competéncias que 0s tornem mais
resilientes e aptos a mudanca. Essa missdo deve ser parte integrante de qualquer projeto
educativo ou plano de lecionagdo. Ferramenta fundamental da compreensdo do mundo,
do lugar onde se esta até ao espaco onde nos inserimos, a Geografia, vista como uma
disciplina holistica e de cultura, tem muito para contribuir para os desafios educativos do

nosso tempo. Contribuindo com, entre outros, a sua visdao multiescalar, singular para



compreender os fendmenos, e com a possibilidade de adquirimos um sentimento de

pertenca territorial, seja a escala local, regional ou global.
Tabela 1.

Transposicédo de Maude (2017) do 'powerfull knowledge' para 'Powerfull Geographycal
Knowledge'. Adaptado de Maude (2017).

Powerfull Knowledge Powerfull Geographycal Knowledge

Descobrir novas formas de

pensar Novas formas de pensar sobre o Mundo
1 Pensar em futuros Utilizar os conceitos de espago, lugar e ambiente para
alternativos e como compreender 0 mundo.
influencia-los

Conhecimento que da aos alunos a capacidade de analisar,

explicar e compreender

Explicar e compreender Utilizar as ferramentas, técnicas e conceitos (como a
2 melhor o mundo social e localizacdo relativa ou a generalizacdo) da geografia para
natural analisar, compreender e explicar as relagdes e os fenémenos

existentes no espaco, transportando o conhecimento para novas

situacdes.

Conhecimento que da ao aluno algum poder sobre o seu

Ter algum poder sobre o0 seu conhecimento geogréfico
3 conhecimento Validar e testar, utilizando métodos e técnicas, o conhecimento
geografico
Conhecimento que habilite os jovens a seguir e participar
em debates de assuntos significativos do nivel local, nacional
A Ser capaz de participar nos e global

debates significativos atuais | A componente holistica da geografia, que cruza as visoes fisicas
e humanas, possibilita fundamentar, analisar e avaliar opinides

contidas nos debates atuais.

Conhecimento do Mundo

. A capacidade que a geografia tem de ensinar os estudantes
Ir para além da sua o ) )
5 . sobre 0 mundo que os rodeia, incluindo espacos distantes que
experiéncia pessoal o ) ) ]
néo lhes sdo familiares, permite-lhes conhecer e ir para além da

sua experiéncia pessoal.




Assumimos assim, seguindo a visdo de Maude (2017), que pelo seu “powerfull
knowledge” a geografia da o seu contributo mediante o desenvolvimento de um corpo de
competéncias — de uma racionalidade geografica — que ajuda os alunos a desafiar as
limitagcBes do seu contexto e a tornarem-se cidaddos mais capazes — pensar 0 mundo;
explicar, analisar e compreender as relagdes no espaco; ir para além da sua experiéncia

de lugar.

1.3. ENEC, PASEO e AE

A exposicao, que fizemos até aqui, tem como proposito a afirmacdo da nossa
‘missdo’, ou finalidade, na educacéo e, em particular, no ensino da Geografia. Torna-se
evidente, que a educagdo deve almejar o desenvolvimento e sustentacdo de uma
sociedade, devidamente preparada para as transformacGes tecnoldgicas e respetivas
adversidades decorrentes das alteracbes dos paradigmas politico-econdmicos. Essa
preparacdo é realizada mediante o desenvolvimento de competéncias que proporcionem
aos alunos uma racionalidade geogréfica e ferramentas que os tornem resilientes,
adaptéveis, mas também livres e integrados.

Em 2017 surgiram mudancas na arquitetura curricular em Portugal que véo ao
encontro das preocupacfes até aqui enunciadas, nomeadamente, pela homologacgédo de
trés novos documentos orientadores da escola publica e privada: a Estratégia Nacional de
Educacdo para a Cidadania (ENEC); o Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade
Obrigatoéria (PASEO); e as Aprendizagens Essenciais (AE).

A ENEC alicerca-se num conjunto de pressupostos — mundo imprevisivel e
instavel, de alteracGes climaticas e instabilidade geopolitica — e estabelece o principio de
que a educacdo para a cidadania deve ser um objeto transdisciplinar e obrigatorio a todos
os niveis de escolaridade, que promove a ligacdo com a sociedade civil e o envolvimento
da comunidade escolar.

O PASEO apresenta-se “como o documento de referéncia para a organizagao de
todo o sistema educativo” (Martins, et al., 2017, p. 7). A valorizacdo e dotacdo das
competéncias “(...) entendidas como combina¢des complexas de conhecimentos,
capacidades e atitudes que permitem uma efetiva acdo humana em contextos
diversificados (...)” (Martins, et al., 2017, p. 9), aparecem, entdo, como meio para

alcancar o novo objetivo da educacdo em Portugal: formar cidaddos conscientes que
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consigam tomar decisdes de forma livre e fundamentada. O PASEO  define as
competéncias a desenvolver em 10 areas de competéncia, devidamente alicercadas num
conjunto de principios e valores (Figura 1). As areas de competéncia ndo sdo hierarquicas,
pelo contrario, pressupdem que sejam entendidas como partes equitativas da formacao
dos alunos; ndo sao curricularmente exclusivas de nenhuma area disciplinar visto que

todas versam mdltiplas areas de competéncia (Martins, et al., 2017).
Figura 1.

Esquema conceptual do PASEO, fonte: Martins, et al., 2017, p.11.
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As Aprendizagens Essenciais (AE), que correspondem as ramificacfes
disciplinares que norteiam o desenvolvimento das areas de competéncia, visam ser 0
“denominador curricular comum” (DGE, 2020) do sistema de ensino disciplinar,
expressando a “triade de elementos - conhecimentos, capacidades e atitudes - ao longo da

progressao curricular, explicitando: (1) o que o aluno deve saber; (2) 0s processos
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cognitivos que devem ativar para adquirir esse conhecimento; e (3) o saber fazer a ele
associado (mostrar que aprendeu).” (Direcdo-Geral da Educacéo, s.d.).
No caso da disciplina de Geografia, as AE expressam as competéncias assentando-

as em trés dominios:

e Comunicar e Participar o conhecimento e o saber fazer no dominio da Geografia
e participar em projetos multidisciplinares de articulacdo do saber geografico com
outros saberes;

e Problematizar e debater: as inter-relacGes entre fendmenos e espacos geograficos
(Ensino Basico, 3°ciclo); as inter-relagdes no territério portugués e com outros
espacos (Ensino Secundario, Geografia A); as inter-relages num mundo global
(Ensino Secundario, Geografia C).

e Localizar e compreender os lugares e as regides (Ensino Basico, 3°ciclo); Analisar
questdes geograficamente relevantes: do espago portugués (Ensino Secundario,

Geografia A); do espaco mundial (Ensino Secundario, Geografia C).

O dominio Comunicar e Participar assume particular relevancia, procurando
promover a interdisciplinariedade junto do curriculo disciplinar. Para além disso, ao

longo dos documentos encontram-se varias recomendac@es para a articulagéo disciplinar.
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Capitulo I1. Aprendizagem e Ensino

2.1. Consideracdes sobre a Aprendizagem

Antes de abordarmos os estudos de caso, é importante considerar, e definir, como
vemos o processo de aprendizagem. Comecemos por olhar para a abordagem cognitivista
da aprendizagem. Segundo esta abordagem, desenvolvida sobretudo a partir dos trabalhos
de Piaget, a aprendizagem desenvolve-se através da alteracdo das estruturas mentais
(esquemas), por via do equilibrio entre os processos de assimilacdo e acomodacao
(Tavares et al., 2020). Ao fazer uma revisdo da literatura sobre os modelos cognitivistas,
Taveira (2013) considera que esta perspetiva “encara as pessoas € 0S seus
comportamentos como fontes de planos, intencdes, objetivos, memarias e emocdes que
sdo utilizados ativamente para prestar atencao, selecionar e contruir significado sobre os
estimulos e conhecimento derivado pela experiéncia” (Taveira, 2013, p.219).

Por outras palavras, “a aprendizagem € encarada como o processo mental ativo de
adquirir, recordar e utilizar a informacéo e conhecimento. O conhecimento é aprendido e
as mudangas no conhecimento tornam possiveis mudangas no comportamento” (Taveira
p.231). Uma outra forma de olhar para este assunto, talvez mais simples de entender, é a
visdo de Bruner (2015), na qual se considera que o ato de aprender deriva de 3 processos:
(1) a aquisicdo da informacéo; (2) a transformacéao da informacédo — 0 uso que damos a
informacdo que adquirimos e, por fim, a avaliagdo do uso (3). Assim sendo, as
experiéncias sdo convertidas pelo ser humano em conhecimento e esse € utilizado
novamente, atraves da memoria, em novas situagdes — mobilizacdo de conhecimentos.

As perspetivas construtivistas valorizam o papel do individuo na construgéo do
seu conhecimento (construtivismo cognitivista), mas, também, o papel do contexto social
e cultural na construcao, e co-construcdo, do conhecimento — socioconstrutivismo (Melo,
2013). Ambas as visdes defendem perspetivas diferentes da mesma ideia — o
conhecimento é uma construgdo. Aquilo que separa as visdes reside “fundamentalmente
na énfase que ddo aos processos individuais e sociais” (Melo, 2013, p.279). Seguindo
Melo (2013), a primeira, segue a linha do pensamento de Piaget sobre a acomodacéo e
assimilacdo de informacgdo, bem como os contributos de Bruner em relacdo ao
processamento da informacéo e ao seu efeito na transformacéo das estruturas cognitivas
existentes. A segunda, decorre dos trabalhos de Albert Bandura sobre as forcas reciprocas

exercidas pela relagdo do ambiente com o individuo (teoria social cognitiva) e de Lev
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Vygotsky sobre a importancia da aprendizagem por via do plano sociocultural e da
coconstrucdo do conhecimento (com o conceito de zona de desenvolvimento proximo).

O construtivismo e o0 socioconstrutivismo estdo assentes em quatro principios: a
construcdo de significados é feita pelo individuo; a aprendizagem é estimulada pelas
interacOes sociais; 0 conhecimento é construido reconfigurando conhecimento anterior; e
0 conhecimento é desenvolvido através das experiéncias (Cooperstein & Kocevar-
Weidinger, 2004).

Em ambas as perspetivas, a aprendizagem € tida como um processo mental ativo.
Embora atribuam uma importancia distinta ao papel do individuo e do ambiente importa
salientar o ponto de contacto fundamental, como evidenciado por Melo (2013, p.283):
“enfatizam o conhecimento em uso, em detrimento do conhecimento factual, o
desenvolvimento de competéncias que possibilita a resolucdo de problemas mal
estruturados, o pensamento critico, a investigacdo, a autodeterminacdo e a abertura a
multiplas perspetivas”. Assim sendo, um processo de aprendizagem que VA ao encontro
destas visdes deve ter como preocupacdo fundamental ativar os processos mentais dos
alunos, levando-os a criarem novos significados através da reconfiguracdo das suas

experiéncias anteriores.

2.2. Consideracdes sobre o Ensino

No ponto anterior verificAmos como a aprendizagem € um processo mental ativo
de construgéo e co-constru¢do do conhecimento. Assim sendo, aceitando as perspetivas
anteriores da misséo e do processo de aprendizagem, o0 processo de ensino deve ser
concebido de forma a levar os alunos a assimilar, transformar e avaliar as suas
experiéncias. Seguindo Melo (2013, p.270) “O papel do ensino seria confrontar os
estudantes com problemas que os levassem a construir novas experiéncias, [dando] lugar
a um processo interno de modificacdo das estruturas cognitivas existentes”. A0 mesmo
tempo, a partilha e a relacdo com o ambiente social em que se esta, leva os alunos a
construir significados socialmente partilhados e a atingir, em conjunto, tarefas que
anteriormente ndo conseguiriam atingir de forma autonoma (Zona de Desenvolvimento
Proximo) (Melo, 2013).

Existem varias estratégias que podem ser aplicadas pelos docentes consideradas
nas metodologias de aprendizagem ativas, como é exemplo: o role-play; os estudos de

caso; os debates em sala de aula; o trabalho experimental; o ensino pela descoberta e pelo
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questionamento (Drake, 2012). Kudryashova et al. (2016), defende que o papel do
professor deve mudar, passando de ser o professor enquanto mero transmissor de
conhecimento para se transformar num professor multifacetado capaz de envolver os
alunos no processo de obtenc¢do autdnoma de conhecimento e competéncias.

Em linha com um ensino que seja um processo mental ativo, esta o ensino (e
sucessiva aprendizagem) pelo questionamento. Este modelo, defendido por Bruner, esta
assente na ideia do ensino pela descoberta, no qual devemos levar os alunos a atingir o
‘prazer da descoberta’, estimulando-os com perguntas e deixando-os descobrir através da
intuicdo, canalizando todas as suas ferramentas para descobrir e chegar a resultados
(Bruner, 2015). O ensino deve ser, para tal, permissivo ao erro da exploracdo de
alternativas, ¢ “deve facilitar e regular a exploragao de alternativas pelo aluno” (Bruner,
1999, p.64).

Segundo Bruner (2015, p.64), a exploracdo de alternativas é regulada por trés
aspetos derivados do ‘comportamento de pesquisa’, sdo eles: (1) a ativagdo, a presenga
na lecionacdo de um nivel 6timo de incerteza para estimular a curiosidade; (2) a
manutencdo atraves de um estimulo de beneficios que superem os riscos corridos pela
exploracgdo; (3) orientacdo apropriada, atraves da verificacdo de alternativas. O aluno é
levado a descobrir aquilo que se quer ensinar, e esse ensino ¢ realizado “através da
pesquisa, da descoberta (intuicdo) e da incorporacdo de nova informagdo num sistema
hierarquico de conceitos, do simples para o concreto e do particular, para o complexo, o
abstrato e o geral” (Veiga et al., 2013, p.550).

Devemos guiar o aluno através “de uma sequéncia de afirmagdes e reafirmacdes
de um problema ou corpo de conhecimento que aumenta a sua capacidade de perceber,
transformar e transferir o que se esta a aprender” (Bruner, 1999, p.70). Parte desta
conducdo deve ser feita mediante um corpo de ‘perguntas uteis’ “que colocam um
problema, que conduzem a agdo e estimulam o raciocinio dos alunos” (Veiga et al., 2013,
p.550).

Seguindo a visdo de Veiga et al. (2013), podemos enumerar algumas vantagens
do ensino pela descoberta, nomeadamente: possibilitar um papel ativo dos alunos;
desenvolver o gosto por aprender; desenvolver a criatividade dos estudantes; fortalecer a
intuicdo e a capacidade da resolucdo de problemas. Ainda assim, as desvantagens podem
ser sumariadas da seguinte forma: “conduzir a uma aprendizagem lenta (frustra¢do) e
mais dispendiosa; esquecer que as pessoas nao estdo sempre a fazer descobertas;

favorecer os melhores alunos;(...) e dificultar o contacto com a grande quantidade de
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informacgdo das sociedades modernas” (Veiga et al., 2013, p.551). Embora Bruner (2015)
tenha alertado que o ensino pela descoberta ndo pode ser a Unica estratégia utilizada pelo
docente, € importante pdr em causa uma das desvantagens enunciadas por Veiga et al.
(2013). Considerar que este método de ensino pde em causa 0 contacto com grande
volume de informacéo, é, no minimo, pouco credivel, argumentamos em dois pontos. Por
um lado, assume que existe algum modelo que facilite esse contacto, dada a complexidade
da realidade e a quantidade de informagdo que seria necessaria para assumir esse
‘contacto’ 6timo, parece pouco credivel esperar que algum modelo o faga. Por outro lado,
assume que existe uma relagdo positiva entre quantidade e qualidade de informacéo,
deixando de lado a importancia da compreensdo da informacdo, e, assim sendo,
desvaloriza a importancia que o processo de generalizacdo tem na capacidade de gerar
significado e ir além das representacdes existentes.

Outras criticas, aos modelos de ensino de base construtivista e & aprendizagem
ativa (como o ensino pela descoberta), focam-se, sobretudo, no papel do professor na sala
de aula e na sua orientacéo curricular, enfatizando as consequéncias negativas que advém
da falta de orientagdo em alunos com nivel de instrucdo e desenvolvimento conceptual
menor, advogando que estes métodos tenderdo a ser menos eficientes e eficazes tanto
quanto menor for o grau de desenvolvimento conceptual dos alunos (Mayer, 2004;
Kirschner et al. 2006; Drake 2012). Segundo Kirschner et al. (2006), essa relacdo do
método com a eficécia, ou a eficiéncia do ensino, inverte-se quando os alunos possuem
um nivel suficientemente elevado de conhecimento anterior que Ihes permita um certo
grau de autonomia. E de notar que as criticas de Kirschner et al. (2006), concebem as
estratégias de ensino ativo como sendo sempre pouco guiadas pelo professor ou aplicadas
de uma forma ‘pura’. E, assim, importante recordar que Bruner (2015), alerta que o ensino
pela descoberta (entendido como um modelo ‘puro’ de ensino ativo) ndo pode ser a tinica
estratégia aplicada por um docente.

Drake (2012), inspirando-se no conceito de aprendizagem significativa de
Ausubel, defende que se podem utilizar estratégias de ensino ativas de modo a contornar
0s problemas associados com o desenvolvimento conceptual. Para isso é necessario
planificar a aprendizagem conceptual de forma hierarquizada (partir de conceitos mais
gerais e simples para conceitos mais complexos).

Algo que devemos evidenciar, neste ponto, € a taxonomia de Bloom (Figura 2). A
taxonomia defende que existe uma hierarquia nas operac6es que podem ser realizadas por

um aluno e que, para se alcangar uma operacdo de nivel hierarquico superior (por exemplo
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analisar ou criar), é necessario mobilizar operacdes de nivel hierarquico inferior (por
exemplo recordar factos ou compreender conceitos). Assim sendo, recordar,
compreender, aplicar, analisar, avaliar e criar, evoluem do simples para o complexo e do
concreto para o abstrato (Armstrong, 2010). Deste modo, podemos compreender porque
motivo um debate, uma analise ou um trabalho de pesquisa (de descoberta) sdo operacdes
de nivel hierarquico superior que envolvem processos mentais ativos (por exemplo, é
necessario, para que um aluno participe num debate, que ele compreenda 0s conceitos

envolvidos na discusséo, que se recorde de factos e os consiga aplicar).

Figura 2.

Esquema hierarquico da Taxonomia de Bloom: Fonte: Armstrong (2010)
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Seguindo esta linha esté o triangulo da aprendizagem de Edgar Dale (Figura 3),
segundo o qual, ao fim de duas semanas, recordamos uma maior quantidade de
informag&o — ou seja, retemos mais — com processos que envolvem o nosso envolvimento
ativo, como debater ou simular, do que aqueles processos que apenas exigem um
envolvimento passivo da nossa parte (como ouvir ou ler).

Por fim, devemos ter em atencdo, os niveis de complexidade cognitiva expressos
no modelo DOK (Depth of Knowledge). Este modelo (Figura 4), traduz a complexidade
das operagdes realizadas e ndo apenas a sua dificuldade, ou seja, ndo importa apenas o
verbo que esté a ser solicitado ao aluno, a operagdo exigida pode significar um nivel de
complexidade cognitiva diferente (Albuquergue Public Schools, s.d.). Por exemplo, pedir

ao aluno para “explicar” um conceito ou uma ideia nem teste, pode apenas exigir que o
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aluno o relembre e mobilize factos. No entanto, se pedirmos ao aluno para explicar um
procedimento ou um conceito, por via de uma apresentacao oral, ja estamos a exigir mais
do aluno, embora ndo tenhamos mudado o verbo.

Figura 3.

Tridngulo da aprendizagem de Edgar Dale. Fonte: Varchenko-Trotsenko et al. (2019)
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Roda do modelo DOK de Webb. Fonte: Missouri State University (s.d.)
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No ensino da Geografia, através do questionamento, seguimos o trabalho de
Roberts (2013) no qual a autora justifica que a abordagem deriva de o conhecimento
geogréafico ser uma construcdo per se, ao invés de algo que ‘ande por ai’ simplesmente a
espera de ser descoberto. Roberts (2013), tem em conta 0s modelos construtivistas e
cognitivistas da aprendizagem e do ensino — isto € demonstrativo pelos pontos de contacto
que estabelece com a zona de desenvolvimento proximo (Vygotsky) e com a descoberta
e o scaffolding (Bruner). E crenca de Roberts (2013), que os gedgrafos tentam fazer
sentido do mundo com as suas lentes e essas séo resultado de um corpo de perguntas e
representacfes. Assim sendo, a nossa visao, enquanto geografos, é moldada, por exemplo,
pelas perguntas que fazemos ‘O que?’, ‘Onde?’, ‘Porqué?’. Nos Ultimos anos as perguntas
que a Geografia coloca aumentaram ‘E este desenvolvimento sustentavel?’; ‘Quais as
implicagGes desta deciséo?’ (Roberts, 2013). Deste modo a autora afirma:

“When students are learning geography through enquiry, in addition to extending
their knowledge and understanding, they are learning something about the nature
of geographical knowledge and how the scope of the subject is changed by the
questions that are asked. If they begin to construct geographical knowledge for
themselves through their work they will become aware that knowledge cannot be

neutral. It depends on the questions and viewpoints that shape it.” (Roberts, 2013,

p.17)

Em suma, o processo de ensino deve corresponder aos objetivos e propositos
educativos estabelecidos pelo docente e pelo curriculo. Uma aprendizagem ativa exige
um esforco de ativar as experiéncias anteriores para novas situaces a fim de atingir
processos cognitivos superiores. As estratégias de ensino ativo configuram-se como
meios para o desenvolvimento de competéncias cognitivas superiores, como a analise, a
critica, o julgamento, a resolugdo de problemas e a tomada de decisdes (Hmelo-Silver,
2004; Miri et al. 2007).

O docente deve, assim, deixar espaco ao aluno para que ele aprenda e desenvolva
as competéncias desejadas servindo como facilitador, ao invés de um transmissor, da
aprendizagem, cultivando a curiosidade e o gosto por aprender. Portanto, o docente deve
fazer variar o seu nivel de instrugdes e orientacdo das tarefas, controlo do curriculo e

apoio consoante a estratégia que esteja a aplicar. Nao deve o docente, contudo, esquecer
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— como alertado na literatura — que ndo pode aplicar um modelo ‘puro’ e que os alunos
necessitam de o desenvolvimento ‘6timo’ hierarquico de conceito e saberes (Kirschner et
al. 2006; Drake 2012) a fim de conseguir, de uma forma efetiva, participar nas estratégias
de ensino ativo e delas beneficiar. Assumindo que o conhecimento geografico dos alunos
€ uma construcdo que resulta da forma como o docente aborda a disciplina (consoante as
perguntas que determinam a sua instrucdo), a instrucdo da geografia deve ter estratégias
que impliguem uma aprendizagem ativa, para evitar que a visdo que o aluno cria do

mundo, do espaco e do lugar seja uma construgéo do docente e ndo sua.

20



Capitulo I11. Estudos de Caso

3.1. O papel dos Estudos de Caso no desenvolvimento de competéncias

Embora nédo exista uma visdo uniformizada do que sdo estudos de caso, a literatura tende
a conceptualiza-los como o estudo ou anélise de um problema ou situacdo, que pode ser
real ou hipotética. Os estudos de caso, surgem, no ensino, por volta da segunda metade
do século XIX, pela méo de Christopher Columbus Langdell na Universidade de Harvard
(Garvin, 2003). O valor pedagogico disseminou o seu uso ate aos dias de hoje.

Para além de promover uma aprendizagem ativa, o seu valor estd fortemente
associado a ajuda que da aos alunos a compreender fendmenos complexos e participar
em debates (Kunselman, 2004), mas também, pela combinacdo de varios elementos e
estratégias na sua aplicacdo (Herreid, 2011). Os estudos de caso sdo uma estratégia ativa
aplicada em varias etapas, que, embora possam variar, por norma incluem uma fase de
apresentacé@o do caso aos alunos, uma fase onde se pretenda analisar, tratar, selecionar e
recolher informacdo, uma fase de debate e uma outra para a tomada de decisdo ou para
conclusdes.

Assim sendo, os estudos de caso sao aplicados com métodos diferentes, consoante
0 objetivo do docente, a estrutura da turma ou a natureza da disciplina. As questdes
relacionadas com o desenho dos estudos de caso serdo analisadas com maior detalhe no
ponto seguinte deste relatorio (ponto 3.2). No seguimento deste ponto sera averiguado,
atendendo a literatura, o papel dos estudos de caso no desenvolvimento de competéncias,
bem como os seus beneficios no contexto do ensino.

Kantar (2013), no seu trabalho que relaciona as teorias de aprendizagem
(construtivista, cognitivista e behaviorista) com o ensino por via dos estudos de caso,
entende que do ponto de vista cognitivo, 0s casos de estudo promovem “um ambiente
especial no qual o conteddo pode ser ligado aos processos cognitivos de percecao,
interpretacdo e processamento de informacao” (Kantar, 2013, p.107). Pela forma como
as varias dimensdes de uma situacao real estdo integradas, bem como varios conceitos,
os estudos de caso permitem ao estudante dar sentido a informacdo, adquirir
conhecimento e, ainda, mobilizar esse conhecimento para novas situac6es (Kantar, 2013).

O papel dos estudos de caso na mobilizacdo de conhecimentos para novas
situagdes ¢é defendido por varios autores (Mayo 2004; Kim et al 2006; Yalcinkaya et al.
2012; Kantar 2013; Cuzcano e Mendives 2015; Tarkin e Uzuntiryaki-kondakci 2017).

Isto significa que a estratégia possibilita aos alunos mobilizarem o conhecimento que
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adquiriram ao longo do estudo de caso, ou noutras situacdes de aprendizagem ativa, para
resolver o problema/ situacdo que se encontram a trabalhar, como notado por Mayo (2004,
p.138) “Case-base pedagogy “promotes active, self-directed learning” (Perkins, 1991,
p.98) by allowing students to apply their prior experiences in solving actual or
hypothetical problems”. Existe, como ¢ evidente, um fator de preocupagdo inerente a ideia
de transferéncia de conhecimento, a transferéncia de experiéncias para novos
engquadramentos necessita que exista algo para transferir, deste modo uma das
preocupacdes de alguns autores em relacdo a abordagem dos estudos de caso € que
necessitam de em certo grau de conhecimento prévio sobre o(s) assunto(s) em questo. E
testemunho desta visdao Williams (2005, p.577) “CBL [case-based learning] requires the
student to have a degree of prior knowledge that can assist in solving the problem”.

Continuando a seguir o trabalho de Kantar (2013), na perspetiva construtivista, a
utilizacdo de casos de estudo permite a aquisi¢do de conhecimento duradouro dado os
varios processos de transformacéo e esquematizacéo a que a informacéo obtida e treinada,
durante os estudos de caso, esta sujeita. As discussoes e as interacdes, geradas pelo debate
(com os professores e colegas) e partilha, permitem processamento de informacéo e, deste
modo, fazer a coconstrucdo do conhecimento através da conjugagdo da informacéo
processada individualmente com a informacéo processada em turma — através do debate
em sala de aula (Kantar, 2013). Seguindo esta linha de raciocinio, Sudzina (1997), Mayo
(2002,2004), Yalginkaya et al (2012) e Tarkin e Uzuntiryaki-kondakci (2017) séo
exemplos de autores que constataram a coconstru¢cdo de conhecimento e conceitos
enquanto resultado da aplicacdo de estudos de caso. Estes autores descrevem como 0s
alunos, através do debate - da partilha de ideias e visbes muitas vezes diferentes —
acabavam por contruir um entendimento conceptual comum. Como notado por Mayo
(2004, p.143):

“CBI [instrugdo por estudos de caso] supports a construtivist model of learning
that casts the student in the role of knowledge creator and the teacher in the role
of facilitator and guide who assists the student in making sense of course
principles (...) Case study often serves as a springboard for class discussion,
which emphasizes shared thinking and the cooperative componentes of CBI that

are consonante with a social construtivist stance”.
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Os estudos de caso, sdo particularmente Uteis para o desenvolvimento de algumas
competéncias fundamentais para a construcdo de um cidaddo. Estes permitem o
desenvolvimento: do pensamento critico nos alunos (Mayo, 2004; Kunselman e Johnson,
2004; Popil, 2011); da resolugédo de problemas e da tomada de decisdo (Tillman, 1995;
Grant 1997; Sudzina 1997; Fournier, 2002; Egleston 2013; Gutiernez-ponce et al. 2020);
datroca, tratamento e analise de informacgé&o bem como o debate de opinides (Grant 1997;
Sudzina 1999; Mayo 2004; Kunselman & Johnson, 2004; Popil, 2011; Cuzcano e
Mendives 2015; Tarkin e Uzuntiryaki-kondakci 2017; Gutiernez-ponce et al. 2020). Esta
qualidade dos estudos de caso, de desenvolver varias competéncias em simultaneo, deriva
da sua natureza que pode levar os alunos a desempenharem varias tarefas distintas ao
longo do desenrolar do estudo de caso, como notado por Kunselman e Johnson (2004,
p.88): “Case studies also can engage students in analyzing, synthesizing, and evauating
issues to identify problems and possible solutions and then agree on the best solution”.
Seguindo o trabalho de Williams (2005) — que analisou a literatura dos estudos de caso
na educacao pré-hospitalar — os estudos de caso possibilitam o desenvolvimento de varias
competéncias, como a reflexdo critica ou a autoavaliacdo, a aprendizagem
individualizada, o desenvolvimento da motivacdo e a aplicacdo de conhecimentos de
forma prética.

Para além do desenvolvimento de competéncias e da realizacdo de operacdes de
nivel hierarquico superior, existem evidéncias, pelos trabalhos de Cuzcano e Mendives
(2015) e Tarkin e Uzuntiryaki-kondakci (2017), sobre o efeito que os estudos de caso tém
na promocao de um ambiente de sala de aula mais propicio para a aprendizagem (pela
forma como os alunos partilham as suas ideias e opinides) bem como um efeito positivo
na motivagéo dos alunos para com as aulas.

No trabalho de Richard Grant (1997), um dos pioneiros na utilizagdo dos casos de
estudo no ensino da Geografia nos EUA, encontramos a relagdo das vantagens anteriores
(o desenvolvimento de competéncias, da aplicacdo de conhecimento e da co-construcédo
conceptual) com o ensino desta disciplina, nomeadamente: por possibilitarem aos
estudantes conectar conceitos abstratos como lugar, cultura e localizagdo relativa com
exemplos do mundo real; e por permitir desenvolver as capacidades de generalizacéo e
questionamento. Grant (1997, p.176), considera que estes beneficios dos estudos de caso
ocorrem por via das varias etapas da estratégia e da discussdo gerada no decorrer da

atividade, como podemos constatar na seguinte passagem:
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“Through the use of multiple cases, students learn how to apply general concepts
to the real world and learn to be specific; as a consequence, they become more
tentative about applying generalizations across the board. Students learn the
general skills of asking appropriate questions and finding relevant data to answer
these questions. Such learning can encourage students to undertake further
independent inquiry and critical thinking on geographic issues.”

Sumariando, relativamente ao papel dos estudos de caso no desenvolvimento de
competéncias, a literatura demonstra que os estudos de caso devem ser encarados como
uma estratégia que possibilita o desenvolvimento de varias competéncias (pensamento
critico, resolucdo de problemas, sele¢do de informacéo, debater) e de operacgdes de nivel
hierarquico superior (como analisar informacao, justificar tomadas de posicao, formular
respostas para problemas). E uma estratégia ativa que compreende varias etapas e
possibilita o envolvimento dos alunos de forma distinta. E por estes motivos que se
pretende privilegiar o seu uso em sala de aula.

Existem, contudo, algumas criticas & forma como se tem conduzido a investigagdo
no ambito dos estudos de caso. Do ponto de vista das limitacdes da investigacdo atual
sobre os estudos de caso, Herreid (2011) critica a forma como, por vezes, é dubia na
investigacdo a definicdo da tipologia de estudos de caso que esta a ser aplicada — o que
pode tornar dificil as comparagdes na literatura. Kim et al (2006) alerta para a falta de
dados e para a falta de evidencia de algumas qualidades dos estudos de caso. Lundeberg
e Yadav (2006, 2006b), embora alertem para as dificuldades de realizar investigacdo no
ensino — devido a complexidade de variaveis que interferem com o ensino — os autores
deixam, entre outros, dois alerta importante, nomeadamente que: tem sido realizado
pouco trabalho a fim de compreender como € que a abordagem gera os efeitos esperados
— e, por isso, advogam que existem problemas na avaliacdo da efetividade da
aprendizagem; bem como, com a comparacdo de estudos que recorrem a métodos
diferentes de avaliacdo das aprendizagens, o pode gerar erros. Cauzcano e Mendives
(2015), também alertam para a falta de sistematizacéo da literatura e de uma compilagdo

de experiéncias.
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3.2. Desenho de estudos de caso

Os estudos de caso sdo desenvolvidos em varias etapas. O método de aplicacéo
do caso determina a sua construgdo — existem inimeros relatos de aplicacdo dos estudos
de caso que apresentam sempre as suas diferencas, consoante o contexto em que se
aplicam ou os objetivos pedagdgicos pretendidos, podendo existir, segundo Sudzina
(1997), diferenciacdo: ao nivel da selecdo do caso e das tarefas atribuidas aos alunos
(formato dos casos; complexidade; organizacdo social das aulas, nhomeadamente na
dimensdo dos grupos ou trabalho individual); da analise e avaliacdo dos casos (aplicagdo
de um teste, utilizacdo de role-play; analise dos debates da turma). Do ponto de vista da
duracdo temporal, um estudo de caso pode levar entre uma aula, como o exemplo dos
estudos de caso de Mayo (2002), ou conjuntos de aulas no caso de Gutierrez-ponce et al.
(2020).

Segundo Mark Mostert (2007), dada a versatilidade da instru¢do por via dos
estudos de caso, podem surgir diversas configuracfes. Ainda que ndo haja um ‘one case
fits all’, existe, para um autor, uma sequéncia de procedimentos ‘tradicional’ (Mostert,
2007, p.436):

1) Fase preparatéria — € requerido aos alunos cumprir quatro aspectos: (a) que levem
0 tempo necessario para estudar o problema ou situacdo; (b) que reflitam sobre, e
identifiqguem potenciais problemas associados ao estudo de caso; (c) relacionem
o contetdo disciplinar com o problema situacdo; (d) reflitam sobre potenciais
solucdes;

2) Fase de discussdo — o0 caso € debatido em sala de aula num formato predefinido
pelo professor, a discussdo é engquadrada nos termos regidos pelos objetivos
pedagdgicos do professor;

3) Fase analitica — depois da discussdo, na mesma aula ou na seguinte, os alunos
desenvolvem analises escritas sobre o seu discernimento, observacgdes e solugoes,
comparando a transformacéo da perspetiva inicial da resolucéo do caso de estudo

com a resultante da discussdo na turma.

Para além da perspetiva, quase, ‘universalista’ de Mostert, veremos a proposta de
Grant (1997) aplicada no contexto da Geografia. Esta proposta surge inspirada no modelo
de Harvard, e podemos encontrar pontos de contacto com a proposta ‘universalista’

anterior. Para Grant (1997) o estudo de caso compreende seis fases:
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1) Selecdo — escolher um problema ou situacdo que seja adequado ao assunto e que
seja entusiasmante para os alunos;

2) Preparacdo do caso — preparar a interpretagdo do professor e munir os alunos com
recursos e um conjunto de questdes para 0s preparar;

3) Planeamento da discussdo — planear a operacionalizacdo do estudo de caso em
sala de aula, planeando o tempo a ser despendido em cada uma das fases
subsequentes;

4) Enquadramento — enquadrar o estudo de caso e a discussédo em aulas passadas ou
objetivos/temas do curso trabalhados anteriormente, colocando algumas
perguntas Uteis;

5) Diagnostico, analise, recomendacdo ou resolucdo do problema — Contruir uma
discussdo deixando os alunos realizarem o debate, colocando questbes que o
orientem o debate; intervindo para evitar redundancias e pedindo aos alunos que
realizem um sumario da discusséo;

6) Debriefing — fazer um apanhado geral do debate e da performance dos alunos
através de comentérios do professor e, em alguns casos, esta fase operacionaliza-
se emulando a fase de enquadramento (o autor d& o exemplo de utilizar o estudo

de caso como método de introducdo a um novo tema).

Figura 5.

Métodos para a aplica¢éo dos estudos de caso segundo Herreid (2011).

Métodos para a aplica¢do dos
estudos de caso

1
Computer
Lecture Discussion Small-Group Individual Simulation Clicker cases
cases

| | small group
case approach

| | interrupted
case method

intimate
debate

— team learning
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Iremos também, neste ponto, expor algumas varia¢6es da aplicacdo do método
partindo, em particular, do trabalho de Herreid (2011), trabalho esse que é comumente
utilizado em trabalhos recentes como referéncia para a aplicagdo dos estudos de caso.

Herreid (2011), no seu trabalho “case study teaching”, propde uma taxionomia
para os estudos de caso, advogando que existem seis tipos diferentes (Figura 5). As
diferencas pautam-se pela forma como envolvem os alunos, pelo nimero de alunos a que
se destinam e, assim sendo, pela metodologia de aprendizagem. E estabelecida pelo autor
uma relagdo direta entre a interacdo dos alunos e a aprendizagem por eles desenvolvida,
argumentando que as estratégias ativas, dando como exemplo os estudos de caso, sdo
superiores as palestras. Neste sentido, considera, o autor, que o método mais eficiente é
0 método small-group.

Nesse método os alunos juntam-se em pequenos grupos (o autor ndo explicita o
namero de alunos em concreto, contudo Tarkin e Uzuntiryaki-kondakci (2017) utilizaram
0 método em grupos de cinco-seis alunos) e trabalham em conjunto a fim de conseguir
responder ao que € exigido (seja a resolucdo de um problema, um teste ou um debate). O
método possui quatro variagdes: small-group case approach, interrupted case method ou
progressive disclosure; intimate debate; team learning.

Na primeira variacdo dita, pelo autor, como a ‘tradicional’, os alunos fazem o
diagnostico do problema em conjunto e posteriormente recebem informacéao do professor
ao longo de vérias aulas a0 mesmo tempo que executam pesquisas, por fim, resolvem o
problema; na variante interrupted, toda a informacéo é fornecida pelo professor ndo
havendo lugar para realizar pesquisa por parte dos alunos, contrariamente a variante
anterior, esta decorre numa Unica aula; na variante intimate debate, que o autor considera
ser a mais apropriada para debates controversos (por exemplo, o aquecimento global), os
alunos preparam-se em pequenas equipas avaliando uma equipa os prés, e outra 0s
contras, de um determinado assunto, em seguida os alunos trocam de equipas — passando
do lado oposto e iniciam uma troca de argumentos, por fim os alunos abandonam os seus
papeis e tentam estabelecer em conjunto um consenso em relacdo a resposta para o
debate/problema; na ultima variante, a team learning, os alunos, em pequenos grupo, tém
tarefas de leitura orientada de materiais sobre um estudo de caso (fora da sala de aula), e
quando véo para a sala de aula realizam um teste individual, em seguida juntam-se ao seu
grupo de origem e realizam um teste em grupo, no fim desta etapa, os resultados do teste
sdo entregues de imediato (recomenda, o autor, a utilizacdo de quizz), nesta situacao

concreta o estudo de caso ocorre quando os alunos aplicam o conhecimento das leituras
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na resolucao do teste (Herreid, 2011). Em qualquer um dos casos anteriores, existem
variagdes no numero de fases a ocorrer durante os estudos de caso.

Para Gutierrez-ponce et al. (2020), na sua aplicacdo de estudos de caso recorrem
a quatro fases: duas das fases sao individuais e duas em grupo (em pequenos grupos e em
turma). Uma primeira fase, que os autores designam como fase de preparacdo, na qual 0s
alunos recebem informacdo por via de uma plataforma moodle e a estudam
individualmente. Em seguida os alunos, numa segunda fase, juntam-se em pequenos
grupos (small-group) e trocam ideias e experiéncias decorrentes da analise que realizaram
na fase anterior, devendo apresentar um relatério com uma sintese que contempla uma
visdo em grupo. Numa terceira fase os alunos expdem e debatem o resultado dos seus
relatorios com os outros grupos da turma. Durante as trés primeiras fases o professor deve
ter um papel de facilitador “el profesor se limita a facilitar el proceso de aprendizaje,
dirigir los debates y controlar los tempos marcados para cada actividad.” (Gutierrez-
ponce et al. 2020, p.159). A Ultima fase (a quarta) corresponde a um teste individual com
0 objetivo de verificar se os alunos adquiriram as aprendizagens e desenvolveram as
competéncias propostas.

Tarkin e Uzuntiryaki-kondakci (2017) seguem o modelo small-group proposto por
Herreid (2011). O modelo foi aplicado em trés fases, ap0s a constituicdo de pequenos
grupos de cinco-seis alunos, inicia-se uma primeira fase na qual o problema ou situacdo
a estudar é apresentado aos alunos €, no final, sdo colocadas questBes abertas aos grupos
de alunos. Os grupos devem ler os documentos e procurar responder as questdes
analisando, debatendo e realizando pesquisas, constituindo-se assim a segunda fase. Apds
0S grupos responderem as questdes inicia-se a terceira fase, na qual os grupos partilham
as respostas com 0s outros grupos da turma, debatendo as respostas e a forma como
chegaram ao resultado. Durante esta terceira fase o professor ajuda, colocando questdes
oportunas, e modera o debate até que a turma atinja um consenso.

Yalcinkaya et al. (2012) segue também o método small-group proposto por
Herreid (2011). Os autores aplicaram os estudos de caso em trés fases: uma primeira fase
na qual o professor apresenta o caso e algumas defini¢des simples; em seguida os alunos
analisam os problemas ou situagdes a estudar em pequenos grupos, respondendo as
questdes solicitadas debatendo uns com 0s outros as suas ideias; numa terceira e Ultima
fase os alunos apresentam as suas respostas aos outros grupos e debatem as respostas até
chegarem a um consenso plausivel. Durante o estudo de caso o professor deve guiar 0s

grupos e dar feedback do trabalho realizado, na dltima fase o professor modera o debate.
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Também Cuzcano e Mendives (2015) utilizam os estudos de caso seguindo quatro
fases: uma primeira fase de preparacdo do caso (onde se tratam o0s antecedentes, 0s
problemas e os elementos do caso); uma segunda fase de discussdo do caso (onde se
realiza a analise, o diagnostico, a recolha dos dados); a terceira fase de decisdo do caso
(apresentacdo, debate de solucdes e tomada de decisdo); a quarta e ultima fase de
apresentacdo do caso (onde se apresentam as conclusdes resultantes da terceira fase e se
estrutura o relatério final).

Cosme et al. (2021) apresenta a utilizagdo dos estudos de caso em quatro fases/
etapas. A primeira etapa consiste na sele¢do do caso, a ser feita pelo professor (tendo em
conta as opgdes curriculares por si definidas) ou em conjunto pelo professor com os
alunos; em seguida, na segunda fase, apresenta-se a fase da planificacdo do estudo, o
professor deve estruturar o estudo dos alunos apoiando-o0 em questdes de forma a que se
alcance a uma aprendizagem por descoberta guiada; a terceira fase compreende a
realizagdao do estudo, na qual “ha a recolha discussao e registo da informacao obtida”
(Cosme et al. 2021, p.125); a quarta e ultima fase denomina-se por apresentacdo do
estudo, na qual se apresenta o estudo de caso a comunidade educativa ou a pessoas de
interesse.

Seguindo os varios exemplos, os estudos de caso, independentemente do método
de aplicacdo, tendem a seguir o mesmo formato (Tabela 2). Esse formato parece tender a
corresponder a proposta ‘universalista’ de Mostert (2007). Existem entre trés e quatro
fases, nas quais uma primeira fase trabalha a preparacéo dos alunos para o estudo de caso,
seja através de materiais (fornecendo diversos suportes — textos, dados, videos, questdes
orientadas, problemas etc.), seja atraves de uma apresentacdo do caso (que pode ser uma
historia, um problema real ou hipotético); uma segunda fase que compreende a analise,
tratamento e debate da informacéo (no caso dos estudos que seguiram o método small-
group, fazendo-o em pequenos grupos); e uma terceira fase na qual existe um debate em
turma, uma apresentacdo dos resultados ou a aplicacdo de um teste para averiguar
resultados.

O formato que se afasta mais dos restantes é o proposto por Cosme et al. (2021).
Este trata com maior atengdo o trabalho desenvolvido em turma e direciona-o para a
comunidade escolar, ndo ser verificando a utilizacdo do método small-group proposto por
Herreid (2011).
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Tabela 2.

Sintese de algumas propostas de aplicacdo e desenvolvimento dos estudos de caso

N.°
Autores . Desenvolvimento do estudo de caso
ases

1%fase — preparacdo individual
2%fase — preparacdo em grupo
Gutierrez-ponce et al. (2020) 4 breparag arup
3%fase — debate em turma

4%fase — avaliacéo individual

13fase — preparacdo em grupo
Tarkin e Uzuntiryaki- Prepare P

) 3 2%fase — debate entre grupos
kondakci (2017)

3¥fase — consenso em plenario

1%fase — apresentacao do caso
Yalginkaya et al. (2012) 3 2%fase — preparacdo em grupo

3¥fase — consenso em plenario

1%fase — preparacdo em grupo

) 2%fase — debate do caso em grupo
Cuzcano e Mendives (2015) 4 o
3¥fase — consenso em plenario

4%fase — apresentacdo dos resultados

1%fase — selecdo do estudo de caso

2%fase — planeamento do estudo de caso
Cosme et al. (2021) 4 o
3*fase — realizacao do estudo de caso

4%fase — apresentacéo do estudo

Em todos eles, verificamos que os alunos sdo sujeitos a varios e diversificados
instrumentos, utilizando também mdltiplos suportes, o que confere a estratégia dos
estudos de caso, para além de uma grande versatilidade, uma oportunidade para que 0s
alunos desenvolvam as suas competéncias, desde a analise de um texto até a preparacédo
de argumentos para um debate ou a defesa e justificacdo desses argumentos perante uma
turma, mobilizando conhecimentos passados e os adquiridos nas diversas etapas.
Podemos recordar-nos da taxonomia de Bloom (Figura 2), para compreendermos como
os alunos sdo forcados durante o estudo de caso a treinar operagdes cognitivas de nivel
hierarquico superior, analisar, avaliar aplicar, criar, mas também, opera¢des mais simples

como recordar ou explicar.
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3.3. O papel do professor e desafios de aplicacéo

Devemos ainda tratar, neste capitulo, o papel do professor numa estratégia de
ensino ativa, centrada no aluno, nomeadamente e, ainda, no ensino pelo questionamento.
Comecando pelo ponto altimo, podemos sumariar o papel do professor na aprendizagem
por questionamento seguindo Roberts (2013), no entendimento da autora o professor deve
agir como sendo o ‘especialista’ no assunto, aquele que utiliza o seu conhecimento e
experiéncia para: (1) planificar corretamente os exercicios — utilizando 0s recursos
adequados e formulando perguntas Gteis que estimulem a curiosidade dos alunos; e (2)
dar assisténcia aos alunos, através de varios métodos de scaffolding, para ajudar os alunos
a criarem entendimento geografico.

Seguindo o trabalho de Kantar (2013), o papel do professor é fundamental, dado
que o método de aplicacdo das situacOes de aprendizagem perante o aluno afeta a forma
como este perceciona, interpreta e acumula a informacgéo. Neste sentido, o trabalho do
professor comeca na preparacdo dos estudos de caso, “the case studies must be truly
engaging and have all factual data adequate for analysis and reasoning” (Kantar, 2013,
p.107). Os materiais devem ser preparados atendendo ao numero limitado de conceitos
gue conseguem ser processados, pelo aluno, em cada estudo de caso “educators may opt
to incorporate learning resources and instructional material that are deemed essential to
create the robust for cognitive learning” (Kantar, 2013, p.108).

Os professores assumem um papel vital, “in helping learners perceive the
importance of the information, encode it, and connect it to existing knowledge” (Kantar,
2013, p.108) — esta visdo torna o professor num elemento de scaffolding. Tém que
concentrar os seus esforcos em estimular o didlogo com, e entre, 0s varios elementos do
processo educativo — utilizar a discussdo como meio de promover a aprendizagem em
equipa, através desta “learners are persuaded to compare their analytic modes, interact
with one another, further achievement, and improve attitudes towards learning” (Kantar,
2013, p.109). Para Mayo (2004, p.143), “the teacher must guide students in the direction
of inferences and conclusions, in the absence of providing them with ready-made
answers”. A Tabela 2 sumaria os contributos de Kantar (2013) sobre o papel do professor
nos estudos de caso.

Como foi mencionado no ponto anterior (3.2), € comumente aceite que o professor
deve ter um papel de facilitador e orientador do trabalho dos alunos, em particular na

moderacdo dos debates a ocorrer na Ultima fase do estudo de caos, devendo focar a maior
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parcela do seu trabalho na preparacdo dos estudos de caso, no acompanhamento do

desenrolar da atividade e no feedback que providencia aos alunos.

Tabela 3.
Papel do professor de acordo com as perspetivas construtivista e cognitivista.

Adaptado de Kantar (2013, p.104)

Perspetivas Cognitivismo Construtivismo

. I e Facilitador da aprendizagem;
e Organiza experiéncias

significativas; ® Defensor de uma

Papel do Professor nos aprendizagem para a vida e da

e Ativa 0s estados

estudos de caso autorregulagio;

mentais do estudante;

e  Orientacdo e feedback; ® Lider da discussdo.

e  Averiguagdo.

Por altimo, devemos apresentar os desafios da estratégia dos estudos de caso.
Mostert (2007) separou em dois grandes grupos os desafios, por um lado os pedagogicos,
por outro os praticos (Tabela 3).

De um modo geral, os desafios decorrentes da aplicagdo dos estudos de caso sdo
reconhecidos por outros autores, por exemplo, 0 consumo de tempo da estratégia, que
pode levar os docentes a optarem entre a profundidade ou a diversidade dos conteidos
(Sudzina, 1997), e a experiéncia e conforto do professor enquanto facilitador da
aprendizagem e orientador do debate (Tillman, 1995; Mayo, 2004; Kantar, 2013;
Yalcinkaya et al. 2012; Gutierrez-ponce et al. 2020). Outros problemas, como por
exemplo, a dimensdo da turma, também parecem ser determinantes, como verificamos no
ponto anterior, os estudos de caso funcionam melhor em pequenos grupos, e sera mais
dificil para um professor trabalhar com quatro ou cinco grupos de alunos do que com seis
ou sete. Os desafios elencados por Mostert (2007), parecem ser um bom ponto de partida
a ter em contra durante a aplicacdo dos estudos de caso, a fim de minimizar os riscos da

sua aplicacdo e garantir a eficacia da estratégia.
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Tabela 4.

Principais desafios da estratégia dos estudos de caso, adaptado de Mostert (2007)

Desafios

Pedagogicos

Praticos

(1) A pouca familiaridade dos alunos com
0s estudos de caso;

(2) Dificuldades em relacionar os casos
com o corpo teorico da disciplina;

(3) A preparacéo dos casos;

(4) A énfase dos casos, para professores
com pouca experiéncia pode ser dificil
decidir o que enfatizar — se 0 processo de
discussdo se o de analise, por exemplo;
(4) O nivel de especulacao;

(5) A complexidade do caso;

(6) A estratégia para a introducéo do caso;
(7) O estilo de ensino do professor;

(8) A participacdo do professor na
discussdo do caso;

(9) A capacidade de comunicacdo dos
alunos durante a discussao;

(10) As técnicas de questionamento a
adotar;

(11) Manter o foco da discussao.

(1) A dimenséo da turma;
(2) A duracdo temporal dos estudos de
caso;

(3) Os problemas de expressao escrita e
oral de alguns alunos;

(4) O local da discusséo;

(5) O nome dos alunos;

(6) A inexperiéncia do docente;

(7) A modelagem - capacidade de
adaptacdo do docente ao momento devido
as situacbes imprevistas que podem
ocorrer durante o estudo de caso;

(8) Compreenséo e acesso dos estudantes
aos necessarios

recursos para a

compreensdo e potencializacdo da

experiéncia dos estudos de caso.
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Capitulo V. Metodologia

Pretende-se apresentar as varias etapas conducentes a PES, e dos procedimentos
gerais de planeamento da lecionacdo, aplicacdo da estratégia dos estudos de caso e da
monitorizacao e avaliacdo das aprendizagens.

A revisdo de literatura, exposta nos trés capitulos anteriores, resultou de um
trabalho de sistematizacdo da Literatura e do conhecimento existente referente: aos
principios e objetivos da educacdo; ao papel e objetivos do ensino da Geografia; a
estratégia dos estudos de caso. Em relagdo ao ultimo ponto, este foi resultado de pesquisa
nas editoras e bases de dados de revistas cientificas, nomeadamente, na Routledge -
Taylor and Francis Group; Elsevier; Google Scholar; e Academia. Foram procurados
artigos que contivessem palavras-chave como: case study; CBI; case method; case
method teaching; case-based learning. Apds a sele¢do de um conjunto de artigos atraves
da sua relevancia (foi dada preferéncia a artigos com maior nimero de citages e/ou mais
recentes), foi verificado o interesse dos artigos mediante a leitura do abstract e das
conclusdes. Apos esta ultima triagem, foi realizada a sistematizacdo dos contributos dos
autores, para a definicdo dos papeis dos intervenientes e procedimentos a seguir na
implementacéo dos estudos de caso em sala de aula.

Para além da utilizacdo de artigos publicados em revistas cientificas, foram
utilizados varios livros, relatérios internacionais, documentos do Ministério da Educacao
como consta na bibliografia do presente relatério. Existiram algumas dificuldades na
execucdo da revisdao de literatura, nomeadamente, na identificagdo dos trabalhos mais
interessantes face ao numero de referéncias encontradas e a variedade de termos que se
relacionam com o termo estudo de caso na sua versao anglo-saxdnica (case study e case
method). Embora esta dificuldade tenha sido sentida, a procura por artigos mais citados
contribuiu para contornar este constrangimento, encontrando, assim, trabalhos
relacionados uns com os outros (o que possibilitou a criagdo de um fio condutor e
temporal da evolugédo do tema), bem como, compreendendo quais 0s autores mais citados
no campo dos estudos de caso.

A PES, que iremos abordar no capitulo seguinte, decorreu entre setembro de 2020
e junho de 2021. Resultou num total de: 109 aulas observadas pelo estagiario (de 50 e

100 minutos, podendo considerar, em tempos uniformes de 90 minutos, 80 aulas); e de

34



51 aulas lecionadas pelo estagiario (de 50 e 100 minutos, podendo considerar, em tempos

uniformes de 90 minutos, um total de 43 aulas).

4.1. Planificagéo letiva

Durante a PES foi atribuida uma grande importancia a planificacdo das aulas, ndo
sO para assegurar um fio condutor entre as aulas e as estratégias, mas também para
garantir o cumprimento dos documentos curriculares em vigor, nomeadamente as
Aprendizagens Essenciais de Geografia. As aulas foram conceptualizadas mediante a
construcdo de um conjunto de planificacBes de médio prazo, onde constam: os temas e
subtemas a trabalhar; o numero previsto de aulas a alocar para a concretizacdo desses
temas; as aprendizagens essenciais a desenvolver; os conceitos associados em cada tema
ou subtema; a distribuicdo de conceitos por aprendizagem essencial; e uma previséo de
tempos letivos a alocar por subtema. Cada planificagdo de médio prazo contém um
conjunto de planificagdes de curto prazo, essas sdo desenhadas como o instrumento para
operacionalizar a concretizacdo de um determinado subtema.

As planificagfes de curto prazo sdo constituidas por: uma previsdo dos subtemas
a trabalhar; uma previsdo do numero de aulas a alocar; as aprendizagens essenciais e 0s
conceitos a trabalhar durante esse periodo de tempo; a insercdo do bloco de aulas nas
areas de competéncia do PASEO e na ENEC; e um pequeno resumo que explicita, de um
modo geral, 0 objetivo da unidade temética e a forma como serd conduzida. O resumo
constitui -se como um importante mecanismo de defini¢do para onde se caminha ao longo
da subunidade tematica. Estdo incluidas nas planificacdes, um conjunto de planos de aula.

Os planos de aula apresentam: a identificacdo do tema da aula; os conceitos a
trabalhar; a insercdo da aula no PASEO e na ENEC; as Aprendizagens Essenciais a
trabalhar. Para além destes produtos os planos de aula apresentam um plano de
‘desenvolvimento da aula’, este serve para orientar a operacionalizagdo da aula, pois
inclui: o sumario da aula; as estratégias a utilizar, bem como os objetivos da sua
utilizacdo; os objetivos da aula, para o aluno e por vezes 0s objetivos para o professor; 0s
recursos digitais (websites, apresentacdes PowerPoint, videos, fotografias) e fisicos
(manual dos alunos, guides de trabalho em papel), bem como nimero de unidades
necessarias; um quadro temporal, que explicita as varias etapas da aula, o papel do
professor e do aluno, bem como o tempo previsto a alocar para cada etapa; bem como,

quando relevante, uma nota sobre o instrumento de avaliagdo a utilizar.
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Figura 6.

Esquema sintese do método de planificacédo da lecionacgao.

» Tema e subtemas;

» Tempos letivos a alocar
(previsao);

 Aprendizagens essenciais
a trabalhar;

+ Conceitos por tema;

« Conceitos por
Aprendizagem essencial;

» Tempos a alocar por tema
e subtema.

Planificacao
Médio Prazo

» Subtema e tema

« Tempos letivos a alocar
- ~ (previséo);
Planlflca(;ao de  Aprendizagens essenciais

Curto Prazo a trabalhar;
* Insercéo no PASEO e
ENEC;

* Resumo.

* ldentificacdo do tema da
aula;

+ Conceitos a trabalhar;

* Insercdo no PASEO e na
ENEC;

» Aprendizagens essenciais
versadas.

Plano de Aula

» Sumario;
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A figura 6 apresenta o esquema de planificacdo da lecionacdo. Alguns exemplos
de planificacdes podem ser consultados em anexo (Anexo A, B, C e D). Do ponto de vista
procedimental, as planificagGes foram entregues a professora cooperante até, pelo menos,

48 horas antes da sua aplica¢do. Apds a sua revisdo, e aprovagédo, foram aplicadas.

4.2. Estudos de Caso — operacionalizacao

Durante o decorrer da PES foram aplicados cinco estudos de caso aos alunos. Trés
dos estudos de caso foram aplicados a uma turma com alunos do 12°no na disciplina de
Geografia C. Dois estudos de caso, sendo um deles uma simulagdo com role-play, foram
aplicados a duas turmas com alunos do 10°no na disciplina de Geografia A.

Os estudos de caso foram desenhados mediante os pressupostos que verificamos
no capitulo anterior, nomeadamente os métodos small-group e individual (Tabela 4)
propostos por Herreid (2011). Era um dos objetivos aplicar os estudos de caso recorrendo
apenas ao método small group, no entanto, devido as restricdes impostas, aos trabalhos
em grupo dentro da sala de aula, pela situacdo pandémica COVID-19, houve a
necessidade de reajustar o método de aplicacdo de diversas estratégias, entre as quais, 0s
estudos de caso. Recorreu-se, por isso, a uma combinac¢do do método small-group com o

método individual (como aconteceu no estudo de caso n.°1 e n.%4).

Tabela 5.

Sintese dos estudos de caso e respetivo método de aplicacao

Estudo de caso Ano Método(s) Fases

. Siria, consequéncias de uma guerra civil 120 Individual + Small- 3
group

2 | Problemas Urbanos - Lisboa 12° Small-Group 4

3 | Estudo de comparativo — EUA e 1émen 12° Individual 3

4 | Gestdo Ibérica dos Rios 100 Individual + Small- 3
Group

5 | Role-Play - construcdo de uma barragem | 10° Small-Group 3

Todos os estudos de caso foram desenhados possuindo: uma fase de preparacao,
na qual os alunos recolhiam informacdo de varios recursos disponibilizados pelo

professor e respondiam a um conjunto de perguntas preparadas num guido de trabalho
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(com excecdo do estudo de caso n.°2, a tarefa de preparacao foi sempre realizada em
contexto de sala de aula); uma fase de debate, onde ocorre a troca de argumentos entre 0s
vérios alunos ou grupos de alunos; e, por fim, uma ultima fase onde os alunos eram
levados a atingir um consenso para conseguirem apresentar um produto final (com
excecdo do estudo de caso n.°3 onde ndo existiu um produto final). No caso dos estudos
de caso nimeros 1 e 4, a fase de preparacdo era realizada individualmente pelo aluno
(embora tenha existido entreajuda entre os alunos, devido ao afastamento fisico dos
alunos na sala de aula esses contactos eram pouco frequentes), assim sendo, a dimenséo
small-group da estratégia s6 ocorria a partir da fase de debate, que era realizada em

plenario (de forma a contornar as limitacdes impostas).
Figura 7.

Referencial para o desenho dos estudos de caso.

*Preparacio: *Debate: troca » Apresentacao
analise do de argumentos; da concluséo:
conjunto de principais chegada da
informacéo conclusdes e turma a um
disponibilizada propostas de CONsenso e
pelo docente. solugéo para a apresentagdo do

resolugdo da produto final.
situacdo em
guestdo.

No estudo de caso n.°2, houve um desdobramento da primeira fase, 0s grupos de
alunos prepararam-se antes da aula (analisando a informacdo previamente
disponibilizada), e durante a aula tiveram um segundo momento de preparacdo que

antecedeu o debate em turma.

4.3. Avaliacao das aprendizagens e do desenvolvimento de competéncias

Seguimos o entendimento de Domingos Fernandes (2008), sobre a avaliagdo das
aprendizagens, assumimos que a avaliacdo da aprendizagem é um processo de recolha
deliberada e sistematica de informacdo sobre os conhecimentos e capacidades dos alunos,
na qual se inclui a avaliacdo, formativa e sumativa, de conhecimentos. Assim sendo,
citando Fernandes (2008):
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“A avaliagdo das aprendizagens pode ser entendida como todo e qualquer
processo deliberado e sistematico de recolha de informag6es, mais ou menos
participado e interativo, mais ou menos negociado, mais oOu menos
contextualizado, acerca do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer numa
diversidade de situagdes (...) a avaliacdo das aprendizagens inclui a avaliagédo de
conhecimentos, de desempenhos, de capacidade, de atitudes, de procedimentos ou

de processos mais ou menos complexos de pensamento.” (p.16)

4.3.1. Avaliacéo Formativa

No caso do presente relatério, a avaliacdo formativa foi sendo executada ao longo
do decorrer da pratica de ensino supervisionada. As aulas foram, de modo geral, iniciadas
com uma breve sintese da aula anterior — por vezes os alunos sistematizavam através de
esquemas — de forma a compreender a retencdo e compreensédo dos alunos face ao que
estd a ser lecionado. Sempre que nesses momentos eram detetadas insuficiéncias
dedicava-se o tempo necessario a esclarecer as duvidas dos alunos.

O feedback constante foi uma premissa durante o decorrer da PES, seja ao nivel
de trabalhos desenvolvidos pelos alunos (por exemplo, textos escritos e participagdo em
aula), como ao nivel dos testes de avaliacdo sumativa (0s alunos recebiam breves notas
descritivas do que podiam, e deviam, superar de modo a melhorarem o seu desempenho
escolar). A avaliacdo sumativa desempenhou também o papel de avaliacdo formativa,
preconizando, assim, a visdo de Cosme et al. (2020) de que a avaliacdo sumativa pode
servir de avaliacdo formativa:

“Importa, neste momento, propor a reflexdo em torno, ndo da modalidade de
avaliacdo (sumativa ou formativa), mas antes do uso dos resultados de uma
(qualquer) avaliacdo. Um processo de avaliacdo, com recurso a determinados
instrumentos de recolha de dados, e com resultado de natureza quantitativa, pode
servir fins formativos, isto é, os dados recolhidos podem ser usados de forma
formativa ou de forma sumativa.” (p.19)

Para além deste acompanhamento diério, foi necessario montar um processo que

possibilitasse a avaliacdo dos alunos no que toca ao estado das suas competéncias face a
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um referencial cruzado do PASEO e das AE. Esse processo, possibilitou avaliar o
desenvolvimento das competéncias dos alunos ao longo dos varios estudos de caso e do
decorrer da lecionacdo, configurando-se como um instrumento mais formativo do que
sumativo, no sentido que ndo almejava a classificagdo, mas sim a monitorizacdo das
aprendizagens dos alunos. Esse processo foi materializado nas grelhas de observacéo de
avaliacdo formativa (Anexo E).

Como exemplifica a Figura 8, a area de competéncia do PASEO, campo A, define
a competéncia que se pretende avaliar, cruzando-a, no campo B, com o referencial
disciplinar proposto nas aprendizagens essenciais. O campo C, é uma tradugdo do docente
do referencial proposto das AE para um referencial para o estudo de caso — tem em conta
o0s objetivos da estratégia, bem como de aprendizagens essenciais a concretizar. O campo
D, onde se insere a avaliacdo dos alunos, foi considerada, no caso das grelhas de
observagdo, como o resultado da frequéncia de observagéo. Caso a competéncia, por
exemplo, mobilizar conceitos/ conhecimentos em novas situacdes de aprendizagem, fosse
‘Muito Frequentemente/ Sempre’ observada a ser executada pelo aluno, entdo, seria
considerado que o aluno teria um nivel 5. Pelo contrério, caso se verificasse que o aluno
raramente mobilizava 0s conceitos para novas situacdes, entdo, ser-lhe-ia atribuido o

nivel 1 (Muito raramente observado).

Figura 8.

Exemplo da definicdo do referencial para a avaliagdo formativa das competéncias em uso

Saber cientifico, técnico e
tecnoldgico

"(...) Os alunos — —
compreendem processos Saber cientifico, técnico e
e fenémenos cientificos e | tecnologico

tecnoldgicos, colocam | “Localizar, no espago e bili it0s /
questdes, procuram no tempo, lugares, Mohl iza 0s conceitos
informagéo e aplicam fenomenos geograficos | COnhecimentos em novas
conhecimentos (fisicos e humanos) e os | Situacaes de

adquiridos na tomada de | processos que intervém aprendizagem

decisdo informada, entre | na sua configuragdo, em

as opgBes possiveis. (...)". | diferentes escalas, usando

(Martins, et al., 2017, corretamente o

p.29) vocabulario geografico."”
(Direcéo-Geral da
Educacéo, p.4)
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4.3.2. Avaliacdo Sumativa

A avaliacdo sumativa, foi concebida neste trabalho de forma consentanea com a
visdo de Cosme et al. (2020), pela forma como estabelece que essa forma de avaliacdo
tera como fungéo a classifica¢do dos alunos, bem como em estrita linha com o Decreto-
Lei n.°17/2016, de 4 de abril, que regula a avaliacdo das aprendizagens para o0 ensino
basico e secundario. Nesse decreto, pode ler-se, como disposto no n.°3 do artigo 24°A,
que “A avaliacdo sumativa traduz-se na formulacdo de um juizo global sobre a
aprendizagem realizada pelos alunos, tendo como objetivos a classificacdo e
certificacdo.”. Assim sendo, toda a avaliagcdo sumativa teve como objetivo a classificagéo
dos alunos e, para alem disso, como referido no ponto anterior, auxiliar o processo de
avaliacdo formativa, permitindo ndo so6 dar feedback aos alunos em relacao ao seu estado
de aprendizagem, como também reajustar o processo de ensino ou de aprendizagem se

necessario.

Figura 9.

Ponderagdes por dominio dos critérios especificos de avaliacdo do AEG

— Analisar questdes geograficamente relevantes do espaco portugués (40%) - Analisar questdes geograficamente relevantes do espago mundial (40%)

|__| Problematizar e debater as interrelagGes no territério portugués e com - Problematizar e debater as inter-relagdes num mundo global (40%)
outros espagos (40%)

Comunicar e participar - o conhecimento e o saber fazer no dominio da Comunicar e participar - o conhecimento e o saber fazer no dominio da
— Geografia e participar em projetos multidisciplinares de articulagao do — Geografia e participar em projetos multidisciplinares de articulagdo do saber
saber geogréafico com outros saberes (20%) geogréfico com outros saberes (20%)

A avaliacdo sumativa, consubstancializada em instrumentos e respetivos critérios
de cotacdo, foi desenhada de forma a integrar: os Critérios Gerais de Avaliacdo do AEG
(Agrupamento de Escolas de Grandola); os Critérios Especificos de Avaliacdo Disciplinar
(da disciplina de Geografia C e de Geografia A); e as Aprendizagens Essenciais. Tanto
os critérios gerais como 0s especificos podem ser consultados na pagina web do
Agrupamento de Escolas de Grandola.

Os Critérios Gerais de Avaliacdo do AEG, resultam de uma visdo do aluno como
um todo (dos seus conhecimentos — saber, as suas capacidades — saber fazer, e aos seus
valores — saber ser), incorporando, assim, as visdes do PASEO e da ENEC sobre os
alunos. Estes critérios, funcionam como teto méximo para a avaliacdo dentro do

agrupamento, estipulando varios niveis de desempenho, que fazem corresponder um
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perfil de aluno a um intervalo de classificacdo. Os Critérios Especificos, resultam de uma
traducdo das AE para a avaliacdo disciplinar, atribuindo uma ponderacdo por dominios
(Figura 9).

Deste modo, os instrumentos de avaliagdo, e 0s seus critérios especificos de
classificacdo, procuram consubstanciar os referenciais descritos anteriormente. Por um
lado, a atribuicdo de classificacbes (seja num instrumento de avaliacdo, seja na
classificacdo final da disciplina) correspondeu a distribuicdo de ponderac@es exigida nos
critérios especificos de avaliacdo (40%, 40%, 20%), por outro, a definicdo de niveis de
desempenho nas questdes (definido nos critérios de correcdo de cada instrumento),
procurou, sempre que possivel, uma aproximacao ao nivel de desempenho dos alunos nos
critérios gerais de avaliacdo integrando, em simultaneo, os conhecimentos disciplinares
exigidos. A Figura 10, exemplifica o processo na correcéo de uma questdo de uma ficha
de avaliacdo sumativa (um exemplo de critérios esté disponivel no Anexo F). O método
de avaliacdo seguido, bem como a transparéncia do processo (todos os alunos tiveram
acesso aos critérios de correcdo bem como uma explicitacdo do seu funcionamento), €

considerado uma mais valia para o processo de avaliagdo, de ensino e de aprendizagem.
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Figura 10.

Exemplo da integracéo dos critérios gerais de avaliagéo nos critérios de cotagéo dos
instrumentos de avaliac&o.

2. Lé o seguinte excerto do artigo de opinido do Ban Ki-Moon, antigo secretario-geral das
nagdes unidas.

"(...) Os paises em desenvolvimento - Turquia, Paquistdo, Uganda, Libano, Irdo, Bangladesh e
Sud&o - acolhem alguns dos maiores nimeros de refugiados, enquanto as prosperas nagdes
globais do norte falharam (com excecdo da Alemanha) em compartilhar o fardo de forma justa.
Isto necessita mudar. (...)"

Explicita, utilizando trés argumentos, de que forma os refugiados podem beneficiar os paises
desenvolvidos.

(30 pontos)

Niveis de desempenho dos critérios gerais AEG

*Nivel 5 (18 a 20 valores) - Saber: conhece conceitos e factos, estabelecendo perfeitamente as
relacBes entre eles e utilizando-os de forma pertinente em situagdes novas e na resolucéo de
problemas; analisa teorias e situaces, reestruturando-as de modo inovador mas com total
respeito pela sua ldgica intrinseca; mobiliza, de forma pertinente, conhecimentos.

*Nivel 4 (14 a 17 valores) - Saber: conhece conceitos e factos, estabelecendo satisfatoriamente as
relagdes entre eles e utilizando-os em situa¢fes novas e na resolugdo de problemas, em geral de
forma correta; analisa teorias e situacdes, reestruturando-as com respeito global pela sua logica
intrinseca; mobiliza, de forma adequada, conhecimentos adquiridos para fundamentar as suas
opinides.

*Nivel 3 (13 a 10 valores) -Saber: conhece conceitos e factos, revelando algumas falhas ao
estabelecer relacdes entre eles e ao utiliza-los em situacdes novas e na resolucéo de problemas;
analisa teorias entre eles e ao utiliza-los em situacdes novas e na resolucdo de problemas; analisa
teorias e situacdes, embora nem sempre proceda a sua reestruturacdo de forma rigorosa; mostra
algumas dificuldades para tomar posigdo e mobilizar conhecimentos adquiridos ao tentar
fundamentar as suas opinides.

eetc.

Niveis de desempenho da questdo

*N3. Responde de forma estruturada e clara. Demonstra respeito total na utilizagéo do
vocabulério especifico da disciplina. Explicita trés argumentos. (30 pontos)

*N2. A resposta apresenta-se bem estruturada. Apresenta rigor na utilizacéo do vocabulario
especifico da disciplina. Demonstra alguma dificuldade na explicitacdo dos argumentos.
Explicita, de forma valida, apenas dois. (20 pontos)

*N1. A resposta apresenta-se razoavelmente estruturada. Tem dificuldades na utiliza¢do do
vocabulario especifico da disciplina. Explicita apenas um argumento de forma valida. (10
pontos)
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Capitulo V. Pratica de Ensino Supervisionada

A PES decorreu entre setembro de 2020 e junho de 2021, em Grandola, na Escola
Secundaria Anténio Inacio da Cruz (ESAIC), escola integrante do Agrupamento de
Escolas de Grandola (AEG). O agrupamento supramencionado tinha, a 5 de novembro de
2020, 1732 alunos, dos quais 396 na ESAIC (do 9%ano até ao 12°).

A ESAIC, foi fundada em 1964, por iniciativa privada, para ser uma escola de
natureza técnico agricola e industrial, concretizando os desejos do seu patrono que legou,
no seu testamento, o seu patrimoénio para a criagdo de uma fundacdo que apoiasse 0s
estudantes carenciados e, para além disso, a construcdo de uma escola para suportar o
ensino na vila de Grandola. Nos anos seguintes ao 25 de abril de 1974, a Fundacéo
Antonio Inacio da Cruz foi nacionalizada e a escola passou a ficar a responsabilidade do
Ministério da Educagdo. N&o tendo sofrido nenhuma intervencdo de maior dimensao,
desde a sua construcéo, a escola encontra-se com alguns problemas infraestruturais (como
por exemplo o conforto térmico e acustico das salas) e tecnologicos (como por exemplo,
equipamento informéatico e audiovisual obsoleto, bem como, auséncia de uma rede
internet capaz de suportar atividades dos alunos).

A PES constituiu-se em trés momentos distintos (Figura 11). Iniciou-se com a
observacdo das aulas lecionadas pela professora cooperante Isabel Maria de Carvalho
Duarte, a uma turma do 10°no e a turma do 12°no, acompanhando em simultaneo as
suas funcdes enquanto Diretora de Turma. Posteriormente, num segundo momento, foi
iniciada, em janeiro de 2021, a lecionagao por parte do professor estagiario a turma do
12%no, mantendo a observacao de aulas no 10%ano. Num terceiro momento, foi assumida,

pelo estagiario, a lecionacdo das duas turmas de 10°no e 12%no.

Figura 11.

Cronograma da PES

Observacdo de aulas Lecionagéoolo°ano e
+ 15 de setembro de 2020 até 12
5 de janeiro de 2021 17 de maio até 16 de junho

O O O

Observacdo 10%no e
Lecionagéo 12°no

*5 de janeiro até 16 de maio
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5.1. Caracterizacao global das turmas

As trés turmas de alunos, sobre a qual incidiu a PES, sdo do curso cientifico-
humanistico de Linguas e Humanidades e de Ciéncias Socioecondmicas. Duas das trés
turmas sdo pertencentes ao 10° ano de escolaridade — disciplina de Geografia A. Uma
turma de 12°no, que congrega alunos dos dois cursos, corresponde a alunos que
frequentam a disciplina de opc¢éo de Geografia C.

A turma do 10°E, tem 18 alunos (um dos alunos apresenta adaptagdes ao processo
educativo). E a turma que apresenta maior caréncia socioeconémica, com 39% de alunos
beneficiarios de Acdo Social Escolar. Do ponto de vista do comportamento, 0 consenso
do conselho de turma foi a classificacdo da turma a um nivel ‘satisfatorio’. Verificou-se,
ao longo da observacéo das aulas, que persistiram na turma problemas de assiduidade de
alguns alunos, bem como, pontualmente, de comportamento. Contudo, esse facto néo se
constituiu, em momento algum, um problema significativo, no computo geral, para com
as aulas lecionadas de Geografia.

A turma do 10°C, apresenta apenas 10 alunos (dois alunos apresentam adaptacdes
a0 processo educativo). E a turma que apresenta um maior nimero de alunos deslocados,
40% dos alunos reside fora da freguesia. Enquanto, na turma do 10°E, existiu observacgao
de aulas, nesta turma ndo existiu observacdo. De acordo com o conselho de turma, os
alunos apresentam um comportamento satisfatério, contudo, contrariamente ao 10°E onde
os alunos s&o ligeiramente irrequietos e conversadores, nesta turma os alunos sdo pouco
participativos, bastante calados e, globalmente, pouco ou nada dindmicos. Esta Gltima
caracteristica da turma, revelou-se determinante para o resultado de algumas das
estratégias aplicadas.

A turma de Geografia C do 12°%no, tem apenas seis alunos, é uma turma mista,
com dois alunos da turma de Ciéncias Socioecondémicas e quatro alunos da turma de
Linguas e Humanidades. E uma turma com um comportamento classificado no nivel
‘Bom’, o nivel médio da classificagdo dos alunos ¢ de 12 valores. Ao longo da observagéo
realizada pelo estagiario, foi possivel verificar que os alunos, embora globalmente
atentos, ndo eram muito dindmicos ou participativos, levando algum tempo a executar as

tarefas pedidas ou abstendo-se constantemente de participar nos momentos de discussao.
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5.2. Conteuidos programaticos abordado

Os conteudos lecionados, durante a PES, foram selecionados por matuo acordo
entre a professora cooperante e o estagiario (Tabela 5). No caso da disciplina de Geografia
C, a lecionac&o foi mais longa, arrancando com o inicio do segundo periodo e estendendo-
se até ao termo do ano letivo acompanhando, assim, os demais procedimentos
relacionados com a avaliacdo dos alunos.

A disciplina de Geografia C estd divida em trés grandes temas: um Mundo
Policéntrico; um mundo Fragmentado; um mundo de Contrastes. A professora cooperante
assumiu a lecionacao do primeiro tema, durante o qual o estagiario realizou a observacéo
das aulas. Os dois temas restantes foram lecionados ao abrigo da PES. O tema ‘Um
Mundo Fragmentado’ trata, essencialmente, a interdependéncia dos espacos em relacdo
uns aos outros, articulando-se em redes globais devidamente ancoradas em teias
complexas de relagfes econdmicas, comerciais e sociais. O tema ‘Um Mundo de
Contrastes’ versa as assimetrias entre as sociedades mais desenvolvidas e as menos
desenvolvidas.

A disciplina de Geografia A, encontra-se dividida entre dois grandes temas
aglutinadores: “A populacéo, utilizadora de recursos e organizadora de espacos”; e “Os
recursos naturais de que a populacédo dispde: usos, limites e potencialidades”. O subtema
dos recursos naturais — os recursos hidricos, foi o tema que, em parte, foi lecionado
durante a PES, nomeadamente no que toca aos contetidos da gestdo dos recursos hidricos
— disponibilidade da &gua; poluicdo, tratamento e riscos; cooperagdo internacional e

instrumentos de gestdo e planeamento do uso da agua.

Tabela 6.

Conteldos abordados durante a PES por disciplina.

Tema Subtema
Um Mundo % Espago de fluxos e atores mundiais.
Fragmentado % Espagos motores de fluxos mundiais.
Geografia C x  UmMundo S do?
Um Mundo de m Mundo Superpovoado?
i i ?
o - x Um acesso desigual ao Desenvolvimento®
x  Problemas ambientais, impactos humanos diferentes?
Os recursos % Gestdo dos recursos hidricos
Geografia A ! '

naturais
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5.3. Lecionacdo Geografia C

A lecionacgédo de Geografia C distribuiu-se ao longo de 56 aulas de 50 minutos.
Neste ponto, serdo agrupadas, para fins descritivos, os conjuntos de aulas que conduziram
a aplicacdo de estudos de caso. Em cada conjunto, haverd uma sintese sequencial dos

conteddos abordados, das estratégias utilizadas e consideragdes sobre a lecionagéo.

5.3.1. Migrag0es: Origens e Tendéncias — Aulas 1 a 6

O tema das migracdes foi divido em trés subtemas (Anexo A), onde existiu a
preocupacdo, face ao facto de o manual dos alunos estar datado, de ser lecionado
recorrendo a dados atualizados, bem como, as conclusdes dos relatorios “World
Migration Report 2020” e “OECD Migration Outlook 2020” e dos contetdos serem

organizados de forma ldgica e sequencial, assim sendo:

1. As origens das migracOes (compreensdo das forcas geradoras de fluxos
migratorios (em suma, compreender e conhecer as principais causas/ fatores);

2. As tendéncias atuais (explicar os principais padrdes geograficos das migracGes
evidenciando algumas das suas causas);

3. Os efeitos (compreender as consequéncias das migracdes e da sua desigual

reparticdo a escala mundial).

O tema trés — os efeitos — foi lecionado recorrendo a um estudo de caso.

5.3.1.1. A origem das migrac6es — aula 1

A primeira aula, teve um duplo objetivo, para além de se pretender atingir 0s
objetivos pedagdgicos tracados para aula, era importante perceber qual o estado dos
alunos face a estratégias ativas que envolvam partilha de opinies, o pensamento critico
e 0 debate.

Abordaram-se, as migracdes, partindo do conceito de migrante e da dimensao dos
migrantes na populacdo mundial. Posteriormente, os alunos foram questionados sobre
“quais as razBes para 272 milhdes de migrantes sairem do seu pais de residéncia?”. A
pergunta teve como objetivo lancar a curiosidade para a atividade seguinte, que teve por
objetivo que os alunos mobilizassem o seu conhecimento antigo do 8%ano sobre as

migracdes. A atividade “Moldura com camadas de evidéncia” (ver Anexo G.1 e G.2),
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inspirada na atividade desenvolvida por Roberts (2013), pressupbe que os alunos
consigam responder a um conjunto de perguntas partindo das perguntas centrais e da
observacdo da imagem (que estd ao centro), indo em direcdo as margens, onde se
encontram perguntas que levam o aluno a pensarem criticamente sobre que outras
perguntam tém que fazer face a falta de informacdo representada, ou que outras
informacdes gostariam de descobrir sobre o tema.

A primeira moldura (Anexo G.1), era uma infografia do stock de migrantes a nivel
mundial, deste modo os alunos seriam levados a conhecer os contrastes na acumulagéo
de migrantes, questionando-se por que motivos Africa e a América do Sul apresentam um
stock reduzido, em contraste com a Europa, Asia e América do Norte. A segunda
moldura, era uma fotografia de um campo de refugiados em Moria, na Greécia, o objetivo
era levar os alunos a considerarem e refletirem sobre outros motivos que levam as
populacdes a migrarem, nomeadamente as catastrofes e guerras.

No final da aula foi realizado um apanhado geral dinamizado pelo docente, onde
se foi colocando perguntas aos alunos para os estimular. Sumariou-se as trés grandes
causas das migragdes: as motivadas pela procura de melhores condigbes de vida/
emprego; as motivadas pela fuga a guerras, perseguicdes religiosas, étnicas e politicas; e
por fim as motivadas por catastrofes naturais e pela degradacdo ambiental/ alteracGes
climaticas. Foi, também, apresentado aos alunos os materiais de apoio para os conteudos
lecionados durante a aula, nomeadamente as paginas do manual correspondentes.

Os alunos demonstram gostar da atividade e colaboraram com a sua realizagéo,
no entanto, demonstraram grandes dificuldades na partilha e debate de ideias e opinides.
Para além disso os alunos tiveram dificuldades em formular questdes que os levassem
para além da informacdo representada. Os alunos demonstraram, também, ser muito
calados e pouco dindmicos mesmo quando estimulados por perguntas. Existiram, para
além das dificuldades inerentes a dindmica dos alunos, outras dificuldades de gestdo por
parte do estagiario e que mereceram reparos da professora cooperante. Estes reparos seréo
considerados futuramente, tendo sido gradualmente suprimidos e corrigidos ao longo da
PES. O primeiro reparo incide sobre a reagdo a resposta timida do aluno, ficando a nota
de ndo responder “ndo” a um aluno, devendo-se sempre aproveitar o que o aluno oferece,
tentando motiva-lo sendo mais positivo com os alunos. O segundo reparo importante,
passou pelo tempo a despender com as atividades, sendo importante dar tempo aos alunos

para lerem e refletirem.
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5.3.1.2. Tendéncias atuais —aula2e 3

A segunda aula, que teve a duracdo de 100 minutos, teve como objetivo que 0s
alunos adquirissem conhecimento sobre o quadro atual das migracgdes e da sua tendéncia.
Antes de iniciar o novo tema, existiu a preocupacdo de garantir que os alunos
sistematizassem o conhecimento adquirido na Ultima aula.

Assim sendo, para além de uma pequena sintese da aula anterior realizada pelo
docente com apoio da apresentacdo em Power Point, foi solicitado aos alunos que
realizassem um mapa mental de conceitos (Roberts, 2016), partindo de um conjunto de
palavras expostas na apresentagdo Power Point, existindo a indicagdo para utilizarem
palavras de ligagdo entre os conceitos (devido, leva a, etc...). O objetivo dessa atividade,
centrou-se em averiguar a sistematizacdo e organizacdo da informacédo, bem como a
capacidade de estabelecer relacbes com outros conceitos abordados no passado - atraves
da mobilizacdo dos conceitos: migracdo (laboral/ econémica); refugiado; deslocado;

irregular; causas economicas; politicas; religiosas; ambientais; desigualdade; xenofobia;
Figura 12.

Recorte parcial de trés mapas de conceitos realizados por alunos. Inclui feedback do
estagiario.




racismo. Os mapas mentais de conceitos foram recolhidos para serem devolvidos
posteriormente com feedback (Figura 12).

A atividade seguinte recebeu o nome de “adivinha o grafico”, dividindo-se em trés
etapas. No briefing, foram apresentadas as tarefas aos alunos: “12 Tarefa — Consultar os
websites, explora a sua informacdo (nota, objetivo é verificar Padrdes/ tendéncia nas
migracgdes entre regides e paises); 22 Tarefa — Discutir com os teus colegas quais séo 0s
sites ‘intrusos’ cuja informacdo ndo serve para 0 nosso trabalho; 32 Tarefa — Com base
em informagao dos fluxos que podes consultar tenta identificar qual a regido representada
no grafico”. A primeira etapa consistia em eliminar o excesso de informacéo,
selecionando os websites apropriados para responder a questdo. Tal como ficou registado,
no primeiro capitulo, a selecdo de informagdo € uma competéncia para o futuro, mas
também, assegurada no contexto curricular portugués pelo PASEO. A segunda etapa
consistiu em debater e trocar ideias. A terceira etapa consistia em relacionar os graficos
com a regido correta.

Os alunos participaram muito ativamente na atividade, detetaram corretamente 0s
websites intrusos e relacionaram corretamente a informacdo dos graficos. Foram
pacientes face as dificuldades tecnoldgicas, aceitando utilizar os seus telemoveis pessoais
para aceder aos websites que os tablets ndo conseguiam.

A terceira aula, iniciou-se com um resumo dos contetdos abordados na aula
anterior. A realizagdo de resumos e sistematizagdes das aulas anteriores foi uma
preocupacdo ao longo da PES, pois possibilitou aos alunos reverem o0s conceitos
principais e estabelecerem interrelacdes entre eles. Para além da sintese, foram
apresentados aos alunos 0s seus mapas mentais de conceitos, sempre com a preocupacao
de dar feedback e sugestbes para sistematizarem de forma mais clara a informacéo.
Depois, foi abordado o conceito de didspora, partindo da visualizagdo de um video. Para
terminar a aula, e em jeito de preparacéo para a aula seguinte, foi explicado aos alunos o
que se pretende com a atividade do estudo de caso, visualizando um documentéario sobre

a guerra civil Siria.

5.3.1.2. Estudo de caso n.°1 —aula 4

O primeiro estudo de caso decorreu utilizando uma combinacao de dois métodos,
numa aula com a duracdo de 100 minutos (a planificacdo pode ser consultada no Anexo

A). O metodo individual, neste caso com uma ligeira adaptacdo, onde os alunos deveriam
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realizar a leitura dos documentos de apoio ao estudo de caso, fazer as suas anotacdes,
retirar duvidas ou pedir esclarecimentos ao professor. Para garantir que os alunos
sistematizam e tém uma base comum para analisar a informagcdo — de forma que
caminhem todos no mesmo sentido, foi desenvolvido um guido de trabalho (ver Anexo
G.3), que os alunos tinham que preencher durante a primeira metade da aula. Esta fase
corresponde a fase 1 ou fase de preparacdo. Inicialmente esta atividade seria concebida
para grupos de alunos, contudo, devido ao contexto pandémico foi realizada
individualmente. O método de grupo, que decorre na segunda parte da aula e que tem
como objetivo que os alunos debatam a informacéo, as respostas e as suas ideias em
conjunto de modo a alcangcarem um consenso para apresentarem, coletivamente, uma
proposta de resposta ao professor.

O tema escolhido para o primeiro estudo de caso foi a guerra civil Siria. O centro
do estudo de caso ndo é o conflito per si, mas as suas consequéncias ao nivel das
migracdes. A escolha deste tema teve que, para além de se encaixar perfeitamente nas
aprendizagens essenciais, se enquadrar nos pressupostos que verificamos no primeiro
capitulo, nomeadamente em relagdo ao ensino da geografia, ao “Powerfull Geographycal
Knowledge”, e do seu contributo para a educacgdo. Entre outros motivos, por ser um tema
atual e que permite aos alunos participarem nos debates da atualidade, para além disso,
permite a elaboracéo de generalizacdo sobre os efeitos das migragdes noutros pontos do
mundo, obrigando-os a refletir sobre 0 mundo, explica-lo e a compreendé-lo.

Durante os primeiros 50 minutos, o professor realizou uma introducdo ao tema,
mostrando um video de cerca de seis minutos que explica a situacdo da guerra civil siria.
circulou pela sala de aula esclarecendo dividas e auxiliando o acesso aos documentos
(que estavam disponiveis na aplicacdo TEAMS da plataforma Microsoft). No total, foram
disponibilizados nove documentos de apoio, e visualizado uma reportagem curta do
ACNUR sobre o caso de uma empreendedora siria refugiada que abriu um restaurante em
Berlim. Um dos primeiros problemas detetados, durante a implementacdo da atividade,
foi 0 nimero elevado de documentos, bem como a dimensédo excendentaria da informacao
era excedentaria, dificultando a sua selecdo e, consequentemente o tratamento. No
entanto, os alunos demonstraram alguma capacidade na selecdo da informacéo, centrando
a sua atividade nos documentos mais simples e faceis de interpretar.

Durante os segundos 50 minutos, foi iniciada a fase de debate do estudo de caso.
Para fazé-lo foi projetado o titulo da noticia “Erdogan ameaga a Europa com ‘milhdes’

de migrantes”. Foram lancadas trés perguntas de partida (que constavam no guido do
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aluno), para que fossem respondidas em conjunto pela turma. As trés perguntas de partida

foram:

1. Por que motivo sdo os migrantes ‘um problema’ para a Europa? Nao serdo uma
oportunidade?
2. Que medidas/ solugGes podem ser apresentadas para resolver o problema?

3. Quem é/ deve ser responsavel pela implementacdo das medidas?

Os alunos iniciaram, timidamente, o debate. Utilizavam as notas que tinham
registado no guido de trabalho para construirem argumentos e responder as questdes. O
debate entre os alunos foi interessante, tendo sido protagonizado pela aluna “A4”. Ao
longo do debate foi necessario ir colocando questdes e (re)direciona-lo para outros alunos,
em particular os mais timidos. Os alunos foram paulatina e progressivamente chegando a
um consenso. Um dos alunos que participou de forma mais ativa, releva grandes
dificuldades de aprendizagem bem como uma relagdo mais dificil para com a escola (este
aluno tinha uma retencdo repetida recente e acabou por desistir do ensino regular), sugeriu
que deveria haver uma intervencdo dos capacetes azuis. Isto demonstra que a estratégia
dos estudos de caso tem um efeito particular, torna os temas interessantes e as atividades
estimulantes para os alunos levando-os a querer participar.

Foi considerado que o primeiro estudo de caso contribuia para o desenvolvimento
de quatro competéncias, nomeadamente: Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico;
Informacdo e Comunicacdo; Raciocinio e Resolucéo de Problemas; e Pensamento Critico
e Criativo. A primeira competéncia é avaliada mediante a mobilizac&o pelos alunos de
conceitos/conhecimentos para novas situacdes de aprendizagem. A segunda competéncia,
é avaliada mediante a analise, leitura e interpretacdo de graficos, fotografias, textos e
mapas por parte dos alunos, bem como, a utilizagcdo da linguagem (escrita e oral) para
partilhar o seu conhecimento. A terceira competéncia, foi avaliada pela capacidade de os
alunos explicarem fatores responsaveis pelos fluxos migratorios e pela forma como
reconhecem a necessidade da cooperacéo internacional para a resolugcdo do problema. A
quarta competéncia foi avaliada em relagdo a discussdo das ideias em si, contudo essas
discussdes tém que ser centradas em evidéncias, e ha capacidade dos alunos enumerarem
solugdes para a resolugdo do problema.

Os alunos demonstraram maior dificuldade na utilizacdo de evidéncias para a
discussdo de ideias. Estes, como ja foi mencionado, ndo sdo alunos muito dindmicos,

contudo, foi possivel constatar que para além da dificuldade em comunicar, foi a
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dificuldade de debater centrando-se nas evidéncias, ou seja, 0 que se pretendia é que 0s
alunos mobilizassem a informacdo para o debate, algo que ndo foi atingido como
pretendido. Nesta aula, s estiveram presentes cinco alunos, o que também comprometeu
a elaboracéo da tarefa e prejudicou a sua execugdo. No entanto, o ponto forte detetado foi
a capacidade de reconhecerem a necessidade de cooperacao internacional para a resolucéo
do problema (foi observado os alunos a fazerem-no com frequéncia), para além disso,
conseguiram enumerar solucdes para resolver o problema em estudo (Figura 13).

Um outro dado importante, que nos pode dar alguma evidéncia no que diz respeito
ao efeito dos estudos de caso na aprendizagem dos alunos, pode ser verificado na Figura
14. Na ficha de avaliacdo n.°1, os alunos obtiveram resultados muito satisfatérios nas
perguntas do grupo | e, desse modo, no grupo | em geral, quando comparados com o resto

do instrumento de avaliagdo. O grupo | incidia sobre o tema das migracdes.

Figura 13.

Diagrama Kiviat que representa os resultados da avaliac@o formativa do estudo de
caso "Siria - consequéncias de uma guerra civil".

Mobiliza os conceitos / conhecimentos
em novas sifuagdes de aprendizagen.
4

Enumera possiveis solugdes para a Analisa, 18 e interpreta gréficos,
resolucio de situacdes/problema. ) fotografias, textos e mapas.

Observa, analisa e discute ideias,
Processos ou produfos centrando-se em
evidéncias.

Usa diferentes tipo de linguagem para
significar e comunicar, para construir
conhecimento, compartilhar sentidos.

Reconhece a necessidade da cooperacio
internacional para a resolugéio do
problema.

Explica fatores responsdveis pelos fluxos
migratcrios.
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Figura 14.

Excerto da grelha de avaliagdo da ficha de avaliagdo n.°1

Ficha de avaliagdo n°1
ID 1 2 3 4 5 6 7 2
A1 20 20 (0] 0] 14 10 0] 64
A2 20 20 20 30 14 10 20 134
A4 20 30 20 20 40 10 20 160
A5 20 (0] 20 40 40 (o] 10 130
A6 o 20 7 o 28 10 30 95
A7 20 30 14 10 (o) (0] 0] 74
TURMA n6| 16,7 20,0 13,5 16,7 22,7 6,7 13,3 109,5
Pontos 20 30 20 40 40 20 30 200
Sucesso % 83,3 66,7 67,5 41,7 56,7 33,3 44,4 54,8
Grupos Grupo | Grupo I Grupo |l Grupo 1V
Sucesso % 73,3 50,3 48,9 44,4
Pontos total 50 60 60 30

5.3.2. Crescimento das cidades— aulas 10 a 14

A tematica do crescimento das cidades, inserido no contexto do tema “Um mundo
fragmentado” e do subtema “Espagos motores de fluxos mundiais”, foi abordado de forma
tripartida, abordando, em primeiro lugar, a origem das cidades e o seu desenvolvimento
na sociedade atual, em segundo lugar, o conceito de conurbacdo e a criacdo das
macrorregides, por fim e em terceiro lugar, os problemas da crescente urbanizacao, bem
como, propostas de solugédo para os problemas estudados.

As aulas estavam, nesta fase, a decorrer em ensino a distancia (E@D). Todos os
alunos possuiam computador pessoal, acesso a internet e ndo evidenciavam dificuldades

NO acesso aos recursos e as aulas que estavam a ser lecionadas via Microsoft Teams.

5.3.2.1. Crescimento das cidades — aulas 10, 11 e 12

As primeiras trés aulas foram expositivas, recorrendo sistematicamente ao dialogo
professor aluno, a andlise de informacdo grafica e cartografica, e a realizacdo de
exercicios do manual do aluno como forma de aliviar a sequéncia expositiva. Foram
tratados os temas do surgimento das cidades em torno dos excedentes alimentares, do
desenvolvimento das cidades enquanto processo decorrente da industrializagéo e do

desenvolvimento dos servicos, da expansdo das cidades com o desenvolvimento das
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periferias e dos subdrbios gracas ao desenvolvimento das redes de transporte e do
transporte individual, bem como o processo de conurbacdo e a sua relacdo com o0s
conceitos de corredor urbano, megapolis, macrorregido. Os alunos mantiveram-se atentos
e recetivos aos novos contetdos, contudo tornou-se mais notdria a sua falta de dindmica,
timidez e dificuldades em expor as suas ideias durante 0o E@D.

De forma a estimular os alunos, ajuda-los na construcdo da imagem de cidade,
através da utilizacdo de informacdo existente num SIG, foi pedido aos alunos para
preencherem uma tabela SATO (Sensorial, activities, time and overall) (Camara, 2020),
na qual tinham que responder a perguntas que os remetessem para o local (o0 que podes
ver no local? o que poderias ter ouvido? o que a fotografia nos diz sobre o local? Etc, ...).
Foi solicitado aos alunos que escolhessem, livremente, uma fotografia do Google Street
View de uma cidade, apresentando-a na aula seguinte (a primeira aula do tema do
crescimento das cidades), para auxiliar a concretizagao desta tarefa tinham ao seu dispor
0 guido de trabalho n.°7 (ver Anexo G.4). Os resultados obtidos foram bastante
satisfatorios, mencionando questfes interessantes sobre as cidades, os alunos
participaram com as suas sugestdes, como por exemplo, a tranquilidade de é&reas
suburbanas, a sua fungéo de cidades-dormitdrio, os problemas de falta de estacionamento
e congestionamento e 0 comércio junto ao rio. Demonstraram-se participativos e
interessados, uma das alunas com desempenho escolar mais débil, a aluna A7,
surpreendeu com a sua apresentacdo sobre uma rua da cidade de Coimbra, relacionando
a qualidade de vida com as caracteristicas das habitacdes presentes na fotografia.

5.3.2.2. Problemas urbanos e solucdes — aula 13

O tema dos problemas urbanos foi abordado de forma expositiva. O motivo para
recorrer, novamente, a exposi¢do prendeu-se com uma necessidade de acelerar o ritmo de
lecionacdo da subunidade tematica de forma a cumprir a planificacdo. A aula iniciou-se
com um habitual resumo dos contetdos previamente abordados, como ja foi mencionado
anteriormente, o objetivo destes momentos de resumo é garantir que 0s alunos
sistematizem os conceitos e estabelecam interrelagdes entre 0s mesmos.

Os problemas urbanos foram tratados dentro de duas perspetivas distintas e
sempre com a preocupacao de desmistificar preconceitos estereotipados, pois apesar de
serem facilmente associados a determinados graus de desenvolvimento de paises, as
diferencas regionais permitem a coexisténcia multipla dos problemas urbanos. Por um

lado, o crescimento urbano rédpido e descontrolado associado a uma dindmica
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demogréafica jovem e ao éxodo rural nos paises em desenvolvimento. Levando os alunos
a refletirem sobre as dificuldades que paises com poucos recursos e dificuldades técnicas
tém a implementarem medidas para corrigir os défices verificados, nomeadamente: a
degradacdo das condigdes de vida; os engarrafamentos e a sobrelotagdo das
infraestruturas de transporte; caréncia de agua e saneamento basico; o aumento da
criminalidade, entre outros. Um dos exemplos que captou maior atencdo dos alunos, foi
o bairro de lata flutuante na cidade de Lagos na Nigéria - o Makoko.

Por outro lado, os problemas urbanos nos paises desenvolvidos foram abordados,
centrando-os em problemas atuais, como os problemas de habitacdo relacionados com a
especulacdo imobiliaria e os problemas dos transportes publicos. Foram apresentadas
varias sugestdes para minimizar os problemas e propostas de solugcfes para os problemas
estudados, como, por exemplo: investimento em infraestrutura e transportes publicos de
qualidade (mais frequéncia; mais estacdes; maior rede; mais area servida); aposta nas
soluc@es de transporte partilhados (Carsharing; Carpooling); aposta nos modos suaves
de transporte; entre outros. Os alunos estiveram atentos e colocaram as suas duvidas que
foram discutidas em grupo. Para além disso, no final da aula, os alunos foram localizados
nos contetidos do manual, tendo sido referenciadas as paginas onde os alunos poderiam

encontrar os conteddos.

5.3.2.2. Estudo de caso n.°2 —aula 14

Na aula anterior, foi solicitado aos alunos que se organizassem em dois grupos,
tendo-lhes sido entregue, de forma digital, um documento de apoio ao estudo de caso.
Esse documento tem como objetivo orientar os alunos na primeira fase do estudo de caso,
i.e., a preparagdo. Foram disponibilizados aos alunos cinco documentos de apoio ao
estudo de caso, sem lhes ter sido comunicado o problema que iriam estudar. Com o guido
de apoio, que corresponde a uma ficha de leitura, os alunos analisaram todos 0s
documentos de apoio em trés vertentes: primeiro realizavam um resumo das ideias
principais transmitidas pelo documento; posteriormente identificavam as evidéncias que
encontravam nos documentos — dados estatisticos, excertos do texto; por fim,
identificavam as principais concluses do documento.

Face ao estudo de caso anterior, neste optou-se por reduzir a quantidade de
informacdo entregue aos alunos, de forma a tornar o caso menos complexo e mais

adequado ao perfil dos alunos.
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A aula iniciou-se com a realizacdo de uma sistematizacdo dos contetdos
abordados. Os alunos foram ‘convidados’ a organizar, com um conjunto de palavras-
chave, os principais problemas urbanos. Aos alunos foi dado tempo para refletirem, ao
mesmo tempo, foi sendo apelada a participacdo dos alunos. Dado o perfil dos alunos, por
vezes, as atividades levam a que ocorram pequenos tempos mortos, ou seja, a sensacao
de que a aula parou. Contudo, esse problema parece ser mais estrutural — ou seja — um
resultado da quantidade e do perfil dos alunos, do que um problema das estratégias em si.
Os alunos colaboraram e iam contribuindo com as suas opinides e pontos de vista, em
simultaneo o professor preenchia o esquema que estava a ser projetado e, a seu tempo,

em conjunto, a piramide invertida da sistematizacdo ficou preenchida (Figura 15).

Figura 15.
Excerto da apresentacdo em powerpoint de apoio a aula - esquema de sistematizacao.

[01.04]
Problemas urbanos

Sistematizacio Habitacio Falta de infraestruturas
Falta de habitagio (PED)| | €OM© fornecimento de Criminalidade
agua e saneamento
basico

Habitagdo cara

Transito e transportes

Poluicio (uso do transporte
Organiza, com « individual; transportes

palavras-chave, os publicos pouco eficientes)
principais problemas
urbanos partindo dos

que consideras mais Principais

relevantes (amarelo)
para menos relevantes problemas

(verde). urbanos

O estudo de caso ¢ iniciado na segunda parte da aula. E explicado, no briefing,
aos alunos, com o apoio da apresentacdo em PowerPoint, as varias etapas da atividade,
bem como, através da leitura de um excerto de uma noticia relativa aos engarrafamentos
em Lisboa, é langado o problema a solucionar aos alunos. A primeira fase compreende a
etapa de preparacao que, no caso deste estudo de caso, foi desdobrado em dois momentos
distintos (um momento anterior a aula e um momento no decorrer da aula). Os alunos

tinham de preencher o guido de trabalho n.°9 (ver Anexo G.5), identificando trés causas
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responsaveis pelo problema identificado na noticia (os engarrafamentos em Lisboa). Para
tal, os alunos foram separados em salas virtuais para que pudessem conferenciar com 0s
seus grupos, editando uma copia do documento em conjunto. Infelizmente, ocorreram
alguns problemas de ordem técnica e, para além disso, 0s alunos tiveram dificuldade em
abrir o documento editavel, no entanto, com auxilio do professor a situacéo foi resolvida.
Ap0s preencherem as principais causas (com alguma orientacdo do professor) os alunos
regressaram a sala principal. Em plenario, ambos os grupos apresentaram as causas. Cré-
se que nesta fase ja era claro para os alunos as causas.

Na segunda fase, os alunos foram novamente separados em salas virtuais, desta
vez 0 objetivo é debater e discutir solugdes, em grupo, para o problema em causa. Os
grupos demonstram-se dinamicos e divertidos, continuassem a demorar algum tempo a
iniciar as tarefas. Durante este periodo de tempo, previsto durar cerca de oito minutos, o
professor ia percorrendo as salas virtuais, esclarecendo duvidas e orientado os trabalhos.
Quando os grupos desenvolveram duas solucdes para o problema, e debatido para se
preparar para defender as suas posicdes, 0s alunos regressaram novamente a sala
principal.

Na terceira fase, os alunos teriam que debater de forma a optar apenas por uma
solucdo e para tal chegar a um consenso. Foram a debate as propostas que constam na
Tabela 6.

Tabela 7.

Propostas debatidas pelos alunos.

Grupo | Grupo Il

= Melhorar as redes de transporte = Tarifas/ Portagens a entrada da

(melhoria dos precos; novas rotas; cidade (evitar a deslocagdo do
transporte individual para o centro da
cidade);

= Apoios as empresas para

aumento da frequéncia de transporte;
melhoramento das estac¢Ges; melhoria

da multimodalidade);

= Localizagao das empresas (atribuicio deslocalizarem para o interior (tornar

de beneficios fiscais para promover a 0 interior mais atrativo atraves da

deslocalizagdo de empresas para fora melhoria das infraestruturas, de

da cidade; regular o uso do solo). fundos europeus e apoios fiscais).
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Os alunos trocaram argumentos e contra-argumentos, havendo alguma pressao do
tempo que comecava a escassear, tendo o consenso sido apenas alcangado na aula
seguinte. No entanto, o que importa notar, em relacdo a aplicacdo do estudo de caso, é
que efetivamente cumpriu um dos seus propdsitos iniciais: colocou os alunos a debater, a
trocar ideias e a centrar-se em evidéncia documental. Para além disso, a diversidade de
suportes utilizados ajuda os alunos a serem confrontados com informacéo oriunda de
diversas fontes e com diversos formatos (graficos, mapas, excertos de noticias,
inqueritos). O facto de serem colocados a pensar na resolugdo de um problema concreto
promove o desenvolvimento do pensamento critico, obrigando-os a ponderar solugdes
que se enquadrem no problema e ndo apenas enumerarem solucdes copiadas de um
manual escolar. Outras das vantagens evidenciadas com a atividade foi verificar que os
alunos néo so6 se recordavam dos contetdos abordados, como os mobilizaram para novas

situacdes (Figura 16).
Figura 16.

Diagrama Kiviat que representa os resultados da avaliacédo formativa do estudo de
caso sobre os problemas urbanos de Lisboa.
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No computo geral, tendo em conta a observacdo realizada pelo professor e,
consequentemente, a avaliacdo formativa, os alunos melhoraram o seu desempenho em
relacdo ao estudo de caso anterior (Figura 17). Face aos referenciais para o estudo de
caso, os alunos melhoraram consideravelmente no que toca ao descritor “Observa, analisa
e discute ideias, processo ou produtos centrando-se evidéncias”, ou seja, os alunos
demonstraram melhorar a competéncia do PASEOQ “raciocinio e resolugdo de problemas”.

Embora, se verifiguem melhorias em todos os referenciais.

Figura 17.

Variacdo do desempenho dos alunos Al, A4, A6 e A7, do estudo de caso n.°1 para o
n.o2.

Enumera possiveis solugtes para a resolugdo de situagBes/ problema.

Ohserva, analisa e discute ideias, processos ou produtos centrando-se em evidéncias.
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compartilhar sentidos.
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5.3.3. Subnutricdo e ma alimentacgéo

A aula a que corresponde o tema da subnutri¢do e da ma alimenta¢do compreende
dois tempos de 50 minutos. O estudo de caso n. °3 (Anexo G.6), desenhado para esta aula,
foi o dltimo estudo de caso aplicado aos alunos de 12°%no. Nesta fase, a 27 de maio de
2021, os alunos ja acusavam algum desgaste do decorrer do ano letivo, sendo mais dificil

motivar os alunos para a realizacdo das tarefas. A motivacédo joga um papel importante

60



nesta situacdo. A turma, que ja tinha um contexto particular, apresentava agora dois
alunos que pretendiam desistir do ensino regular, concluindo o ensino secundario no
regime noturno. Outros dois alunos, tinham-se insurgido contra a avaliacdo da disciplina,
alegando que uma disciplina de opcdo deveria servir para ‘subir notas’ e, que por isso,
deveria ser facil e ter pouca carga de trabalho. Embora se tenha conversado com os alunos,
de modo a motiva-los, tornara-se mais dificil garantir o interesse. Ainda assim, 0s alunos
colaboraram ate ao final. Neste contexto, o estudo de caso foi convertido em instrumento
de avaliagdo sumativa, aumentando a grau de exigéncia relativo a autonomia e reforgando
0 papel do professor enquanto orientador da aprendizagem.

Contrariamente aos anteriores, o estudo de caso n. °3, configura-se como um
estudo de caso comparativo. Os alunos, iriam ser colocados a comparar a realidade
alimentar dos Estados Unidos, associando-a a uma méa alimentacdo, a uma alimentagéo
com elevado consumo de proteina animal e abundante, a realidade alimentar do 1émen,
um pais consumido pela guerra civil, com uma alimentacdo pobre. Ao mesmo tempo, 0s
alunos iam sendo levados a compreender os efeitos potenciadores das situacOes
verificadas. Para isto, 0s alunos tinham que mobilizar as competéncias desenvolvidas
anteriormente, nomeadamente aquelas relacionadas com a analise de documentos, a
exploracdo de websites, e a recolha de informacéo de diversas fontes — preenchendo um
guido de apoio durante o processo. Esta fase, corresponde a fase da preparacéo.

Os alunos preencheram, numa primeira aula, os guides de trabalho de apoio ao
estudo de caso. Existiu um debate sobre o papel da ajuda internacional das nag¢des unidas
no atenuar da fome e subnutricdo do Iémen. Deste modo, os alunos tiveram a
oportunidade de partilhar as suas visdes e 0s seus argumentos, registando-0s nos seus
guides de trabalho que, posteriormente, serdo utilizados na resolucéo do estudo de caso.

Este estudo de caso comparativo, foi resolvido individualmente na segunda aula,
num momento de avaliagdo sumativa, no qual os alunos podiam apenas utilizar os guifes
de trabalho que tinham preenchido. Os alunos sdo convidados, nessa questdo aula, a
construir um texto devidamente estruturado, no qual comparem duas figuras (com a
composicdo da dieta proteica dos Estados Unidos e do Iémen) com uma figura da
populacdo subnutrida por pais, em percentagem da populacéo total. Para além disso, era
pedido aos alunos que: explicassem o0s conceitos de subnutricdo, ma alimentacdo e
seguranca alimentar; enumerassem, explicando se necessario, os fatores que potenciam

ou atenuam a subnutri¢cdo/ méa nutricdo; e incluir no seu texto os estudos de caso.
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Os resultados foram bastante positivos. Os alunos demonstraram ter recolhido e
compreendido a informacdo disponibilizada durante a aula anterior, i.e., uma das
competéncias que se pretende desenvolver com os estudos de caso, a selecdo de
informagdo, foi novamente executada pelos alunos. Do ponto de vista da avaliagdo
sumativa, tendo em conta que essa avaliacdo correspondeu a definicdo de critérios de
correcdo que seguiram 0s principios vistos no capitulo anterior, os alunos obtiveram um
desempenho superior, quando comparando com a média dos instrumentos de avaliacdo
sumativa individuais (Figura 18). Embora ndo possamos concluir que a performance dos
alunos esta associada a uma aprendizagem mais eficaz, a verdade é que todos os alunos
com excec¢do do aluno A5, obtiveram classificacbes mais elevadas que a sua média de
desempenho, e este comportamento foi tanto maior quando menor é o nivel médio de
classificagdo dos alunos. Efetivamente, o que pode ser afirmado é que, efetivamente, o0s
alunos aprenderam com recurso a uma estratégia ativa onde o professor assumiu o papel

de orientador e facilitador, ao invés do papel tradicional.

Figura 18.

ClassificacGes e média de classificagdo obtida pelos alunos nos instrumentos de
avaliacdo sumativa individuais.
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5.4. Lecionacdo Geografia A

As aulas de Geografia A, lecionadas a duas turmas de 10°%no, foram estruturadas
com recurso apenas a uma planificacdo (Anexo D). Isto deve-se ao numero de aulas que
foram lecionadas. Neste relatorio, serdo descritas brevemente de forma a compreender
como se chegou aos dois estudos de caso, sendo um deles um role-play. O tema da Gestéo
da Agua foi abordado durante as aulas, incluindo conceitos como: disponibilidade hidrica,
albufeira, barragem, barragem de retencdo versus barragem de producdo, efluente,
eutrofizacdo e salinizacdo. Como se depreende, uma parte importante do tema esta

relacionado com o ambiente.

5.4.1. Antecedentes dos estudos de caso

Antecedem, os estudos de caso, um conjunto de quatro aulas de 50 minutos. A
primeira aula iniciou-se com a realizagdo da atividade “imagem mentirosa” (Camara,
2021), de forma a captar os alunos para o tema das proximas aulas, mas também a sua
atencdo. Esta atividade, desenrola-se mediante a exposic¢ao progressiva de uma fotografia,
que progressivamente vai sendo descoberta, a medida que a fotografia é exposta, 0s
alunos tém um conjunto de perguntas a responder, nomeadamente: Quem sou eu?”;
“Onde estou?”; “O que estou a fazer / observar?”.

Foi comunicado aos alunos, durante o briefing, que “nesta atividade ndo ha
palpites ou comentarios idiotas. Respeitar a diversidade de opinides e saber ouvir € parte
fundamental da vossa formagdo.” e que “E importante falar um de cada vez. Se n&o
concordares com o teu colega aguarda pela tua vez e apresenta a tua opinido/ observacao
diferente.”. O estabelecimento destas regras foi fundamental face ao contexto da turma.
Durante a observagdo das aulas verificou-se que existiam elementos tendencialmente
perturbadores e geradores de situacOes de indisciplina, ocasionalmente, constrangem o
normal funcionamento da aula resvalando em ocasionais faltas de respeito para com o0s
colegas. Assim sendo, tentou-se mitigar o potencial burburinho e gozo, potenciando o
debate e uma expresséo livre por parte dos alunos.

N&o se verificando, durante o decorrer da atividade, qualquer perturbacdo, os
alunos demonstraram estar empenhados, curiosos e colaboraram a com atividade. A
imagem selecionada, demonstrava o efeito das descargas das industrias da celulose para

o rio Tejo. Promoveu-se, com sucesso, um ambiente de partilha de ideias e de debate.
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A aula prosseguiu com uma exposicao sobre o abastecimento de agua em
Portugal, a sua distribuicdo e a distingdo entre os sistemas em alta e em baixa. Foi
utilizado, para demonstrar a importancia do abastecimento de agua seguro, o exemplo do
mapa de John Snow e a sua representacdo que relacionava os casos de colera com 0s
pocos contaminados. Este tipo de exemplos enriquece a imagem que os alunos tém do
mundo, afastando-os da normalizacdo dos manuais escolares.

Embora tenha sido iniciada na primeira aula, a atividade de cartografia que
relaciona a origem da 4gua com o sistema de tratamento dominante, s6 foi concluida na
segunda aula. Para tal, foi fornecido aos alunos um mapa base (NUTSIII) para cartografar
a origem da agua mediante os dados disponibilizados. No final, os alunos retiraram as
devidas ilacdes em debate aberto e respondendo a uma pergunta do manual. A atividade
revelou-se muito interessante porque deu uma dindmica diferente a aula, permite aos
alunos conhecerem a informacgdo representando-a. A aula continuou com uma exposi¢éo
que incidiu em dois temas, por um lado a poluicéo, risco de seca e de sobre-exploracéo e,

por outro lado, o risco de seca e de inundacao.

5.4.2. Estudo de caso — A Convencéo de Albufeira

A terceira aula iniciou-se com a concluséo da aula anterior. Posteriormente, foi
iniciado o estudo de caso sobre a convencdo de albufeira e a gestdo ibérica dos rios. Este
estudo de caso decorre em trés fases, uma primeira fase de trabalho individual em que
foram entregues os documentos aos alunos apo6s a realizacdo de uma introdugéo sobre o
tema. Na segunda fase, os alunos preencheram individualmente os guides de apoio e
propuseram uma solucdo para uma melhor gestdo ibérica dos rios. A terceira fase,
consistiu na partilha das respostas em turma, permitindo aos alunos realizarem
comentarios as propostas dos colegas.

Foram entregues aos alunos apenas dois documentos, o guido de trabalho de apoio
ao estudo de caso (ver Anexo G.7), e 0 excerto de uma noticia do jornal publico sobre o
tema. Um terceiro documento foi projetado um video do canal de noticias Euronews que
descrevia o incumprimento da convencdo de albufeira por parte de Espanha,
nomeadamente em relacdo a regularidade e distribui¢do dos caudais para Portugal.

Os alunos colaboraram com a atividade. Participaram timidamente com as suas
propostas e, de um modo geral, demonstraram gostar da atividade. Durante esta o

professor deslocou-se pela sala, esclarecendo as ddvidas que iam surgindo e garantindo
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que todos os alunos trabalhavam como esperado. O papel do professor foi de facilitador
e de orientador do estudo dos alunos. As questdes na ficha de avaliagdo, nas quais
constavam conteudos relativos ao tema da gestdo ibérica dos rios, obtiveram uma taxa de
sucesso de, pelo menos, 50% semelhante as restantes questées do instrumento (Figura

19). O mesmo resultado pode ser verificado para a 2% turma do 10° ano (Figura 20).

Figura 19.

Grelha de avaliacdo da Ficha de avaliagdo n.°1 do 10°ano, turma 1. Com calculo do
SUCesso por pergunta.

Ficha de avaliagdo n°1 Total Total 0/200
ID 1 2 3 4.1 4.2 5 1 2 CP I AQ PD CP AQ PD dp
A1 20 20 20 20 20 20 o 20 37,5 177.5 60 80 37,5 150 200| 187,5
A2 [ 10 [9) 10 10 10 20 10 7,5 7745 40 30 7,5 100 75 875
A3 [9) 10 20 20 10 [ o 10 27,5 &7 10 60 27,5 25 150| 1375
A4 20 10 20 20 10 10 20 10 25 145 60 60 25 150 150 125
A5 20 20 20 20 20 10 o 10 30 150 50 70! 30 125 175 150
A6 20 20 20 20 10 20 20 10 27,5 167,5] 80 60 27,5 200 150( 137,5
A7 [9) 0 20 20 20 [ o 20 17,5 745 [9) 80 17,5 o) 200 87,5
A8 20 5 [9) 20 20 [ 20 10 20 115 45 50 20| 1125 125 100
A9 [} 20 20 20 20 10 20 10 22,5 142,5| 50 70 22,5 123 175| 1125
A10 20 20 20 10 10 10 o 10 30 130 50 50 30 125 125 150
A1 [¢] [¢] 20 20 10 10 20 10 22,5 112,5 30 60 22,5 75 150| 112,55
A2 20 20 20 20 10 10 20 10 37,5 167,5| 70 60 37,5 175 150| 187,55
Ai3 [9) 0 [9) ¢} o o] o [ [} O [9) [¢) O (o) O [¢)
A14 [} 10 20 20 10 10 20 10 17,5 117,5 40 60 17,5 100 150 87,5
A15 o o 20 10 10 10 20 20 22,5 112,5 30 60! 22,5 75 150| 1125
A16 20 o 20 10 10 10 o 10 17,5 97,5 30 50 17,5 75 125 87,5
Al17 [9) 15 20 20 [ 30 o 20 25 130 45 60 25| 1125 150 125
A18 20 20 20 10 10 10 20 10 17,5 137,5] 70 50 17,5 175 125 87,5
TURMA M18| 10,0 11,1 16,7 16,1 11,7 10,0 11,1 11,7 22,5 1208 | 422 56,1 22,5 | 1056 | 140,3 | 1125
%| 50,0 55,6 83,3 80,6 58,3 50,0 55,6 58,3 56,3 60,4
Grupo | Grupo Il

Figura 20.

Grelha de avaliagdo da Ficha de avaliagdo n.°1 do 10%no, turma 2. Com calculo do
sucesso por pergunta.

Ficha de avaliagéo n°1 Total Total 0/200
ID 1 2 3 4.1 4.2 5} 1 2 cP I AQ PD CP AQ PD @p
Al 0 20 0 20 20 10 20 20 35 145 50, 60 35 125 150 175
A2 20 20 0 20 10 10 20 20 20 140 70 50, 20, 173 125 100
A3 20 20 0 20 10 0 20 5 10 105 60 35 10 150 875 50)
A4 20 0 0 10 20 0 20 20 15 105 40 50 15 100 125 75
A5 20 20 20 10 10 20 20 20 25 165 80 60 25 200! 150 125
A6 0 0 20 0 10 0 0 5 5 40 0 35 5 0| 875 25
A7 0 0 20 20 20 10 20 10 12,5 112,5 30 70| 125 75 175 625
A8 20 20 20 20 20 20 20 10 27,5 177,5] 80 70! 27,5 200 175| 137,5
A9 20 10 20 20 20 10 0 10 30 140 40| 70 30) 100 175 150
A10 20 10 0 10 10 0 20 10 20 100 50 30 20 125 75 100
TURMAM10 | 140 | 120 | 10,0 | 150 | 150 8,0 160 [ 130 20,0 1230 | 500 | 530 | 200 | 1250 | 1325 | 100,0
Sucesso %| 70,0 60,0 50,0 75,0 75,0 40,0 80,0 65,0 50,0 61,5
Grupo | Grupo Il

O estudo de caso, provou ser uma estratégia interessante para o desenvolvimento
de competéncias do perfil do aluno. Colocou os alunos a selecionarem e a recolherem
informacdo. Para além disso, incentivou os alunos a resolver um problema e a raciocinar
sobre ele. Ao mesmo tempo, os alunos foram motivados para o debate, partilhando as

suas solugdes em conjunto com a turma.
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5.4.3. Estudo de caso — Role-play construcdo de uma barragem

O role-play, aplicado a ambas as turmas do 10°no, constituiu-se como um estudo
de caso embora, este trata uma situacdo hipotética, contrariamente aos exemplos
anteriormente explanados neste relatério. Antes de iniciar a implementagéo da atividade,
prevista para 50 minutos, foram explicadas, aos alunos, as regras fundamentais para a
atividade, o tempo que se deveriam dedicar a cada fase, que atitude os alunos deveriam
assumir face ao personagem, bem como, a necessidade de empregar 0s conceitos
adequados e uma linguagem rigorosa.

Nesta atividade, pretendeu-se representar uma situagéo de conflito de interesses,
representando um microcosmo da sociedade na sala de aula, expondo os alunos a uma
representacdo da complexidade da sociedade, dos problemas e da dificuldade e dos efeitos
da tomada de deciséo. O tema do conflito foi a constru¢do de uma barragem, de forma a
relacionar a gestdo com a potencializacdo (aproveitamento para fins turisticos e atividades
econdémicas) dos recursos hidricos, para além disso, a atividade insere-se na ENEC,
nomeadamente ao nivel do desenvolvimento sustentavel. A barragem seria construida
num territdrio ficticio denominado ‘Vila de Coentros do Rio’.

A situacdo, da construcdo de uma barragem por parte de uma empresa elétrica (a
EDC, S.A)), divide os municipes do territdrio e o voto dos vereadores decide a construcao
da barragem. A empresa, que acumula prejuizos, necessita ver o projeto aprovado. A
apoiar a construcdo da barragem, estd também a Associacdo dos Representantes e
Empresérios das Atividades Nauticas que pretende aproveitar a albufeira para potenciar
0 turismo e a restauracdo. Pelo lado dos discordantes, estédo os habitantes de uma aldeia
que ficara submersa, e os ecologistas que querem defender a protecdo de uma espécie
Unica—a Truta de Coentros. A descricdo da situacdo (das personagens), dos seus objetivos
e reivindicacGes e dos seus argumentos foi previamente distribuida aos alunos (ver Anexo
H).

Os alunos da turma foram separados em grupos de quatro elementos, de forma a
distribuir equitativamente os papéis por todos, através de um sorteio. Duas alunas foram
selecionadas para serem vereadoras. O papel de vereador consiste em ouvir todos 0s
lados, é para eles que os Varios grupos de interesse vao apresentar, sob a forma de debate,
0s seus argumentos e as suas reivindicacdes. E dada a cada elemento do grupo uma ficha
informativa, os alunos relinem e preparam-se para o debate — sdo dados aos alunos entre

15 a 20 minutos para a preparacdo. Durante esta atividade, o professor estagiario em
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conjunto e com o apoio da professora cooperante, percorreram a sala e assistiram 0s
alunos quando tinham davidas, relembrando que devem assumir o papel das personagens
e defender as posi¢cbes mesmo que ndo concordem.

Na fase seguinte, cada um dos grupos de interesse apresentou-se aos restantes,
simulando uma reunido com uma ordem de trabalhos na qual o professor garante o
seguimento. Durante essa apresentacdo, 0s grupos de interesse expdem 0s argumentos
favoraveis, a sua posicdo e as reivindica¢des. Importa notar que, até aqui, 0s alunos ndo
sabem o numero total de grupos, sabendo apenas que existem as personagens especiais
(os vereadores). Posteriormente iniciam o debate aberto, sendo que o seu objetivo é
convencer os vereadores da construcdo, ou ndo, da barragem, rebatendo os adversarios
através da formulacdo de argumentos com base nos seus conhecimentos. Para testar os
alunos, na sua capacidade de utilizar informacdo disponivel para fundamentar os seus
argumentos, foi entregue uma folha com informacéo estatistica a cada um dos alunos
(Figura 21).

Figura 21.

Excerto do documento de apoio ao role-play.

Cabula estatistica:

Para que o debate seja mais transparente o Instituto de Estatistica de Coentros
facultou a seguinte informacao estatistica sobre o municipio:

Energia Renovavel produzida (% de energia total) 75%
Area Total (Km?) 825,94 km?
Populagao Total (2011) 14 826 hab.
Emprego por setor de atividade (% do total) Setor primario: 30%

Setor secundario: 25%
Setor terciario: 45%

Taxa de Desemprego 18%
Superficie Inundada, estimativa (Km?) 125,94 Km?
Populacio Residente em Superficie Inundavel, est. 480 hab.

Os alunos poderiam formular varios argumentos, como por exemplo a importancia
da barragem e das novas atividades econdmicas para eliminar o desemprego, ou como a
producdo de energia renovavel é suficiente, ndo sendo necessario uma nova barragem
para a producéo de energia hidroelétrica.

Os alunos da turma 1, envolveram-se na atividade com entusiasmo e interesse.
Estavam contentes e demonstraram interesse pela atividade, percorriam a sala de aula,
metiam conversa uns com 0s outros e a pedido dos mesmos, foram reunir com 0s seus

grupos para fora da sala de aula. Ouvia-se um burburinho interessante, distribuindo-se
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tarefas e argumentos uns aos outros. Apenas um aluno decidiu ndo colaborar com o seu
grupo, classificando a atividade de ridicula, mesmo depois de varias insisténcias e
explicacdo utilidade da construgdo e simulacdo de cenarios para a vida futura, por parte
dos professores.

Os alunos debateram ferverosamente, mesmo os alunos mais timidos e recatados
pareciam envolvidos, assumindo muitas vezes um papel de apoio aos argumentos do
porta-voz do grupo. Utilizaram a informacdo disponivel para se justificarem, aplicaram
recorrentemente os conceitos e demonstraram um raciocinio argumentativo légico valido,
coerente e interessante. Os vereadores demonstraram-se muito atentos e foram registando
0S argumentos que, entretanto, surgiam. No final tomaram a decisdo, justificando-a e
enumeraram duas revindica¢des. Em ambas as turmas, votou-se contra a construcéo da
barragem. Quando questionados, os alunos disseram gostar da atividade e um aluno disse
entusiasmadamente “quero repetir”.

Esta atividade, este estudo de caso assente numa situacao hipotética, mostrou ser
uma mais-valia para a aprendizagem dos alunos. Deixou os alunos interessados nos
conteudos, envolvidos numa dindmica de sala de aula, preocupados na construgdo da sua
aprendizagem para conseguir participar. Os alunos debateram, tiveram que o fazer, ndo
pela pressdo da avaliacdo ou do professor, mas pela sua vontade e interesse. Deste modo,
contribuiu-se para o desenvolvimento de competéncias multiplas como, por exemplo, o
pensamento critico, o raciocinio, a resolucdo de problemas e a comunicacdo. O
relacionamento interpessoal dos alunos foi igualmente trabalhado, pondo-os a falar uns
com 0s outros e a respeitar opinides diversas e distintas da sua.

Na turma 2, a atividade foi executada nos mesmo moldes, contudo, os resultados
foram distintos. A turma apresenta um menor nimero de alunos, mais timidos, e com
comportamento distante uns dos outros, ndo sdo alunos que frequentem as mesmas
disciplinas (¢ uma turma com alunos de artes e de humanidades), ndo se conhecem bem
e ndo apresentam um comportamento de ‘turma’. Este enquadramento pareceu ser um
primeiro entrave a atividade. Os alunos, que na outra turma se mostraram dinamicos,
participativos e interessados, neste caso estavam apaticos, tendo demonstrado dificuldade
em tomar posigOes, debater e fundamentar as suas opinides. Embora tenham conseguido
terminar a atividade, os resultados nesta turma ndo foram tdo ricos nem proficuos como

na anterior.
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Capitulo VI. Reflexdes finais

Ao longo da PES, procurou-se conjugar varias visoes, sentidos e métodos, de
modo a contribuir para o estudo do desenvolvimento de competéncias em alunos. A viséo,
que imprimimos no primeiro capitulo, determina que o ensino tem uma intima relacéo
com o funcionamento da democracia e que, por isso, 0 ensino deve preparar cidadaos,
dotados de um conjunto de competéncias, de forma que sejam ativos, conscientes e livres.
Para alcancar esta finalidade, a educacdo geogréafica assume central importancia.

Tivemos oportunidade de constatar, também no primeiro capitulo, que o ensino
da geografia deve corresponder a um conjunto de principios. S6 dessa forma, a Geografia
podera contribuir para a educacéo do cidaddo que pretendemos alcancgar. Esses principios
— do Powerfull Geographycal Knowledge — que guiaram o trabalho desenvolvidos
durante as aulas e a sua preparacéo, ditam como o ensino da Geografia deve ser. Como
deve ser (til, para possibilitar aos alunos sairem do seu campo de experiéncia pessoal,
como as ferramentas analiticas da Geografia podem capacitar os alunos para explicar e
compreender o mundo, mas também, liberdade para criar o seu préprio entendimento
geografico. Como deve possibilitar, aos alunos, participarem nos debates do seu tempo,
seja a nivel local, regional ou global.

Procuramos, através de consideragdes sobre o processo de ensino e de
aprendizagem, compreender que métodos sdo condizentes com o desenvolvimento de
competéncias. Assumimos, assim, que o ensino deve ter como objetivo levar os alunos a
desenvolverem operacdes cognitivas mais complexas, através de processos de construcao
do conhecimento, libertando da memorizacdo de contetdos. Para tal, as metodologias
ativas, que centram os alunos no processo de ensino e de aprendizagem e colocam
progressivamente os professores num papel de orientacdo da aprendizagem, assumem ser
ferramentas determinantes para o desenvolvimento de cidaddos geograficamente
competentes.

Os estudos de caso, concebidos enguanto uma metodologia ativa, apresentam
caracteristicas de interesse para o desenvolvimento de competéncias. Conjugando
diversos suportes, que podem variar de textos, audiovisuais, informacdo grafica e
cartografica a dados estatisticos, os alunos partem a descoberta de uma situagdo ou
problema, sendo-lhes proposto que a analisem, compreendam, procurem ou equacionem
solucdes e que as proponham abertamente aos seus pares e ao professor. Desde modo, 0s

alunos sdo inevitavelmente conduzidos a realizarem operacGes de nivel cognitivo
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superior, por exemplo, analisando textos, criando alternativas, debatendo e formulando
juizos de valor. Estando inseridos, para tal, num contexto que supera os tradicionais
limites da aula expositiva, onde o professor ocupa-se de um papel de orientador e
facilitador da aprendizagem.

Foi possivel contribuir, com a realizacdo da PES, para validar empiricamente
algumas das preocupacOes referidas na literatura em relacdo aos estudos de caso.
Verificou-se que a dimensdo da turma e as suas caracteristicas influenciam a
operacionalizacdo da atividade. Na turma de maior dimensdo, a turma 1 de 10%no, os
alunos foram mais recetivos a atividade, os elementos mais dindmicos puxaram pelos
menos, e a propria atividade ganhou um corpo diferente daquele que verificamos tanto na
turma 2, como na turma de 12°%no. Ainda assim, a estratégia demonstrou ser exequivel
em ambos 0s casos, necessitando de niveis de preparacéo distintos de forma que os alunos
aprendam a estar e a participar nessas atividades. Confirma-se, assim, que a preocupacgéo
de Mostert (2007) faz todo o sentido, recomendando-se que se encare 0s estudos de caso
como algo desafiante, que, para ser bem-sucedido, necessita de uma familiarizacdo por
parte dos alunos e de experiéncia por parte do professor.

A preparagdo do estudo de caso, dando tempo aos alunos para se inteirarem dos
documentos de apoio, lerem e refletirem sobre eles, demonstrou-se fulcral para o sucesso
da atividade e para a aprendizagem dos alunos. E possivel reforcar a preocupacio que
existe na literatura sobre o conhecimento prévio dos alunos. No estudo de caso n. °2, sobre
os problemas urbanos de Lisboa, no qual os alunos tiveram um nudmero inferior de
documentos de apoio, com informacdo mais clara e direta, os alunos demonstraram uma
maior capacidade de mobilizar os seus conhecimentos e aplica-los em novas situacdes e,
em particular, de fundamentar os seus argumentos com base nas evidéncias fornecidas
pelos documentos. Para além disso, o conhecimento e o dominio dos alunos sobre um
tema resultam em resultados diferentes. Embora todos os estudos de caso aplicados neste
relatorio tenham sido precedidos de um conjunto de aulas sobre o tema abordado, é
notdrio que os alunos mais preparados conseguiam participar de forma mais ativa na
atividade, em particular no debate.

Este altimo assunto, transporta-nos para duas preocupagfes adicionais. Por um
lado, os estudos de caso ndo funcionam de igual modo para todos os alunos. Verificaram-
se niveis de desempenho diferentes, que resultaram em contributos diferenciais para o
desenvolvimento de competéncias (figura 21). Isto significa, que o professor que pretenda
aplicar os estudos de caso, devera ter a preocupacao de verificar o impacto da estratégia
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nos alunos, procurando compreender o que esta a comprometer a eficacia da estratégia.
No decorrer desta PES, no caso em que foi possivel acompanhar durante mais tempo,
conseguimos apurar que existe uma relacdo entre a motivacéo dos alunos e o resultado
que obtém. Exemplo disso, foi 0 caso descrito no 12°%ano, em que, a desmotivacdo de um
aluno (A6), face a disciplina e as estratégias utilizadas, resultou num crescente
desinteresse que culminou numa menor vontade do aluno para participar em debates e na
procura conjunta de solugfes. Face ao pouco conhecimento do papel da motivagdo na
eficécia dos estudos de caso, considera-se que o estudo dessa relagdo podera constituir-

se como uma oportunidade interessante de investigagéo.
Figura 22.

Diagrama Kiviat que representa os resultados das avalia¢des formativas dos estudos de

caso n. °1 e 2. Comparacéao de resultados por aluno.

Legenda: C1 - Mobiliza os conceitos / conhecimentos em novas situagdes de aprendizagem; C2 - Analisa, Ié e
interpreta graficos, fotografias, textos e mapas; C3 - Usa diferentes tipo de linguagem para significar e comunicar,
para construir conhecimento, compartilhar sentidos; C4 - Explica fatores responsaveis pelos problemas urbanos/
fluxos migratdrios; C5 - Observa, analisa e discute ideias, processos ou produtos centrando-se em evidéncias; C6 -
Enumera possiveis solugdes para a resolugéo de situagdes/ problema.
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Por fim, foi possivel verificar que se confirma uma outra preocupacdo da
literatura, no que diz respeito a que os estudos de caso obrigam o docente a escolher uma
de duas opcgdes: conhecimento em profundidade por oposicdo a conhecimento
diversificado. Durante a execucdo dos estudos de caso, verificou-se que os alunos
estudaram uma situacdo ou/ problema, ao passo que numa situacdo de exposicao,
poderiam ter sido abordados mais que uma situacéo ou/problema. A estratégia apresenta-
se como sendo muito intensa em tempo, no sentido em que é necessario despender de um
conjunto de aulas para a realizar, o que pode comprometer o sucesso de planificacdes
menos flexiveis, bem como apertar o ditame curricular existente, em particular, ao nivel
do ensino secundario, onde a pressdo da avaliacdo externa € uma constante.

Mas esta opc¢éo do docente, e a constatagdo do consumo de tempo pela estratégia,
em nada comprometem a recomendacao que queremos tecer. Um dos aspetos positivos
que se verificam do uso dos estudos de caso, é que efetivamente eles contribuem para o
desenvolvimento dos alunos. Para além de contribuirem para a aprendizagem
significativa dos contetidos geogréaficos, isto € dizer que se verificou nos alunos sucesso
na aprendizagem com recurso a estratégia, também foi possivel observar que o uso dos
estudos de caso contribuiu para o desenvolvimento de maltiplas competéncias dos alunos.

De modo particular verificou-se que os estudos de caso contribuiram para o
desenvolvimento: no raciocinio e resolucdo de problemas, na capacidade de os alunos
explicarem os fatores responsaveis pela situacdo problema que estudaram; no saber
cientifico, pela forma como demonstraram melhorar a capacidade de mobilizarem os seus
conhecimentos para novas situacdes de aprendizagem; na sua capacidade de informacao,
pela forma como os alunos passaram a recolher, tratar e analisar diversas fontes de
informacdo, e de comunicagdo, pela melhoria na forma como expunham o seu
conhecimento, tomavam as suas posic¢des e participavam nos debates; no relacionamento
interpessoal, pelo respeito de diversos pontos de vista e de opinides; e por fim, no
pensamento critico e criativo dos alunos, com uma melhoria na frequéncia dos alunos em
fundamentarem 0s seus argumentos centrando-se nas evidencias, bem como na
frequéncia com que apresentavam solugOes para a resolucdo dos problemas ou situacdes
que estavam a estudar.

Os estudos de caso sdo, assim, uma mais-valia para o ensino da Geografia, mas,
também, para o desenvolvimento de competéncias do PASEO, deste modo fomentando o
desenvolvimento de cidaddos mais capacitados para enfrentar as incertezas do amanha. E

certo, que a aplicacdo de estratégias ativas é um desafio, tanto para os alunos como para
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os professores, em particular face aos constrangimentos de recursos nas escolas, no
entanto, também € certo que contribuem para a aprendizagem e desenvolvimento, tanto

de alunos como de professores.
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Anexo A — Planificagbes 12°Ano — Aulas 1 a 6

(voltar, p.37; 44; 50)
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Planificacdo Medio Prazo e Planos de Curto Prazo

Tema

Um Mundo Fragmentado

Subtema(s)

Espaco de atores e fluxos mundiais; Espacos motores de fluxos mundiais

Previsao n. ° aulas

12 de 50 minutos, 10 de 100 minutos (10 aulas de 100 minutos)

Aprendizagens Essenciais

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questdes geograficamente relevantes no espaco mundial (AQ)

Explicar os padrbes geograficos dos fluxos mundiais de populacéo evidenciando os seus principais fatores; Explicar as causas e
consequéncias da crescente urbanizacao, interpretando mapas e graficos, a diferentes escalas; Relacionar a importancia das cidades
com a organizacg&o das redes de fluxos, a diferentes escalas; Reconhecer a emergéncia de novas formas de organizacao espacial,
nomeadamente as macro regifes; Aplicar as Tecnologias de Informac8o Geografica para compreender os fluxos no mundo atual.

Problematizar e debater as Interrelacées num mundo global (PD)

Evidenciar consequéncias da desigual distribui¢do dos fluxos a escala mundial; Equacionar a importancia das cidades globais e
das alteraces recentes na distribuicdo da populacdo; Refletir sobre as consequéncias da desigual reparti¢éo dos fluxos migratérios
a escala mundial.

Comunicar e participar (CP)

Reportar o grau de aplicacéo de principios e medidas acordados em conferéncias internacionais, para a resolugdo dos principais
problemas globais; divulgar agdes concretas para aumentar a qualidade de vida e bem-estar nas grandes aglomeracGes urbanas;
Evidenciar a necessidade da cooperacéo internacional para a resolucéo dos problemas globais.

Conceitos por subtema

Espaco de fluxos e
atores mundiais

didspora, migragdo laboral/econémica, refugiado; difusdo espacial; distancia absoluta, distancia relativa, mapa
distorcido, investimento direto estrangeiro (IDE), zona franca, difusdo espacial, efeito de barreira, ciberespaco,
sociedade digital, inovacdo, infoexclusdo, teletrabalho, cibercrime.

Espacos motores de
fluxos mundiais

espaco continuo, espaco rede, arquipelago de lugares, cidades globais, regido metropolitana, conurbacéo,
megaldpolis, macrorregido,
Arco Atlantico, hinterland.
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Distribuicéo de conceitos por Aprendizagem Essencial

Aprendizagem Essencial

Conceito(s)

Explicar os padrbes geogréaficos dos fluxos mundiais de populacao evidenciando os seus principais fatores

diaspora, migracdo laboral/econémica,
refugiado

Explicar as causas e consequéncias da crescente urbanizagao, interpretando mapas e gréaficos, a diferentes

espago continuo, espaco rede, arquipélago
de lugares, cidades globais, regido

AQ | escalas metropolitana, conurbacdo, megaldpolis,
macrorregido, Arco Atlantico
Relacionar a importancia das cidades com a organizagao das redes de fluxos, a diferentes escalas regido metropolitana
Reconhecer a emergéncia de novas formas de organizacao espacial, nomeadamente as macro regides macrorregido, Arco Atlantico, conurbagao
investimento direto estrangeiro (IDE),
zona franca, difusdo espacial, efeito de
Evidenciar consequéncias da desigual distribui¢do dos fluxos a escala mundial barreira, ciberespago, sociedade digital,
inovacdo, infoexclusdo, teletrabalho,
cibercrime.
PD espago continuo, espaco rede, arquipélago
. . Al . . n S x de lugares, cidades globais, regido
Equacionar a importancia das cidades globais e das alteracfes recentes na distribuicdo da populacdo metrc?politana, conugrbagéo, mggalc')polis,
macrorregido, Arco Atlantico
. .. . . . s . diaspora, migracéo laboral/econdmica,
Refletir sobre as consequéncias da desigual reparticdo dos fluxos migratérios a escala mundial refugiado, difus%o espacial
Reportar o grau de aplicacdo de principios e medidas acordados em conferéncias internacionais, para a Transversal
resolucdo dos principais problemas globais
CP | Divulgar acdes concretas para aumentar a qualidade de vida e bem-estar nas grandes aglomeragdes regido metropolitana, megalépolis,

urbanas

teletrabalho, efeito de barreira

Evidenciar a necessidade da cooperacdo internacional para a resolugdo dos problemas globais

Transversal
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Previsdo de alocacdo de tempos letivos por subtema

Migragdes
Comércio Internacional 0.5(1)
Sociedade de Informacéo 1.5 iBi
Crescimento das Cidades 1(2)
Macrorregides 12

Testes de Avaliacao
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Espaco de Fluxos e Atores Mundiais: Planos de Curto Prazo

[01]

Subtema(s)

Espaco de atores e fluxos mundiais

Tema

Migracdes

Previsao n. ° aulas

6 de 50 minutos ou 3 de 100 minutos (de 5 a 14 de janeiro).

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questdes geograficamente relevantes no espaco mundial

Explicar os padrdes geograficos dos fluxos mundiais de populagdo evidenciando os seus principais fatores; Aplicar as Tecnologias
de Informacdo Geogréfica para compreender os fluxos no mundo atual.

Problematizar e debater as Interrelacées num mundo global

Evidenciar consequéncias da desigual distribuicdo dos fluxos & escala mundial; Refletir sobre as consequéncias da desigual
reparticdo dos fluxos migratdrios a escala mundial.

Comunicar e participar

Reportar o grau de aplicacdo de principios e medidas acordados em conferéncias internacionais, para a resolucdo dos principais
problemas globais; Evidenciar a necessidade da cooperacdo internacional para a resolu¢do dos problemas globais.

Conceitos das AE

diaspora, migracdo laboral/econémica, refugiado; Difusdo espacial

PASEO

A;B:C;:D:E;:G:;F; H; I

ENEC

Grupo I; Grupo I

Resumo

Esta unidade temaética, e a forma como sera lecionada, tem como objetivo gerar entendimento geogréfico aos alunos,
bem como algum entendimento genérico, sobre as migracdes. Deste modo, ir-se-a4 ao encontro do objetivo curricular
da geografia C, nomeadamente abordar as “transformag¢des do mundo que acentuam a mutabilidade, imprevisibilidade
¢ a mobilidade, parametros definidores da nossa existéncia social”. Assim sendo, iremos organizar a temética da
mobilidade da populacdo em trés subtemas/subtdpicos: (1) as origens das migracdes; (2) as tendéncias atuais; e, por fim,
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(3) os efeitos. O primeiro tem como objetivo assegurar e avaliar o conhecimento conceptual dos alunos promovendo a
compreensdo das forgas geradoras de fluxos migratorios (em suma, compreender e conhecer as principais causas/
fatores). O segundo, ira debrucar-se sobre o quadro atual das migracdes (sendo a nossa fonte o World Migration Report
2020 e 0 OECD Migration Outlook 2020), de forma a permitir explicar, através da deducgéo e da inferéncia, os padrdes
geograficos dos fluxos mundiais de populacao evidenciando as algumas das suas causas. No terceiro, serdo explorados
os efeitos das migracdes refletindo sobre as consequéncias da desigual reparticdo dos fluxos migratérios & escala
mundial, recorrendo ao caso de estudo para o efeito.

[01.1]

Subtema(s)

Espaco de atores e fluxos mundiais

Tema

Principais Causas das Migrac0es

Previsao n. ° aulas

1 de 50 minutos (5 de janeiro)

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questdes geograficamente relevantes no espaco mundial

Explicar os padrbes geograficos dos fluxos mundiais de populacéo evidenciando os seus principais fatores; aplicar as Tecnologias
de Informacdo Geogréfica para compreender os fluxos no mundo atual.

Problematizar e debater as Interrelacbes num mundo global

*

Comunicar e participar

*

Conceitos das AE

diaspora, migracao laboral/econémica, refugiado.

PASEO

A:B:C:D:E: F; |

ENEC

Grupo |

Resumo | *
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Desenvolvimento da Aula — estratégias e recursos

Sumario

Introducéo ao tema das migracdes. As principais causas da migracéo — atividade de inquérito atraves de uma moldura

com camadas de evidéncia.

Recurso

Estratégia(s)

Introducgéo ao tema das migracdes, utilizando a grande
questao:

“Quais as razoes para 272 milhdes sairem do seu pais de
residéncia?”

Power Point

Utilizacao de uma moldura com “camadas de evidéncia”.
(Roberts, 2016; Camara, 2020).

- Objetivos para o professor:

(1) Averiguar os conhecimentos prévios dos alunos sobre
a tematica das migracdes, através da e a sua mobilizacéo
dos conceitos dos conceitos: migragdo (laboral/
econdmica); imigracdo; emigracdo; area de saida; area de
chegada

(2) Criar momentos de reflex&o sobre as tendéncias atuais
e as causas;

(3) Estimular o pensamento critico;

(4) Possibilitar o desenvolvimento da autoconsciéncia
(Bruner 1999 [1966], p.122), questionando o que se sabe
ou se pode saber sobre o tema partindo de uma imagem
inicial.

- Objetivos para o aluno:

(1) Identificar os principais tipos de fluxos migratério
(Laboral; Irregular; Deslocados; Refugiados);

(2) Enunciar as principais causas da migracdo
(Econdmica; Politica; Religiosa; Ambientais);

3 imagens

7x2 folhas de papel A4 com uma imagem cada

7x folha A4 em branco
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(3) Relacionar causas com os tipos de fluxos;
(4) Ponderar a relagdo entre os padrbes de fluxos
migratorios com as causas/fatores.

Tarefa(s)

Aluno

Professor

(1) - Introducéo
15 mim

Ouvir o professor
Intervir em caso de ddvida ou interpolacéo

Cumprimentar os alunos desejando um bom ano;
Conversar com os alunos explicando o modelo de
funcionamento das aulas, nomeadamente o recurso a
plataforma teams; os casos de estudo e o papel que cada
um tera no seu sucesso.

Iniciar o tema das migragdes utilizando o powerpoint;
Explicar o que é esperado da utilizacdo da estratégia das

molduras (os alunos néo estdo familiarizados com a
estratégia)
Briefing
e 12 Tarefa — Pares / Grupo
Durante 3-5 minutos responde as questfes que sdo
colocadas na imagem.
Na moldura exterior coloca outras trés questfes sobre a
imagem. Nota: Inicia o exercicio, depois de observar a
figura, do centro para as margens.
e 22 Tarefa— Plenario de Turma
Cada grupo comunica a turma o contetdo das molduras
(Tarefa 1): as respostas as trés questdes e as perguntas
que formularam. Nota: Durante esta tarefa, deves tomar
notas sobre o que cada um diz, pode ser Util para a tarefa
seguinte.

(2) — Moldura 1/2
Migrantes residentes
por regido, 2019

Preencher a moldura respondendo as perguntas;
Colocar davidas quando necessario
Participar, discutindo com os colegas

Orientar os alunos nas questdes e responder a eventuais
duvidas;
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20 min

(3) — Moldura 2/2
Campo de
refugiados,

Moéria (Grécia), 2019
15 min

Gerar momentos de debriefing para cada pergunta,
gerando assim o sentido de trabalho coletivo
Terminar a atividade com um resumo.

(4) — Atribuicéo das
tarefas, 5 min

Ouvir o professor Pedir aos alunos para consultarem as paginas 184-189 e
P 0s recursos digitais no TEAMS.

Total: 50 Minutos

Obs: Em caso de ndo conclusdo, passa para a aula seguinte

Avaliacéo

Preenchimento de uma ficha de observacéo qualitativa que contem:

- Participacdo oral,
- Colaboracéo;
- Saber cientifico;

- Informacéo e Comunicacéo;
- Pensamento critico e criativo.
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[01.2]

Subtema(s)

Espaco de atores e fluxos mundiais

Tema

Tendéncias Migratorias Atuais

Previsao n. ° aulas

2 de 50 minutos (7 de janeiro)

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questbes geograficamente relevantes no espago mundial

Explicar os padrbes geogréaficos dos fluxos mundiais de populacéo evidenciando os seus principais fatores; aplicar as Tecnologias
de Informacdo Geogréfica para compreender os fluxos no mundo atual.

Problematizar e debater as Interrelacées num mundo global

*

Comunicar e participar
*

Conceitos das AE

didspora, migracdo laboral/econémica, refugiado.

PASEO

A;B;C;D;E;F; I

ENEC

Grupo |

Resumo

Desenvolvimento da Aula — estratégias e recursos

Sumario

O quadro atual das migracdes — analise de graficos e exploracdo das TIG para a compreensao dos fluxos a escala
global. Atividade, encontra o grafico correspondente!

| Recurso
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Estratégia(s)

Recapitulacdo dos pontos principais da aula anterior e dos
principais conceitos.

iniciar o contetdo do quadro atual das migragdes com o
grafico da evolugdo ao longo dos anos. Perguntar “Qual
as tendéncias da migragéo atual?”

Power Point

Construgdo de um mapa de conceitos. (Roberts, 2016).
Encontrar o Grafico Correspondente

- Objetivos para o professor:

(1) Averiguar a retencgdo e organizagéo de informagéo da
Gltima aula dos alunos sobre a tematica das migragoes -
bem como a sua capacidade de relagdo com outros
conceitos adquiridos no passado - através da e a sua
mobilizacdo dos conceitos:  migracdo  (laboral/
econémica); refugiado; deslocado; irregular; causas
econdmicas; politicas; religiosas; ambientais;
desigualdade; xenofobia; racismo.

(2) Possibilitar o desenvolvimento da autoconsciéncia
(Bruner 1999, p.122), questionando o que se sabe ou se
pode saber sobre o tema partindo de uma imagem inicial.

- Objetivos para o aluno:

(1) Relacionar causas com consequéncias;

(2) Ponderar a relagdo entre os padrbes de fluxos
migratorios com as causas/fatores;

(3) Refletir sobre as suas dificuldades.

Power Point
7 folhas de papel
Tablets

Tarefa(s)

Aluno

Professor

(1) - Introducéo
15 mim

Ouvir o professor
Intervir em caso de duvida ou interpolacéao
Participar na troca de ideias

Iniciar o resumo do tema da aula anterior
Explicar o que é esperado durante a aula
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(2) — Realizar o
mapa de conceitos
(15 mim)

Realizar a tarefa questionando se existir davidas,
Os alunos devem criar as suas proprias palavras de
ligagdo esquematica
Elaborar um pequeno texto interpretativo do mapa de
conceitos.

Ajudar os alunos caso necessario a construir mapa em
conjunto com a turma

(3) — Atribuicéo,
explicacao, e
preparacgao da
proxima tarefa
(20 mim)

Ouvir o professor
Intervir em caso de ddvida ou interpolacéo
Preparar os tablets

A atividade de encontrar o grafico corresponde sera
realizada da seguinte forma:
1°Os alunos iréo ligar os tablets e colocarem se
operacionais nos sites solicitados;
2° Aos alunos serdo dados 4 website sobre migracdes, dos
quais apenas 2 servirdo o propasito da tarefa (os alunos
terdo que explorar de forma simples o site e chegar a
concluséo dos dois que ndo servem)
3° Quando os alunos souberem quais ou sites aquedados
poderao explora-los durante 5 minutos;
4° Em seguida serda mostrado aos alunos um conjunto de
graficos que contém os fluxos migratorios de uma
determinada regido. Com base nos dados que possuem,
terdo que inferir qual a regido € a regido.
Explorar com os alunos o website

(4) identificar os sites
intrusos (5 min)

Intervir em caso de duvida ou interpolacéao
Debater com os colegas

https://data2.unhcr.org/en/situations/mediterranean
https://www.migrationpolicy.org/programs/data-
hub/charts/total-immigrant-and-emigrant-populations-
country?width=1000&height=850&iframe=true
https://coolmaps.esri.com/Migration/Trends/
https://migrationdataportal.org/themes/urbanisation-et-

migration
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(5) Intervalo (5mim)

(6) — Encontrar o
grafico correto (20
minutos)

Intervir em caso de ddvida ou interpolacéo
Debater com os colegas

Orientar os alunos nas questdes e responder a eventuais
davidas;
Guiar os alunos no processo de analise dos gréaficos;
Estimular a participacdo dos alunos

(7) — Resumo da
atividade e explicar o
objetivo (5 mim)

Ouvir o professor
Arrumar os tablets

Esclarecer os alunos sobre eventuais interrogacdes sobre
os graficos.

(8) — Exercicios do
manual (20 minutos)

Realizar os exercicios das paginas 187 e 189 (menos a
1.1)

Orientar os alunos nas questdes e responder a eventuais
davidas;

Total: 100 Minutos

Obs: Em caso de ndo conclusdo, passa para a aula seguinte

Avaliacéo

Preenchimento de uma ficha de observacdo qualitativa que contem:

- Participacdo oral,

- Colaboracéo;

- Saber cientifico;

- Informacéo e Comunicacao;
- Pensamento critico e criativo.
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[01.3]

Subtema(s)

Espaco de atores e fluxos mundiais

Tema

Diaspora

Previsao n. ° aulas

1 de 50 minutos (12 de janeiro)

Conceitos das AE

diaspora, migracdo laboral/econémica, refugiado.

PASEO

A:B:;C:D:E;F;

ENEC

Grupo |

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questdes geograficamente relevantes no espago mundial

Explicar os padrdes geograficos dos fluxos mundiais de populagdo evidenciando os seus principais fatores;

Problematizar e debater as Interrelacées num mundo global

Refletir sobre as consequéncias da desigual reparticdo dos fluxos migratdrios a escala mundial.

Comunicar e participar

*

Nota

\ A aula sera mais expositiva e centrada no professor.

Desenvolvimento da Aula — estratégias e recursos

Sumario

| Diasporas — e o efeito cultural nas migracdes. Introducio ao caso de estudo: Siria — efeitos de uma guerra civil.

Recurso

Estratégia(s)

Resumo - Exposicdo de um mapa de conceitos e
demonstracédo das diferentes formas de representagdo
conceptual elaborada pelos alunos na aula passada. Power Point
Resumo (2) — Observacdo e explicacao dos graficos das
migracdes regionais
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Exposigéo sobre as diasporas e processos derivados
(remessas; desenvolvimento de instituicdes e
organizaces)

Utilizacao de audiovisual

Video Youtube — ‘Nascidos na Siria’

Tarefa(s)

Aluno

Professor

(1) — Resumo da aula
anterior +
Sumario
20 mim

Ouvir o professor
Intervir em caso de duvida ou interpolacéao
Fazer anotagdes

Sistematizar os contetidos sobre a origem e as tendéncias
das migracoes;
Realizar uma comparacédo dos diferentes mapas de
conceitos alertando para imprecisdes dos alunos;

(2) — Exposigéao sobre
Diaspora
20 minutos

Ouvir o professor
Intervir em caso de ddvida ou interpolacéo
Fazer anotagdes

Realizar uma exposicdo dos conteudos clara,
apresentando exemplos do dia-a-dia.
Utilizar o método socratico em caso de interpolagéo.
Promover o debate em situacédo de curiosidade dos
alunos.

(3) — Introducéo ao
caso de estudo sobre
a Siria
10 minutos

Visualizar o inicio do video documental sobre a Siria
https://www.youtube.com/watch?v=cw|VaGH1maQ

Pedir aos alunos para realizarem as tarefas de preparacéo
para o0 caso de estudo.

Total: 50 Minutos

Obs: Em caso de ndo conclusdo, passa para a aula seguinte

Avaliacao
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[01.4]

Subtema(s)

Espaco de atores e fluxos mundiais

Tema

Migracdes

Previsao n. ° aulas

2 de 50 minutos (14 de janeiro)

Conceitos das AE

didspora, migracdo laboral/econémica, refugiado.

PASEO

A:B:;C:D:E;F;

ENEC

Grupo |

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questdes geograficamente relevantes no espago mundial

Explicar os padrbes geograficos dos fluxos mundiais de populacdo evidenciando os seus principais fatores;

Problematizar e debater as Interrelacbes num mundo global

Refletir sobre as consequéncias da desigual reparticdo dos fluxos migratdrios a escala mundial. Evidenciar consequéncias da
desigual distribuicdo dos fluxos a escala mundial;

Comunicar e participar

Evidenciar a necessidade da cooperacgdo internacional para a resolucdo dos problemas globais.

Nota | *

Desenvolvimento da Aula — estratégias e recursos

Sumario

Caso de estudo: Siria — efeitos de uma guerra civil. Analise, interpretacdo e debate de diversas fontes de informacéo
para a discussdo de uma situacdo/problema.

Recurso

Estratégia(s)

Preparacdo do caso de estudo. 7x copias dos recursos
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Briefing Power Point

Caso de estudo

Objetivos para o professor —

(1) Criar ambientes de aprendizagem propicios para o
debate e a partilha de opinides/ argumentos?;

(2) Contribuir para o desenvolvimento de competéncias
dos alunos, nomeadamente: Saber Cientifico; Informacéo
e Comunicacdo; Raciocinio e Resolucdo de Problemas;
Pensamento Critico e Criativo; e a capacidade de
Generalizar.

(3) Incentivar a pesquisa autbnoma, para a procura e
exploragazo.de possiveis solugdes para a resolugéo do 7 x folhas Ad brancas
problema“ ;

Objetivos para o aluno —

(1) Mobilizar os conceitos/ conhecimentos passados para
novas situacoes de aprendizagem;

(2) Analisar, ler e interpretar de graficos; fotografias;
textos e mapas.

(3) Explicar fatores responsaveis pelos fluxos
migratorios oriundos da Siria;

(4) Refletir sobre as consequéncias da desigual reparticdo
dos fluxos migratoérios oriundos da Siria.

! Possibilitar a aquisicéo; reconfiguracéo e avaliagio da informacéo por parte dos alunos

2 Facilitar e Regular a exploracédo de alternativas



(5) Avaliar consequéncias da desigual distribuicdo dos
fluxos a escala europeia;

(6) Reconhecer a necessidade da cooperacgéo
internacional para a resolucéo do problema;

(7) Enumerar possiveis solugdes para a resolucdo de
situacdes/ problema.

Tarefa(s)

Aluno

Professor

(1) Preparacéo do
caso de estudo
45 minutos

Analisar os recursos em suporte de papel
Colocar duvidas
Fazer anotagdes
Responder as perguntas do Guido de Trabalho.

Pedir aos alunos para realizarem a tarefa, estando
preparado para retirar davidas e esclarecer os alunos

(2) Caso de estudo —
Briefing
5 minutos

Ouvir o professor
Intervir em caso de duvida

Explicar o funcionamento da atividade:

1%Fase: Explicagdo da situacdo — Sintese sobre o inicio
da guerra civil, primavera arabe e 0 inicio dos refugiados,
colocar a noticia “Erdogan ameaca a Europa com
‘milhdes’ de migrantes” — e langar a(s) pergunta(s) de
partida: Porque motivo sdo os migrantes ‘um problema’
para a Europa? N&o serdo uma oportunidade? ; que
medidas/ solu¢des podem ser apresentadas para resolver o
problema? Quem é/ deve ser responsavel pelas medidas?
2%Fase: Analise e Debate entre os alunos - os alunos
deverdo mostrar, trocar e debater os seus pontos de vista
(todos tém que apresentar, pelo menos, uma resposta a
cada pergunta inicial). Durante a discussao, os alunos
devem tomar anotacdo dos seus argumentos e dos
argumentos distintos dos seus colegas. Por fim, os alunos
devem chegar a um consenso e apresentar ao professor
uma resposta coletiva as perguntas iniciais, justificando
com base nas fontes de informacao.
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32 Fase: Debriefing: comentarios do professor ao
processo de discussao em si e performance da turma.

(3) Caso de estudo —
Explicacéo da
situacdo 5 minutos

Ouvir o professor

Expor, de forma breve, uma sintese sobre a guerra civil
Siria.

(4) Caso de estudo —
Analise e Debate
30 minutos

Participar na discussdo com os colegas.
Oferecer 0s seus pontos de vista justificando-os com a
informagé&o das fontes.

Fazer um sumario da discusséo, anotando os diversos
argumentos/ pontos de vista.

Retorquir os pontos de vista menos fundamentados.
Participar na elaboracéo de uma proposta final de
resposta as perguntas iniciais;

Entregar ao professor.

Colocar questdes Uteis/ intervir sempre que necessario
para estimular o debate, ou em caso da discussdo se
tornar redundante.

Registar as diversas interveng@es dos alunos, em especial,
as imprecisoes e erros de analise (para correcao
posterior), mas também as boas prestacoes.
Preencher a ficha de observacéo do caso de estudo.

(5) Caso de estudo —
Debriefing
10 minutos

Ouvir o professor
Intervir em caso de argumento divergente ou duavida.

oferecer os comentarios do professor ao processo de
discussdo, tema em analise e performance da turma.
Recolher os guides de trabalho iniciais bem como a(s)
proposta(s) dos alunos.

Total: 95 Minutos

Obs: Em caso de ndo conclusdo, passa para a aula seguinte

Avaliacéo

Preenchimento de uma ficha de observagéao qualitativa que contem:

- Saber Cientifico;

- Informagéo e Comunicagéo;

- Raciocinio e Resolucéo de Problemas;
- Pensamento Critico e Criativo.
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Anexo B - Planificagdes 12°Ano — Aulas 10 a 14

(voltar, p.37)
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Espacos Motores de Fluxos Mundiais: Planos de Curto Prazo

[01]

Subtema(s)

Espacos Motores de Fluxos Mundiais

Tema

O crescimento das cidades e o surgimento das macrorregides

Previsao n.° aulas

6 de 50 minutos ou 3 de 100 minutos (de 18 de fevereiro a 2 de marco).

Aprendizagens

Analisar questdes geograficamente relevantes no espago mundial

Explicar as causas e consequéncias da crescente urbanizacdo, interpretando mapas e graficos, a diferentes escalas; relacionar a
importancia das cidades com a organizacao das redes de fluxos, a diferentes escalas; reconhecer a emergéncia de novas formas de
organizacdo espacial, nomeadamente as macro regides; aplicar as Tecnologias de Informacdo Geografica para compreender 0s
fluxos no mundo atual.

Essenciais | Problematizar e debater as Interrelacdes num mundo global
Equacionar a importancia das cidades globais e das alteracdes recentes na distribuicdo da populacéo.
Comunicar e participar
divulgar acGes concretas para aumentar a qualidade de vida e bem-estar nas grandes aglomeracdes urbanas; evidenciar a
necessidade da cooperacdo internacional para a resolucéo dos problemas globais.
Conceitos das AE | espaco continuo, espaco rede, arquipélago de lugares, cidades globais, regido metropolitana, conurbacdo, megalopolis,

macrorregido, arco atlantico, hinterland.

PASEO | A;B;C; D; E; G; F; H; |

ENEC | Grupo I; Grupo Il
Resumo | Esta subunidade tematica, e de forma a corresponder aos objetivos curriculares, abordara a tematica da urbanizacgéo e

das cidades dando como destaque, por um lado, o crescimento das cidades — a origem das cidades e o seu
desenvolvimento na sociedade atual — e, por outro, o reforco das macrorregifes — enquanto processo decorrente da
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sobreposicdo de dinamicas mesoregionais. A unidade tematica sera distribuida em 3 partes. A primeira parte (durante
duas aulas) tratara o crescimento das cidades — causas e consequéncias do seu desenvolvimento. A segunda parte (uma
aula) tratara do reforco das macrorregides — o0 que sdo e qual a sua influéncia nas dindmicas globais. Num terceiro
momento (duas aulas), e fazendo a ponte para o tema seguinte, serdo tratados os problemas que influenciam a qualidade
de vida das populacdes urbanas bem como exemplos de solucdes.

[01.1]

Subtema(s)

Espacos Motores de Fluxos Mundiais

Tema

O crescimento das cidades

Previsao n.° aulas

2 de 50 minutos ou 1 de 100 minutos (de 18 de fevereiro a 23 de marco).

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questdes geograficamente relevantes no espago mundial

Explicar as causas e consequéncias da crescente urbanizacdo, interpretando mapas e gréficos, a diferentes escalas; relacionar a
importancia das cidades com a organizacdo das redes de fluxos, a diferentes escalas; aplicar as Tecnologias de Informagéo
Geografica para compreender os fluxos no mundo atual.

Problematizar e debater as Interrelacées num mundo global

Equacionar a importancia das cidades globais e das alteragdes recentes na distribuicdo da populagdo.

Comunicar e participar

*

Conceitos das AE

espaco continuo, espaco rede, arquipélago de lugares, cidades globais, regido metropolitana, conurbacéo.

PASEO

A:B:C:D:E:G;F: H:; |

ENEC

Grupo I; Grupo Il1
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Desenvolvimento da Aula (18 fevereiro) — estratégias e recursos

Sumario

Concluséo da atividade da aula anterior. Conversa sobre a avaliacdo sumativa. O crescimento das cidades desde o século
XVIII e a sua relagdo com a 22 revolucdo industrial (introducdo). Atividade de exploracéo de imagem através do google

earth.

Recurso

Estratégia(s)

Exposicao de conteudos.

Power Point

Atividade bola de neve + Exploracdo de uma imagem
através do google earth

Objetivos para o professor —

(1) Despertar a curiosidade dos alunos.

(2) Criar ambientes de aprendizagem propicios para o
debate e a partilha de opinides/ argumentos;

(3) Contribuir para o desenvolvimento de competéncias
dos alunos, nomeadamente: Saber Cientifico; Informacéo
e Comunicacéo;

Objetivos para o aluno —

(1) Mobilizar os conceitos/ conhecimento passados para
novas situacOes de aprendizagem;

(2) Refletir sobre as oportunidades e 0s riscos para a
sociedade digital decorrentes do uso massivo das TIC.
(3) Aprender a argumentar.

(4) Compreender a existéncia de multiplos pontos de
vista.

Guido de trabalho niimero 7.

Tarefa(s)

Aluno

Professor

Concluséo da
atividade bola de
neve
(20 minutos)

Participar na discussédo com os colegas.
Oferecer 0s seus pontos de vista justificando-os.
Retorquir os pontos de vista menos fundamentados.
Defender a posi¢do tomada por cada grupo.

Garantir que 0s grupos cumprem 0s tempos previstos na
atividade.
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Colocar questdes uteis/ intervir sempre que necessario
para estimular o debate ou caso a discusséo se torne
redundante.

Registar as diversas interveng6es dos alunos, em especial,
as imprecisoes e erros de analise (para correcédo
posterior), mas também as boas prestagoes.
Oferecer apoio técnico em caso de necessidade.
Estimular os grupos para a competicéo.

Conversa sobre a
avaliacdo sumativa

Questionar em caso de divida
Participar na escolha do elemento de avaliacdo

Por a consideracdo dos alunos a decisdo do seu
instrumento de avaliacdo — teste vs. Trabalho de grupo.

(7 minutos)
Introducdo ao tema Introduzir os alunos sobre a importancia das cidades na
das cidades — Questionar em caso de davida organizacdo do espaco e da sociedade. Analisar em
exposicao Participar nos momentos de interpolagéo conjunto com a turma um grafico sobre 0 aumento da
(8 minutos) taxa de urbanizacéo.

Exploracéo de
imagem no google
earth (15 minutos)

Participar e acompanhar o desenvolvimento da atividade
através do computador pessoal.

Guiar os alunos durante a atividade garantindo que
compreendem o0s objetivos e que compreendem a
sequéncia de tarefas.

Total: 50 Minutos

Obs: Em caso de ndo concluséo, passa para a aula seguinte

Avaliacéo
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[01.2]

Desenvolvimento da Aula (23 fevereiro) — estratégias e recursos

Sumario

Apresentacdo do guido de trabalho n.°7. O crescimento das cidades desde o século XVIII e a sua relagdo com a 22
revolucdo industrial (continuacdo). A 32 revolucdo industrial e o crescimento urbano — as metrépoles e megapolis.
Analise de graficos e imagens de satélite sobre as megapolis e as cidades globais e resolucdo de exercicios do manual.

Recurso

Estratégia(s)

Exposicao de conteudos.

Objetivos para o professor —

(1) Gerar nos alunos um sentido espacio-temporal sobre
a evolucdo das cidades.

Power Point

Apresentacdo do guido de trabalho n.°7

Objetivos para o professor —

(1) Despertar a curiosidade dos alunos.

(2) Contribuir para o desenvolvimento da competéncia
Informacédo e Comunicacéo;

(3) Gerar nos alunos um sentido espacio-temporal sobre
a evolucao das cidades.

Objetivos para o aluno —

(1) Mobilizar os conceitos/ conhecimento passados para
novas situacOes de aprendizagem;

(2) Analisar graficos e imagens inferindo conclusdes;
(3) Desenvolver um sentido espacio-temporal sobre a
evolugéo das cidades;

Guido de trabalho nimero 7.
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Tarefa(s)

Aluno

Professor

Apresentacéo do
guido de trabalho
n.°7
(25 minutos)

Apresentar o trabalho recorrendo a instrumentos
adequados.
Utilizar uma linguagem adequada e rigorosa.
Oferecer 0s seus pontos de vista justificando-os.
Em caso de perguntas dos colegas, conseguir defender a
posicao tomada.

Ouvir os alunos.
Garantir que 0s grupos cumprem o0s tempos previstos na
atividade.

Registar as diversas intervencdes dos alunos, em especial,
as imprecisoes e erros de andlise (para correcdo
posterior), mas também as boas prestacoes.
Oferecer apoio técnico em caso de necessidade.
Estimular o espirito critico dos alunos

Ponto de situacdo em
relacdo a
apresentacao e aos
conteudos (5

Questionar em caso de davida
Participar na escolha do elemento de avaliacao

Sistematizar os conteidos sobre a relagdo urbanizacdo —
industrializacéo.

minutos)
Introducdo ao tema . A . o
: . - A importéncia das cidades na organizacao do espaco, na
das cidades — Questionar em caso de duvida . . b s
o - . ~ economia e na sociedade. Analisar em conjunto com a
exposicao Participar nos momentos de interpolacéo

(10-15 minutos)

turma graficos e fotografias aéreas.

Realizago de
exercicios do manual
(10 minutos)

Participar e acompanhar o desenvolvimento da atividade
através do computador pessoal.

Pedir aos alunos para realizarem o exercicio 1 da pagina
236.
Estar disponivel para davidas dos alunos.

Total: 50 Minutos

Obs: Em caso de ndo conclusdo, passa para a aula seguinte

Avaliacao
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[01.02]

Subtema(s)

Espacos Motores de Fluxos Mundiais

Tema

O crescimento das cidades

Previsao n.° aulas

2 de 50 minutos ou 1 de 100 minutos (de 25 de fevereiro).

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questdes geograficamente relevantes no espaco mundial

Relacionar a importancia das cidades com a organizacdo das redes de fluxos, a diferentes escalas; aplicar as Tecnologias de
Informacdo Geogréafica para compreender os fluxos no mundo atual; reconhecer a emergéncia de novas formas de organizacdo
espacial

Problematizar e debater as Interrelacdes num mundo global

Equacionar a importancia das cidades globais e das alteracdes recentes na distribui¢do da populacéo.

Comunicar e participar

*

Conceitos das AE

espaco continuo, espaco rede, arquipélago de lugares, cidades globais, regido metropolitana, conurbacdo, megaldpolis,
macrorregiao, arco atlantico.

PASEO

A:B:C:D:E;G;F: H: I

ENEC

Grupo |; Grupo Il

Desenvolvimento da Aula — estratégias e recursos

Sumario

Correcdo do trabalho de casa — exercicio 1 da pagina 236. Sistematizacdo de conteudos. As megapolis e as
macrorregifes — Tendéncias para a organizacdo espacial mundial. Exploracdo de cartografia tematica, tabelas e gréficos.

Recurso

Estratégia(s)

Exposi¢do de contetdos.

Objetivos para o professor — Power Point
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(1) Gerar nos alunos um sentido espacio-temporal sobre
a evolucéo das cidades;

(2) Contribuir para o conhecimento do mundo e a sua
organizacgéo espacial;

(3) Criar um ambiente interativo para a exploracéo de
informacé&o online.

Exploracdo de gréaficos, cartografia e infografias — guido
de trabalho n.°8

Objetivos para o professor —

(1) Despertar a curiosidade dos alunos.

(2) Criar ambientes de aprendizagem propicios para o
debate e a partilha de opinides/ argumentos;

(3) Contribuir para o desenvolvimento de competéncias
dos alunos, nomeadamente: Saber Cientifico; Informag&o
e Comunicacéo;

(4) Melhorar o desempenho da turma na sua
capacidade de interligar fontes de informacéo/ dados
estatisticos com argumentos.

Objetivos para o aluno —

(1) Mobilizar os conceitos/ conhecimento passados para
novas situacOes de aprendizagem;

(2) Analisar, ler e interpretar de graficos; fotografias;
textos e mapas;

(3) Refletir sobre o papel das macrorregides na
distribuicdo da populagdo e das atividades econémicas no
mundo.

Guido de trabalho nimero 8.

Links:
https://www.weforum.org/agenda/2019/09/ranked-
megaregions-driving-global-economy/
https://www.bloomberg.com/news/articles/2019-02-
28/mapping-the-mega-regions-powering-the-world-s-
economy

https://www.visualcapitalist.com/wp-
content/uploads/2019/09/Megaregions-Global-Economy-
High-Res.html
https://www.visualcapitalist.com/most-populous-cities-
in-the-world/
https://www.youtube.com/watch?v=U7y4GImwPLQ
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https://www.weforum.org/agenda/2019/09/ranked-megaregions-driving-global-economy/
https://www.weforum.org/agenda/2019/09/ranked-megaregions-driving-global-economy/
https://www.bloomberg.com/news/articles/2019-02-28/mapping-the-mega-regions-powering-the-world-s-economy
https://www.bloomberg.com/news/articles/2019-02-28/mapping-the-mega-regions-powering-the-world-s-economy
https://www.bloomberg.com/news/articles/2019-02-28/mapping-the-mega-regions-powering-the-world-s-economy
https://www.visualcapitalist.com/wp-content/uploads/2019/09/Megaregions-Global-Economy-High-Res.html
https://www.visualcapitalist.com/wp-content/uploads/2019/09/Megaregions-Global-Economy-High-Res.html
https://www.visualcapitalist.com/wp-content/uploads/2019/09/Megaregions-Global-Economy-High-Res.html
https://www.visualcapitalist.com/most-populous-cities-in-the-world/
https://www.visualcapitalist.com/most-populous-cities-in-the-world/
https://www.youtube.com/watch?v=U7y4GlmwPLQ

Tarefa(s)

Aluno

Professor

Correcédo do
exercicio 1 pagina
236 (7 minutos)

Participar oferecendo as suas respostas para correcao
conjunta com a turma

Dar aos alunos uma resposta tipo caso néo se verifique
nenhuma resposta adequada por parte dos alunos

Sistematizacgéo de
conteudos (7
minutos)

Questionar em caso de davida

Sistematizar os contetdos sobre a relacdo urbanizagéo —
industrializag&o.

As macrorregides e a
tendéncia para a
organizacao espacial
(10 minutos)

Questionar em caso de davida
Participar nos momentos de interpolacéo

A importancia das macrorregides na organizacéo do
espago, na economia e na sociedade.
As principais macrorregides, 0 seu dinamismo e 0s
centros de decisdo internacional.

Exploracgéo de
mapas, graficos e
infografias
(15 minutos)

Participar e acompanhar o desenvolvimento da atividade
através do computador pessoal. Participar em caso de
interpolacéo.

Explorar os links do citylab e visualcapitalist para
demonstrar aos alunos a importancia das macrorregides
no contexto global. Pedir aluno a aluno para dar as suas

consideracdes sobre cada grafico, mapa ou infografia.

Os problemas
urbanos —
introducéo

(10 minutos)

Questionar em caso de davida
Participar nos momentos de interpolagédo

Iniciar uma exposicdo sobre o rapido crescimento urbano
e suburbano, em especial nos PED, e os problemas que
decorrem de uma expansdo em mancha de 6leo (sem
planeamento). Realizar questdes uteis para estimular os
alunos sobre a origem dos problemas.

Total: 50 Minutos

Obs: Em caso de ndo concluséo, passa para a aula seguinte

Avaliacéo
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[01.03]

Subtema(s)

Espacos motores de fluxos mundiais e ambiente urbano

Tema

Problemas urbanos

Previsao n.° aulas

1 aula de 50 minutos (2 de marco)

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questdes geograficamente relevantes no espaco mundial

Explicar as causas e consequéncias da crescente urbanizacao, interpretando mapas e gréaficos, a diferentes escalas;
Relacionar a importancia das cidades com a organizacgdo das redes de fluxos, a diferentes escalas.

Problematizar e debater as interrelacdes num mundo global

*

Comunicar e participar

Divulgar acdes concretas para aumentar a qualidade de vida e bem-estar nas grandes aglomeracdes urbanas;

Conceitos das AE

alteracBGes climéticas, arquipélago de lugares, biodiversidade, cidades globais, cidades saudaveis, conurbagéo,
desenvolvimento sustentavel, economia de baixo carbono, efeito de estufa, espaco continuo, espacgo rede, megalopolis,
macrorregido, regido metropolitana, tecnologias limpas, paisagem

PASEO

ABCDEGFHI

ENEC

Grupo | e Grupo Il

Desenvolvimento da Aula — estratégias e recursos

Sumario

Sistematizacdo dos contetdos e conceitos das aulas anteriores.
Os problemas urbanos — aplicacdo do estudo de caso n.° 2 sobre Lisboa

Recurso

Estratégia(s)

Resumo da aula anterior Power Point
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Problemas urbanos — exposi¢cao

Objetivo(s) para o professor

(1) Criar ambientes de aprendizagem propicios para o
debate e a partilha de opinides/ argumentos.

(2) Contribuir para o desenvolvimento de diferentes
areas de competéncias dos alunos (nomeadamente,
Saber Cientifico, Informacéo e Comunicacéo,
Raciocinio e Resolucéo de Problemas, Pensamento
Critico e Criativo, e a capacidade de Generalizar).

Objetivo(s) para o aluno

(1) Mobilizar os conhecimentos passados para novas

situacgdes de aprendizagem.

(2) Analisar, ler e interpretar graficos, fotografias,

textos e mapas.

(3) Refletir sobre o papel da distribuicao da populacéo e

das atividades econdémicas nos movimentos pendulares.

(4) Conhecer e compreender ac¢des concretas para

aumentar a qualidade de vida e bem-estar nas grandes

aglomerac@es urbanas.

Power Point
Manual

Tarefa(s) Aluno(s) Professor
Resumo dos
conteudos da aula . - Rever os conteddos da aula anterior bem como o recurso
. Questionar em caso de duvida - .
anterior digital da aula assincrona.
(8 minutos)

Problemas urbanos
nos PED
(12 minutos)

Questionar em caso de davida.

Explicar a atividade a desenvolver durante a aula,
averiguando se os alunos estdo a compreender o que é
solicitado.
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Problemas urbanos
nos PD e solucdes
(12 minutos)

Questionar em caso de davida.
Participar nos momentos de interpolacéo.
Partilhar os seus pontos de vista justificando-os.
Retorquir os pontos de vista menos fundamentados.

22 Fase
Realizacdo e
corregdo do exercicio
5 da pagina 317.
(11 minutos)

Garantir que 0s grupos cumprem 0s tempos previstos na
atividade.
Esclarecer duvidas dos alunos.
Prestar apoio técnico em caso de necessidade.

Participar e acompanhar o desenvolvimento da atividade
através do computador pessoal.

Explicacéo dos
recursos para o caso
de estudo
(8 minutos)

Questionar em caso de divida.

Total: 50 Minutos

Obs: Em caso de ndo conclusao da Gltima fase passa para a aula seguinte.

Avaliacéo

*
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[01.04]

Subtema(s)

Espacos Motores de Fluxos Mundiais e O ambiente urbano

Tema

O crescimento das cidades

Previsao n.° aulas

1 de 50 minutos (de 4 de marco).

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questdes geograficamente relevantes no espaco mundial

Explicar as causas e consequéncias da crescente urbanizacdo, interpretando mapas e gréaficos, a diferentes escalas; relacionar a
importancia das cidades com a organizacdo das redes de fluxos, a diferentes escalas.

Problematizar e debater as Interrelacées num mundo global

Equacionar a importancia das cidades globais e das alteracdes recentes na distribuicdo da populacéo.

Comunicar e participar

divulgar acOes concretas para aumentar a qualidade de vida e bem-estar nas grandes aglomerac6es urbanas;

Conceitos das AE

cidades globais, conurbacdo, espaco continuo, espaco rede, regidao metropolitana

PASEO

ABCDEFHel

ENEC

Grupo | (desenvolvimento sustentavel e educacdo ambiental), Grupo Il (mundo do trabalho)

Desenvolvimento da Aula — estratégias e recursos

Sumario

Sistematizagédo dos conteudos e conceitos das aulas anteriores.
Os problemas urbanos — aplicacdo do estudo de caso n.° 2 sobre Lisboa

Recurso

Estratégia(s)

Sistematizacao de contetidos
Objetivo(s) para o professor Power Point

(1) Sistematizar os contetidos e conceitos trabalhados Ficha de sistematizagéo

previamente sobre os problemas urbanos.
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(2) Promover dialogo professor-aluno e aluno-aluno.

Objetivo(s) para o aluno

(1) Mobilizar contetdos e conceitos trabalhados
previamente.

(2) Questionar em caso de duvida.

Aplicacéo do estudo de caso n.°2

Objetivo(s) para o professor

(3) Criar ambientes de aprendizagem propicios para o
debate e a partilha de opiniGes/ argumentos.

(4) Contribuir para o desenvolvimento de diferentes
areas de competéncias dos alunos (nomeadamente,
Saber Cientifico, Informacdo e Comunicag&o,
Raciocinio e Resolugédo de Problemas, Pensamento
Critico e Criativo, e a capacidade de Generalizar).

Objetivo(s) para o aluno

(1) Mobilizar os conhecimentos passados para novas

situacdes de aprendizagem.

(2) Analisar, ler e interpretar gréficos, fotografias,

textos e mapas.

(3) Refletir sobre o papel da distribuicdo da populagéo e

das atividades econdémicas nos movimentos pendulares.

(4) Discutir acOes concretas para aumentar a qualidade

de vida e bem-estar nas grandes aglomeracgdes urbanas.

(5) Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e

argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista.

Power Point

Computador [E@D]

Guido de trabalho N.° 9 (cada aluno possui a sua copia
editavel disponibilizada antecipadamente na plataforma
TEAMS)

Material de apoio ao estudo de caso (cada aluno possui a
sua copia editavel disponibilizada antecipadamente no
TEAMS)

Tarefa(s) Aluno(s) Professor
Sistematizacao de Participar oralmente e preencher o documento de . . .
. . S Sistematizar os conteudos sobre os problemas urbanos.
conteudos sistematizacéo .
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(10 minutos)

Questionar em caso de davida.

Questionar os alunos sobre os contetddos de forma a
envolvé-los na exposicéo.

Briefing e
apresentacdo do caso
(10 minutos)

Questionar em caso de davida.

Explicar a atividade a desenvolver durante a aula,
averiguando se os alunos estdo a compreender o que é
solicitado.

12 Fase
Identificar as causas
(10 minutos)

Questionar em caso de duvida.

Participar nos momentos de interpolacéo.
Realizar a tarefa com empenho fazendo o seu registo
(guido de trabalho n.° 9), de forma auténoma.
Partilhar os resultados da sua analise dos documentos
com os colegas de grupo.

Participar na discussao com os colegas.
Partilhar os seus pontos de vista justificando-os.
Retorquir os pontos de vista menos fundamentados.

22 Fase - . x
.o Participar na discussao com os colegas.
Discutir e propor . T
B Partilhar os seus pontos de vista justificando-os.
solucdes . .
. Retorquir os pontos de vista menos fundamentados.
(10 minutos)
a
8 F_ase Participar na discussdo com os colegas.
Selecionar . T
~ Partilhar os seus pontos de vista justificando-os.
a solucéo do

conjunto-turma
(10 minutos)

Retorquir os pontos de vista menos fundamentados.
Defender a posi¢do tomada por cada grupo.

Garantir que 0s grupos cumprem 0s tempos previstos na
atividade.
Esclarecer duvidas dos alunos.

Colocar questdes Uteis/ intervir sempre que necessario
para estimular o debate ou caso a discussao se torne
redundante.

Registar as diversas interveng@es dos alunos, em especial,
as imprecisoes e erros de analise (para correcao
posterior), mas também as boas prestacoes.
Prestar apoio técnico em caso de necessidade.

Total: 50 Minutos

Obs: Em caso de ndo conclusdo da Ultima fase passa para a aula seguinte.

Avaliacéo

Preenchimento de uma ficha de observacéo qualitativa que contemple os seguintes parametros:

- Participacao oral,

- Colaboracéo;

- Saber cientifico;

- Informacéo e Comunicacéo;
- Pensamento critico e criativo.
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[01.04] (continuacao, 9 de marco)
Continuacdo da aula anterior — debate sobre o0 estudo de caso de Lisboa.
Sumario | Conclusio do tema “um mundo fragmentado” — sintese. Conversa sobre 0s trabalhos de grupo. Introdugéo ao tema “um
mundo de contrastes” enquanto processo decorrente dos conteudos trabalhados nos capitulos anteriores.
Recurso

Concluséo do estudo de caso n.°2
Objetivo(s) para o professor
(1) Criar ambientes de aprendizagem propicios para o

debate e a partilha de opinides/ argumentos.
(2) Contribuir para o desenvolvimento de diferentes

areas de competéncias dos alunos (nomeadamente,

Saber Cientifico, Informacdo e Comunicacao, .

VY « Power Point
Raciocinio e Resolugéo de Problemas, Pensamento
P - . . Computador [E@D]

Critico e Criativo, e a capacidade de Generalizar). - x o . -~

-~ Guido de trabalho N.° 9 (cada aluno possui a sua copia
Objetivo(s) para o aluno . ) - .

- ~ ) editavel disponibilizada antecipadamente na plataforma
Estratégia(s) | (1) Mobilizar os conhecimentos passados para novas TEAMS)
situacOes de aprendizagem. ! . .
! . - . Material de apoio ao estudo de caso (cada aluno possui a
(2) Analisar, ler e interpretar graficos, fotografias, RSP . - X
sua copia editavel disponibilizada antecipadamente no
textos e mapas. TEAMS)
(3) Refletir sobre o papel da distribuicéo da populacdo e
das atividades econdémicas nos movimentos pendulares.
(4) Discutir acOes concretas para aumentar a qualidade
de vida e bem-estar nas grandes aglomeracgdes urbanas.
(5) Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade
e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de
vista.
Tarefa(s) Aluno(s) Professor
Concluséo do estudo Participar na discussdo com os colegas. Garantir que 0s grupos cumprem 0s tempos previstos na
de caso Partilhar os seus pontos de vista justificando-os. atividade.
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(15 minutos)

Retorquir os pontos de vista menos fundamentados.

Defender a posi¢do tomada por cada grupo.

Esclarecer duvidas dos alunos.

Colocar questdes uteis/ intervir sempre que necessario
para estimular o debate ou caso a discussao se torne
redundante.

Registar as diversas intervengdes dos alunos, em especial,
as imprecisoes e erros de analise (para correcao
posterior), mas também as boas prestacoes.
Prestar apoio técnico em caso de necessidade

Concluséo do tema
“um mundo
fragmentado”
(15 minutos)

Questionar em caso de davida.
Participar quando interpolado.
Partilhar as suas opinides.

Rever os contetidos do “mundo fragmentado” associando
0s contelidos a uma visdo de conjunto que exprima a
utilidade dos conteudos e a sua relacdo com os contetdos
anteriores e posteriores.

Conversa e tomada

de decisao sobre 0s

trabalhos de grupo
(5-10 minutos)

Questionar em caso de davida.
Participar nos momentos de interpolagéo.

Propor aos alunos a possibilidade de escolherem um tema
previamente abordado e de desenvolvem através dele um
trabalho de pesquisa que tenha como objetivo reforcar o
conhecimento especifico dos alunos e a divulgacao dos
conteudos/ preocupagdes geograficas com a comunidade
escolar.

Introducdo ao tema
“um mundo de
contrastes”

(10 minutos)

Questionar em caso de davida.
Participar nos momentos de interpolacéo.

Fazer uma breve exposicdo aos alunos de forma a
enguadra-los nos temas a abordar.

Total: 50 Minutos

Obs: Em caso de ndo conclusdo da Ultima fase passa para a aula seguinte.

Avaliacéo

Preenchimento de uma ficha de observacao qualitativa que contemple os seguintes parametros:

- Participacdo oral;

- Colaboracéo;

- Saber cientifico;

- Informacéo e Comunicacéo;
- Pensamento critico e criativo.
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Anexo C — Planifica¢bes 12°Ano — Subnutricdo e ma alimentacéo

(voltar, p.37)
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[02.05]

Subtema(s)

Um mundo desigual

Tema

Um acesso desigual ao desenvolvimento?

Previsdo n.° aulas

1 aula de 50 minuto (27 de maio)

Aprendizagens
Essenciais

Analisar guestdes geograficamente relevantes no espa¢o mundial (AQ)

Compreender as assimetrias existentes no mundo atual em termos demogréficos, sociais, econémicos e ambientais, e os fatores potenciadores
e dissuasores que as geram ou minimizaram; Reconhecer a existéncia, a qualquer escala de anélise, da desigualdade na distribuicéo de riqueza,
interpretando mapas e gréaficos dindmicos de indicadores compostos.

Problematizar e debater as Interrelagdes num mundo global (PD)

Debater medidas que contribuam para diminuir o fosso entre ricos e pobres, refletindo sobre o papel da comunidade internacional no atenuar
da pobreza.

Comunicar e participar (CP)

Investigar sobre o papel das comunidades e outros atores sociais, no atenuar da pobreza, a diferentes escalas; Exemplificar a¢des concretas de
atuacdo das comunidades no cumprimento dos ODS e da Agenda XXI Local.

Conceitos das AE

seguranca alimentar, ma nutricdo, subnutri¢éo, fome.

PASEO

A;B;C;D;E;G;F; H; I

ENEC

Grupo I; Grupo Il1

Desenvolvimento da Aula — estratégias e recursos

Continuacdo da aula anterior. As desigualdades na distribuicdo e producao de alimentos no mundo — analise de graficos

Sumario | e mapas interativos. Estudo de caso comparativo: EUA e Iémen fatores potenciadores da ma alimentacéo e da
subnutricéo.
Obijetivos de Objetivo(s) para o aluno

aprendizagem

(1) Mobilizar os conhecimentos passados para novas situagdes de aprendizagem;
(2) Analisar, ler e interpretar graficos, fotografias, textos e mapas;
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(3) Compreender as assimetrias existentes no mundo ao nivel da seguranca alimentar, com o seu reflexo nos contrastes da

subnutricdo e da m4 alimentacéo;

(4) Explicitar os conceitos de seguranca alimentar, subnutricdo e ma alimentacao;
(5) Conhecer fatores potenciadores e atenuadores da ma alimentacéo e da subnutri¢do partindo de dois estudos de caso distintos;
(6) Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista.

Recurso

Exposicgéo e exploragédo de websites

(1) Explica os conceitos de seguranca alimentar,
subnutricdo e ma alimentacao;

(2) Estabelecer uma relagéo entre o
desenvolvimento e o acesso/ producéo
alimentar bem como na correlagdo com o perfil
da dieta alimentar dos paises.

Power Point.
Manual.
Estratégia Estudo _de caso comp_arado _ N Guides de trabalho E_CC e ECC EL_JA
(1) Aplicar os conceitos previamente adquiridos; | Exploracao do website Our world in Data
(2) Demonstrar a destreza na recolha e selegdo de | Exploracao do website CIA factbook
dados das plataformas indicadas; https://unric.org/pt/iemen-a-maior-crise-humanitaria-do-mundo/
(3) Comparar realidades distintas;
(4) Refletir sobre as desigualdades globais e sobre
os efeitos da guerra civil no 1émen.
(5) Ponderar o papel das organizacdes
internacionais no atenuar das desigualdades
mundiais e, em particular, no combate a fome
no Iémen.
Tarefa(s) Aluno(s) Professor
Sumario L. L . L.
. Escrever o sumario no caderno diario. Ditar o sumario.
(5 minutos)
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Exposicéo e
exploracgéo dos
websites
(30 minutos)

Questionar em caso de divida.
Participar nos momentos de interpolacéo
Explorar no seu computador/ telemével os
websites em simultdneo com o professor.

Explorar os websites com os alunos estabelecendo os pontos de
contacto com o0s conceitos e com o manual do aluno.
Levar os alunos a detetarem os padrbes geograficos relevantes.
Incentivar a participacdo dos alunos bem como a mobilizagéo de
conhecimentos historico-espaciais determinantes para as
assimetrias verificadas.

Explicitacéo das
tarefas
(10 minutos)

Questionar em caso de divida.
Participar nos momentos de interpolacéo

Explicitar o trabalho pretendido a ser executado com os guides
de trabalho, nomeadamente, os websites para a recolha de
informacdo e a visualizacado e aprecia¢do de um video sobre a
mé alimentacdo nos EUA.

Leitura e debate
(20 minutos)

Ler o website do UNRIC.
Tomar notas e realizar uma reflexdo para expor a
turma sobre o assunto.

Guiar os alunos até ao website da UNRIC.
Incentivar o debate a partilha de opinides sobre o papel das
nacdes unidas e da comunidade internacional no 1émen.

Trabalho autbnomo
(20 minutos)

Realizar as atividades propostas nos guides de
trabalho.

Esclarecer duvidas e auxiliar o trabalho dos alunos.

Total: 100 minutos

Avaliacéo

Aula 1 de junho — Questéo aula sobre o Estudo de caso comparativo
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Anexo D — Planificacdes 10°Ano — Gestdo da Agua

(voltar, p.37,63)
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Planificacdo Medio Prazo e Planos de Curto Prazo

Tema

Os Recursos Naturais

Subtema(s)

Gestdo da Agua

Previsao n.° aulas

14 aulas de 50 minutos

Aprendizagens Essenciais (AE)

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questdes geograficamente relevantes no espaco portugués (AQ)

Identificar as principais bacias hidrograficas e a sua relacdo com as disponibilidades hidricas; Relacionar as
especificidades climéticas, as disponibilidades hidricas e os regimes dos cursos de agua de diferentes regides
portuguesas, apresentando um quadro sintese para cada regido; Comparar a distribuicdo dos principais recursos
energéticos e das redes de distribuicdo e consumo de energia com a hidrografia, a radiacdo solar e os recursos do
subsolo. Relacionar a distribuicdo dos principais recursos do subsolo com as unidades geomorfoldgicas.

Problematizar e debater as interrelagdes no territério portugués e com outros espacos (PD)

Relacionar as disponibilidades hidricas com a produgéo de energia, 0 uso agricola, o abastecimento de agua a populacao
OU 0utros usos.

Comunicar e participar (CP)

Construir um quadro de possibilidades sobre a exploracdo sustentavel dos recursos naturais de Portugal — minerais,
energéticos, hidricos e maritimos, evidenciando reflexdo critica e argumentacdo fundamentada.

Conceitos AE

Gestédo da Agua

disponibilidade hidrica, albufeira, barragem, barragem de retencéo versus barragem de producdo, efluente,
eutrofizacdo, salinizacao.
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Distribuicéo de conceitos por Aprendizagem Essencial

Aprendizagem Essencial Conceito(s)
Identificar as principais bacias hidrograficas e a sua relacdo com as disponibilidades hidricas Transversal
Relacionar as especificidades climaticas, as disponibilidades hidricas e os regimes dos cursos de | albufeira, barragem efluente,
AQ agua de diferentes regides portuguesas, apresentando um quadro sintese para cada regido. eutrofizacdo, salinizacéo.
o o - o disponibilidade hidrica, barragem
Comparar a distribuicdo dos principais recursos energéticos e das redes de distribuicdo e consumo q x
. X : = e retencdo versus barragem de
de energia com a hidrografia, a radiacao solar e os recursos do subsolo. oroducio
PD Relacionar as disponibilidades hidricas com a producéao de energia, 0 uso agricola, o abastecimento | barragem de retencdo versus
de 4gua a populacdo ou outros usos. barragem de producéo.
Construir um quadro de possibilidades sobre a exploragdo sustentavel dos recursos naturais de
CP | Portugal — minerais, energeticos, hidricos e maritimos, evidenciando reflexdo critica e | Transversal
argumentacdo fundamentada.
Previsdo de alocacao de tempos letivos por subtema
Tematica Numero de tempos letivos 100 (50) minutos
Disponibilidade da agua 1(2)
Poluicdo e tratamento da agua e 1(2)
Gestdo da Agua Riscos e Cooperacdo internacional 1(2)
Instrumentos de gestdo e planeamento 0.5(1)
Simulacéo 0.5(1)
X 4 (8)
Testes de Avaliacio 1(2)
Um mundo de contrastes? D 5 (10)
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Gestdo da agua — Planos de Curto Prazo

Subtema(s)

Gestdo da 4gua

Tema

Os recursos naturais

Previsao n.° aulas

2 aulas de 50 minutos (17 de maio)

[01]

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questdes geograficamente relevantes no espaco mundial (AQ)

Relacionar as especificidades climaticas, as disponibilidades hidricas e os regimes dos cursos de agua de diferentes regides portuguesas,
apresentando um quadro sintese para cada regido; Comparar a distribui¢do dos principais recursos energeéticos e das redes de distribuicao e
consumo de energia com a hidrografia, a radiacdo solar e 0s recursos do subsolo.

Problematizar e debater as Interrelagdes num mundo global (PD)

*

Comunicar e participar (CP)

Conceitos das AE

*

PASEO

A;B;C;D;E;G;F;H; I

ENEC

Grupo | ( Desenvolvimento Sustentavel)

Desenvolvimento da Aula — estratégias e recursos

Sumario

Introducéo ao tema da Gestdo da Agua — utilizagio da estratégia “uma imagem mentirosa” para captar a atencio dos
alunos. O abastecimento da dgua em Portugal — dimenséo e distribuicdo (sistemas em alta e em baixa). A origem da
agua e o seu tratamento — a importancia dos aquiferos em Portugal.
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Objetivos de
aprendizagem

Objetivo(s) para o aluno

(1) Mobilizar os conhecimentos passados para novas situagdes de aprendizagem;

(2) Analisar, ler e interpretar graficos, fotografias, textos e mapas;

(3) Compreender a relagdo entre a origem da captagdo da dgua e produtividade dos aquiferos;

(4) Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista.

Recurso

Estratégia

Exposigéo

Imagem Mentirosa

(1) Despertar a curiosidade dos alunos.

(2) Criar ambientes de aprendizagem propicios
para o debate e a partilha de opinides/ argumentos;
(3) Contribuir para o desenvolvimento de
competéncias dos alunos, nomeadamente: Saber
Cientifico; Informacdo e Comunicacao;

(4) Melhorar o desempenho da turma na sua
capacidade de interligar fontes de informacéo/
dados estatisticos com argumentos.

Power Point.
Manual pagina 176 — 178

Tarefa(s)

Aluno(s)

Professor

Suméario e
apresentacao do
professor
(10 minutos)

Escrever o sumario no caderno diario.

Ditar o sumario.

Introducéo ao temae

Realizar a atividade participando de forma ativa
Colocar davidas quando necessario

Orientar os alunos na atividade
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atividade “Imagem Debater com os colegas, retorquindo ideias Colocar questdes uteis/ intervir sempre que necessario para
Mentirosa” contrérias as suas fundamentando. estimular o debate, ou em caso da discussao se tornar
(25 minutos) redundante.

Registar as diversas intervencdes dos alunos, em especial, as
imprecisdes e erros de analise (para correcdo posterior), mas
também as boas prestacoes.

Fazer uma sintese no final da atividade para auxiliar a relacao
com os conteudos.

Briefing 5 minutos
A atividade da “imagem mentirosa” tem como objetivo
desenvolver as competéncias de analise e interpretacdo de
imagens interligando com os conteudos geograficos. Decorre em
4 fases:

13fase: Os alunos observam uma parte de uma imagem e

respondem de forma breve a 3 perguntas: (1) quem sou eu? (2)
onde estou? (3) O que estou/ posso estar a observar?
Entre a 12 fase e a segunda os alunos partilham as suas
respostas e trocam ideias
2%fase: A imagem expande e coloca-se a pergunta “E agora...
precisas de mudar alguma resposta?”’
Entre a 22 fase e a 32 os alunos trocam ideias
32 fase: igual a fase anterior.

42 fase: A imagem € revelada na totalidade e s&o colocadas 2
questdes: (1) o que pensas sobre isto? *dando aos alunos
espaco para discussao* e (2) que conceitos podem ser
associados a imagem? *espaco para discussdo hovamente*
Em seguida o professor revela a “historia” da imagem e
estabelece relagdo com os conceitos que foram evidenciados, ou
estdo por evidenciar, pelos alunos
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Exposic¢éo sobre o
abastecimento e
tratamento da agua
(35 minutos)

Questionar em caso de divida.
Participar nos momentos de interpolacéo.

A cobertura do abastecimento e qualidade da &gua em Portugal
Continental e na R.A.M. e RAA.

Diferenca nos custos de abastecimento/ manutencao de agua
entre o0 mundo urbano e 0 mundo rural — importancia da
qualidade do servico e da falta de recursos técnicos.

A nogdo dos sistemas em alta e em baixa — efeitos para o
consumidor.

A importéncia da lei enquanto mecanismo regulador.

O caso particular de Porto Santo na R.A.M — analise do
documento 1 da pagina 177.

Tratamento e origem da 4gua — a importancia da distin¢do entre
a captacao de aguas superficiais versus subterraneas — o papel
dos sistemas aquiferos no abastecimento de agua em Portugal.

Mapeamento da
relacédo origem da
agua com a forma de
tratamento
(20 minutos)

Questionar em caso de divida.
Realizar a atividade.

Fornecer aos alunos um mapa base das regides portuguesas
NUTIII para cartografar a origem da 4gua mediante os dados
disponibilizados.

Em seguida num segundo momento os alunos irdo cartografar o
sistema de tratamento dominante.

No final iréo retirar as devidas ilagdes em debate aberto,
respondendo assim a pergunta 2 da pagina 178.

Realizacéo e
correcao de
exercicios do manual
(10 minutos)

Questionar em caso de divida.
Realizar a atividade.

Realizar o exercicio 1 e 2 da pagina 176
Realizar o exercicio 1 da pagina 178.

Total: 100 minutos

Observacoes:

Avaliacdo

Realizar um registo das participacdes dos alunos.
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[02]

Subtema(s)

Gestdo da 4gua

Tema

Os recursos naturais

Previsao n.° aulas

2 aulas de 50 minutos (20 de maio)

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questfes geograficamente relevantes no espaco mundial (AQ)

Relacionar as especificidades climaticas, as disponibilidades hidricas e os regimes dos cursos de agua de diferentes
regides portuguesas, apresentando um quadro sintese para cada regido; Comparar a distribuicdo dos principais recursos
energéticos e das redes de distribuicdo e consumo de energia com a hidrografia, a radiacdo solar e os recursos do
subsolo.

Problematizar e debater as Interrelacées num mundo global (PD)

Relacionar as disponibilidades hidricas com a producéo de energia, o0 uso agricola, o abastecimento de agua a populagdo
OU 0Uutros usos.

Comunicar e participar (CP)

*

Conceitos das AE

*

PASEO

A;B;C.D;E;G; F; H; I

ENEC

Grupo | (Desenvolvimento Sustentavel)

Desenvolvimento da Aula — estratégias e recursos

Sumario

Conclusédo da atividade de cartografia sobre a origem da agua. Resolucdo de exercicios do manual. Problemas na
utilizacdo da agua — poluicéo, salinizacdo e sobreexploracdo — exploracao do website do REA. Anélise de mapas sobre
0 risco de seca e de inundacdes.
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Objetivos de
aprendizagem

Objetivo(s) para o aluno

(1) Mobilizar os conhecimentos passados para novas situagdes de aprendizagem;

(2) Analisar, ler e interpretar graficos, fotografias, textos e mapas;

(3) Compreender os efeitos da acdo humana na qualidade e seguranca das aguas;

(4) Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista.

Recurso
- - Power Point.
Estrategia Exposicao Manual pagina 176 — 178
Tarefa(s) Aluno(s) Professor
Sumario L o . -
. Escrever o sumario no caderno diario. Ditar o sumario.
(5 minutos)

Mapeamento da
relagdo origem da
agua com a forma de
tratamento
(20 minutos)

Questionar em caso de davida.
Realizar a atividade.

Fornecer aos alunos um mapa base das regides portuguesas
NUTIII para cartografar a origem da 4gua mediante os dados
disponibilizados.

Em seguida num segundo momento os alunos irdo cartografar o
sistema de tratamento dominante.

No final irdo retirar as devidas ilagdes em debate aberto,
respondendo assim a pergunta 2 da pagina 178.

Realizacéo e
correcgdo de
exercicios do manual
(30 minutos)

Questionar em caso de divida.
Realizar a atividade.

Realizar o exercicio 1 e 2 da pagina 176
Realizar o exercicio 1 da pagina 178.

Problemas da
utilizacdo da agua
(20 minutos)

Questionar em caso de divida

Solicitar aos alunos que utilizem os seus telemdveis (leitores de
cddigos QR) para abrirem as noticias.
Realizar uma exposicédo sobre a atividade do homem e a sua
componente de polui¢do — a forma como afeta as aguas.

O tratamento das
aguas

Questionar em caso de divida

Explicitar o sistema e rede de tratamento das aguas em Portugal
utilizando o manual.
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(10 minutos)

O risco de seca e de
inundacdes
(10 minutos)

Questionar em caso de duvida

Introducéo ao tema do risco de seca partindo do website do
relatdrio do estado do ambiente (REA).

Total: 100 minutos

*

Avaliacéo

Realizar um registo das participacdes dos alunos.
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[03]

Subtema(s)

Gestdo da 4gua

Tema

Os recursos naturais

Previsao n.° aulas

2 aulas de 50 minutos — 24 de maio

Aprendizagens
Essenciais

Analisar questdes geograficamente relevantes no espa¢co mundial (AQ)

Identificar as principais bacias hidrograficas e a sua relagdo com as disponibilidades hidricas; Relacionar as
especificidades climaticas, as disponibilidades hidricas e os regimes dos cursos de agua de diferentes regides
portuguesas, apresentando um quadro sintese para cada regido;

Problematizar e debater as Interrelacdes num mundo global (PD)

Relacionar as disponibilidades hidricas com a producéo de energia, 0 uso agricola, o abastecimento de agua a populacao
OU 0utros usos.

Comunicar e participar (CP)

*

Conceitos das AE

disponibilidade hidrica, albufeira, barragem, barragem de retencdo versus barragem de producao,

PASEO

A:B:C:D:E:G; F: H: I

ENEC

Grupo | ( Desenvolvimento Sustentdvel)

Desenvolvimento da Aula — estratégias e recursos

Sumario

O risco de seca e de inundagdes — medidas preventivas.
Uso eficiente de 4gua e a valorizagdo dos recursos hidricos.
A convencdo de albufeira e a gestdo ibérica dos rios - Estudo de caso.
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Objetivos de
aprendizagem

Objetivo(s) para o aluno

(1) Mobilizar os conhecimentos passados para novas situagdes de aprendizagem;

(2) Analisar, ler e interpretar graficos, fotografias, textos e mapas;

(3) Distinguir seca hidroldgica de seca meteoroldgica e agricola;

(4) Compreender a relacdo entre a variabilidade climética, a irregularidade da precipitacdo e os riscos de seca e cheias, bem

como modos de mitigar e prevenir os seus efeitos;

(5) Identificar e enumerar modos mais eficientes de consumo, aproveitamento e valorizacdo das disponibilidades hidricas;

(6) Conhecer a convencéo de albufeira;

(7) Compreender a complexidade e dificuldade da gestdo ibérica dos rios, bem como os problemas associados a uma incorreta

gestdo hidrica por parte de Espanha;

(8) Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista.

Recurso

Estratégia

Exposicao

(1) Contribuir para o desenvolvimento de
competéncias dos alunos, nomeadamente: Saber
Cientifico

Estudo de Caso

(1) Criar ambientes de aprendizagem propicios para o
debate e a partilha de opiniGes/ argumentos;

(2) Contribuir para o desenvolvimento de
competéncias dos alunos, nomeadamente: Saber
Cientifico; Informacdo e Comunicacédo; Raciocinio e
Resolucéo de Problemas; Pensamento Critico e
Criativo; e a capacidade de Generalizar.

(3) Incentivar a pesquisa, para a procura e exploracao
de possiveis solucdes para a resolucdo do problema.

Power Point.

18x Guido de trabalho 10-1

18x Documento de apoio ao Estudo de Caso 10-1
Manual

Tarefa(s) Aluno(s) Professor
Sumario - L . .
. Escrever o sumario no caderno diario. Ditar o sumario.
(5 minutos)
Risco de Secas e . . Fazer a distin¢do entre seca hidroldgica, seca meteoroldgica e
h Questionar em caso de duvida. P
Cheias agricola;
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(25 minutos)

Explicar a relagéo entre a variabilidade climatica, a
irregularidade da precipitacdo e os riscos de seca e cheias, bem
como modos de mitigar e prevenir 0s seus efeitos.

Uso eficiente e
valorizacdo da agua
(15 minutos)

Questionar em caso de divida.

Identificar e enumerar modos mais eficientes de consumo,
aproveitamento e valorizacdo das disponibilidades hidricas.

Intervalo (5 minutos)

Estudo de Caso
(50 minutos)

registo de forma autonoma na sua cépia do guido

Realizar a tarefa com empenho fazendo o seu

de trabalho do Estudo de Caso
Participar na discussdo com os colegas.
Oferecer 0s seus pontos de vista justificando-os.
Retorquir os pontos de vista menos
fundamentados.

Realizar uma breve exposicéo sobre a convencao de albufeira
Explicar aos alunos os varios elementos que compde o0 caso de
estudo e como preenché-los. Explicar que é suposto os alunos
partilharem as suas respostas nos ultimos 10-15 minutos,
debatendo as diferencas e divergéncias entre as respostas.
Dar apoio aos alunos durante a atividade, retirando as duvidas
Estimular o debate entre os alunos

Total: 100 minutos

*

Avaliacéo

Realizar um registo das participacdes dos alunos.
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[04]

Subtema(s)

Gestdo da 4gua

Tema

Os recursos naturais

Previsao n.° aulas

2 aulas de 50 minutos — 27 de maio

Aprendizagens

Analisar questdes geograficamente relevantes no espa¢co mundial (AQ)

*

Problematizar e debater as Interrelaces num mundo global (PD)

Relacionar as disponibilidades hidricas com a producdo de energia, o uso agricola, o abastecimento de 4gua a populacao

Essenciais OU 0utros usos.
Comunicar e participar (CP)
Construir um quadro de possibilidades sobre a exploragdo sustentavel dos recursos naturais de Portugal — minerais,
energéticos, hidricos e maritimos, evidenciando reflexdo critica e argumentacdo fundamentada.
Conceitos das AE | Disponibilidade hidrica, albufeira, barragem, barragem de retencdo versus barragem de producdo, efluente,

eutrofizacdo, salinizacéo.

PASEO | A;B; C;D; E; G; F; H; |

ENEC | Grupo | ( Desenvolvimento Sustentavel)

Desenvolvimento da Aula — estratégias e recursos

Sumario

Corregdo do guido de trabalho sobre o estudo de caso — “convencado de albufeira”.
Instrumentos de planeamento e gestdo dos recursos hidricos em Portugal.
Atividade de Role-Play (interpretacdo de papéis) sobre a construcdo de uma barragem.
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Objetivos de
aprendizagem

Objetivo(s) para o aluno

(1) Mobilizar os conhecimentos passados para novas situagoes de aprendizagem;
(2) Analisar, ler e interpretar graficos, fotografias, textos e mapas;

(3) Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista.

Recurso

Estratégia

Exposicao

(1) Contribuir para o desenvolvimento de
competéncias dos alunos, nomeadamente: Saber
Cientifico

Role-Play

(1) Criar ambientes de aprendizagem propicios para o
debate e a partilha de opiniGes/ argumentos;

(2) Contribuir para o desenvolvimento de
competéncias dos alunos, nomeadamente: Saber
Cientifico; Informagéo e Comunicacédo; Raciocinio e
Resolucéo de Problemas; Pensamento Critico e
Criativo; e a capacidade de Generalizar.

(3) Incentivar a pesquisa, para a procura e exploracao
de possiveis solugdes para a resolucdo do problema.

Power Point.

18x materiais para a simulacao.

Manual

Tarefa(s)

Aluno(s)

Professor

Sumario
(10 minutos)

Escrever o sumario no caderno diario.

Ditar o sumario.

Correcao do guido
de trabalho
(15 minutos)

Partilhar as suas respostas.
Elaborar as suas corre¢des ao guido

Garantir que os alunos realizam a correcdo e partilham,
debatendo, as suas respostas.

Instrumentos de

Planeamento e

Gestdo da agua
(10 minutos)

Questionar em caso de divida.

Explicitar os varios instrumentos de gestdo da agua e a sua
importancia no contexto dos conteddos.

Intervalo (5 minutos)
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Realizar a tarefa com empenho fazendo o seu Atribuigao dos papeis — 5 minutos;

registo de forma autdnoma na sua cépia do guido
de trabalho.

Participar na discussdo com os colegas e com o
grupo. Colaborar na elaboragdo de um argumento
correspondente ao seu grupo de interesse.
Oferecer 0s seus pontos de vista justificando-os.
Retorquir os pontos de vista menos
fundamentados.

2. Leitura dos guides individuais e “reuniao” do grupo — 15/20
minutos;
Role-Play
(60 minutos) 3. Apresentagdo dos grupos uns aos outros — 5 minutos;
4. Debate entre 0s grupos — 15/20 minutos;

5. Tomada de decisdo e feedback — 5 minutos

Total: 100 minutos | *

Avaliacdo Realizar um registo das participacdes dos alunos.
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Anexo E — Grelhas de observacéo de avaliacdo sumativa

Anexo E.1 — Grelha de observacéo utilizada no estudo de caso n.°1

AVALIACAO FORMATIVA

Grelha de observacgdo - Siria consequéncias de uma guerra civil

{ ]
‘)/. J— .NOVAF§§H

Saber cientifico, técnico e tecnol6gico

Informag&o e Comunicagéo

Raciocinio e Resolucdo de Problemas

Pensamento Critico e Criativo

Localizar, no espaco e no tempo, lugares, fenémenos

< i - Recolher, tratar e interpretar informacéo Aplicar o conhecimento geografico, o pensamento
\al geogréficos (fisicos e humanos) e 0s processos que . L - . L - | 3 .
d . R ¥ - . geogréafica e mobilizar a mesma na construgdo de | Investigar problemas ambientais e sociais, ancorado | espacial e as metodologias de estudo do territério, de
,§2r intervém na sua configuracéo, em diferentes escalas, = ~ . L ;
< ‘- i respostas para os problemas estudados. em guides de trabalho e questdes geograficamente forma criativa, em trabalho de equipa, para
. usando corretamente o vocabulario geogréafico. f: . . N A R . . . .
(&\ Comunicar os resultados da investigacio. usando Representar gréfica, cartografica e estatisticamente| relevantes (o qué, onde, como, porqué e para qué). |argumentar, comunicar e intervir em problemas reais,
Q‘}éq} diferentes suportes técnicos, incluindo ags (;\'IC easTIG a informagao geogréfica. a diferentes escalas
< ' '
Usa diferentes tipo de . . .
) o . L . Reconhece a necessidade | observa, analisa e discute Lo
,§b - . . - Analisa, Ié e interpreta | linguagem para significar Explica fatores N e Enumera possiveis
& @é) Mobiliza os conceitos / conhecimentos em novas situagdes i ) . o da cooperacao ideias, processos ou ~ .
D % . gréficos, fotografias, € comunicar, para responsaveis pelos fluxos . . solugdes para a resolucéo
& o de aprendizagem . ; L internacional paraa | produtos centrando-se em I
@9 O textos e mapas construir conhecimento, migratorios " o de situagdes/ problema
& Qz}f’ ez saniies resolucéo do problema evidéncias
< : Média
Al 2 3 3 2 4 1 2 2,4
A3 2 n.o. 3 n.o. 4 1 3 1,9
A4 3 3 4 2 4 1 3 2,9
A6 2 3 2 2 4 1 2 2,1
A7 2 3 2 2 4 1 2 2,3
TURMA n7 2.2 3 2.8 2 4 1 2.4 2.3

Escala (Frequéncia de observagéo)

Muito Raramente 1

Raramente

As vezes

Frequentemente

Sempre

olu|slw|r~

Ndo observado n.

(Voltar, p.40)
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Anexo E.2 — Grelha de observacéo utilizada no estudo de caso n.°2

AVALIACAO FORMATIVA

Grelha de observacéo - Problemas Urbanos

NOVAFCSH

FAcuLoAE OF Gl SocS € kA

) A

Saber cientifico, técnico e tecnol6gico

Informagéo e Comunicagdo

Raciocinio e Resolugéo de Problemas

Pensamento Critico e Criativo

Localizar, no espaco e no tempo, lugares, fenémenos
V{O geograficos (fisicos e humanos) e os processos que Recolher, tratar e interpretar informacéo Aplicar o conhecimento geogréafico, o pensamento
,6'5’-’ intervém na sua configuracéo, em diferentes escalas, | geografica e mobilizar a mesma na construgdo de | Investigar problemas ambientais e sociais, ancorado | espacial e as metodologias de estudo do territério, de
Q’é usando corretamente o vocabulario geografico. respostas para os problemas estudados. em guides de trabalho e questdes geograficamente forma criativa, em trabalho de equipa, para
Q{,@ Comunicar os resultados da investigacéo, usando  |Representar grafica, cartografica e estatisticamente| relevantes (o qué, onde, como, porqué e para qué). |argumentar, comunicar e intervir em problemas reais,
éé‘z‘ diferentes suportes técnicos, incluindo as TIC e as a informacgdo geogréafica. a diferentes escalas
<& TIG.
Usa diferentes tipo de Observa analisa e
Q U . s i .
Q" L . . linguagem para significar . o . L Enumera possiveis
Qé cg? Mobiliza os conceitos / conhecimentos em novas Anal,' Sa, 2 @ itz r'_mta guag p_ N Explica fatores responséveis pelos problemas discute ideias, processos . P -
D ¥ L . gréficos, fotografias, € comunicar, para solugdes para a resolugéo
& o situacOes de aprendizagem . ) urbanos ou produtos centrando-se -
@9 \\p textos e mapas construir conhecimento, em evidancias de situagdes/ problema.
§° compartilhar sentidos. ’ —
i P Média
Al 3 3 2 3 3 3 2,8
A2 4 3 3 4 4 4 3,6
A4 4 4 5 4 4 4 4,1
A5 4 4 4 4 4 4 4,0
A6 3 4 4 3 4 4 3,6
A7 3 3 1 3 2 3 2,5
TURMA n6 3,5 3,5 3,16 3,5 3,5 3,6 3,4

Escala (Frequéncia de observacéo)

Muito Raramente 1
Raramente 2
As vezes 3
Frequentemente 4
Sempre 5
N&o observado n.o.

(Voltar, p.40)
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Anexo F — Exemplo de critérios de correcéo
(voltar p.42)

Geografia C /| AEG-FCSH // Professor Alexandre Alves

Critérios de correcao da ficha de avaliacdo n.°1 — 50 minutos

Tema e subtemas
Um Mundo Fragmentado — Espaco de fluxos e atores mundiais; Espacos motores de fluxos

Aprendizagens Essenciais a avaliar

“Analisar questdes geograficamente relevantes no espago mundial” (AQ)
Explicar os padrbées geograficos dos fluxos mundiais de populacéo evidenciando os
seus principais fatores;

Explicar as causas e consequéncias da crescente urbanizacéao, interpretando mapas
e gréficos, a diferentes escalas;

“Problematizar e debater as Interrelagées num mundo global” (PD)

Evidenciar consequéncias da desigual distribuicdo dos fluxos a escala mundial,
Equacionar a importancia das cidades globais e das alteracfes recentes na
distribuicdo da populacéo;

“Comunicar e participar” (CP)

Divulgar acdes concretas para aumentar a qualidade de vida e bem-estar nas
grandes aglomeracdes urbanas;

Conceitos a avaliar

Espaco de fluxos e atores mundiais

Migracao laboral/econémica, refugiado; difusdo espacial; investimento direto estrangeiro
(IDE).

Espacos motores de fluxos mundiais

Espaco continuo, espaco rede, cidades globais,
megaldpolis, macrorregiao.

regido metropolitana, conurbacéo,

Distribuicdo de itens e cotagdes por grupo

Total | Il [l v
7 2 2 2 1
200 50 60 60 30
Distribuicdo de Aprendizagem Essencial e cotacfes por item
ID 1 2 3 4 5 6 7
AE AQ PD PD PD AQ AQ CP
200 20 30 20 30 40 20 30

Distribuicdo de cotacao por Aprendizagem Essencial

Total

AQ

PD

CP + Dominio lingua portuguesa

200 (100%)

80 (40%)

80 (40%)

20 (10%)

20 (10%)
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0/200 | 0/200 | 0/200 | 0/200 |
ID Sugestdo de resposta Niveis de resposta Cotacdo | Grupo
A procura de melhores condi¢8es
de vida e as boas expectativas de
1 emprego. 20
N3. Responde de forma
O aluno estrutura um pequeno estruturada e clara.
texto no qual explicita trés Demonstra respeito total
argumentos ‘sobre as na utilizagdo do 30
consequéncias, positivas, dos vocabulario especifico da
migrantes nas areas de chegada disciplina. Explicita trés
séo considerados argumentos argumentos.
vélidos:
< mmemodatmade | N2 eSRosts esent
natalidade; . . Grupo
% Diminuigéo do indice de Ap_resepta ngorna -
envelhecimento: utlllza(;z_ao do vo_ca_bu_larlo |
% Aumento da tax:a de especifico da disciplina. 20
2. crescimento natural; Demonstra alguma_ o 30
x  Aumento da popula(’;,éo dificuldade na exphut;_ag_ao
ativa: dos argumgrjtos. Explicita,
< Redul 50 d de forma vélida, apenas
¢ao do custo da dois
mao de obra; -
x  Impactos positivos nas N1. A resposta apresenta-
contas publicas; se razoavelmente
*x  Aumento da estruturada. Tem x
multiculturalidade: dlflculdade§ na utlllzaf;ao 10
x  Ganhos de produtividade; | 90 vocabulario especifico
% Outros considerados da disciplina. Explicita
relevantes. apenas um argumento de
forma vélida.
O aluno estrutura um pequeno N3. Identifica trés
texto no qual explicita trés beneficios vélidos e 20
beneficios do IDE na economia e estabelece relagdo com o
na sociedade. S&o considerados: grafico.
x  E um investimento de N2. Identifica dois
longo prazo; beneficios e estabelece
x Possibilita a criacao de alguma relagdo com o 14
3 postos de trabalho e de gréfico 20
: riqueza; _ N1. Identifica um beneficio
*  Ganhos datransferéncia | ¢ nap estabelece relacdo
de tecnologia e saber- com o gréfico.
fazer;
x  Obtencdo e retengdo de 7
capital;
% Outros considerados
relevantes. Grupo
N4. Responde de forma Il
O aluno desenvolve um texto no estruturada e clara
qual procure justificar, utilizando Demonstra respeit6 total
um conjgnto de fato_res, 0s motivos na utilizagdo do
que explicam a a.SS”.“?”'a vocabulario especifico da 40
existente na distribui¢céo do IDE no disciplina. Explica sem
mundo. A argumentagao deve ser dificuldade quatro fatores.
estabelecida partindo de fatores Estabelece relacio correta
4, inerentes ao desenvolvimento e a com o grafico 40
dificuldade destes paises em N3 A -
captarem IDE. Sdo considerados s:.t)er:\esgﬁtﬁr?\z;esema_
0s seguintes fatores: :
x A instabilidade politica; ﬁgﬁ?ﬂ:gg%%mas falhas 30

x  As politicas protecionistas
— de condicionamento
industrial;

vocabulario especifico da
disciplina. Explica com
alguma dificuldade trés
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x  Pequena dimenséo do
mercado;

x  Falta de infraestruturas e
meios de transporte;

% Qutros considerados
relevantes.

fatores. Estabelece relacéo
correta com o gréfico.

N2. A resposta apresenta-
se razoavelmente
estruturada. Tem
dificuldades na utilizagdo
do vocabulario especifico

da disciplina. Explica com 20

dificuldades apenas dois

fatores ou enuncia quatro

fatores. Tem dificuldade

em estabelecer relacéo

correta com o gréfico.

N1. A resposta apresenta-

se pouco estruturada. A

resposta possui erros que

afetam o sentido do

discurso e revela uma

utilizacdo impropria do

vocabulario especifico da 10

disciplina. Enuncia apenas

um fator apresentando

dificuldades na

argumentacéo. Nao

estabelece relagdo com o

grafico.

N3. Responde de forma

estruturada e clara.

Demonstra respeito total

na utilizacdo do
O aluno des_envolve um tex_to _ vocabulario especifico da 40
argumentativo no q_ual explica dois disciplina. Explica dois
fatores responsaveis pela _ | fatores. Estabelece relacéo
creS(_:ente urbanlza(_;a(_) global. Sdo correta com o grafico
considerados os seguintes:

x  Desenvolvimento N2. A resposta apresenta-
industrial e/ou agricola se bem estruturadg.
(modernizagédo da Ap_resepta algum rigor na
agricultura); utlllzaggo do vo_ca_bu_larlo

< Desenvolvir'nento e especifico da disciplina. 28
terciarizagdo da Demonstra alguma
sociedade: d|f|cul_dade na explicacao

% Elevado crescimento de dois argument~os. 40
natural Estabelege_ relacdo correta

x  Exodo ’ruraI; com o grafico.

x  Movimentos migratérios | N1. Aresposta apresenta-
internacionais: se pouco estruturada. A Grupo

x Desenvolvime‘nto dos resposta poss_ui €rros que I
sistemas de transportes afetam o sentido do
publicos e individuais; discurso e revela uma

x  Atratividade das cidades | Utilizacdo imprépria do
face a0 espaco rural; vpca_lbL_JIarlo espe_cn‘lco da 14

x  Outros considerados disciplina. Enuncia apenas
relevantes. um fator apresentando

dificuldades na

argumentacgéo. N&o

estabelece relacéo correta

com o grafico.
O aluno desenvolve uma resposta | N2. O aluno justifica o
curta no qual identifica padréo geogréfico
corretamente o padrdo geogréafico | existente com os dois
dominante da distribuicéo da fatores responsaveis pelo 20
percentagem da populagdo urbana | mesmo. Estabelece 20
gue vive em bairros de lata relacdo correta com o
justificando com os dois fatores gréfico.
responsaveis pelo padrdo. Sao N1. O aluno justifica o 10

considerados:

padrdo geografico
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Um crescimento urbano
rapido e descontrolado;
Falta de recursos
financeiros, econdémicos e
técnicos para realizar um
planeamento urbano e/ou
para suprimir 0s
problemas urbano.

existente com apenas um
fator responsavel pelo
mesmo e estabelece
relacdo correta com o
gréfico, ou o aluno justifica
0 padrao geogréfico
existente com os dois
fatores responsaveis pelo
mesmo néo estabelecendo
uma relacao correta com o
grafico.

O aluno desenvolve um pequeno
texto no qual explique trés
medidas que visem o aumento da
utilizag&o da bicicleta enquanto
meio de transporte para as
deslocacdes diarias da populacao.
S&o consideradas as seguintes:

x

Investimento em
infraestrutura e
transportes publicos de
qualidade (mais
frequéncia; mais
estacdes; maior rede;
mais area servida);
Aposta nos modos
suaves de transporte
(Bikesharing p.e.);
Transportes publicos
mais acessiveis;

Aposta nas solugdes de
transporte partilhados
(Carsharing; Carpooling);
Aumento dos impostos
sobre o transporte
individual;

Colocagéo de portagens/
pérticos nas entradas das
cidades e construindo
parques de
estacionamento;
Proibicao da circulagédo
de automoveis mais
antigos e/ou em algumas
zonas da cidade
(aumento das areas
pedonais);

Construgao de ciclovias e
alargamento dos
passeios;

Cobranca de
paguimetros;

Outras consideras
relevantes.

N3. Responde de forma
estruturada e clara.
Demonstra respeito total
na utilizacdo do
vocabuléario especifico da
disciplina. Explicita trés
medidas.

30

N2. A resposta apresenta-
se bem estruturada.
Apresenta algum rigor na
utilizag&o do vocabulario
especifico da disciplina.
Demonstra alguma
dificuldade na explicitagao
das medidas. Explica, de
forma vélida, apenas duas
medidas.

20

N1. A resposta apresenta-
se razoavelmente
estruturada. Tem
dificuldades na utilizacdo
do vocabulario especifico
da disciplina. Explicita
apenas uma medida de
forma vélida.

10

30
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Anexo G — Atividades e Guides

Anexo G.1 — Moldura n.°1

(voltar, p. 47)

Que outras informacoes gostaria de descobrir? / Que outras perguntas tenho que fazer?

O que € que esta figura nio me diz?

O que consigo inferir ou supor com esta imagem?

O que posso concluir da figura?

INTERNATIONAL MIGRANTS
AT MID-YEAR 2019

82.3 million

ELIRCIF

58.6 million

MORTH SMERICA

83.6 million

T ®
11.6 million APRICA,
26.5 million OCEANIA
8.9 million
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Anexo G.2 — Moldura n.°2

Que outras informacoes gostaria de descobrir?/ Que outras perguntas tenho que fazer?

O que é que esta figura nao me diz?

O que consigo inferir ou supor com esta imagem?

O que posso concluir da figura?
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Anexo G.3 — Guido de trabalho de apoio ao estudo de caso n.°1

(voltar, p. 51)

Guiao de trabalho — Siria: Consequéncias de uma guerra civil

Nome:
Glossario: Onde se localiza a Siria? Que medidas/ politicas foram
implementadas?
Porgue maotivo é a Siria relevante? e Al . . |
. ) A
Quem tomou medidas?
Caracteristicas do pais (Lingua,
religiia):
Coma crescen a migracio na Siria? Consequéncias nas areas de chegada
positivas/ beneficios/ oportunidades: Negativas/ problemas/ desafios:

Quais os principais destinos dos
refugiados Sirios?

Como se caracteriza a migracio
Siria?
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Anexo G.4 — Guido de trabalho N.°7

(voltar, p. 55)
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FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

(]
y_ o [IN| NOVAFCSH

Guido de trabalho N.°7 — Cidades do mundo — observacéo indireta

Nome:

1. Seleciona uma fotografia através da street view do google earth seguindo 0s passos

indicados nas imagens seguintes.

1° Abre o google e pesquisa “google earth”

A Materiais da Aula 2.06 Il - alews: % (@) Google

& googlept/zhi=pt-PT

UNL-Comp.. @ AgrupamentodeEs. 3 UsingDebateinthe.. [l TheBrcsare dead.. [ Teachers and Teachi.  [4] Format o . I Using Cose Stusies. (3] The Powe

Gmail  Imagans

Google

Google eartH X = 4

google earth Remove
google earth pro

google earth download

google earth portugal

google earth live

google earth maps

google earth pro online

google earth studio

geogle earth engine

goagle sarth flight simulator

Pestuisa Google Sinto-me com sorte

Termos  Definigoes

Aula14_DGIL AP pdf A Mostartude X

O Escreva aqui para procurar

A Materisis da Auls 2.0G Il - slex:: X @ goagle earth - Pe:
& googlept/search? Plasxsri=ALel

UNL-Camp.. @ Agrupam s Using Debateinthe.. [ The B

Go g le goagle earth X m 8§ Q
@ Map ens [0 Videos [ Noticias amenta:
@ www.google.com : intl » earth ~
Google ...
Jtilize o globo detalhado do Google Earth ao inclinar o mapa para guardar uma vista 30 -
; [gn.lﬂ 0 0o Google Earth ao ncinar o mapa para guardar uma vista GoogleEarth <
perfeita ou merguihe View ‘
sitou e inz Software baixavel
Transferir o Google Earth Pr Transferir a versao mai
Transferir 0 Google Earth Pro para Transferir a versao mais recente
PC, Mac ou Linux. Ao instalar .. Google Earth para PC, Mac Google Earth & um programa de cor
distribuido pela e stadunide
Versées do Earth Google Earth — Apps no ... esentar um modelito
Viale pelo mundo sem sair dc Explore o munda todo de cima arli de mo nad
ugar. Com o Google Earth para com imagens de satélite & versas, imagens abreas e GIS 3D. Wikipsdia
Mais resultades de google.com » Data de langamento: 11 de junho de 2001
Sistema operativo: Microsoft Windows, Mac OS X e Linux
@ apps apple.com arth > Traduzir esta pagina Versao estével: 7.3.3.7786 (18 de novembro de 2020)
Google Earth on the App Store - App Store - ... Versso em teste:
3111112020 i shots, and leam more about Google Earth, Download
Google Earth a your IPhane, IPa Pod touch. Tamanho: 1,26 M8
Clas 2 - 21.787 com 5 - Viagen: Linguagem de programagao: C++
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3° Clica em “iniciar google earth”

3 Using Debateinthe.. [l The Bricsare dead... [ Teachers and Teachi. omatof Case St 35 Using Case Studies.. [Hl The Po

Google Earth Vistageral ~ VersbesdoEarth  Recursos Mais do Earth ~ Iniciar o Earth

O globo mais

detalhado do
_vmundo P

* Por vezes leva um pouco a abrir*

4° quando abrir sera esta imagem que vais ver aproxima o globo através do teu

touchpad, botéo circular do rato ou tecla mais no canto inferior direito.

C & carthgooglecom/w : 3722627 5435 S & @

n FCSH-UNL-Camp.. @ AgrupamentodeEs.. d Using Debateinthe.. [l The Brics are ¥ Tex i.. [&] Formatof CaseStu.. U Using Case Studies.. [Gl] The Powerof Geogr.. M Case-based Teachin.

5° Clica no boneco “google street view” e arrasta para o mapa.
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W Teachers and

Seville;

o}

Google O 100% wmicus Inst. Geogr. Nacional  Camera: 1,023 km 38'3539°N 7°48'19" 306 m

1 Materiais da Aula 2.DG I - alexs X
@ earthgoogle.com

UNL-Comp.. @ AgrupamentodeEs.. 3 Using Debatein the... [l The » ! 5 Using Case S The Power of Geogr.

Select a location highlighted in blue to enter Street View.

Madnd:

IAlbacete

Lisbon:

Google O 100% 2 8 403m

O/ pecre

7° Utiliza a fungéo print screen para captar a imagem que desejas
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“ .,'
ey

=
Do e
Ve.

8° clica Ctrl+v e copia a imagem para aqui. Depois guarda o documento.

2. Copia esta tabela para o teu local de trabalho e preenche respondendo as perguntas.

SATO Cidade: [coloca 0 nome da cidade em observacao]
O que podes ver na fotografia?
. O que poderias ter ouvido se estivesses no local?
Sensorial
O que poderias ter cheirado?
ia foi tirada?
Atividades O que estava a acontece quando a fotografia foi tirada?
O que poderia ter acontecido antes da fotografia ter sido capturada?
Ve O que poderia ter acontecido depois da fotografia ter sido capturada?
O que a fotografia nos diz sobre as pessoas e sobre o local?
No  geral
(Overwall)

3. Coloca a imagem num powerpoint para apresentares a turma na proxima aula (no

méaximo 4 minutos para falares da tua fotografia).
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Anexo G..5 — Guido de trabalho de apoio ao estudo de caso n.°2
(voltar, p. 57)

Material de apoio ao estudo de caso n°2 (levar preenchide para a aula de dia 4 de margo)

Ficha de leitura do documento: I Evidéncias I
[inserir titulo do documento]
Uma ficha de leitura/ anilise de um documento deve conter as ideias
gerais e as principais conclusdes. Deves retirar as evidéncias (p.e. dados
estatisticos, excertos do texto, etc.) que consideres mais importantes para
a conclusio.
1. Resume a informacio transmitida pelo documento.
2. ldentifica as evidencias mais importantes (dados estatisticos, excertos
do texto) que encontras.
3. ldentifica a(s) principal{ais) conclusio(&es) do documento.
Resumo I
I Conclusées I
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Anexo G.5 — Guiao de trabalho de trabalho n.°9

(voltar, p. 57)

) A

Guido de trabalho N°9 — Problemas urbanos, estudo de caso da AML

Grupo: [inserir nome]; [inserir nome]; [inserir nome]

1. Completa os espagos em branco, utilizando os materiais de apoio ac estudo
de caso, com as causas do problema em destaque. *dica: ndo te esquecas de
referir o documento e as evidéncias.

2. Discutir com os teus colegas de grupo possiveis solugdes para o problema
em analise.

3. Seleciona em conjunte com a tua turma apenas uma solucio.

Causas identificadas

.
I Problema

I Localizagio AML

[inserir mapa]

“Em Lisboa, condutores perdem
mais de cinco dias por ano em
engarrafamentos”

“Mo ano passado, os condutores de Lisboa perderam, em média,
136 horas em estradas congestionadas, o equivalente a mais de
cinco dias e meio a conduzir de forma ininterrupta em
engarrafamentos (...) Apesar da ligeira melhoria (descida de trés
posicdes relativamente a 2018), Lisboa continua a ser a area
urbana com mais trafego do pais, estabelecendo-se assim no 257
lugar das cidades mais congestionadas a nivel mundial.”

m2 500

’ﬁg‘ﬁ;;d Adaptado: Xavier Costa, Publico, 9 de margo de 2020

L4

Solugdes do grupo

Solucio proposta pela turma
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Anexo G.6 — Guido de apoio ao estudo de caso n.°3

(voltar, p. 66)

Guiio de trabalho — Estudo de Caso — Iémen

Nome:
Glossario: Perfil do pais (Seleciona entre 5 a 10 mdicadores): Mapa:
Conseguéncias da subnutricio: Subnutricao/ M alimentacio
Fatores potenciadores: Fatores atenuadores:
Solucoes?

Propae, com base nos teus conhecimentos. pelo menos, uma solugiio para o problema identificado.

153



Guiao de trabalho — Estudo de Caso — Estados Unidos da América

Nome:

Glossario:

Perfil do pais (Seleciona entre 3 a 10 mdicadores): Mapa:

Consequéncias da ma nutricio:

Subnutricao/ Ma alimentacao

Fatores potenciadores: Fatores atenuadores:

Solucoes?

Propie, com base nos teus conhecimentos, pelo menos, uma solugio para o problema identificado.
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Anexo G.7 — Guido de apoio ao estudo de caso — A Convencéo de Albufeira

(voltar, p. 64)

Guiao de trabalho — Gestao Ibérica dos Rios — Estudo de Caso

Nome:
Glossario: Nome da convencio: Paises signatarios:
Comissio responsiavel pela monitorizacio da convencio:
Objeto da convencio (Artigo 2°):
Bacias Hidrograficas abrangidas (Artigo 3°):
Problemas da incorreta gestio Noticias — o que dizem os media sobre o assunto?

hidrica, par parte de Espanha, com

reflexo em Portugal: Naticia Jornal Pablica: Naticia Euronews:

Solucoes?

Propae, com base nos teus conhecimentos e na mterpretagio das noticias, pelo menos, uma solucéo para uma
melhor gestdo ibérica dos nos.
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Anexo H — Role-Play
Anexo H.1 Descric¢ao da situacao

(voltar, p. 66)

Role-Play (Interpretacdo de papéis)

Duracdo da atividade: 50 minutos

Descrigio da situagio:

Ma vila de Coentros do Rio, junto do rio Azul, a empresa *EDC, S.A7 (Energia
dos Coenfros) pretende construir uma barragem para a produg 3o de energia
hidrogléfrica. Contudo, o projeto tem divido 0s municipes, dois vereadores do
executivo e alguns atores locais. Sem o voto favoravel dos vereadores o
projeto ndo seguird em frente. Com o objetive de convencer os opositores do
projeto, em especial 0s dois vereadores, o Presidente da Camara Municipal de
Coentros do Rio criou uma comissdo denominada Comissdo Especial para o
Debate dos Assuntos Hidricos (CEDAH).

Convocatdria:

Com o objetivo de tomar uma decisdo final, em relagdo a aprovagdo do projeto
por parte dos vereadores, convocam-se todos 0s membros das entidades
representadas para uma reunido de deliberagdo dia 27 de abril de 2021 pelas
9:10h na Sala 10 da ESAIC, com a seguinte ordem de trabalhos:

Ordem de trabalhos:
1- Apresentacdo das entidades representadas;
2- Declaragido e explicagdo da posicdo favoravell desfavoravel das entidades;
3- Debate entre as entidades;
4- Intervalo da reunido e reunido dos vereadores;

5- Tomada de decisio dos vereadores.

Cabula estatistica:

Para que o debate seja mais fransparente o Instituto de Estatistica de Coentros
facultou a seguinte informacgdo estatistica sobre o municipio:

Energia Renovavel produzida (% de energia total) T5%
Area Total (Km?) B25,94 km?
Populagio Total (2011} 14 B26 hab.

Emprego por setor de atividade (% do total) Setor primario: 30%
Setor secundario: 25%

Setor tercidrio: 45%
Taxa de Desemprego 18%

Superficie Inundada, estimativa (Km?) 125,84 Km?
Populacio Residente em Superficie Inundavel, est. 480 hab.
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Anexo H.2 Descricdo Moradores

Guiio de trabalho — Role-Play

Nome do aluno:

Aszsociacio dos Moradores da Aldeia do Rio Azul (AMARA)

Descrigdo da situagio:

A Aldeia do Rio Azul fica situada nas margens do rio numa area que ficara submersa
pela albufeira apds a conclusdo da barragem. Tem 420 habitantes, a maioria idosos.
O poucos adultos gue vivem na aldeia estio desempregados ou frabalham nos
campos junto a aldeia.

Posigio: Desfavoravel

Lista de objetivos e reivindicagdes:
Objetive principal: Travar o projeto e evitar a construgoe da barragem.

Objetivos secundarios: 1) Obter um subsidio de compensag&o pela perta das
habitagbes & do patriménio;

2) Garantir o realojamento da pepulagdo em iguais condigbes de dignidade;

3) Garantir emprego a todos trabalhadores rurais e aos trabalhadores desempregados.

Argumentos:
1. A populagdo & idosa e viveu a sua vida toda na aldeia;

2. A aldeia esta recheada de memarias e historia gue sdo um bem imatedal e
insubstituivel;

3. O projeto ndo prevé o realojamenta.

1. Cria um quarto argumento em conjunto com os teus colegas.

4.

2. Regista, na tabela em baixo, pelo menos, 2 argumentos favoraveis e 2 argumentos
desfavoraveis 4 construgao da bamagem

Favoravel Desfavoravel
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Anexo H.3 Descricdo Ecologistas

Guiio de trabalho — Role-Play

Nome do aluno:

Movimento Ecologista pela Defesa das Trutas de Coentros (MEDTC)

Descrigdo da situagio:

A Truta de Coentros & uma espécie endogena cujo habitat natural & no Rio Azul.
Varios pescadores e apreciadores da iguaria, bem como os ecologistas, estao
preccupados com os efeitos da barragem no ciclo de reprodugdo do peixe. Para além
dizso, existem elevados impactos na restante fauna e na flora.

Posicio: Desfavoravel

Lista de objetivos e reivindicagdes:
Objetivo principal: Travar o projeto e evitar a construgdo da barragem.

Objetivos secundarios: 1) Garanfir gue no projeto € incluido um programa gque
ambicione presenvar a espécie da Truta de Coenfros;

2) Garantir a realizagdo de um estudo de impacto ambiental independente.

Argumentos:
1. O projeto coloca em risco uma espécie endogena e Unica;
2. As barragens danificam oz ecossistemas;

3. A retengdo de sedimentos na barragem faz diminuir os sedimentos que chegam ao
litoral, provocando a redugfo do areal nas praias;

1. Cria um gquarto argumento em conjunto com os teus colegas.

4.

2. Regista, na tabela em baido, pelo menos, 2 argumentos favoraveis e 2 argumentos
desfavordveis 4 construgBo da bamragem

Favoravel Desfavoravel
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Anexo H.4 Descri¢cdo Empresarios

Guiio de trabalho — Role-Play

Nome do aluno:

Associagio dos Representantes e Empresarios das Atividades Nauticas ([AREAN)

Descrigao da situagio:

A& construgio da bamagem no Rio Azul & uma fonte de cporfunidades para as
atividades nauticas. Varos empresarios do setor e de outros setores interessados
(como a restauragBo e a hotelaria), guerem garantir a construgdo de infrasstruturas e
direitos de explorac@o que possibilitem a valerizagdo da albufeira resultante da
construgdo da bamragem.

Posigio: Favoravel

Lista de objetivos e reivindicagdes:
Objetivo principal: Garantir a aprovagdo do projeto e a construcdo da barragem.

Objetivos secundarios: 1) Obter licengas para a construgio de marinas, hotéis e
restaurantes aos associados;

2) Garanfir a construgio de uma praia fluvial.

Argumentos:
1. O projeto permite o desenvolvimento das atividades nauticas no municipio;
2. Serdo criados postos de trabalho;

3. Havera a possibilidade do desenvolvimenio de aguicultura;

1. Cria um quarto argumento em conjunto com os teus colegas.

4.

2. Regista, na tabela em baixo, pelo menos, 2 argumentos favordveis e 2 argumentos
desfavoraveis 4 construgBo da baragem

Favoravel Desfavoravel
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Anexo H.5 Descricdo Empresa Elétrica

Guiio de trabalho — Role-Play

Nome do aluno:

Energia dos Coentros, Sociedads Anonima (EDC, S.A.)

Descrigao da situagio:

O projeto da EDC, 5.A. prevé um investimento de 480 milhdes de euros e a criago de
2000 postos de trabalho, dos guais 500 indiretos. O objetive € a produgBo de energia
hidroelétrica para comercializar no mercado de energia. O projeto, no entanto, tem
sofrido de varias resisténcias por parte da populagdo e das associagdes ecologistas,
cujas revindicagdes podem resultar num aumento de custos do projeto. Como a
empresa tem registado alguns prejuizes deseja evitar essa situagdo, passando os
encargos para a Républica da Salsa ou para o municipio de Coentros do Rio.

Posigio: Favoravel

Lista de objetivos e reivindicagdes:
Objetive principal: Garantir a aprovagao do projeto e a construgdo da bamagem.
Objetivo secundario: 1) Evitar o aumento de custos do projeto;

2) Garantir gue os custos adicionais ndo serdo responsabilidade da empresa.

Argumentos:
1. O projeto permite a produgéo de energia limpa e renovavel;
2. Serdo criados postos de trabalho;

3. A barragem permite aumentar a disponibilidade hidrica da regido;

1. Cria um quarto argumento em conjunto com os teus colegas.

4.

Z. Regista, na tabela em baixo, pelo menos, 2 argumentos favoraveis e 2 argumentos
desfavordveis 4 construgao da barragem

Favoravel Desfavoravel
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Anexo H.6 Descricdo Vereadores

Guiiio de trabalho — Role-Play

Nome do aluno:

Vereadores do municipio de Coentros do Rio

Descrigio da situagio:

O projeto da empresa EDC, 5.A. divide a populagdo e os atores do municipio. Os
autarcas devemn defender o interesse das populagdes, mas, afinal, qual sera esse
interesse? Quem terd raz80? Por um lado as populagdes que se vém afetadas pela
construgdo da barragem, bem como os danos ac meio ambiente e 4 preciosa Truta de
Coentros; Por outro, serdo criados postos de trabalho que irdo resolver os problemas
dos municipes, bem como sera criada uma nova dindmica territorial que permitira a
valorizagSo do territério e dos seus recursos.

Posigdo: 7

1. Regista, na tabela em baixo, as reivindicacbes apresentadas pelos diversos grupos.

Lista de reivindicagoes:

2. Regista, na tabela em baixo, pelo menos, 4 argumentos favoraveis e 4 argumentos
desfavoraveis a construgdo da bamragem

Favaravel Desfavoravel

3. Seleciona, pelc menos duas, reivindicagdes que considerss necessarias para
satisfazer os varios atores do projeto.

161




