ANEXO |



Exemplo de um teste do 102 ano com os seus critérios de correc¢ao

Critério de correcdo 102 ano (teste de Marco 2014)

1.1 . Segundo a ética de Kant, o que deve fazer Jaime? Justifique.

Cenario de resposta:

Esta é uma situacdo onde existe claramente um conflito de deveres em Kant, pois a escolha dada pelo capitdo
coloca o Jaime num dilema sem saida, uma vez que faga o que fizer, agird de forma errada. Os deveres para Kant

sdo absolutos e, em consequéncia, nenhum prevalece sobre o outro.

Descritores do nivel de desempenho no dominio Niveis
da comunicagdo escrita em lingua portuguesa
1
Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina
@ 3 | Justifica correctamente o que Jaime deve fazer segundo a ética kantiana 30
é 2 | Justifica a resposta de forma incompleta, limitando-se a referir o conflito de deveres kantiano 15
5

1 | Fazreferéncia ao dilema a qual ao Jaime se encontra sem justifica-lo

1.2 . Explique de que forma a ética utilitarista se oporia a ética kantiana.

Cenario de resposta:

A ética utilitarista escolheria matar o indio com as préprias maos, uma vez que isso implicaria salvar os restantes
dezanoves prisioneiros. O utilitarismo defende que o maior bem-estar para o maior nimero de pessoas, e essa seria,
segundo as circunstancias, a que responderia com as melhores consequéncias possiveis face as a¢des alternativas.

Descritores do nivel de desempenho no dominio Niveis
da comunicagdo escrita em lingua portuguesa
1

Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina

3 | Justifica correctamente o que se faria segundo a ética utilitarista e, em consequéncia, como se oporia a ética 30
P kantiana
\g 2 | Responde de forma incompleta, limitando-se a referir a escolha segundo a ética utilitarista sem justificar 15
z correctamente como se oporia a ética kantiana

5

1 | Faz afirmagGes corretas, mas avulsas, acerca do modo como a ética utilitarista se opGe a ética kantiana




Exemplo de um teste do 102 ano com os seus critérios de correc¢ao

2.1. Considerando a nogao kantiana de boa vontade, explique a frase sublinhada.
Cenario de resposta:

A boa vontade para Kant é aquela quando o sujeito age apenas pelo respeito absoluto pelo dever, isto é,
guando a vontade é conduzida e determinada pela forma de lei; ou seja, a qual a razdo, livre, se submete.

Deste modo, a boa vontade é a condicdo de toda a moralidade, e, para Kant, a moralidade é independente de
toda a utilidade ou das consequéncias que possam advir das a¢Ges. Quer dizer, tudo dependera da intengao
com que as acdes em causa forem realizadas, uma vez que a intencdo é que determina a vontade. Desta forma,
a vontade é autodeterminada.

Descritores do nivel de desempenho no dominio Niveis

da comunicagdo escrita em lingua portuguesa

Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina

4 | Explicita a nogdo de boa vontade 28 | 29 | 30
Faz referéncia ao texto de forma pertinente.

Apresenta conteldos de forma clara, articulada e coerente.
Utiliza adequadamente a terminologia filosofica.

3 | Explicita de a nogdo de boa vontade 23 | 24 | 25
Faz referéncia ao texto.

Apresenta os contetddos de forma menos clara, articulada e/ou coerente.
Utiliza a terminologia filos6fica com imprecisdes pontuais.

Niveis

2 | Explicita de onde, de forma incompleta a nogdo de boa vontade 18 | 19 | 20
Menciona conteudos corretos, embora avulsos.
Utiliza a terminologia filos6fica com imprecisdes.

1 | Faz afirmagGes corretas, mas avulsas acerca da nogdo de boa vontade 8 9 10

2.2. Distingaimperativo categorico de imperativo hipotético.
Cenario de resposta:
Imperativo hipotético: é um principio ou mandamento que ordena, de forma condicionada, determinada ag3o.

Imperativo categdrico: é um principio ou mandamento que indica de modo absoluto e incondicionada a forma
a que devem obedecer todas as nossas agoes.

Descritores do nivel de desempenho no dominio Niveis
da comunicagdo escrita em lingua portuguesa
1
Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina
" 3 Distingue claramente o imperativo categdrico do imperativo hipotético 20
\S 2 | Distingue ambos imperativos, mas justifica a resposta de forma incompleta 10
z 1 | N3o distingue claramente ambos imperativos, mas faz afirmagdes, avulsas, acerca dos dois imperativos. 5




Exemplo de um teste do 102 ano com os seus critérios de correc¢ao

2.3. Apresente dois argumentos a favor da ética kantiana.

Cenario de resposta:

7

a) Segundo a ética formal de Kant, uma acdo é moralmente boa sempre que o Unico motivo que lhe deu
origem for o sentimento de respeito pelo dever ou intencdo pura. A intencdo é pura se derivar da vontade
(boa) que é determinada pela razio.

b) A determinac¢do da vontade pela razdo conduz o ser humano a liberdade e a sua definicdo como sujeito
auténomo e moralmente bom.

Descritores do nivel de desempenho no dominio Niveis
da comunicagdo escrita em lingua portuguesa
1
Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina
" 3 Apresenta correctamente os dois argumentos a favor da ética kantiana 30
3 2 | Apresenta correctamente apenas um dos argumentos a favor da ética kantiana 15
z 1 | Faz afirmagGes corretas, mas avulsas, acerca dos dois argumentos a favor da ética kantiana 5

2.4. Apresente duas objeg¢oes a ética kantiana.
Cenario de resposta:

O seu rigor formal e carater absoluto podem fazer com que algumas regras, numa dada situacdo, se
apresentem completamente incompativeis, gerando um conflito interior no sujeito.

O fato da validade moral de uma acdao depender unicamente de principios universais e regras formais que se
impdem incondicionalmente sem ter em conta as circunstancias.

Descritores do nivel de desempenho no dominio Niveis
da comunicagdo escrita em lingua portuguesa

1
Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina
@ 3 Apresenta correctamente duas objegGes a ética kantiana 25
3 2 | Apresenta correctamente apenas uma das objegdes a ética kaniana 12,5
z 1 | Faz afirmagd@es corretas, mas avulsas, acerca das duas objecdes a ética kantiana 5




Exemplo de um teste do 112 ano com os seus critérios de correc¢ao

Escola Secundaria de Miraflores

112 Ano — 12 periodo (Novembro de 2013)

( AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE MIRAFLORES

~

22 TESTE SUMATIVO
Qme: Turma: Ne
Versao A
Grupo |

1. Classifique cada uma das afirmag¢des como verdadeira ou falsa:

v hwWwiNR

argumento fraco. V

Um contra-exemplo pode ser apresentado pelo opositor, mas nunca pelo orador. F

Os argumentos causais procuram mostrar que um fenémeno é a origem de outro. V

Os argumentos de autoridade sdo bons se as fontes invocadas forem crediveis e imparciais. V

Se se pode explicar como é que de X se chega a Y, é provavel que Y seja a causa de X. F

Quando ndo se da atencdo as diferencas entre dois casos semelhantes, a analogia torna-se um

6. Os argumentos de autoridade nunca sdo bons, porque as conclusdes ndao sdo fundamentadas com

premissas. F

Grupo ll

2. Estabeleca arelagdao entre cada um dos enunciados e falacia correspondente:

1. Nunca deves comer chocolates. Uma vez que comeces ndo consegues | A— Peticdo de Principio
parar. Depois ficas gordo e desenvolves diabetes.

2. Sempre que chove o Pedro chora. Por isso a chuva é a causa do choro B—Apeloa

do Pedro. misericordia

3. Este carro é muito rdpido porque é o carro mais rapido do mercado. C- Da ignorancia

4, Nunca foi provado a inexisténcia de Deus. Logo, Deus existe. D- Bola de neve

5. Se continuas a ter negativas nos testes, ndo vais ao cinema este fim-de- | E— Recurso a forca
semana.

6. Ou o me paga o gelado ou eu morro a fome.

F — Falsa causa




Exemplo de um teste do 112 ano com os seus critérios de correc¢ao

GRUPO Il

3. Naresposta a cada um dos itens que se seguem, escolha a opgao mais correta:
1. Um argumento valido, cujas premissas sejam verdadeiras, é considerado:

a) Sélido *
b) Irrefutdvel
c) Logico

d) Forte

2. Num argumento indutivo, a conclusado:

a) Euma consequéncia légica e necessaria das premissas

b) E verdadeira sempre que as premissas o sejam

c) Pode ser falsa, ainda que as premissas sejam verdadeiras*
d) Pode ser plausivel e esta incluida nas premissas

3. Aldgica informal estuda:

a) Ascondicdes de validade dos argumentos dedutivos

b) As condigGes de validade dos argumentos nao dedutivos*

c) As condigOes de validade formal e informal dos argumentos dedutivos
d) As condic¢des de validade informal dos argumentos dedutivos

4. Osargumentos dedutivos distinguem-se dos nao dedutivos pelo facto de:

a) Partirem de proposicoes gerais

b) A conclusdo estar logicamente implicita nas premissas*
c) As premissas justificarem a conclusdo

d) Partirem de proposi¢des verdadeiras



Exemplo de um teste do 112 ano com os seus critérios de correc¢ao
GRUPO IV

4. \Verifique se os seguintes silogismos sao validos ou ndao. No caso de serem invalidos, indique as
regras que infringiram:

1 2

Alguns homens nao falam espanhol Nenhum estudante é loiro

Alguns homens sdo ingleses Algumas pessoas altas sdo loiras

Alguns ingleses ndo falam espanhol Algumas pessoas altas sdo estudantes
3 4

Os cdes sdao animais domésticos Alguns ratos sdo predadores

Os gatos ndo sdo caes Todos os predadores sdo roedores

Os gatos ndo sdo animais domésticos Alguns ratos sdo roedores

5. Indique trés regras que nao tenham sido apresentadas nos exercicios anteriores.

GRUPOV

5. Leia o texto com atencgao:

/ «Quando se trata de demonstrar uma proposi¢éo, basta indicar os procedimentos segundoh
quais ela pode ser obtida como ultima expressdo de uma sequéncia dedutiva (...) De onde vém esses
elementos, sejam eles verdades impessoais, pensamentos divinos, resultados de experiéncia ou
postulados peculiares ao autor, eis questdes que o Idgico formalista considera alheias a sua disciplina.
Mas, quando se trata de argumentar, de influenciar, por meio do discurso, a intensidade de adesdo de
um auditério a certas teses, ja ndo é possivel menosprezar completamente, considerando-as
irrelevantes, as condigbes psiquicas e sociais sem as quais a argumentacgdo ficaria sem objeto ou sem
efeito»

\ Perelman, C., Tratado de argumentacdo. A Nova Retdrica, Martins Fontes, S. Paulo, 2005, p.y

5.1. Tendo em conta o texto, distinga demonstragdao de argumentagao



Exemplo de um teste do 112 ano com os seus critérios de correc¢ao

Cotagoes
GRUPO | GRUPO I GRUPOIIII GRUPO IV GRUPO V
1 2 3 41-4.4 4.5 5
6x4=24 6x6=36 4x5=20 4x15=60 20 40
24 pontos 36 pontos 20 pontos 60 pontos 20 pontos 40 pontos
Total = 200 pontos

2:

1-D, 2-F, 3-A, 4-C, 5-E, 6-B

4(4.1-4.4)

1 (este silogismo é invélido. De duas premissas particulares nada se pode concluir) e/ ou (o termo médio

«homens» tem de estar distribuido pelo menos uma vez

2 (Este silogismo é invalido- A conclusdo segue sempre a parte mais fraca, logo a conclusdo deveria ser
negativa)

3 (Este silogismo é invdlido. O termo maior — animais domésticos — é universal na conclusdo, sendo
particular na premissa maior e nenhum termo pode ser mais extenso na conclusdo do que nas premissas)

4 (Silogismo valido. Esta de acordo com as regras do silogismo)

Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacgao
2 Identifica correctamente a validade ou invalidade do silogismo, enunciando a 15
infraccdo cometida
1 Identifica correctamente a validade ou invalidade do silogismo, mas ndo enuncia | 7
a infraccdo cometida
ou
Nao identifica correctamente a validade ou invalidade do silogismo, mas
enuncia a infrac¢do cometida
4.5

Cenario de resposta:

O aluno deve indicar trés das oito regras, seguidamente apresentadas:

>

YV V VYV VY

O silogismo deve conter trés termos;

O termo médio ndo deve fazer parte da conclusao;

0O termo médio deve, ao menos uma vez, ser tomado em toda a sua extensdo;
De duas premissas negativas nada se pode concluir;
Pe-duaspremissasparticulares-nada-se-pode-conechuir (12 exercicio)

Se duas premissas forem afirmativas a conclusdo devera ser igualmente afirmativa;

(32 exercicio);




Exemplo de um teste do 112 ano com os seus critérios de correc¢ao

Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagdo
3 Apresenta claramente as trés regras do silogismo valido 20
2 Apresenta claramente duas regras do silogismo valido 15
1 Apresenta claramente apenas uma das regras do silogismo valido 10

5:

Cendrio de resposta:

A demostragdo é: E transmissivel, mas impessoal; demonstrativa; com regras e métodos rigorosos;
procura a verdade; é rigorosa e matematica; com raciocinio e calculo rigoroso; os dados sdao
validados por regras axiomaticas.

A argumentagdo: E comunicacional; convincente; procura a adesdo do auditério; é sensivel a
situagdo concreta dos destinatarios; é do dominio da opinido e do verosimil; os dados sdo validados
pela aceitacdo do auditério.

Descritores do nivel de desempenho no dominio
da comunicagdo escrita em lingua portuguesa Niveis

Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina 1 2 3

Analisa e distingue a demonstragdo da argumentagdo, evidenciando uma
compreensao de ambos conceitos.

5 | Integra a informagao do texto de forma pertinente. 37 39 40
Redige num estilo apropriado, empregando adequadamente o vocabuldrio
filosofico.
Apresenta a resposta como um todo coerente e integrado.

4 NIVEL INTERCALAR 29 31 32

Distingue a demonstracdo da argumentacdo, embora com imprecisdes,
evidenciando, no entanto, a compreensdo de ambos conceitos.

3 | Redige num estilo menos apropriado, empregando adequadamente algum | 21 23 24
vocabulario filosofico.

Apresenta a resposta com deficiéncias de estrutura e de organizacdo.

Niveis

2 NIVEL INTERCALAR 13 15 16
Distingue com imprecisdes a demonstragao da argumentag¢do, ndo os articulando

1 | com o texto. 5 7 8
Ndo emprega vocabulario filoséfico ou emprega-o de forma muito limitada e
inadequada.

Apresenta a resposta com grandes deficiéncias de estrutura e de organizacao.
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Ano letivo 2013/2014

Relatdrio de atividade — Participacdo na palestra do Professor Jodo Seguro

26 de maio 2014

No ambito da Pratica de Ensino Supervisionada de Filosofia desenvolvida na
Escola Secundaria de Miraflores, no dia 26 de maior de 2014, com inicio as 11 horas e
20 minutos, foi realizada uma palestra no auditério da escola. Esta teve como orador
convidado o Professor e artista plastico Jodo Seguro, docente do Politécnico de Tomar
e da Faculdade de Belas Artes de Lisboa.

A palestra teve como tema «O processo criativo nas artes pldsticas», onde
estiveram presentes varios docentes e os alunos das turmas do 102 E1 e 102 C2,
respetivamente as turmas com quem os mestrandos Gonzalo Gonzdlez e Jodo Vinagre
fazem a pratica de ensino supervisionada.

A estratégia desenvolvida pelo Professor Jodo Seguro foi, didacticamente,
pertinente, uma vez que buscou, através de um encadeamento de imagens, seguir
uma linha cronoldgica a partir do séc. XVIII, de forma a responder ao tema proposto na
palestra. Comegando com «O urinol — A fonte» de Marcel Duchamp, posteriormente
passando por outras obras como «O balcdo» de Edouard Manet, ou «A Boneca» de
Hans Bellmer, entre outros. O orador realcou que, apds o surgimento da fotografia, as
artes plasticas, e em especial a pintura, viram-se obrigadas a redescobrir-se e,
principalmente, a reinterpretar a realidade, uma vez que, com o surgimento da
fotografia, e devido ao facto de esta representar mais fielmente a realidade,
procuraram libertar-se desse canone e, em consequéncia, comecaram a explorar novas
formas de compreender e/ou reinterpretar essa mesma realidade.

Com efeito, na palestra do Prof. Jodao Seguro ficou claro que o ato criativo ndo é
desempenhado apenas pelo artista, uma vez que, ao reinterpreta-lo, o acréscimo do
espertador contribui, claramente, para o ato criativo.

No nosso entender, a palestra apenas pecou pelo pouco tempo disponivel para
a intervencao do Professor Jodo Seguro. Nao obstante, a forma como foi abordada e a
participacdo levada a cabo por alguns alunos, contribuiu para aprofundar,
nomeadamente, a experiéncia estética baseada nos trés tipos de relagbes
sujeito/objeto, e, sobretudo, a relevancia que o espetador foi adquirindo, ao longo da
histdria, no processo da criacdo da obra de arte.
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MIRAFLORES

UNIDADE:

IV - O CONHECIMENTO E A RACIONALIDADE CIENTIFICA E

Escola Secundaria de Miraflores

TECNOLOGICA

Ano Letivo 2013 -2014

| SUBUNIDADE:

2. Estatuto do conhecimento cientifico
| 2.3. Aracionalidade cientifica e a questdo da objectividade

Gonzalo Gonzalez

Ano/turma: 119E1
Aula n2: 1
Data:

SUMARIO / CONTEUDOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

COMPETENCIAS

ESTRATEGIAS/ METODOLOGIA

RECURSOS
PEDAGOGICOS

AVALIACAO

A descontinuidade da evolugdo da
ciéncia

Os paradigmas de Kuhn e a sua
caraterizagao

O aluno devera ser capaz de:

Compreender a importancia do papel e
responsabilidade do cientista na ciéncia

Perceber que a evolugdo da ciéncia em
Kuhn é descontinua

Reconhecer a nogdo de paradigma de Kuhn

Caraterizar os paradigmas segundo Kuhn

Concetualizagdo
Problematizagdo

Argumentagao

Exposigdo oral
Didlogo orientado

Discussdao com os alunos sobre a

pertinéncia da matéria exposta

Leitura do excerto da obra Kuhn e a
estrutura das revolugbes cientificas, de
Silvio Seno Chibeni, Chibeni, S., Kuhn e a
estrutura __das _revolucdes _ cientificas
(10/04/2014).

Computador

Powerpoint

Quadro

llustragdes

Intervengdo oral dos alunos

Atencdo e participagdo

Pertinéncia na andlise dos
exemplos dados



http://www.unicamp.br/~chibeni/textosdidaticos/structure-notas.htm
http://www.unicamp.br/~chibeni/textosdidaticos/structure-notas.htm

P

MIRAFLORES

UNIDADE:

IV - O CONHECIMENTO E A RACIONALIDADE CIENTIFICA E

Escola Secundaria de Miraflores

TECNOLOGICA

Ano Letivo 2013 -2014

| SUBUNIDADE:

2. Estatuto do conhecimento cientifico
| 2.3. Aracionalidade cientifica e a questdo da objectividade

Gonzalo Gonzalez

Ano/turma: 119E1
Aula n2: 2
Data:

SUMARIO / CONTEUDOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

COMPETENCIAS

ESTRATEGIAS/ METODOLOGIA

RECURSOS
PEDAGOGICOS

AVALIACAO

Continuagdo da caraterizagdo dos
paradigmas de Kuhn.

As teorias cientificas.

A ciéncia normal como resolugdo
de um quebra-cabegas

O aluno devera ser capaz de:

Identificar as cinco condigdes pela qual,
segundo Kuhn, uma teoria é cientifica

Explicar as cinco condi¢gdes para que
uma teoria seja cientifica

Compreender o porqué o paradigma é
um macro modelo tedrico explicativo

Entender a nogdo de ciéncia normal em
Kuhn

Explicar o motivo pela qual se da a crise
na ciéncia normal

Concetualizagdo
Problematizagao
Argumentagdo

Andlise, Interpretagdo e
critica

Exposigdo oral
Didlogo orientado

Leitura e analise dos excertos da obra A
estrutura das revolugdes cientificas, de
Thomas Kuhn, Editora Perspectiva, Sdo
Paulo, s/d pp. 220-221 e pp. 30-31

Discussdao com os alunos sobre a

pertinéncia da matéria exposta

Computador

Powerpoint

Quadro

llustragdes

Intervengdo oral dos al

Atencdo e participagao

Andlise de excertos de textos

Pertinéncia na analise dos

exemplos dados

Defesa de posigOes pessoais e

criticas
justificadas

devidamente

unos




MIRAFLORES

UNIDADE:

IV - O CONHECIMENTO E A RACIONALIDADE CIENTIFICA E

Escola Secundaria de Miraflores

TECNOLOGICA

Ano Letivo 2013 -2014

| SUBUNIDADE:

2. Estatuto do conhecimento cientifico
| 2.3. Aracionalidade cientifica e a questdo da objectividade

Gonzalo Gonzalez

Ano/turma: 119E1
Aula n2: 3
Data:

SUMARIO / CONTEUDOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

COMPETENCIAS

ESTRATEGIAS/ METODOLOGIA

RECURSOS
PEDAGOGICOS

AVALIACAO

A ciéncia revoluciondria e
porqu¢ da  mudanga
paradigmas.

A incomensurabilidade
paradigmas

o
dos

dos

O aluno devera ser capaz de:

Identificar as razGes que levam a crise dos
paradigmas

Compreender
paradigma

como surge O novo

Justificar como se da a escolha dos novos
paradigmas  (critérios  objectivos e
subjectivos)

Perceber o porqué os paradigmas sdo
incomensurdveis.

Concetualizagdo
Problematizagao
Argumentagdo

Andlise, interpretacdo e
critica

Assungdo de posicGes
criticas sobre os
argumentos

Exposigdo oral
Didlogo orientado

Leitura e andlise dos excertos da obra A
estrutura das revolugdes cientificas, de
Thomas Kuhn, Editora Perspectiva, Sdo
Paulo, s/d pp. 39, p. 144, pp. 145-146 e
pp. 188-189

Discussdo com os alunos sobre a
pertinéncia da matéria exposta

TPC

Computador

Powerpoint

Quadro

llustragdes

Intervengdo oral dos alunos

Atencdo e participagao

Andlise de excertos de textos

Pertinéncia na analise dos
exemplos dados

Defesa de posigOes pessoais e
criticas devidamente

justificadas




MpeneReEs Escola Secundaria de Miraflores Ano Letivo 2013 - 2014 Gonzalo Gonzalez

UNIDADE: SUBUNIDADE: Ano/turma: 11°E1
IV - O CONHECIMENTO E A RACIONALIDADE CIENTIFICA E | 2. Estatuto do conhecimento cientifico Aula n2: 4
Z |
TECNOLOGICA | 2.3. Aracionalidade cientifica e a questéo da objectividade Data:
. . . COMPETENCIAS ESTRATEGIAS/ RECURSOS ~
s AVALIACAO
SUMARIO / CONTEUDOS OBIJETIVOS ESPECIFICOS METODOLOGIA PEDAGOGICOS c
Corregdo do TPC O aluno deverd ser capaz de: Intervengdo oral dos alunos
Interpretagdo Computador
Andlise  comparativa  da | Distinguir Popper de Kuhn nas seguintes Exposi¢do oral Atenc3o e participaco
perspetiva de Karl Popper | vertentes: Concetualizagdo Powerpoint
com a de Thomas Kuhn Dialogo orientado Pertinénci dad g
a) Emrelagdo aciéncia; Problematizagdo ertinencia . ada Nas
b) Em relagdo a investigac3o cientifica; Discussdo com os alunos sobre | Quadro respostas as questoes
c) Emrelagdo a evolugdo cientifica; Argumentagdo a pertinéncia da  matéria propostas sobre 0s
d) Emrelagdo aracionalidade cientifica; exposta llustragBes paradigmas de Kuhn
e) Em relagdo a objectividade cientifica; | Dominio dos conteudos
f)  Em relagdo a verdade cientifica. Pertinéncia na analise dos

Assungdo de posigdes criticas

exemplos dados
sobre os argumentos

Defesa de posi¢Ges pessoais e
criticas devidamente
justificadas




-

RISOTLRRES Escola Secundaria de Miraflores Ano Letivo 2013 — 2014 Gonzalo Gonzélez

Roteiro da subunidade: 2.3. A racionalidade cientifica e a questao da objectividade

a) Competéncias filosdéficas a desenvolver pelo aluno;
b) Fundamentagdo cientifica da Subunidade
) Fundamentag¢ao Pedagogico-Didactica

A) Competéncias filoséficas a desenvolver pelo aluno:

1) Identifica os problemas filosoficos;

2) Identifica o problema que a(s) teoria(s) visa(m) resolver;

3) Identifica a(s) teorias);

4) Avalia adequadamente as teorias;

5) Mostra se a teoria resolve ou ndo o problema que visa resolver;

6) Mostra se a teoria levanta novos problemas;

7) Confronta a teoria com as criticas que lhe sdo feitas;

8) Compara a teoria com outras, de forma averiguar se existem outras que respondem melhor a problematica;
9) Identificar os argumentos que sustentam as teorias;

10) Avaliar esses mesmos argumentos;

11) Comparar argumentos com outros que abordem o mesmo problema e que fagam parte da tradicdo filosofica.
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B) Fundamentacgao cientifica

Na presente subunidade pretender-se-a que o aluno analise a objectividade e descontinuidade da evolugao da ciéncia em Thomas Kuhn, pertencente a unidade
tematica O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica. Os conteldos seleccionados para esta subunidade abordardo o «A racionalidade cientifica e a
questdo da objetividade» — no sentido de conhecer a contribuicdo de Thomas Kuhn para a compreensao do desenvolvimento da ciéncia. Deste modo, procurar-se-ao
duas coisas:

a) Que o aluno adquira a consciéncia da complexidade subjacente em relacdo ao tema, procurando, ao mesmo tempo, compreender a natureza do problema
proposto e;
b) Comparar a perspetiva de Thomas Kuhn com a perspetiva de Karl Popper sobre a ciéncia.

C) Fundamentagao Pedagdgico Didactica

As estrategias mais eficazes para a promogdo das competéncias filoséficas ao nivel da problematizagcdo, argumentacao e, principalmente, concetualiza¢do sdo a
interpretacdo textual e a esquematizacao gradual, acompanhada por uma exposicao critica e dialdgica apropriada a fomentagdo dos conteldos seleccionados.

Deste modo, as aulas procurardo cumprir quatro momentos distintos que irdo marcar — alternadamente — quatro ritmos diferenciados de aprendizagem: a)
momentos de motivacao: através da interpretagao dos textos, da construg¢do de esquemas conceptuais no quadro e da discussao dos problemas levantados e na
entrega no momento oportuno, por parte do professor, dos conteldos expostos, fazendo com que os alunos sejam motivados a manter o interesse pelos contetdos
e a desenvolverem as competéncias filoséficas ao nivel da problematizagdo e, sempre que necessario, da argumentacdo; b)momentos de explicitacdo/interpretacdo:
leituras de varios textos de forma ajuda-lo a compreender e, sobretudo, a desenvolver a conceptualizagdo e argumentacdo; ¢) momento de sistematizacdo: sintese
no quadro/moodle com vérios esquemas ou «mapas conceptuais» dos conteldos, com vista a consubstanciacdo de conhecimentos e a conservagdo de um
pensamento organizado; d) momentos de verificacdo/aplicacio de conhecimentos: resolucdo de alguns exercicios seleccionados do compéndio, no sentido de
confirmar a solidificacdao dos conteldos e proporcionar uma aprendizagem significativa.

Por conseguinte, pretender-se-a que as aulas se manifestem como um laboratério conceptual, propicio ao desenvolvimento das competéncias cognitivas e
conceptuais que caracterizam a actividade filoséfica.




ANEXO IV



Analise de um video onde é abordado através de um exemplo o determinismo e a
liberdade na ac¢ao humana

Analise do video «Saltar por cima de um policia»

(https://www.youtube.com/watch?v=thMckjuhTCl)

Contextualiza¢do: O video trata de um jovem que filma o salto que realiza, apoiando-se numa mesa de campismo
onde se encontravam dois policias sentados.

Primeiro passo:

Reconhecer as determinag6es/condicionantes.
1) Determinacgdes (que obrigam) — determinam a nossa acdo
Filme: Dia (noite), Lei da Gravidade, o ndo poder ndo respirar...
2) Condicionantes (que influenciam) — tém peso nas nossas decisdes.
Podem ser de dois tipos:
a) Condicdo (permite fazer algo)

Filme: Pulmées (para respirar); ndo sermos surdos ou mudos; fisico/biolégica — falar (estabelecer didlogo);
fisico/biolégica + mesa — consegquir realizar aquele salto; Filmar o salto

b) Limitacdo (factor que impede ou limita)

Filme: fisico/biolégico — saltar apenas a uma determinada altura; leis/ordem [histérico-cultural] — saltar
por cima de um banco com pessoas; [histérico —cultural] — filmar a transgressdo

Segundo passo:

[Para perceber melhor o problema do determinismo face ao livre-arbitrio, analisar-se-a o video tendo
em conta as diferentes correntes filoséficas abordadas na sala de aula].

A) Determinismo radical

(estamos sujeitos apenas a determinacgdes).

a) Todos os acontecimentos estdo determinados por acontecimentos anteriores e pelas leis da Natureza.

b) Nenhuma acdo é livre, isto é, é somente o efeito de uma causa (causalidade e inevitabilidade)


https://www.youtube.com/watch?v=thMckjuhTCI

Analise de um video onde é abordado através de um exemplo o determinismo e a

liberdade na ac¢ao humana
Filme: Tudo o que sucede no filme ndo é mais do que uma sucessdo de acontecimentos, onde nenhum dos

participantes é o agente

Objecdo: O Universo ndo é determinista. Ha no ser humano a crenca dessa liberdade como sendo parte do
nosso agir, onde podemos ser responsabilizados.

a) Determinismo moderado (Compatibilismo)

a) Tudo é determinado, mas ha espaco para a livre escolha. Quer dizer, o agente pode alterar o rumo da
acdo e escolher uma outra alternativa para a realizacdo da acdo. Ou seja, a vontade humana, ainda que
determinada, age livremente quando ndo for obrigada a escolher sob ameaca/coac¢do (de uma arma, por

exemplo)
b) Compatibilismo = determinismo + livre arbitrio (tem em conta as condicionantes)

Atencdo: pois quando deliberamos para escolhermos o que vamos fazer, temos que ter em conta as
diversas condicionantes, ou seja, temos de ter em conta as nossas limitacdes, aquilo que podemos fazer
sem infringir o limite. Desta forma, o papel das condicionantes fazem-nos perceber as nossas capacidades,
isto é, até onde podemos ir.

c) A acdo é o resultado do desejo, caracter ou personalidade do agente (a¢Ges livres — aquelas que
fazemos com vontade de as fazer, sem sermos obrigados)®

Filme: Atendendo a esta corrente, o agente manifesta o livre arbitrio, pois poderia ndo ter saltado. Agora
bem, neste exemplo, o facto de ter decido saltar para superar uma determinada altura, ou apenas para
provocar os agentes da autoridade, teve que ter em conta o papel das condicionantes (por exemplo, a
estrutura fisico-bioldgica do agente, a existéncia da mesa), e, sequndo, as determinacgdes (Lei da Gravidade,
ou o facto do ato ter sido realizado a luz do dia, com a iluminagdo adequada, sem a qual, possivelmente,
ndo teria sido possivel realizar o ato em questdo. Quer dizer, existem uma série de causas que permitiram
ao agente levar a cabo esse mesmo salto. Todavia, o individuo néo foi forcado a fazé-lo, porque também
era possivel ndo ter realizado o salto.

Objecao: Se esse outro rumo de a¢ao depende do desejo e caracter, que sao forgas que ndo controlamos,

entdo ndo somos livres.

d) Libertismo.

a) A Unica causa para o livre-arbitrio é o préprio agente

b) Ndo aceita que as agdes sejam efeito de causas remotas

! Ver agdes livres e a¢des ndo livres



Analise de um video onde é abordado através de um exemplo o determinismo e a

liberdade na ac¢ao humana
c) O corpo pode estar sujeito as leis fisicas (que regem os fendmenos corporais — mundo material), mas a

mente nao. Isto é, ela autodetermina-se, por isso:

1) as nossas agdes ndo sao causalmente determinadas;
2) nem aleatorias.

d) E embora as caracteristicas psicologicas do sujeito (tracos de personalidade, como a impulsividade,
hdabitos fixos, a inseguranca ou o optimismo) imponham limitacdes ao livre arbitrio, o ser humano pode
escolher e agir livremente de acordo com a escolha que faz, podendo até decidir fazer algo e d epois mudar
de ideias.

Os dois argumentos libertistas que sustentam esta posicao sao:

1) Sempre que fazemos algo, temos a sensag¢ao que poderiamos ter optado por outra (argumento
da experiéncia da liberdade);

2) As pessoas tém livre-arbitrio porque podem ser responsabilizadas por isso [mérito/culpa]
(argumento da responsabilidade)

Portanto, segundo o libertismo, apenas o dominio fisico é estritamente determinista, mas os nossos
pensamento e acdes escapam ao determinismo, pelo menos o suficiente para que seja correto afirmar que
somos livres e responsaveis por eles (ou, pelo menos, por uma parte significativa deles). Assim, os seres
humanos tém uma capacidade muito especial: a de iniciarem cadeias causais inteiramente novas e de
terem a ultima palavra sobre as suas agoes.

Filme: O individuo leva a cabo o salto, porque assim decidiu. Para ele as leis fisicas e as condicionantes
representam apenas um papel secunddrio, porquanto se a mente quer, faz. Quer dizer, diante da situagdo —
entre saltar ou ndo — dependeu unicamente da sua decisdo; ou seja, o préprio sujeito que age, e nada mais,
é a causa da sua agdo.

Objecdes:

- Tanto o argumento da experiéncia da liberdade, como o argumento da responsabilidade podem apenas
ser uma ilusdo; pois, por exemplo, sentir que se é livre ndo prova que exista o livre arbitrio. Quer dizer, os
libertistas apoiam-se no facto de tanto a liberdade como a responsabilidade ser algo comum a todos os
individuos; contudo, se ambas forem uma ilusdo, como podemos justificar a liberdade ou responsabilidade
do agente?

- E se todas as a¢Oes forem o resultado do acaso, entdo tanto elas, como o individuo, ndo sao livres.

- Ndo explica de forma clara o que produz as nossas decisoes, isto &, ndo ficamos a perceber o que um
libertista entende por liberdade. Pois, se o agente é, em certa medida, uma espécie de ser mental cujas
decisGes ndo estdo constrangidas pelas leis causais, significa que o individuo é composto, por assim dizer,
por uma entidade mental que opera a margem da rede causal do mundo?



ANEXO V



1.

Ficha de Trabalho - Correcao

«Notemos, desde jd, que se podem conceber duas formas de determinismo, e que uma delas é
compativel com a minha liberdade de escolha.
Na sua forma extrema, o determinismo defende que todas as nossas decisées sGo o efeito de uma rede de
causalidades reais. A liberdade de escolha e a responsabilidade moral séo puras ilusées.

O determinismo mitigado defende igualmente que todos os acontecimentos sdo rigorosamente
determinados por causas, mas acrescenta que as nossas decisoes livres sGo uma dessas causas.

Por isso, enquanto para o determinismo extremo so o real é possivel, para o determinismo mitigado o
dmbito do possivel é mais amplo que o do real. Eu poderia ter feito o que ndo fiz ou ter-me desviado do
caminho que sequi. Neste sentido, o acto livre ndo é incausado, mas uma das suas causas é o sujeito»

Luis Archer, Desafios da Nova Genérica, verbo, Lisboa, 1998, pp. 71-72

Identifique as duas teses presentes no texto

Diga o que existe em comum e de diferente entre as duas posi¢coes

Concorda com a posigao do autor de que «o acto livre nGo é incausado, que uma das suas causas é o
sujeito»? Justifique a sua resposta.

As duas teses presentes, face ao problema do livre-arbitrio, sdo o Determinismo radical e o Determinismo
moderado.

O que tém de comum as duas posicoes é que ambas partem do pressuposto que todos os acontecimentos
sdo determinados por causas; porém, o que distingue uma da outra é que, enquanto o determinismo radical
nao deixa espaco para a liberdade de escolha do ser humano, o mesmo ja ndo sucede com o determinismo
moderado. Quer dizer, o determinismo radical defende que toda ac¢do é determinada por causas anteriores
«(...) todas as nossas decisées sdo o efeito de uma rede de causalidades reais», e que, por conseguinte, a
liberdade, ao carecer essa autodeterminagdo ao agente, através poder da escolha, da decisdo e da sua
consequente responsabilidade, ndo é mais do uma pura ilusdo: «A liberdade de escolha e a responsabilidade
moral sdo puras ilusbes». Porém, o determinismo moderado assenta na possibilidade da existéncia da

liberdade de escolha, porque o agente pode alterar o rumo da acdo e, em consequéncia, escolher uma outra
alternativa de realizag¢do de acdo: «(...) as nossas decisées livres sGo uma dessas causas» e, portanto, « Eu
poderia ter feito o que ndo fiz ou ter-me desviado do caminho que segui.».

Opcdo A)
Sim, concordo. Pois embora o agente se encontre sujeito as determinag¢des impostas pela Natureza, ele tem
sempre a possibilidade de agir ou de escolher de forma diferente. Por exemplo, uma pessoa que decida fazer
greve de fome é uma cessacao voluntaria — e consciente — da alimentacdo por parte de um individuo,
habitualmente associada como forma de protesto politico (uma pessoa pode conseguir estar em greve de
fome, bebendo apenas -por um periodo maximo de 80 dias -, dgua, apds o qual acontecerd a morte por
inani¢do).

Opgdo B)
N3o concordo, ja que tudo o que o ser humano faz, encontra-se sujeito a causalidade imposta pelas leis da
Natureza, ou como estando dependente de acontecimentos passados, isto &, efeito de causas precedentes,
porgue a nossa a¢ao depende da nossa historia da vida.



Exercicios (Kant)

Ajudar os outros simplesmente por compaixao sera, segundo Kant, agir por dever?

A perspectiva de Kant é absurda, pois um terrorista, mesmo que aja por dever, ndo
deixa de ser moral. Concorda? Justifique.

Cenario de resposta

N3o, uma vez que quem ajuda apenas por compaixao estara a agir simplesmente em
funcdao das suas inclinacdes naturais. Para Kant, agir por dever implicaria estar
motivado pela conviccdo de que se deve fazer algo, o que nao sucedera se agirmos
somente em fungao de inclinagdes.

Nao, pois para agir por dever nao basta ter a convic¢ao de que se deve fazer algo e
fazé-lo por isso; quer dizer, é também preciso que a convic¢dao esteja correta, isto &,
de acordo com a lei moral. Deste modo, as convicgdes morais de um terrorista nao se
encontram de acordo com a lei moral.



Exercicios (Kuhn)

Explique o conceito de paradigma
Segundo kuhn, que elementos constituem um paradigma?
Segundo Kuhn, que caracteristicas tém as boas teorias cientificas?

Cenario de resposta

Um paradigma é um macro modelo teérico-cientifico, que, para além de interpretar e
explicar a realidade, funciona como guia de acdo e, sobretudo, na toma de decisoes.
Deste modo, o paradigma baseia-se numa teoria de grande poder explicativo, que
serve de modelo aos investigadores e que determina os problemas em que a sua
investigacao incidira.

Os elementos que constituem um paradigma sdo as leis e pressupostos tedricos
fundamentais, as regras para aplicar essas mesmas leis, as regras para usar
convenientemente os instrumentos e os pressupostos metafisicos e filoséficos sobre
que assenta.

As boas teorias cientificas deverao manifestar cinco condicdes.

Primeiro, precisdao: isto é, acordo empirico entre a teoria e as observacdes e o0s
resultados experiéncias.

Segundo, consisténcia: onde uma boa teoria para além de n3ao poder apresentar
incoeréncias internas, tampouco podera mostrar incompatibilidade com outras
teorias que expliguem o funcionamento da natureza.

Terceiro, abrangéncia: as teorias devem procurar ir mais além da observacao.

Quarto, simplicidade: as teorias devem apresentar uma linguagem clara e concisa,
devidamente estruturado e organizado

Quinto, fecundidade: as teorias devem permitir a descoberta de novos fendmenos
e/ou a relacdo entre fendmenos.



ANEXO VI



Antologia de textos 112 Ano

112 ano

Subunidades: 2. Argumentacao e retorica e 3. Argumentacdo e Filosofia

[Sécrates]: «Diz-me entdo agora sobre o que versam os discursos da retorica. Qual é das realidades
existentes aquela que constitui o objeto dos discursos de que a retdrica se serve?» [Gérgias]: «F a
capacidade de persuadir pela palavra os juizes no Tribunal, os senadores no Conselho, o povo na
Assembleia, enfim, os participantes de qualquer espécie de reuniGo politica. Com este meio fards teus
escravos o médico e o professor de gindstica, e até o grande financeiro chegard a conclusdo de que
arranjou o dinheiro ndo para ele, mas para ti, que sabes falar e que persuades a multiddo.» (Platdo,
Gorgias, Edi¢des 70, Lisboa, 1992, 451d - 452d)

2.

[Polo]: «O que é entdo para ti a retérica?» [SOcrates]: «Penso (...) num género (...) que exige um espirito
intuitivo e empreendedor, por natureza apto para o convivio com as pessoas. Dou-lhe o nome geral de
«adulag¢do» [pois] na minha interpretagdo, a retdrica é um simulacro de uma parte da politica» (Platdo,
Gorgias, Edi¢bes 70, Lisboa, 1992, 462b- 463d)

3.

[Sécrates]: «Ndo é so dificil, Polo, é impossivel, porque a verdade é irrefutavel (...) utilizando a retorica
como o unico fim de tornar evidente as nossas faltas, para nos libertarmos do maior dos males, que é a
injustica. (...) E para isto Polo, que a retdrica me parece ter utilidade (...)» (Platdo, Gdrgias, Edi¢gdes 70,
Lisboa, 1992, 473b, 480c -481b)



Antologia de textos 112 Ano

Subunidade: 1.2. Analise comparativa de duas teorias explicativas do
conhecimento

Descartes
4,

«Notei, ha alguns anos jda, que, tendo recebido desde a mais tenra idade tantas coisas falsas por
verdadeiras, e sendo tdo duvidoso tudo o que depois sobre elas fundei, tinha de deitar abaixo tudo,
inteiramente, por uma vez na minha vida, e comecar, de novo, desde os primeiros fundamentos, se quisesse
estabelecer algo de sequro e duradoiro nas ciéncias.» (Descartes, R., Medita¢ées sobre a Filosofia Primeira,
Livraria Almedina, Coimbra, 1976, p. 105)

5.

«(...) nunca aceitar como verdadeira alguma coisa sem a conhecer evidentemente como tal: isto é, evitar
cuidadosamente a precipitacdo e a preven¢do; em ndo incluir nos nossos juizos senGo o que se
apresentasse tdo clara e tdo distintamente ao meu espirito que ndo tivesse nenhuma ocasiéo para pér em
duvida.» (Descartes, R., Discurso do Método, Edi¢gGes 70, Lisboa, 1998, pp. 56-57).

6.

«(...) Notei que, enquanto assim queria pensar que tudo era falso, era de todo necessdrio que eu, que o
pensava, fosse alguma coisa. E notando que esta verdade: penso; logo, existo, era tdo firme e téo certa que

todas as extravagantes suposicOes dos cépticos nGo eram capazes de a abalar, julguei que a podia aceitar,
sem escrupulo, para primeiro principio da filosofia que procurava.» (Descartes, R., Discurso do Método,
Edi¢cGes 70, Lisboa, 1998, p. 74)

7.

«(...) destas ideias parece-me que umas sdo inatas, outras adventicias, outras feitas por mim proéprio.»
(Descartes, R., Meditacdes sobre a Filosofia Primeira, Livraria Almedina, Coimbra, 1976, p. 141)

8.

«(...) descubro em mim inumeras ideias de certas coisas que possivelmente néo existem nenhures fora de
mim, mas que ndo pode, todavia, dizer-se que sdo nada. E embora, de certo modo, eu as possa pensar ou
ndo pensar, sequndo a minha vontade, néo sGo, no entanto, inventadas por mim, mas possuem as suas
naturezas verdadeiras e imutdveis.» (Descartes, R., Medita¢cées sobre a Filosofia Primeira, Livraria
Almedina, Coimbra, 1976, p. 183)
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«Depois disto, tendo reflectido sobre o que duvidava e que, por consequéncia, o meu ser ndo era
inteiramente perfeito, pois via claramente que conhecer é uma maior perfeigdo do que duvidar, lembrei-me
de procurar de onde me teria vindo o pensamento de alguma coisa de mais perfeito do que eu; e conheci,
com evidéncia, que se devia a alguma natureza que fosse, efectivamente, mais perfeita.» (Descartes, R.,
Discurso do Método, Edi¢Ges 70, Lisboa, 1998, p. 76)

10. Manual p. 151 (didlogo sobre o circulo cartesiano)

11.

«Apelagdo que designa o que parece ser uma consequéncia do idealismo subjetivo: aquela que conduziria o
sujeito pensante a ndo afirmar qualquer outra realidade além de si préprio.» (Elisabet Clément, Pierre
Kahn, Diciondrio Prdtico de Filosofia, Terramar, Lisboa, 1999.)

Hume

12.

«Podemos, pois, dividir todas as percegées da mente em duas classes ou tipos, que se distinguem pelos seus
diferentes graus de for¢a e de vivacidade. As menos intensas e vivas sGo comummente designadas
pensamentos ou ideias. Ao outro tipo (...) chamemos-lhe impressées {(...). Pelo termo impress@o significo
todas as nossas percecbes mais vivas, quando ouvimos, vemos, sentimos, amamos, odiamos, desejamos ou
queremos. E as impressoes distinguem-se das ideias, que sdo as impressbes menos intensas, das quais
somos conscientes quando refletimos sobre qualquer das sensacbes ou movimentos acima mencionados.»
(Hume, David, Investigacion sobre el Conocimiento Humano, Alianza Editorial, Madrid, 1999, p.33)

13.

«Tenho frequentemente considerado qual poderia ser a razdo pela qual toda a humanidade, embora tenha
sempre e sem hesitagdo reconhecido a doutrina da necessidade em toda a sua ag¢do prdtica e em todos os
seus raciocinios, se manifesta, contudo, relutante, em reconhecé-la em palavras, tendo antes mostrado, em
toda a época, uma tendéncia para professar opinido contrdria.
O facto, penso eu, pode ser explicado da seguinte maneira: se examinarmos as agcbes dos corpos e a
producdo dos efeitos a partir das suas causas, veremos que nenhuma das nossas faculdades pode levar-nos
mais longe no conhecimento desta relagdo que a simples constatacGo de uma conjungdo constante entre
objetos particulares, e de uma tendéncia de o espirito passar, por uma transigdo costumeira, do
aparecimento de um para a crenga no outro.

Mas embora esta conclusdo acerca da ignordncia humana seja o resultado do mais cuidadoso
exame sobre o assunto, os homens ainda mantém uma forte tendéncia para acreditar que penetraremos
mais profundamente nos poderes da natureza e que perceberemos qualquer coisa semelhante a uma
conexdo necessdria entre a causa e o efeito (..)» (Hume, David, Investigaciéon sobre el Conocimiento
Humano, Alianza Editorial, Madrid, 1999, p.116)

14.
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«A ideia de Deus, enquanto significa um Ser infinitamente inteligente, sdbio e bom, procede da reflexGo
sobre as operacbes da nossa propria mente, e eleva sem limite essas qualidades de bondade e da
sabedoria. Podemos prossequir esta inquirigdo até ao ponto que nos agradar, onde sempre descobriremos
que toda a ideia que examinemos é copiada de uma impressdo similar» (Hume, David, Investigacion sobre
el Conocimiento Humano, Alianza Editorial, Madrid, 1999, p.35)

15.

«...por exemplo, se chego a casa e encontro entranhas de rato na cozinha e o meu gato a dormir
profundamente com um ar muito satisfeito no preciso momento em que habitualmente pede para ser
alimentado, a melhor explicagdo do que aconteceu na minha auséncia é que o meu gato apanhou e comeu
um rato e depois pds-se a dormir uma sesta.

(...) Mas hd outras possiveis explicagbes para o que sucedeu. Por exemplo, outro gato pode ter entrado
através da gateira e ter deixado as entranhas do rato no chdo da cozinha. Ou talvez a minha mulher,
tentado confundir-me, tenha matado e desmembrado um rato deixando-o ali para incriminar o gato. A
minha conclusdo de que foi o meu gato que matou e comeu o rato é, contudo, a mais plausivel em
circunstdncias como estas. Isso é assim porque, enquanto as hipdteses alternativas conseguem explicar as
entranhas, ndo explicam a razdo por que o gato parece tdo satisfeito.» (Warburton, Nigel, Elementos
Bdsicos de Filosofia, 2007, Lisboa, pp. 187)

Subunidade: 2.2. Ciéncia e construcédo - validade e verificabilidade das hip6teses (O
problema da Inducéo)

16.

«Ora, estd longe de ser dbvio, de um ponto de vista Idgico, haver justificativa no inferir enunciados

universais de enunciados singulares, independentemente de qufio numerosos sejam estes; com efeito,
qualquer conclusdo colhida desse modo sempre pode revelar-se falsa:independentemente de quantos casos
de cisnes brancos possamos observar, isso ndo justifica a conclusGo de que todos os cisnes sGo brancos. A

questdo de saber se as inferéncias indutivas se justificam e em que condigcbes é conhecida como o problema
da inducdo» (Popper, K., A Iégica da pesquisa cientifica, sec¢do 1, Sdo Paulo, 1972)

17.
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«Todas as leis e teorias sdo essencialmente tentativas, conjeturas, hipotéticas — mesmo quando ja ndo é
possivel duvidar delas (...)

Enquanto os verificacionistas, ou indutivistas tentam em vdo demonstrar que as crengas cientificas podem
ser justificadas — ou, pelo menos, estabelecidas como provdveis (encorajando assim, pelo insucesso dos
seus esfor¢os, uma fuga no sentido do irracionalismo) -, pelos filésofos do outro grupo descobrimos que na
verdade ndo almejamos nem mesmo a teoria altamente provdvel. Admitimos que a racionalidade consiste
na atitude critica e buscamos teorias que, embora faliveis, nos permitam progredir, ultrapassando as
teorias precedentes: o que significa que sGo testadas com maior rigor, conseguindo resistir a alguns desses
testes. Enquanto os verificacionistas, lutaram em vdo para identificar argumentos positivos vdlidos que
apoiassem a sua posicéo, do nosso lado satisfazemo-nos com a aceitagcdo de que a racionalidade de uma
teoria reside no facto de que podemos preferi-la porque é melhor do que as que a precederam; porque
podemos sujeitd-la a testes mais rigorosos — testes que talvez nGo consigam refutd-las, se tivermos sorte. E
também porque podem levar-nos a chegar mais perto da verdade.» (Popper, K., Conjeturas e refutagbes [O
progresso do conhecimento cientifico], 1982, pp. 273-274)

Subunidade: 2.3. A racionalidade cientifica e a guestio da objectividade

18.

«... uma comunidade cientifica é formada pelos praticantes de uma especialidade cientifica. Estes [sdo]
submetidos a uma iniciacGo profissional e a uma educagdo similares, numa extensdo sem paralelos na
maioria das outras disciplinas. Neste processo absorveram a mesma literatura técnica e dela retiraram
muitas das mesmas lices. Normalmente as fronteiras dessa literatura-padrdo marcam os limites de um
objeto de estudo cientifico e em geral cada comunidade possui um objeto de estudo préprio. Hd escolas nas
ciéncias, isto é, comunidades que abordam o mesmo objeto cientifico a partir de pontos de vista
incompativeis.» (Kuhn, T., A estrutura das revolugées cientificas, Editora Perspectiva, Sdo Paulo, s/d pp.
220-221)

19.

«Homens cuja pesquisa estd baseada em paradigmas compartilhados estdo comprometidos com as
mesmas regras e padrées para a prdtica cientifica. Esse comprometimento e o consenso aparente que
produz sd@o pré-requisitos para a ciéncia normal, isto é, para a génese e a continua¢do de uma tradicéo de
pesquisa determinada.» (Kuhn, T., A estrutura das revolugées cientificas 1987, Editora Perspectiva, Sdo
Paulo, s/d, pp. 30-31)

20.

«Quando, pela primeira vez no desenvolvimento de uma ciéncia da natureza, um individuo ou grupo produz
uma sintese capaz de atrair a maioria dos praticantes de ciéncia da geracto seguinte, as escolas mais
antigas comecam a desaparecer gradualmente. Seu desaparecimento é em parte causado pela conversdo
de seus adeptos ao novo paradigma. Mas sempre existem alguns que se aferram a uma ou outra das
concep¢bes mais antigas; sdo simplesmente excluidos da profissdo e seus trabalhos sGo ignorados.»(Kuhn,
T., A estrutura das revolugées cientificas 1987, Editora Perspectiva, Sdo Paulo, s/d, p. 39)
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21.

«Quando os paradigmas mudam, ocorrem alteragbes, significativas nos critérios que determinam a
legitimidade, tanto os problemas, como das solugbes propostas.» (Kuhn, T., A estrutura das revolugdes
cientificas 1987, Editora Perspectiva, Sdo Paulo, s/d, p. 144)

22.

«Guiados por um novo paradigma os cientistas adotam novos instrumentos e orientam o seu olhar em
novas direcoes. E o que é ainda mais importante: durante as revolugdes, os cientistas véem coisas novas e
diferentes quando, empregando instrumentos familiares, olham para os mesmos pontos jd examinados
anteriormente. (...) Na medida em que o seu unico acesso ao mundo dd-se através do que véem e fazem,
podemos ser tentados a dizer que, apds uma revolug@o, os cientistas reagem a um mundo diferente .»
(ibidem, pp. 145-146)

23.

«Dado que os novos paradigmas nascem dos antigos, incorporam comumente grande parte do vocabuldrio
e dos aparatos, tanto concetuais como de manipulacéo, que o paradigma tradicional ja empregara. Mas
raramente utilizam esses elementos emprestados de uma maneira tradicional. Dentro do novo paradigma,
termos, conceitos e experiéncias antigos estabelecem novas relagbes entre si.» (ibidem, pp. 188-189)



