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RESUMO

Dissertagdo: “Expectativas Académicas e Desempenho Escolar: das Disposi¢des Sociais

a Escolha Racional”
Soraia Cristina Rosado Cunha

Palavras-chave: Teoria de escolha racional, sistema de disposi¢cdes, aspiracdes

parentais, expectativas escolares, contexto socioeconémico, desempenho académico.

O risco do investimento educativo na incerteza dos beneficios que resultardo dos
custos despendidos podera orientar os jovens € os seus familiares a atribuir menor
importancia a escolaridade dos seus elementos familiares, e a criar uma projeccao e
orientacdo de futuro mais reduzido, procurando o menor risco de ac¢do. E isto porque a
ponderacdo e calculo entre os custos e os beneficios da ac¢do, e o risco e probabilidade
de atingir os objectivos esperados em contextos de incerteza e de posse de menos
informacdes sobre a realidade actual e de maiores constrangimentos e duvidas nas
consequéncias de ac¢do levam, muitas vezes, a que os individuos (neste caso os jovens e
seus familiares) estabelecam metas menos exigentes, criando menores aspiragdes e
expectativas, de forma a investir menos e a alcangar os objectivos esperados sem custos
elevados e que ultrapassem as suas posses. Desta forma, a dualidade de importancia
atribuida actualmente ao papel da escolaridade e dos diplomas tem resultado numa
bifurcacdo de atitudes e acgdes perante e dentro do sistema educativo: para manter a
competitividade do desenvolvimento econdmico, social e cultural das sociedades
actuais, ou, pelo contrario, devido a desvalorizagdo dos diplomas académicos superiores
e ao aumento mediatizado do desemprego da populacdo mais escolarizada no pais,
constituem-se causadores de um aumento dos contextos de incerteza e de risco no
investimento escolar e no prosseguimento dos estudos ao nivel superior. Contudo,
defendemos que este processo de tomada de decisdo nao podera ser considerado
totalmente um acto racional, e € neste ambito que sugerimos incluir na investigacdo a
relevancia dos constrangimentos sociais e da transmissdo de um habitus social por parte
dos familiares na construgdo do sistema de disposi¢des dos jovens, que encaminhara o
aluno e os secus familiares a determinados trilhos de ac¢do e de escolha dentro do
sistema educativo. Articulando estas percepcdes com a constru¢do das expectativas
académicas — que se constitui a base conceptual do nosso estudo — consideramos

fundamental perceber em que medida as diferentes expectativas académicas e
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profissionais sao socialmente orientadas; se de facto, as projec¢des dos alunos traduzem
as aspiragdes que os seus familiares constroem em relagdo ao seu futuro; e em ultima
instancia se estas conseguem de facto, determinar as proprias expectativas dos jovens e
consequentemente o seu desempenho (de maior ou menor sucesso) académico. Neste
sentido, descobrimos que, condicionados pela origem social, nomeadamente sob efeito
do nivel de instruc¢do dos pais, os alunos tendem a criar expectativas de futuro baseadas
na experiéncia que tém das suas competéncias e do seu desempenho académico,
fortemente correlacionados com o seu sistema de oportunidades e com as aspiragdes
parentais — quanto mais escolarizados forem ambos os progenitores, maiores sdao as
aspiragdes que estes criam sobre o futuro educativo e profissional dos alunos, que
resulta em projecgdes dos alunos exigentes (ao nivel do ensino superior), orientando

consequentemente e positivamente os resultados escolares dos alunos.

ABSTRACT

Dissertation: “Academic Expectations and School Achievement: From Social

Dispositions to Rational Choice”
Soraia Cristina Rosado Cunha

Keywords: Rational choice theory, dispositions system, parental aspirations, academic

expectations, socioeconomic background, academic achievement.

The risky investment in uncertain benefits that will arise from the outgoing
costs, can lead young people and their families to care less about educational systems,
creating lower future orientations, searching lower risks and costs of action. And that is
because of the cost-benefit analyses and calculation of action, and the estimation of
risks and chances of achieving the expected goals in contexts of uncertainty and
possession of less information about the current situation and major constraints and
doubts about the consequences of action often lead individuals (in this case children and
their families) to establish less stringent goals, creating lower hopes and expectations in
order to invest less and achieve the expected goals without high costs. In this way, the
duality of importance given to the modern education role and academic diplomas has
led to a bifurcation of attitudes and actions facing and inside the educational system: to

maintain the competitiveness of the current economic, social and cultural societies
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progress, or on the contrary, because of the weakening high academic diplomas and
mediated unemployment increase of educated population in the country; They're the
reason of an increase of uncertainty and risk context in investing in school and the
continuation of their studies until higher level. However, we argue that this decision
making process cannot be considered entirely a rational act, and in this field, we
included in this research how important social constraints role and influence of familiar
transmission of a social habitus in the dispositions system construction of children,
which will guide the student and their family to act a specific way and choose a
particular trajectory within the education system. Connecting these perceptions with
academic expectations construction - which is the conceptual base of our study - we
consider it vital to analyze the way different academic and professional expectations are
socially oriented; if in fact, the future projections reflect the parental aspirations can
really determine the student's expectations and consequently their academic
achievement (greater or less success). Being so, through the collected data, we were
able to see that conditioned by their social origin, particularly under the effect of parents
educational level, students tend to create future expectations based on the experience of
their skills and academic performance which is strongly correlated with their
opportunity system and parental aspirations - the more educated are both parents, higher
aspirations are created for educational and professional students future, resulting in
students challenging projections of their own future ( in terms of higher education), and

consequently leading education outcomes and achievements in a positive way.
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Introduciao

Este trabalho de investigagdao ¢ desenvolvido no ambito do curso de mestrado em
Sociologia, na area especifica de “Conhecimento, Educagdo e Sociedade”, e tem como
principal objectivo abordar a problemadtica da constru¢do das expectativas académicas

dos alunos.

O estudo enquadra-se no projecto “ESCXEL — Rede de Escolas de Exceléncia™,
desenvolvido pelo Centro de Estudos de Sociologia da Universidade Nova de Lisboa
(CesNova). Este projecto, identificado como projecto de “investigagdo-ac¢do”, surgiu
da constru¢ao de uma rede de relacdes entre os investigadores do CesNova, cinco
municipios do pais (Batalha, Castelo Branco, Constancia, Loul¢ e Oeiras) e os
respectivos estabelecimentos escolares, perfazendo um total de 35 agrupamentos ou
escolas ndo agrupadas. Neste ambito, criou-se uma rede em fung¢do de um objectivo
comum, que visa a procura continua da exceléncia educativa, através de acgdes de

cooperacao e de partilha de experiéncias e recursos na luta pelo sucesso escolar.

E no quadro do projecto ESCXEL que nos é permitido ter acesso a diversas
informagdes e recursos de informag¢do que sustentaram toda a investigagdo e
desenvolvimento deste estudo. Todavia, embora integrado no projecto, este trabalho
apresenta-se independente no sentido em que se centra numa problematica e objectos de

estudo especificos e distintos dos restantes estudos realizados no mesmo ambito.

Existem diversos problemas no interior do sistema educativo que se constituem
como obstaculo ao desenvolvimento dos niveis académicos da populagdo portuguesa:
problemas como o baixo nivel de qualificagdes escolares e profissionais, assim como o

2 . .
problema do abandono escolar”, que se encontram geralmente associados ao insucesso
escolar e a entrada precoce dos jovens no mercado de trabalho, como forma de garantir
a subsisténcia do agregado familiar (embora a escolaridade minima esteja fixada no 9.°

ano de escolaridade®).

! Ver apresentagio do Projecto ESCXEL no Anexo 1.

2 “A nogdo de abandono escolar esta geralmente identificada com a interrupgdo da frequéncia do sistema de ensino
por um periodo considerado suficiente para que essa auséncia possa transformar-se num afastamento praticamente
irreversivel.” (Justino e Valente Rosa, 2009: 36).

3 Actualmente a escolaridade obrigatoria foi alargada para o 12° ano, através da implementag¢io da nova Lei n.°
85/2009 de 27 de Agosto, que estabelece a escolaridade obrigatoéria a 12 anos de escolaridade e aplica-se aos alunos
que, encontrando-se abrangidos pela escolaridade obrigatoria a data de entrada em vigor da presente lei, se
matriculem no ano lectivo de 2009/2010, em qualquer dos anos de escolaridade do 1.° e 2.° ciclos ou no 7.° ano de

1



Estes problemas, associados as alteracdes do sistema de oportunidades que se
apresentam aos individuos, enquanto formas de inser¢do no mercado de trabalho, que
pode potenciar situagdes de abandono precoce do sistema de ensino — quando a procura
de trabalho desqualificado tende a acentuar-se — ou um aumento da escolarizacao média
se a procura for orientada para profissdes mais qualificadas (Justino, 2012). A associada
desvalorizacdo dos diplomas académicos superiores € o aumento mediatizado do
desemprego no pais, poderdo igualmente constituir-se causadores do aumento da
incerteza do investimento escolar e do prosseguimento dos estudos ou pelo contrario
incitar ao prolongamento dos estudos. E pois uma questio que necessita de uma
ponderagdo correlacionada com os restantes indicadores a abordar no nosso trabalho. O
risco do investimento educativo na incerteza dos beneficios que resultardo dos custos
despendidos, podera orientar os jovens e os seus familiares a uma projeccdo e
orientacdo de futuro menos ambicioso, procurando o menor risco de accdo. Mas e o que
estd na base deste raciocinio dos jovens e dos seus familiares? O que pesa, de facto, na
decisdao de prosseguir ou nao os estudos, de optar por trajectos marcados por mais ou
menos investimento, por ingressar numa via ou area de ensino especifica, por alcancar

ou ndo o sucesso académico?

Limitar esta problematica a influéncia do contexto socioeconomico de origem
como ¢ sugerido por alguns autores, torna-se redutor uma vez que ignora a
complexidade das relagdes causais e relevancia de outros factores na sustentagdo dos
trajectos escolares, como ¢ o caso do papel da escola, das expectativas dos alunos, das
dinamicas familiares e formas de acompanhamento dos estudos dos alunos, do sistema
de disposi¢des dos alunos, assim como o papel do mercado de trabalho e do sistema de
oportunidades nas escolhas dos alunos, no maior ou menor esforco dedicado aos
estudos, ¢ na forma como potenciam as suas competéncias e agilizam as suas

disposi¢des nos contextos de aprendizagem (Justino, 2012).

E neste contexto que iniciamos a nossa investigagdo, considerando importante
recorrer, como eixo orientador da investigagdo, a reflexdo dos contornos conceptuais da
teoria de accdo racional, como orientadora da percep¢ao das escolhas dos alunos e da
constru¢do das suas expectativas, inserindo nesse sentido a problematica das

disposi¢des (Katz, 1993; Lahire, 2002, 2005), de forma a compreender se existe

escolaridade. Nao obstante a essa informagdo, no inicio desta investigacdo e no momento da realizagdo e aplicagdo
dos métodos de recolha de dados, a escolaridade obrigatdria era ainda de 9 anos de escolaridade, abrangida pela Lei
De Bases Do Sistema Educativo n.° 46/86 de 14 de Outubro.



realmente um padrdo comportamental e de habitos de pensar consciente, que oriente os
jovens a alcancgar directamente um objectivo. Na verdade, a questdo que aqui ¢ colocada
¢ a de procurar compreender até que ponto as escolhas dos alunos s3o ou nao racionais,
e em que medidas essas escolhas sdo determinadas pelas suas disposi¢des e expectativas

futuras.

Como eixo orientador paralelo, usaremos os conceitos de aspiracdes e
expectativas académicas — ndo so6 dos alunos mas igualmente dos seus pais — no sentido
de procurarmos compreender em que medida as diferentes expectativas académicas e
profissionais sdo socialmente orientadas; se, de facto, as projecc¢des de futuro traduzem
as aspiracdes que os seus familiares constroem em relacdo ao seu futuro, e em ultima
instancia se estas conseguem de facto, determinar as proprias expectativas dos jovens e

consequentemente o seu desempenho (de maior ou menor sucesso) académico.

Para o efeito, recorremos a uma série de contributos tedricos e metodoldgicos que
nos permitiu clarificar e elaborar melhor as nossas hipdteses de trabalho, construir o

guido de entrevista aplicada aos alunos e pais, e elaborar o quadro tedrico.

A escolha desta tematica surgiu da necessidade pragmatica de conhecer o que
pode estar na base das decisdes de os jovens seguirem ou ndo os estudos para além do

ensino obrigatorio e de que forma o fazem, com ou sem empenho e sucesso escolar.

Considerando o dominio base da investigagdo, enunciamos uma questao de

partida impulsionadora de todo o estudo:

O que esta na base das expectativas académicas dos jovens e de que forma estas

conseguem condicionar os resultados escolares?

De forma a complementar o proposito da questdo central, nomeadamente ao
longo da fase exploratéria do estudo, foram-nos surgindo outras questdes orientadoras

que permitiram o desenvolvimento da problematica. Tais como:

- O que esta na base da orientagdo e dos trajectos académicos que os alunos

escolhem/seguem ao longo da sua frequéncia no sistema educativo?

- Qual o efeito da racionalidade individual dos alunos na tomada de decisao nos

trajectos escolares?

- Como se constroem as disposi¢cdes sociais e qual a sua importancia na

orientacdo das escolhas e no investimento escolar dos jovens?



- Até que ponto as aspiracdes parentais determinam as proprias expectativas

escolares e profissionais dos jovens?

- De que forma as expectativas dos jovens definem o seu desempenho escolar,

com maiores ou menores niveis de sucesso escolar?

- Em que medida a origem social orienta estes factores: aspiragdes parentais,

expectativas dos jovens e, consequente, o desempenho escolar?

Os paradigmas de pesquisa sobre o insucesso t€ém vindo a debrucar-se sobre a
dimensdo das trajectérias sociais interiorizadas nos estudantes, sob forma de
representacdes sociais, de vocacdes, disposi¢cdes, projectos socioprofissionais,
motivacgdes, niveis de auto-satisfagdo, etc. (Costa et al, 2008). Jos¢ Madureira Pinto
(2002) destaca ainda a importancia das estratégias de reconversao ou confirmagao
classista, que sdo muitas vezes accionadas pelos proprios estudantes ao longo das suas
trajectorias, ndo s6 como método orientador mas como de legitimacdo das suas proprias

orientagoes.

A forte ligacdo entre a origem social de classe dos jovens e os seus percursos
escolares foi ja adquirida como prova estatistica consolidada perante a sociologia da
educacdo (Costa et al, 2008). Assim sendo, ¢ importante aliar a varidveis como a
motivacdo, expectativas e objectivos — que sdo comummente usadas como factores
determinantes no trajecto e desempenho académico — varidveis de foro das
representacoes, valores e disposi¢des individuais, procurando descobrir em que medida

questdes aliadas a origem social podem determinar estas mesmas variaveis.

Através de uma abordagem multidimensional iremos realizar um enquadramento
de varidveis como a origem social, tentando no entanto, perceber como as disposigdes
se actualizam contraditoriamente nas varias esferas e contextos da vida (idem, ibidem),

dentro do ambito da teoria de accao racional e escolha racional.

Centrando a problematica nas representagdes dos alunos e dos seus pais/
Encarregados de Educacdo’, foi escolhido o caminho da procura da concertagio que
existe entre as aspiragdes parentais e as expectativas dos jovens alunos de modo a
compreender se de algum modo tais questdes influenciam o desempenho escolar dos
alunos. Este trabalho tem como universo de pesquisa os 35 estabelecimentos integrados

no Projecto ESCXEL. Todavia, trabalhdmos apenas os dados provenientes dos alunos e

4 Adiante referidos como “EE”.



respectivos EE do 3.° ciclo do ensino basico e os do ensino secundario. A escolha desta
delimita¢do de populagdo deve-se, sobretudo, ao facto de os alunos que frequentam o 3.°
ciclo serem os precedentes a tomada de decisdo do prosseguimento de estudos apds o
ensino obrigatorio (9.° ano de escolaridade), o que nos levara ao entendimento de como
os alunos se preparam para o momento em que terdo que decidir se continuam ou nao os
estudos, de que forma investem na continuidade ou ndo, entre outros factores, € os que
frequentam o ensino secundario, aqueles que tomaram a decisdo de prosseguir os
estudos, 0 que nos permitira analisar o que esteve na Optica dessa decisdo, quem e/ou o
qué podera ter tido alguma influéncia nessa decisdo, e permitird apreender, também, as

expectativas de investimento no ensino superior’.

Tendo em conta estes objectivos gerais, o nosso estudo dividiu-se em dois
momentos de investigacdo, onde foram usados métodos de recolha de informacao e
dados diferenciados: um primeiro momento em que foram realizadas entrevistas
exploratdrias aos alunos e respectivos pais/EE, e num segundo momento foi aplicado

um inquérito por questionario dirigido a apurar indicadores especificos.

Este estudo organiza-se em 5 capitulos dirigidos as seguintes questdoes: No
primeiro capitulo debrugamo-nos sobre a Teoria da Escolha Racional (fazendo uma
rapida alusdo a Teoria de Ac¢do Racional), fazendo o enquadramento tedrico e
estabelecendo de que forma esta abordagem ¢ fundamental na nossa investigagao,
analisando a aplicacao da teoria no contexto educativo e a sua importancia nos trajectos
e desempenhos académicos dos jovens. De forma a apresentar uma posi¢do ndo tao
determinista da teoria da escolha racional, expomos ainda as limita¢des desta teoria, que
nos permite justificar o abandono de algumas perspectivas mais radicais. E, também, a
partir daqui que sugerimos entrar no segundo capitulo, apresentado uma teoria paralela

e complementar a teoria da escolha racional.

No segundo capitulo debrugamo-nos sobre as disposi¢des escolares. Para tal,
apresentamos ndo apenas o enquadramento tedrico, mas também os condicionamentos
de origem social no processo de construgdo e transmissao das disposi¢coes. Falaremos
também ainda da importancia das disposi¢des dos alunos na construcao das expectativas

escolares.

3 Para mais informagdes sobre o universo estudado, consultar o capitulo IV, que se debruga precisamente sobre as
consideragdes metodologicas desta investigagao.



No terceiro capitulo entramos directamente na teoria das expectativas,
fortemente enriquecida pelos dois primeiros capitulos. Comec¢amos por fazer a distingao
entre os conceitos de expectativa e de aspiracao, fazendo ainda uma breve referéncia a
importancia das representacdes sociais na construcao das expectativas de futuro assim
como do sistema de oportunidades. De seguida, analisaremos a constru¢do das
expectativas académicas, de acordo com a pertinéncia da origem social e das aspiragdes
parentais. Por ultimo, focaremos a forma como as expectativas escolares orientam e

determinam os trajectos € o desempenho académico.

Nos dois capitulos seguintes encontram-se as delimitagdes da problematica e
objecto de estudo, questdes e objectivos de investigagdo, metodologia adoptada assim
como os procedimentos e técnicas utilizadas na recolha e tratamento dos dados
(Capitulo V), a apresentacdo dos resultados e respectiva interpretagao e discussao com

base nas teorias apresentadas ao longo dos capitulos iniciais (Capitulo V).

Para finalizar o estudo apresentamos, por ultimo, as conclusdes retiradas de
todas as abordagens e discussdes realizadas ao longo do documento, dando énfase a
alguns pontos que nos pareceram mais importantes, assim como sugestdes de questdes e
problematicas para usufruto de investigagdes futuras, que nos foram sendo suscitadas ao

longo de todo o desenvolvimento do estudo.



Capitulo I — Teoria de accio racional

Neste capitulo iremos expor os principais quadros teoricos dos inimeros autores
que contribuiram para a constru¢do e desenvolvimento da Teoria de Ac¢dao Racional.
Apresentando as diversas perspectivas existentes desde os primeiros postulados,
partiremos em seguida para um aprofundamento dos modelos que permitirdo a
compreensdo desta teoria que se encontra ainda, para alguns autores, em

aperfeigoamento.

Num segundo momento abordaremos a Teoria da Escolha Racional, onde
poderemos compreender o porqué de recorrermos a este quadro conceptual para

desenvolvermos a problematica desta investigagao.

Por fim, procuramos aplicar as conceptualizagdes teoricas da Teoria da Escolha
Racional no quadro do sistema educativo, dando pertinéncia ao uso das teorias no

ambito dos trajectos e do desempenho escolar dos alunos.

1.1. Teoria de ac¢io racional — enquadramento tedrico

A Teoria de Accdo Racional tem ja uma tradi¢do em Sociologia, tendo
comegado a ser desenvolvida por Max Weber — sendo um dos seus fundadores —,
embora so se tenha afirmado claramente enquanto abordagem sociologica a partir dos
anos 80. Max Weber, afirma que, compreender as ac¢des ndo ¢ apontar o fim que os
homens devem buscar, mas fornecer-lhe uma coeréncia légica, cabendo a cada um
escolher se a ac¢dao ¢ a melhor e mais adequada segundo a sua conduta, assumindo as

consequéncias da sua decisao (Weber, 1974).

A Teoria de Accao Racional reconhece a acg¢ao social enquanto um objecto em
si e como forma ideal de estudar o funcionamento do sistema social através da andlise
das acg¢oes individuais dos actores sociais. A relacdo entre a estrutura social e a ac¢do
social implica que o realismo acerca da descoberta das propriedades causais e processos
dos quais as acg¢des sociais se constroem, surjam através de interaccdes complexas de
disposi¢des mentais, significados, intengdes, contextos sociais e estruturas sociais que

se encontram internamente relacionados (Ekstrom, 1992). Contudo, a estrutura social



ndo determina as acg¢des dos individuos totalmente, deixando espago para a
individualidade, o que permite ao actor a possibilidade de fazer escolhas e tomar

decisOes.

A maximizagdo dos interesses proprios na ac¢ao supoem que o individuo possui
conhecimento das suas circunstincias e possiveis situacdes, de forma a adoptar uma
postura e estratégias de avaliagdo dos meios e dos fins (Scott, 1995), a fim de
determinar que meios estara disposto e podera mobilizar para atingir os objectivos, ou
seja, os fins da ac¢do. Quaisquer que sejam os seus interesses e preferéncias, os actores
prosseguem um curso de ac¢do que seja a melhor opcdo em relagdo a sua preferéncia
(optimizagdo) (Abell, 1996). As acc¢des dos individuos que se orientam segundo as suas
preferéncias dependem das crengas ou do raciocinio do actor face as alternativas e
possibilidades de accdo, isto ¢, consoante as expectativas € as oportunidades; e também
do seu interesse pelas possiveis consequéncias da accdo, aquilo a que Peter Abell chama
de «ac¢des consumatorias» (idem, ibidem). Considerando as disposicdes® do actor, a
informacao disponivel, e que ¢ obtida, satisfaz a necessidade de formar crengas acerca
das hipdteses de acgdes possiveis e das suas consequéncias, para que o individuo nao

ignore as melhores alternativas.

Embora as nossas ac¢des sejam causadas pelo armazenamento de disposigdes
enquanto resultado de decisdes e experiéncias passadas, Elder-Vass (2007) defende que
a reflexividade’ no processo de tomada de decisdo também tem um papel fundamental
na problematica das ac¢des dos seres humanos, no sentido em que o papel atribuido a
tomada de decisdo enquanto formas de alterar as disposi¢des® provém de mecanismos
reflexivos que podem integrar os mesmos processos de determinagdo da acgao tal como
o habitus — ndo directamente, na fase de implementacao da ac¢dao, mas indirectamente
na fase de tomada de decisdo. O autor, articulando a teoria da reflexividade de Archer e
a teoria de habitus’ de Pierre Bourdieu, defende que, por um lado, as acg¢des sdo

orientadas pelas decisdes conscientes e racionais no passado, enquanto outros aspectos

% O conceito de disposigdes e a sua importincia no quadro tedrico do nosso estudo, serdo abordados no capitulo
seguinte.

7 Apoiando-se na teoria de reflexividade de Margaret Archer (2000, 2003).

8 Para um melhor entendimento do conceito de disposi¢des, podemos defini-lo brevemente enquanto uma tendéncia
de exibic@o frequente, consciente e voluntaria de um padrao comportamental e de habitos de pensar e agir, que se
orienta directamente a ac¢do do individuo segundo um determinado objectivo (Katz, 1993).

° Bourdieu define o habitus como «the conditionings associated with a particular class of conditions of existence
produce habitus, systems of durable, transposable dispositions, structured structures predisposed to function as
structuring structures, that is, as principles which generate and organize practices and representations that can be
objectively adapted to their outcomes without presupposing a conscious aiming at ends or an express mastery of the
operations necessary in order to attain them.» (Bourdieu, 1990:53).



da mesma ac¢do sdo guiadas inconscientemente através do quadro acumulado de

disposi¢des — o nosso habitus (Elder-Vass, 2007).

Margaret Archer (2000) afirma que as estruturas sociais afectam a acgdo
humana, mas ela ndo vé€ esse efeito ser canalizado através das disposi¢des, ou seja, as
nossas disposi¢cdes podem, por vezes, ser fortemente e inconscientemente influenciadas
por factores sociais mas nenhum de nds esta completamente a mercé do nosso habitus.
O habitus ndo ¢ um produto mediado através das estruturas sociais em todas as alturas,
mas um resultado de um momento de reflexdo critica acerca das nossas experiéncias €
praticas (Archer, 2003). Assim, os individuos continuam a ser o principal motor da
accdo humana, mesmo que aceitemos que essas condi¢des sociais sejam uma parte

crucial na formagao das disposicoes.

Desta forma podemos concluir que a reflexividade e racionalidade tornam-se
numa atitude critica sobre as disposi¢des que adquirimos no nosso passado (Elder-Vass,

2007), assim como sobre as situacdes sociais contemporaneas que vivenciamos.

As acgdes dos actores sdo sempre intencionais, na medida em que, através das
suas crencas e valores, eles procuram constantemente atingir determinados objectivos.
Estas crencas sdo produto do interesse individual do actor, pois ao acreditar em
determinada realidade, age de uma forma especifica porque tal crenga serve os seus
interesses pessoais € de classe (Boudon, 1998a). Raymond Boudon atesta ainda que a
racionalidade estd associada a nogdo de «fortes razdes», uma vez que as acgdes € as

crengas sao sustentadas por razdes de agir, resultando numa acg¢ao racional.

Estas ac¢Oes racionalmente orientadas (isto ¢, orientadas pelos interesses,
objectivos ou valores dos actores sociais) combinam-se entre si para produzir um
determinado produto social (Coleman, 1986). No entanto, as ac¢des nao resultam

apenas das intengdes mas também de constrangimentos sociais.

Segundo Friedman e Hechter (1988) a escassez de recursos e o curso das
oportunidades sdo encarados como constrangimentos pelos quais os individuos passam,
o que resulta na orientacdo diferente das suas ac¢des. Na verdade, a aplicagdo da teoria
de ac¢ao racional permite demonstrar, ndo s6 como os objectivos dos actores sdao
perceptiveis em relacdo a posicdo de classe, mas também, como as suas acgdes
direccionadas para os seus objectivos sdo condicionadas pela distribui¢do dos recursos

que dispdem, oportunidades e constrangimentos que a estrutura de classe, enquanto um



todo, exige (Goldthorpe, 2000). Em paralelo com os recursos que os individuos
possuem, encontram-se as informagdes, enquanto outro constrangimento que se impde a
accdo. Isto ¢, criou-se o pressuposto de que, através da vivéncia social, os actores
sociais adquiram informagao e experiéncia suficiente para calcular cuidadosamente a
forma como as situagdes irdo decorrer de forma a maximizar os resultados esperados
(Goldthorpe, 1998), permitindo-lhes tomar decisdes e fazer determinadas escolhas entre
a variedade de possibilidades de accdo, de forma a maximizar as suas condigdes e
estratégias para alcancar os objectivos. Contudo, a interiorizagdo destas informagdes ¢
desigual entre os individuos, pois cada um possui as suas experiéncias provenientes das
interacgdes sociais e vive as situacdes de uma maneira especifica, dentro da estrutura de

classe, interpretando-a segundo as suas crengas (Breen, 1999).

Também na perspectiva desenvolvida por Talcott Parsons (1937), esta teoria
desenvolve, a partir do pressuposto da posse de informagdes e conhecimentos, o enfase
dos aspectos cognitivos da ac¢do, defendendo que os actores ndo s6 constroem, mas
principalmente mobilizam os seus conhecimentos e informagdes de acordo com as
estratégias de elaboragdo da accdo que consideram necessdrias para atingir os

objectivos.

Segundo, Friedman e Hechter (1988), as institui¢des sociais sdo outro factor de
constrangimento, pois sao um mecanismo social de regulacao das ac¢des dos individuos
aplicando sancdes positivas e negativas de acordo com a adaptabilidade da ac¢do as
normas sociais impostas. Estes constrangimentos influenciam constantemente os
resultados das accdes sociais e sdo, na perspectiva dos autores, as causas com maior
nivel de constrangimento sobre a ac¢do — maior do que as preferéncias e os valores dos

proprios individuos.

Podemos assim concluir que, a ac¢do racional € aquela na qual certos requisitos
da sua natureza sdo reconhecidos, € na qual existe relacdo entre os objectivos dos

actores, as suas crengas e os custos do curso da acc¢do que eles de facto seguem.

Passaremos de seguida a teoria da escolha racional, de forma a demonstrar que

principios se encontram no processo de tomada de decisdo dos individuos.
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1.2. Teoria da escolha racional

Um dos principios basilares da teoria de ac¢do racional defende o pressuposto de
que as accoes elementares sao conduzidas pelas vontades, objectivos e valores que os
individuos possuem e mobilizam para alcancar os resultados das escolhas racionais que

fazem de entre uma combinatoria de escolhas alternativas da acg¢ao.

O autor que mais influenciou esta teoria foi James Coleman (1986, 1990) que
mostra como um conjunto de preocupagdes classicas da sociologia, como normas,
sistemas de autoridade, confianga e ac¢do colectiva podem ser estudadas a partir de uma

perspectiva da escolha racional.

Sabendo que o mundo social exige aos individuos intimeras decisdes, nao
podendo ter acesso e alcancar tudo o que se lhe impde, as suas escolhas sdo neste
sentido, uma necessidade social, o que leva a que as teorias da escolha racional
defendam que as escolhas sdo fruto da antecipacdo dos possiveis resultados de acg¢ao,
calculando a melhor alternativa para seguir com o menor risco, € que resulte na maioria
satisfacao das varias necessidades, objectivos e valores (Coleman, 1990). Neste sentido,
James Coleman vai ao encontro das premissas da teoria defendida por Raymond
Boudon (1990, 1998a), que defende por sua vez que as escolhas realizadas pelos
individuos resultam da ponderacao e do calculo dos custos a despender em determinada
accao escolhida e dos beneficios e recompensas que resultardao do seu esforco e decisao.
O autor afirma que esta relacdo entre os custos e beneficios e o calculo do risco da
ac¢do, estd presente na consciéncia dos actores sempre que se lhe impdem uma tomada
de decisdo, sendo isso que torna o momento da escolha em um processo racional. A
escolha racional abrange um esforco de célculo e de ponderagao dos beneficios e custos

das varias ac¢des com que os individuos se comprometem (Scott, 1995).

Um actor racional ¢ aquele que escolhe o curso da ac¢do que lhe trard maiores
beneficios e que vai de encontro ao maior nimero de preferéncias. Acaba por ser um
jogo de maximizag¢do da utilidade de accdo, ou seja, escolher a via de ac¢do que maior
proveito podera tirar de acordo com os seus objectivos, desejos e valores. No entanto,
para George Homans (1964), a racionalidade ¢ mais uma expressao comportamental do
que de ac¢do, no sentido em que os individuos decidem o curso da ac¢cdo com a
motivacdo de atingir recompensas e fugir a possiveis puni¢des. Assim, ele afirma que a

racionalidade ¢ a descricao de tal comportamento de procura de recompensas € nao a

11



descrigdo de motivos conscientes de ac¢do. O exercicio da escolha racional, debaixo de
condig¢des de certeza e de calculo do risco, permite definir que cada alternativa do curso
da acc¢do possui um certo resultado e assim, as escolhas podem ser feitas com completa
seguranca e certeza. Estas situacdes de certeza e de célculo do risco envolvem o

exercicio de posse de informagdes que permitam tal percepcao (idem, ibidem).

O autor defende também que o comportamento humano deve ser compreendido
através das condi¢des externas e objectivas. Esta premissa vai no sentido de que todos
os actores possuem vontades e necessidades que orientam o seu comportamento € a sua
accdo (Homans, 1964). Neste sentido, a racionalidade acaba por ser uma condi¢do que

se aprenda sob forma de resposta a necessidade e ndo uma estratégia consciente.

Os teoricos da escolha racional adquirem um interesse particular nas «estruturas
de influéncia» quando, em ambientes com um alto nivel de incerteza, se torna racional
para os actores copiar aqueles que os rodeiam. As modelizagdes deste tipo ligam a
teoria da escolha racional as teorias do contdgio social bem como a teoria das redes,
(Abell, 1996), uma vez que no seu entender, o processo de influéncia e de copiar o
comportamento ¢ ac¢do dos outros confere ao individuo um sentimento de seguranca
que diminui o peso da incerteza daquele contexto. Desta forma, os individuos envolvem
nas escolhas, variaveis de interpretacdo sobre a situacdo social, os incentivos e
habilidades cognitivas do individuo, o que leva Boudon (1998a) a afirmar mais uma vez

que a acgao racional resulta principalmente da relagdo entre os custos e os beneficios.

No mesmo sentido Weber e Tocqueville afirmaram que as causas de uma accao
residem nas razdes do agente ao adoptar essa accdo. Os autores acrescentam que de
acordo com a situacdo, o agente esta envolvido e as razdes podem tomar forma de
consideragdes custo-beneficio, mas também outras formas. Com base neste axioma
Weber e Tocqueville construiram um modelo a que Boudon (1998a) chama Cognitivist
Model, que assenta nas hipdteses de que, até prova em contrario, os agentes sociais
devem ser considerados racionais, no sentido em que tém fortes razdes para acreditarem
no que acreditam e fazerem o que fazem. Em alguns casos, essas razdes podem ser
tratadas de forma realista lidando com a diferenca entre custos e beneficios, como
anteriormente faldmos. Por um lado, temos em algumas situagdes, motivacdes e
expectativas que sdo constituidas por razoes cognitivas (associado a racionalidade da
accdo e dos seus motivos; existem razdes fortes para tomar essa decisao). Por outro

lado, existem algumas circunstancias onde a motivacdo para algumas acgdes ¢
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constituida por razdes axiologicas (assente nas crengas do individuo em que essa

o~ . - . v~ - 10
decisdo ¢ boa, justa e que todas as razdes levam a acreditar nessa decisdo/ac¢ao).

Para finalizar e para deixar um esforco de conceptualizacdo da teoria, Peter
Abell (1996) elabora um conjunto de premissas que constituem os principios
fundamentais da Teoria da Escolha Racional, das quais salienta o individualismo, que
diz respeito ao desenvolvimento das acc¢des sociais dos individuos, enquanto principal

gerador de resultados e acontecimentos macrossociais.

r

A segunda premissa ¢ a da optimiza¢do, no sentido em que as acgdes sao
escolhidas sob forma de optimizar as possibilidades, ou seja, considerando as
preferéncias, utilidades e possibilidades de sucesso de uma ac¢do especifica em cada
situagdo concreta com que se depara, esta exige uma ac¢ao em particular por ndo existir
outra que ele considere adequada para alcancar os objectivos que deseja e cujas
consequéncias sejam as que ele espera. Como afirma Peter Abell, “os proprios actores
seleccionam um curso de ac¢do que domina a hierarquizacdo das suas alternativas”

(Abell, 1996: 266).

Por ultimo, o autocentramento ¢, na perspectiva do autor, outros dos
pressupostos teoricos desta teoria, no sentido em que as acgdes dos actores assim como

as accdes sociais procuram sistematicamente o seu bem-estar.

1.3. Aplicacio da teoria ao contexto escolar: A importincia da escolha racional nos

trajectos e desempenho escolar dos alunos.

Ao longo de todo o percurso escolar, o individuo e a sua familia sdo levados a
tomar decisOes nos varios niveis e contextos escolares. Desta forma, todo o sistema
escolar define as alternativas que os alunos enfrentam. A decisdao de seguimento de cada

. . - . . . 11
caminho tem associado, para cada posi¢do social, um custo e beneficio antecipados
assim como um risco cujo grau varia também consoante o individuo, que ¢ ponderado
cuidadosamente pelos actores envolvidos, de forma a adoptarem a decisdo mais

proveitosa aos objectivos que procuram alcancar.

0«Cognitive rationality” e “Axiological rationality” (Boudon, 1998a: 824).

'O que vai ao encontro da teoria do calculo e ponderagio dos custos e beneficios da ac¢io (Coleman, 1986; Boudon,
1990, 1998a).
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Richard Breen (1999), fazendo alusdo a perspectiva tedrica no contexto
académico, mais propriamente acerca do sucesso escolar, afirma que, de acordo com
aquilo em que os jovens e familias acreditam, fazem escolhas que orientam todo o
trajecto escolar e o desempenho da crianca no seu decorrer. Isto €, os alunos e os seus
pais decidem o esforco que devem e querem aplicar nos estudos, consoante a
importancia que atribuem ao seu esfor¢o para atingir o sucesso escolar. Desta forma, o
desempenho escolar dos jovens, depende do empenho exercido, e assim sendo, as
classes menos favorecidas caracterizam-se por um maior numero de individuos que
desacreditam as suas competéncias e que consideram que o seu esforco ndo ¢ o factor
principal na obtencdo dos seus objectivos de sucesso escola, e isto porque, como afirma
Breen (1999) e Breen e Goldthorpe (1997) ¢ a doutrina que ¢ transmitida socialmente no
seu contexto de origem. A importancia que os pais atribuem a capacidade e ao esforgo
dos filhos ¢ a crenca inicial que os estudantes tém quando integram o sistema escolar,
logo, as criangas provenientes de uma origem social desfavorecida comegam o seu
percurso educativo numa posi¢ao prejudicial com uma crenca reduzida na importancia
do esfor¢o individual (Breen, 1999). Podemos entdo afirmar que, os conhecimentos dos
jovens das suas proprias habilidades ajudam a formar as probabilidades subjectivas de
alcance de sucesso na proxima etapa escolar, que possui uma base de constru¢do no seu

contexto social e nas experiéncias e interacgdes vivenciadas no seu interior.

Antes de seguirem para um nivel escolar mais evoluido, as criangas provenientes
de classes menos favorecidas irdo exigir de si proprios uma maior expectativa de
sucesso nesse nivel se comparados com as criancas de classes mais favorecidas, e isto
porque socialmente lhe és imposto a premissa de que se irdo ter que esfor¢ar mais,
devido aos seus constrangimentos sociais € econémico, para conseguirem acompanhar

os trajectos e desempenhos dos alunos de contextos mais favorecidos.

No caso de persisténcia das diferencas de classe, a explicagdo centra-se na
persisténcia similar de desigualdades de recursos que os membros das diferentes classes
tém acesso em face dos constrangimentos e oportunidades que as suas posi¢des de
classe normalmente acarretam. As desigualdades sociais demonstradas nas habilidades
académicas s3o igualmente reconhecidas mas nao enquanto caracteristica (sub)cultural

das diferencas de classes (Breen, 1999).

Goldthorpe propde uma teoria chamada “relative risk aversion” (2000, Breen e

Goldthorpe, 1997), que sugere que os jovens receiam e tentam evitar entrar numa
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posicdo social mais baixa do que dos seus familiares (ou seja, do seu contexto de
origem). Os jovens provenientes de contextos mais favorecidos procuram pelo menos,
manter a mesma posi¢do na estrutura social, enquanto os jovens de contextos mais
desfavorecidos procuram melhorar a sua posi¢ao face aos seus familiares (Benjaminsen,
2003), isto ¢, os jovens e seus familiares tém, como principal objectivo neste processo, a
aquisi¢ao de um nivel escolar que lhes assegure manter ou ascender a posicdo de classe
de origem (Breen & Yaish, 2006), e ¢ nesse sentido que agilizam os seus recursos €
orientam a sua acc¢do. Goldthorpe e Breen (2000) acreditam que existe um sistema
educativo que possibilita aos actores varias possibilidades de estados durante todo o
percurso escolar o que permite aos jovens afastarem-se das suas “limitagdes de classe”,
quando conseguem mobilizar mecanismos e estratégias de modo a seguir caminhos de

accao favoraveis ao bom desempenho escolar e que promovam percursos mais longos.

Onde as ac¢des tém multiplas e indeterminadas consequéncias que se propagam
em vias inesperadas, os actores enfrentam condi¢des de incerteza, mais do que de
certeza ou de célculo de risco (Scott, 1995). As escolhas acerca da continuagdo dos
estudos, por exemplo, requer diversas varidveis desconhecidas e de incerteza; outro
exemplo desse facto no contexto educativo ¢ a probabilidade de obtengdo de certos
niveis em determinadas disciplinas, probabilidade de obtencdo de emprego no futuro, os

retornos ligados a determinados tipos de empregos, entre outras.

Cada nivel do sistema escolar exige um calculo de um grau de risco, e de custo e
beneficio, e o facto de o individuo pertencer a uma posi¢cdo dentro do sistema de
estratificacdo, tal determina o grau de utilidade desse céalculo para o individuo e a sua
familia (Boudon, 1974, 1990, 1998a). Desta forma, nas situacdes de incerteza terdo que
ser aplicadas estratégias de escolha e agilizados mecanismos sociais de acordo com a
previsdo e antecipagdo do curso da accao e dos seus resultados que o préprio individuo

faz.

O custo e beneficio antecipados diferem segundo a posi¢ao social, de forma que
a utilidade de uma alternativa varia de acordo com a posi¢do social € com o risco
incorrido pelo facto de que o sucesso escolar do jovem ser maior ou menor. Os
individuos seguem um processo de decisdo racional cujos pardmetros sdo fungdes da
posicao social (Boudon, 1990). Nao s6 os estados biologicos (necessidades naturais com

a fome, sede, etc.) pesam na consideracdo das vantagens e recompensas que advirdao das
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accdes, mas também as expectativas normativas e de interesses pessoais conscientes

determinam essa percepcao (Scott, 1995).

Segundo Breen e Yaish (2006), o risco surge devido ao nivel de expectativas que
advém da utilidade de determinadas decisdes e porque existe a possibilidade de os
estudantes que escolhem o caminho mais arriscado, falharem por completo. Existe
também outro factor relacionado com os condicionamentos de origem social que,
considerando os limites dos alunos, determinam positiva ou negativamente o
desempenho destes ao longo do percurso escolar. A crenga de que os alunos possuem
probabilidades de sucesso em cada decisdo mais arriscada (o que os autores chamam de
parametros de crengas subjectivas) pode igualmente influenciar as escolhas escolares

que os jovens e suas familias tomam.

Breen e Goldthorpe desenvolvem outro modelo conceptual orientando-se pelo
que Boudon chama de efeitos secundarios que influénciam as condicionantes das
escolhas académicas, tendo em conta as diferentes habilidades ou desempenho dos
alunos (Boudon, 1990). Dentro deste modelo, o autor assume que as diferencas de
classe sao determinantes nos resultados académicos e, desta forma, faz a distingao dos
seus efeitos dividindo-os em efeitos primarios e efeitos secundarios. Os efeitos
priméarios descrevem as diferencas de origem social (idem, ibidem), ou seja, sdo todos
os efeitos que resultam da associagdo existente entre a classe de origem e o seu nivel de
desempenho de habilidades e competéncias. Neste seguimento o autor afirma que, as
criangas de contextos mais favorecidos tendem a alcangar melhores resultados do que as
criangas provenientes de meios sociais mais desfavorecidos. Os efeitos secundarios vao
muito além dessas diferengas de habilidades que devem ser conceptualizados enquanto
consequéncias de distancias sociais que t€ém que ser ultrapassadas para que se obtenha
determinada posicdo de classe ou nivel académico (Boudon, 1998a). Os efeitos
secundarios dizem portanto, respeito as escolhas pensadas que os jovens juntamente
com as familias fazem na permanéncia no sistema educativo (Benjaminsen, 2003). Estes
padrdes de escolhas reflectem as acg¢des dos individuos envolvidos que resultam da sua
racionalidade, pois representa e espelha as avaliacdes feitas através da relacdo
ponderada entre os custos e beneficios, que por sua vez, reproduzem condi¢des
provenientes da sua posicao de classe — o que recai sobre o pressuposto da influéncia e
efeitos que a estratificagdao social possui sobre os trajectos e sucesso escolar. O modelo

procura saber o porqué de criangas com as mesmas habilidades, mas com diferentes

16



contextos sociais de origem, fazerem diferentes escolhas escolares (Breen &
Goldthorpe, 1997). Os autores chegam a conclusdo que existem trés elementos
fundamentais para explicar este fendmeno, nomeadamente as estruturas do problema de
decisdo. Ou seja, uma vez que em todos os contextos escolares existem pontos nos quais
os jovens enfrentam a decisdo de seguir uma op¢do mais ou menos arriscada (por
exemplo na escolha da via de ensino, uma via mais cientifica ou mais profissional, ou a
decisdao de prosseguir os estudos), ¢ nessa situacdo que os jovens € as suas escolhas se
diferenciam, pois devido aos constrangimentos sociais que se lhe impdem,
nomeadamente a escassez de recursos € a posse de conhecimentos e informagdes — que
sdo resultado das experiéncias e interac¢des sociais —,0s alunos calculam e avaliam os
riscos, os custos e os beneficios sob diferentes condicdes e mobilizam recursos
desiguais. Esta ponderacao e mobilizacao desigual resulta no final, em decisdes distintas
em que, embora todos procurem maximizar os seus interesses pessoais, nem todos
tenham as mesmas possibilidades e condi¢des de o fazer da mesma forma, seguindo
trilhos dispares, com resultados diferentes (Friedman e Hechter, 1998; Breen, 1999;

Goldthorpe, 1998, 2000, Breen e Yaish,20006).

~ . . . .. 12 .

Neste ambito, o modelo de racionalidade cognitiva ~, que explica como os
jovens e respectivas familias de diferentes contextos sociais tomam decisdes diferentes
em relacao ao percurso académico, pode facilitar a compreensao da persisténcia das

desigualdades nos percursos e desempenhos escolares.

Boudon e Diego Gambetta (citados por Hedstrom e Stern, 2008) na mesma
vertente, mostram que ¢ importante distinguir factores intrinsecamente relacionados
com a escolha racional e factores que sdo exteriores aos individuos, como ¢ o caso da
influéncia da origem social nas escolhas escolares, que tém sempre um caracter
determinante mas contudo extrinseco, sendo que o jovem ndo tem geralmente,

capacidade de se aperceber da importancia desse factor nas suas tomadas de decisao.

A teoria da escolha racional remete as tomadas de decisdao ao longo do percurso
escolar dos jovens a racionalidade das escolhas com base nos valores e crencas de cada
um, em que as motivacdes das decisdes e accdes tanto podem ser baseadas numa
racionalidade pura de base cognitiva, ou assente nas crengas axioldgicas dos jovens

(Breen e Yaish, 2006). Contudo, estas crengas sdo construidas no seio familiar e social

12 «“Cognitivist model” é um modelo idealizado por Raymond Boudon (1998a) com pilares nas concepgdes tedricas de
Weber e Tocqueville (explicado anteriormente neste capitulo).
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de pertenga, pois € neste contexto que sdo transmitidos todos estes habitos; logo a
origem social ird aqui também, possuir um papel importante, embora nio totalmente

determinante.

1.4. Limitacdes e criticas a teoria da escolha racional

Embora exista ja algum trabalho desenvolvido nesta area, as teorias da escolha

racional levantam ainda algumas questdes, criticas e limitagdes.

Uma das criticas apontadas a teoria da escolha racional diz respeito ao realismo
das suas acepgoes. Esta preocupacdo estd também presente em alguns autores proximos
da teoria, como ¢ o caso de Raymond Boudon (1998b), na importancia de acepgdes
realistas sobre a situacdo social, incentivos e habilidades cognitivas do individuo, e de
Hedstrom (1998), na afirmag¢do de que os tedricos racionais tendem a aceitar falsas
interpretacdes, sabendo que ndo sdo reais, apenas porque levam a melhores

progndsticos, ameagando o valor explicativo da perspectiva da escolha racional.

A auséncia de realismo ¢ assim criticada por alguns autores mais cépticos, no
sentido de se afirmar que os individuos sdo totalmente racionais e calculistas pois
premeditam sistematicamente as consequéncias, os custos e os beneficios das suas
escolhas e consequéncias da sua ac¢do. Uma outra vertente socioldgica afirma que os
individuos nem sempre sdo racionais, agindo ocasionalmente por impulso,
emocionalmente e/ou simplesmente por forca do habito (hdbito este, socialmente

construido ao longo das suas experiéncias vivenciadas) (Hechter e Kanazawa, 1997).

Seguindo as concepcdes da Teoria da Escolha Racional, de que os individuos
possuem conhecimentos e informagdes e que as suas escolhas ndo sdo fruto do mero
acaso, se pensarmos na possibilidade lo6gica que as ac¢des e comportamentos resultar
muitas vezes de mecanismos emocionais, torna a teoria duvidosa (Petersen, 1994), bem
como os argumentos deterministas que a defendem. Criticas tém apontado que este
ponto de vista do processo das tomadas de decisdao € cognitivamente muito exigente

para os actores humanos.

Boudon (1998a) afirma que a teoria da escolha racional erra ao explicar um

variado conjunto de fenémenos, uma vez que a ideia da racionalidade instrumental se
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deveria expressar apenas em ac¢des comuns do contexto econdmico. Por outro lado, o
mesmo autor, defende que o lado débil na teoria de accdo racional ndo se encontra na
abordagem do individual, mas sim, na definicao de racionalidade®. No entanto, Boudon
questiona-se quanto ao facto desta perspectiva de racionalidade ser incapaz de
representar explicacdes, sem deixar em aberto aquilo a que ele chama de “black boxes”
(Boudon, 1998b), ou seja, sem depender de pressupostos exteriores a sociologia e de
no¢des vagas para explicar os fendmenos sociais, ndo conseguindo explicar alguns

mecanismos sociais.

Uma segunda critica da escolha racional foca-se em concepgdes motivacionais.
Os teoricos da escolha racional consideram os valores individuais e os elementos
estruturais enquanto importantes determinantes de resultados, mas por razodes
metodoldgicas as suas aplicagdes dao geralmente maior énfase as determinantes de
estruturas sociais (Goldthorpe 1998). Como resultado disso, as explicagdes da escolha
racional sd3o geralmente consistentes com outras perspectivas gerais, tais como as
analises estruturalistas e de rede, que sdo usualmente postas no seio das preocupagdes

sociologicas.

S6 uma teoria social com as suas caracteristicas de reconhecimento da acg¢do
social enquanto objecto em si e como forma ideal de estudar o funcionamento do
sistema social, através da analise das ac¢des individuais dos actores sociais serve,
segundo Coleman, para enfrentar este novo desafio da investigagdao social (Coleman,
1986). Neste seguimento, o autor afirma que, o uso da racionalidade quando a acgdo ¢
individual e ndo resultado do sistema e que estd a ser analisada e explicada pela
sociologia através da pergunta directa ao actor social, tem dois defeitos nessa mesma
explicacdo. Em primeiro lugar, as respostas irdo incluir a informagdo sobre a qual o
individuo esta consciente; e em segundo lugar, a propria explicacao que o individuo da
as suas acgdes, ¢ ela propria orientada para atingir os objectivos pelos quais ele
desempenhou a ac¢do social estudada (Coleman, 1986), o que poderd igualmente
enviesar a interpretagdo real da acg¢do, atribuindo uma racionalidade a ac¢ao que nem

sempre corresponde efectivamente a verdade.

13 Segundo Boudon (1998a), a racionalidade deve ser entendida neste segmento enquanto intencionalidade, interesse
pessoal e maximizagao. O autor refere ainda que este conceito deve ser polissémico, o que pressupdem a necessidade
de reconstruir as motivagdes dos individuos e interpretar os factos sociais enquanto efeitos de acgdes que ndo
incorporam sempre factores utilitaristas (Boudon, 1998Db).
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1.5. Sintese de capitulo

Este capitulo permitiu-nos entender principalmente quais as premissas que estao
na formagao da Teoria de Ac¢do Racional e da Teoria da Escolha Racional. Depois de
apresentadas as contribuicdes tedricas que melhor se adequam a centralidade do nosso
estudo, que nos permitiram contextualizar conceptualmente ambas as teorias incidimos
na importancia do processo de tomada de decisdo e das escolhas realizadas pelos jovens
e seus familiares ao longo de todo o processo académico, € na sua influéncia sobre os

trajectos escolares e desempenho académico das criancas.

Relativamente a escolha racional, concluimos que o processo de tomada de
decisdo e de escolha da acc¢do ¢ conduzido pelas crengas, desejos e necessidades que o
actor possui, e pelos objectivos e resultados que este prevé alcancar. E ainda, transversal
a muitos dos tedricos que o individuo realiza um balango reflexivo dos custos e
beneficios bem como do risco de seguir determinada ac¢do e de escolher determinado
caminho de accdo, e € neste sentido que este processo de torna racional. Esta teoria
defende também que, nesta ponderacao sao tidas em consideragdo, de forma racional,
razdes cognitivas (razdo da ac¢do) e razdes exiologicas (crengas no resultado da acgao),
que permitem que o actor tome a melhor decisdo a fim de alcangar os resultados que
deseja. Desta forma, articulam-se as permissas da teoria da escolha racional, baseadas
no individualismo e autocentramento do objectivo da ac¢do, € na optimizagao da propria

accao.

No ambito das escolhas dentro do sistema escolar, podemos comprovar que,
embora existam condicionamentos sociais e de origem, ¢ com base no célculo do risco e
dos custos e beneficios das trajectorias escolares, que os jovens e seus familiares
decidem empenhar determinadas forcas na escolarizacdo, e seguir determinados
caminhos, vias e areas de ensino, investindo mais ou menos no prosseguimento dos

estudos.

Por ultimo, foi-nos permitido ainda agrupar, de uma forma breve, as principais
criticas realizadas a teoria da acg¢do racional, principalmente ao determinismo dos
autores que defendem que os individuos sdo todos eles actores racionais e que todas as
suas acgoOes e escolhas resultam de uma balanco e célculo racional e continuo entre os
custos e os beneficios das suas escolhas e consequéncias de ac¢do. Muitos autores

defendem que, embora exista de facto uma reflexdo e ponderacao do risco, tal ndo ¢
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feito em todas as accdes, havendo influéncias exteriores cujos individuos ndo tém
consciéncia, tal como a origem social e as proprias emocdes ¢ habitos de ac¢do. Tal
processo constante de racionalidade seria demasiado exigente cognitivamente para as

interacgdes e praticas do individuo na sua vida social.

Partindo destas abordagens, apoiamo-nos para escrever o proximo capitulo, que
nos da acesso a uma outra perspectiva socioldgica sobre a problematica central do
estudo, € que ndo nos deixara cair no determinismo acentuado que algumas teorias

baseadas na racionalidade nos propdoem.
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Capitulo IT — Sistema de disposi¢cdes escolares

No sentido de contrariar o determinismo associado a teoria da escolha racional,
resolvemos apresentar uma perspectiva alternativa da percep¢ao da tomada de decisdao
dos jovens, aliando a racionalidade individual, uma certa influéncia social na construcao

daquilo a que muitos chamam de disposi¢ées.

Entendemos que a evolug¢do do universo simbdlico e cultural dos jovens alunos
pode estar associada a um certo efeito de disposi¢des, ao desenvolvimento de
determinadas competéncias e a criagdo de uma atitude geral perante o conhecimento e
perante as técnicas de construcdo e transmissao desse mesmo saber (Costa et al, 2008),

o que coloca o conceito de disposi¢des no centro da nossa problematica.

O conceito de disposi¢des tem sido definido e discutido em algumas areas de
investigacao das ciéncias sociais nomeadamente da psicologia, das ciéncias da educagao
e da sociologia, o que nos dé& conta de uma defini¢do multidisciplinar que podera cair
nos contextos mentais da psicologia ou num ambito mais social e socialmente

construido.

No nosso trabalho, as disposi¢oes nao serao alvo de uma investigagao empirica

. 14 .
directa”, no entanto, sendo um conceito que nos parece fundamental no
desenvolvimento da problematica, ndo podemos deixar de fazer uma reflexao tedrica no

ambito da constru¢do das expectativas académicas.

Iremos assim desenvolver a definicdo do conceito ¢ discuti-la no ambito da sua
importancia na constru¢do das expectativas dos alunos assim como em todo o desenho

da sua trajectéria académica futura.

'* O motivo de ndo nos termos debrugado empiricamente sobre este conceito deve-se a complexidade de trabalho e de
interpretagdo exigido no estudo da natureza, construgdo e organizagio do patrimonio individual de disposi¢des, que
s6 através de um método de investigagdo exploratdorio em profundidade conseguiriamos ter acesso. Desta forma, e
devido as limita¢cdes que nos sdo impostas, demos prioridade a outras variaveis, deixando esta problematica para
futuros estudos, salientado a importancia do processo de construg@o e de activagdo/inibi¢do de disposi¢des sociais e
escolares, na complementaridade da nossa linha de investigacdo, de forma a determinar a sua relevancia na
construcgdo das expectativas escolares bem como o desempenho escolar dos alunos.
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2.1. Sistema de disposicoes: enquadramento tedrico e defini¢cio do conceito

Nas tltimas décadas, a compreensio das relagdes causais'" transformou-se num
topico de importancia na andlise das ciéncias sociais. Mais recentemente, as
propriedades disposicionais t€ém-se tornado igualmente objecto de estudo. Ambos os
fenomenos surgem fortemente relacionados com condi¢des contrafactuais e outros
fendmenos modais como as oportunidades objectivas, no entanto nao tem havido muito
trabalho empirico debrucado sobre essa perspectiva. Alguns problemas que surgiram
das discussoes incluem a possibilidade de redugdo de disposigdes a causas e vice-versa,
a tentativa de reduzir todas as necessidades metafisicas a propriedades disposicionais, a
relacdes entre disposigdes, causas, € as leis da natureza; o papel das capacidades causais
em explicacdo do sucesso da inquiri¢ao cientifica; a fundamentacdo das disposigdes e
causas em oportunidades objectivas; e o tipo de poder causal necessario para as
agéncias livres (Carr e Claxton, 2002). Mas fundamentalmente a tradi¢do
disposicionalista tenta centrar-se no ambito do passado incorporado dos actores
individuais, quando se debruga sobre a pesquisa dos comportamentos sociais (Lahire,
2004), o que vem afastar a teoria disposicionalista das teorias de ac¢ao racional e de
todo o individualismo metodologico que analisam as praticas dos comportamentos
sociais, em muitos casos, sem apresentarem um raciocinio sobre a importancia da

socializagdo do actor, tal como defende Raymond Boudon (1998a).

Se observarmos a educagdo enquanto desenvolvimento da mente, € nao sé
enquanto o acumular de conhecimento, competéncias e compreensdo, entdo conceitos
como o de disposi¢des articulam-se de forma util, nos aspectos mais salientes deste

processo de desenvolvimento (Carr e Claxton, 2002).

A definicao do conceito de disposi¢des ndo €, como ja referimos, exclusivo da
sociologia, no entanto ¢ no seu contexto que a definicdo deste conceito ganha uma
maior conceptualizagdo cientifica que se enquadra no nosso esquema teodrico. Assim
sendo, e recorrendo as palavras de Lilian Katz', podemos definir disposigdes enquanto

uma tendéncia de exibigdo frequente, consciente e voluntiria de um padrdo

15 Segundo Anthony Giddens (1984), a relagdo causal define-se na existéncia de um determinado fenémeno ser efeito
e consequéncia de outro fenomeno (a causa), indo ao encontro da complexidade das interacgdes dos fenémenos
sociais.

!¢ Lilian Katz ¢ professora e investigadora na area da educagdo pré-escolar, e foi no passado presidente da National
Association for the education of Young Children e ainda Directora da ERIC — Cleaninghouse on Elementary and
Early Childhood Education.
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comportamental e habitos de pensar e agir, que se orienta directamente para alcangar um

objectivo (Katz, 1993).

Lilian Katz (1993) procura ainda, clarificar o conceito de disposi¢des, fazendo a
distingdo entre disposi¢des e as atitudes e habitos. Por exemplo, quanto as atitudes, estas
podem simplesmente ser consideradas enquanto uma pré-disposicao para agir de acordo
com um fendémeno particular (idem, ibidem), queremos com isto dizer que, ter uma
determinada atitude ndo significa obrigatoriamente a existéncia de uma disposi¢ao para
tal, assim como a posse de uma competéncia nao levard necessariamente aos mesmos
resultados e a uma determinada acg¢do e atitude, pois o jovem poderd ndo ter disposi¢ao
para a realizar. Desta forma, ¢ importante salientar, no &mbito escolar, a necessidade de
os familiares e professores trabalharem no sentido de desenvolverem lacos fortes e
estreitos entre as habilidades e competéncias e as disposi¢cdes dos jovens, pois “ter’” uma
competéncia, ndo ¢ o mesmo que “fazé-la” e pd-la em pratica, para tal, sdo necessarias
disposi¢des, e essas tém que ser trabalhadas e desenvolvidas (idem, ibidem) pelos vérios

actores envolvidos.

2.2. Processo de construcio das disposicoes

Para a interpretagdo desta problemadtica ¢ necessario ter em consideragdao a
existéncia de trés tipos de disposi¢cdes nos jovens (Katz, 1993): as disposi¢des inatas,
que nascem com as criangas; as disposi¢des sociais, ou seja, disposi¢des que se
desenvolvem e manifestam em contexto social; e as disposi¢des intelectuais, que sdo
aquelas que se expandem principalmente na socializacdo escolar (idem, ibidem) e que
permitem ao jovem ter disposi¢ao para determinada disciplina e para possuir uma maior

entrega e interesse na vida escolar.

Segundo Bernard Lahire (2002, 2005) as disposi¢des formam-se através de
modalidades de socializagdo que podem ser distinguidas entre si; numa primeira
perspectiva, a importancia da socializagdo pode surgir através do treino ou pratica
directa de disposi¢des comportamentais € mentais na familia, na escola e nas diversas
instituicdes socializadoras. Outra modalidade de formacdo de disposi¢des vai ao
encontro da socializacdo ser um resultado de um efeito mais difuso da organizagdo de

uma “situacao”. Esta pode ainda assumir a forma de interiorizagdo de crengas, valores,
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modelos e normas. Contudo, estas modalidades de socializagdo ndo se encontram
obrigatoriamente em sintonia e coeréncia em todos os sectores da sociedade e em todos
os contextos frequentados pelos mesmos individuos: a familia, a escola, o grupo de
pares, o universo profissional, os media, etc., podendo produzir efeitos de socializagao
heterogéneos (Lahire, 2005). E por estas razdes que o autor defende que os patriménios
individuais de disposic¢des (de agir e de crer) dificilmente serdo perfeitamente coerentes

e harmoniosos entre si.

Para que o conceito ndo perca a sua pertinéncia, ¢ também necessario distinguir
as realidades ou situagdes diferentes (Lahire, 2002, 2005), ou seja, ¢ importante fazer a
clarificagdo entre competéncias e capacidades face ao conceito de disposigoes,
aplicando o termo em situacdes em que se verifique uma tendéncia e uma propensao e

nao apenas quando existe um recurso mobilizado.

Podemos falar de competéncia quando se trata de saberes e de savoir-faire bem
circunscritos, ligados a uma situagdo ou a uma pratica especifica em um contexto muito
particular. A competéncia deve ser entendida enquanto uma capacidade, uma
potencialidade para fazer e ndo uma inclinagdo para algo, portanto ¢ importante que nao
se reduza todas as capacidades, saberes e habilidades a uma disposi¢do, a uma

inclinag@o ou a uma tendéncia permanente (Lahire, 2002).

As disposicoes também se distinguem entre si, pelo grau de fixa¢do e de forca
que cada uma possui. Existem disposic¢des fortes e disposi¢des mais fracas, e a forca ou
a fragilidade das disposi¢des e a frequéncia da sua activacdo em diversos contextos
dependem, em parte, da sua actualizagdo e activagio (idem, ibidem). E igualmente
proveitoso distinguir as disposicoes a agir das disposi¢oes de crer (geralmente
categorizada de crencas), pois sdo mais ou menos incorporadas pelos actores
individuais, mas ndo podem ser sistematicamente assimiladas as disposicdes para agir

(Lahire, 2005).

Do mesmo modo que possuimos grande diversidade de disposi¢des para agir,
também interiorizamos uma grande quantidade de crengas (habitos de espirito) que
podemos verbalizar; no entanto algumas delas estao ligadas a normas sociais (Lahire,
2002), sendo produzidas, sustentadas e difundidas por instituigdes tdo diversas quanto a

familia, a escola e todas as institui¢des com que nos deparamos na nossa socializagao.
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A nocdo de disposicdo pressupde a existéncia de comportamentos, atitudes e
praticas recorrentes e continuas que sejam coerentes, evitando catalogar de uma
disposi¢do qualquer acontecimento ou comportamento (idem, ibidem). Neste ambito,
podemos afirmar que para se contruir uma disposi¢ao ¢ necessario recorréncia, repeticao

e continuidade de praticas.

Como uma disposi¢ao resulta da incorporagdo da socializagdo passada, ela so se
constitui através da continuidade, isto ¢, mediante a repeticdo de experiéncias e praticas
relativamente semelhantes. A incorporagdao de habitos ou de disposi¢des nao resulta de
um acto unico e isolado, pelo contrario, resultam da sua durabilidade no tempo e das
vivéncias do individuo, o que resulta num leque de disposi¢cdes heterogéneas, uma vez
que cada uma possui uma particular duragdo, sistemacidade e intensidade de
incorporagio (Lahire, 2005). E neste sentido que as disposi¢des se podem itensificar ou
enfraquecer devido a solicitacdo e uso frequente, ou pelo contrério, enfraquecer pela
falta de pratica (mais uma vez, aqui se refere a necessidade da repeticdo e continuidade
da disposi¢do). No entanto, ndo ¢ por possuirmos um leque heterogéneo de disposigdes
continuas e repetidas que estas se accionam em qualquer ciruncstancia, havendo
contextos e condigdes especificos de activagdo de disposi¢cdes sob determinados
mecanismos. O que vem demonstrar que as disposi¢des ndo resultam simples e
mecanicamente de estimulos exteriores, mas sim de algo que se adapta as situagdes e

contextos (idem, ibidem).

Acontece também que, numa mesma situagdo, diversas disposi¢cdes podem ser
accionadas e combinadas entre si (Lahire, 2002), de forma a permitir determinada
pratica ou comportamento. Muitas vezes o individuo chega mesmo a activar disposi¢des
que se encontravam “adormecidas” ou em estado de vigilia'’ (como categoriza Lahire),

para que em contexto novo sejam praticados comportamentos e atitudes adequadas.

A activagdo/inibi¢do das disposi¢des ¢ condicionada pela existéncia de
diferenciagdes dentro do mundo social: desiguais condig¢des de existéncia social, do
ponto de vista do capital econdmico e cultural ou diferenciagdes sociais ligadas as
posi¢des e papéis que cada individuo ocupa nesses diferentes dominios da interac¢ao
social (Lahire, 2004). Os contextos sociais em que nos inserimos sdo activadores das

nossas experiéncias e das nossas disposi¢des e, como afirma Lahire (2004), mudar de

17 Neste ambito Lahire vai ao encontro de Emile Durkheim (2007), quando este se debruga sobre o despertar das
“faculdades entorpecidas por um sono prolongado”, no sentido de o individuo em contextos novos com forgas sociais
distintas conseguir, através de ac¢des passadas, accionar outras disposigoes.
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contexto significa mudar as for¢as que agem sobre nds, o que permite a activagdo ou

inibi¢do de disposi¢des particulares.

2.3. Condicionamentos sociais na construcio das disposicoes

A caracterizacdo social de cada individuo pode ser entendida enquanto forma de
distribuicdes relacionais de posi¢ao sociais (espaco social das classes) como de trajectos
dentro do espago das relagdes sociais. Os valores e representagdes vao-se formando e
transformando ao nivel societal (configuragdes culturais), e através dos sistemas
cognitivos e valorativos que os individuos e grupos vao interiorizando e accionando na

pratica social (sistema de disposi¢des) (Costa, Machado e Almeida, 1990).

Num estado avancado de diferenciagdo das condi¢des sociais impdem-se a
questdo das influéncias socializadoras heterogéneas e de seus efeitos sobre a
constitui¢do dos patrimoénios de disposi¢des individuais, ou seja, da variagdo das
disposi¢des, em funcdo dos momentos no percurso social e dos contextos e experiéncias
vivenciadas. O sistema de disposi¢des deve ser visto como estruturas estruturadas pelo
espaco das relagdes sociais e estruturantes, das praticas sociais e das representacdes
simbolicas (Bourdieu, 1990). E neste sentido que nos parece importante dedicar parte

deste capitulo aos condicionamentos sociais e de classe, na constru¢do das disposicdes.

Uma das respostas sociologicas actualmente possiveis encontra-se na ideia de
que as inclinagdes, preferéncias e disposicdes nao podem ser concebidas
independentemente das condi¢cdes de existéncia, em relacdo as quais representam
“ajustamentos” que escapam, na maior parte do tempo, a consciéncia individual
(Nogueira, 2004). Neste contexto temos o processo de socializagao familiar que se
encarrega de transmitir predisposicoes aos jovens que possibilitam a sua integragdo em
grupos sociais ou a universos escolares especificos orientadores para determinados
trajectos e cursos. Os pais possuem eles proprios disposi¢des que transmitem, por vezes
até inconscientemente, através de accdes educativas orientadas para a perpetuagao da

linhagem familiar (Bourdieu, 1998).

No entanto, ndo podemos ser deterministas ao ponto de afirmar que os jovens
interiorizam mecanicamente a sua heranca familiar e seguem as pegadas dos pais, sendo

importante ressalvar a capacidade de racionalidade dos individuos de construgdo da sua
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identidade (Nogueira, 2004) e de questionarem o que lhes ¢ transmitido. Como afirma
Bourdieu (1998), o herdeiro tem que aceitar herdar e apropriar-se da heranga que lhe ¢
transmitida, podendo tornar-se autonomo e seguir as suas proprias preferéncias e
disposicdes'®. Desta forma, torna-se importante fazer referéncia a situagio contraria, em
que os pais ndo desejam que os filhos sigam a sua heranga, nomeadamente aqueles que
possuem uma posi¢cdo social estigmatizada e de baixo estatuto social, econémico e
cultural. Nesse momento, da-se o que Bourdieu chama de “contradi¢des de heranca”
(Bourdieu, 1998), uma vez que tanto os jovens como os seus familiares lutam para a ndo
reproducdo da heranga familiar e para contrariar o habitus mobilidade ascendente, uma

melhor posic¢ao social e econdomica.

As condicionantes que resultem das oportunidades e necessidades inerentes a
posicdo de classe geram determinadas disposi¢des compativeis e adaptadas a essas
condi¢des e exigéncias (Elder-Vass, 2007), uma vez que sdo expostas praticas sociais e
que sdo partilhadas pelos actores que interagem dentro de cada posicdo social,
permitindo a harmonia de normas e consciéncias partilhadas. Neste ambito, surge a
no¢ao de um habitus partilhado. Desta forma, pode-se afirmar que o habitus, produzido
por condicionamentos sociais, tendem a encorajar o individuo a comportamentos que
reproduzem as praticas e normas existentes na sociedade. Esse condicionamento ¢ tdo
efectivo que as disposi¢des sao geradas sob a consciencializagdo e incorporagdo sob
diversas formas (idem, ibidem) No sentido da interiorizagdo de um habitus social,
Bourdieu (1998) procura demonstrar que as nossas crencas acerca do mundo ou as
nossas disposicdes para agir sdo afectados pelas nossas experiéncias da estrutura social,
e como consequéncia essas estruturas sociais tém efeito no nosso comportamento.
Contudo, a estrutura social ndo determina totalmente as acg¢des dos individuos
totalmente. E deixado espago para a ac¢do, o que permite ao actor a possibilidade de
fazer escolhas e tomar decisdes (Benjaminsen, 2003). Ou seja, os actores possuem a

habilidade de reflexdo e de atribuir significados as suas acg¢des.

Sdo essas disposicdes incorporadas que orientam a ac¢do do individuo que
contrariam o objectivismo da teoria estruturalista, pois desta forma a ac¢do individual

deixa de ser realizada de forma mecanica. Essas disposi¢des sdo mecanismos orientados

'8 Embora aqui se deva fazer referéncia as teorias das disposi¢des que defendem que estas sdo sempre construidas
com base nas experiéncias, inten¢des e processo de socializagdo que o jovem sofre (Lahire, 2002), ou seja, ndo sendo
o unico factor determinante, a heranga transmitida no seio familiar ¢ também fundamental. E isto porque, os jovens
acabam sempre por construir a sua identidade com base nas orientagdes e aspiracdes parentais (Bourdieu, 1998).
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da accdo, que se adaptam ao contexto. Assim, cria-se uma relacdo dindmica entre as
condi¢des estruturais nas quais foi constituido o sistema de disposi¢des do individuo e
que tendem a se perpetuar através deste e das condigdes nas quais essas disposi¢oes

seriam aplicadas (Nogueira e Nogueira, 2002).

2.4. Disposic¢oes sociais na construcio das expectativas escolares

No contexto académico, Pierre Bourdieu (1979) distingue trés grupos de
disposicdes e de estratégias de investimento escolar que sdo adoptadas diferencialmente
segundo a classe social e os recursos econémicos que a familia possua. O primeiro
desses grupos, geralmente atribuido as classes menos abastadas econdémica e
culturalmente, centra-se no investimento moderado no sistema educativo, devido a
percepcao das fracas oportunidades de sucesso escolar, pois faltariam os capitais
necessarios a0 bom desempenho escolar por parte dos alunos. Tal tornaria o retorno no
investimento muito incerto, correndo o elevado risco de que os custos no investimento
ultrapassariam os beneficios que dele poderiam resultar'’. Neste caso as aspiracdes das
familias sobre o futuro escolar dos alunos seria moderada, no sentido em que apenas
esperavam que o jovem estudasse o suficiente para manter ou elevar ligeiramente o seu
nivel socioeconémico de origem (Bourdieu, 1979). Essas familias tenderiam assim a
privilegiar as carreiras escolares mais curtas, que ddo acesso mais rapidamente a
inser¢ao do mercado de trabalho (Nogueira e Nogueira, 2002), tal como as vias de
ensino e formagao técnicas e profissionais. No caso de percursos prolongados em meios
mais desfavorecidos, supdem-se uma forte mobilizagdo familiar. Alguns estudos
mostram, nesse ambito, que o envolvimento e acompanhamento escolar dos pais,
embora indispensavel, ndo ¢ suficiente para que os filhos obtenham sucesso na escola
(Vianna, 2005); ¢ necessaria a aplicacdo e criacdo de disposicdes orientadas com esse

fim, no proprio processo de escolarizagao.

Num segundo grupo, o autor refere-se as classes médias como o grupo que
tenderia a seguir a disposi¢cao de investir fortemente na escolariza¢ao dos seus jovens,

uma vez que desse investimento resultaria a sua ascensdo social e econdmica, ou seja,

19 Neste ponto, Bourdieu vai ao encontro da teoria de Boudon, acerca do calculo do risco, isto ¢, da ponderagdo entre
os custos ¢ os beneficios de tal investimento escolar, que tende a pesar mais nas familias com menos recursos
econdmicos do que nas mais “abastadas”.
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resultaria facilmente uma mobilidade social ascendente do grupo de origem, através do
desempenho académico positivo e do sucesso alcangado pelos seus jovens (Nogueira e
Nogueira, 2002). Neste caso, algumas das formas de presenca familiar na escolarizagao
dos filhos sdo produzidas nos processos socializadores familiares, sendo potencialmente

produtores de disposigdes facilitadoras de sobrevivéncia escolar (Vianna, 2005).

Por ultimo, nas “elites” econdmicas e culturais, os grupos familiares tendem a
investir fortemente na escolarizagdo os filhos, porém de uma forma bem mais
descontraida do que as classes médias, pois ndo existe o peso do desejo de ascender
social e economicamente. Também o facto de transmitirem disposi¢des desde muito
cedo, que impulsionem ao sucesso como algo natural e esperado pelos seus familiares,

faz com que o investimento escolar nao seja impetuoso (Nogueira e Nogueira, 2002).

A influéncia parental ¢ neste sentido importante, nomeadamente no que diz
respeito ao seu nivel de instru¢do, uma vez que os pais com maior escolaridade estdo
aptos para ajudar os estudantes a desenvolver disposi¢cdes psicossociais que sao
necessarias para a adaptagdo aos contextos sociais e escolares que terdo que enfrentar
(Clifton et al, 2008), orientando-se assim, para o sucesso académico. A educagao dos
pais ¢ considerado um dos aspectos de medida mais estavel das trajectérias e
desempenho dos alunos porque tende a permanecer-se estavel no tempo, sem grandes
alteragdes. A educagao parental acaba também por ser um indicador de rendimento dos

pais porque ambos se encontram fortemente correlacionados (Sirin, 2005).

A preparagao psicologica para as experiéncias que terdo que enfrentar no ensino
secundario assim como promover grande parte dos recursos financeiros e sociais que
necessitam ¢ o que mais podera determinar o desempenho escolar do aluno (Clifton et

al, 2008).

Desta forma, podemos afirmar que os processos de socializagao familiar,
produtores de tragos disposicionais, sdo potencialmente desencadadores de elementos
facilitadores — ou dificultadores — de sucesso escolar, conforme as afinidades ou os

distanciamentos com relagdo a escola que esses tracos engendram (Vianna, 2005).

Neste ambito escolar, Lahire (2002) constata que existem variagdes importantes
de comportamento em fun¢do da situacdo considerada, indicando com isso a activagdo
de disposicdes sociais e de esquemas de ac¢do diferentes conforme o contexto. Por

exemplo, os meios profissionais, escolares ou familiares muito coercivos podem
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contribuir para forcar os actores a inibir certas disposigdes ou para por em pratica
competéncias ou disposi¢cdes mais fracas, o que poderd determinar a forma como o
aluno percepciona a sua vida escolar, a importancia atribuida a educagdo, assim como
projecta o seu futuro, e qual o desempenho a ter para alcangar o esperado. Portanto,
parece-nos muito importante, compreender de que forma essas disposi¢des transmitidas
mais ou menos coercivamente determinam as disposi¢des dos alunos e orientam os

trajectos escolares.

Relativamente a importancia da origem social e das disposi¢des transmitidas,
Lahire considera que, o facto de as condigdes sociais e econdmicas influenciarem
fortemente o acesso dos estudantes aos diferentes tipos de ensino, tal ndo corresponde
obrigatoriamente a principal variavel explicativa das experiéncias vivenciadas dentro do
contexto académico (Lahire, 2002). Como aliado fundamental, encontram-se as
matrizes de socializacdo com o qual o individuo se depara nas diversas interac¢des ao
longo da vida, a propria socializagdo proveniente das configura¢cdes das instituigdes
escolares e dos actores com que o jovem se envolve socialmente, assim como as
proprias disposigdes e investimento académico (Costa et al, 2008). E isso porque, o
patriménio disposicional ¢ fundado em elementos heterogéneos de forgas desiguais,
coabitando numa mesma pessoa disposi¢des dispares e sincréticas, que resultam dos
varios processos de socializagdao (familiar, sociabilidades, trabalho, escola, pares, etc.)
que se vao desenvolvendo continuamente (Lahire, 2002; Costa et al, 2008). O facto de
os individuos interagirem com diversas estruturas heterogéneas dentro dos inimeros
quadros sociais, assim como com uma infinidade de outros actores sociais, portadores
de sistemas de disposi¢des congruentes aos seus, faz com que as proprias disposigoes

estejam em constante evolugao.

2.5. Sintese de capitulo

A nocgao de disposicao ¢ util para mostrar as diferentes micropraticas realizadas
pelos individuos e o que elas tém em comum. Compreender as disposi¢des dos
individuos ¢ compreender aquilo que os impulsionam a agir em contextos especificos, ¢
compreender o porqué de accionarem determinadas praticas e mecanismos orientados

para aqueles objectivos.
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Assim sendo, descrevemos neste capitulo aquilo que compreendemos por
disposi¢des, definindo o conceito enquanto praticas e tendéncias frequentes, recorrentes
e continuas, que sejam conscientes e voluntdrias e que resultem num padrao de

comportamentos orientados no mesmo sentido para alcangar o0 mesmo objectivo.

Relativamente ao processo de construcdo do patrimoénio disposicional,
verificdmos que este resulta da interioriza¢do da socializa¢do e da transmissdo de um
habitus social, assim como de normas e valores para agir, que orientam a criagdo de um
leque heterogéneo de disposicdes individuais (condicionamentos sociais) que exigem
sempre, a repeticdo e continuidade da pratica para ndo enfraquecerem e ficarem em
estado de vigilia (adormecidas). Para tal existem contextos e condigdes especificas que

permitem a activagao de determinadas disposicoes.

Podemos ainda concluir que as disposi¢des nao sdo estdveis nem permanentes,
necessitam de constante actualizacdo de forma a adaptar-se aos diversos contextos e

circunstancias que lhes incitam a serem accionadas e praticadas.

No ambito das expectativas escolares e do desenho das trajectorias académicas,
verificamos que as disposi¢des se mostraram fulcrais, no sentido de orientacdo do
investimento e do desempenho escolar. Sob forma de transmissdo social e
principalmente da familia (nomeadamente através do acompanhamento e controlo dos
estudos e do desempenho do aluno) e da instituicdo escolar, os alunos tendem a
desenvolver disposi¢des desiguais orientadas mais para determinadas matérias e
assuntos académicos, assim como levam o jovem a atribuir mais ou menos importancia
a escolaridade e ao ensino, resultando em um maior ou menor esfor¢o e empenho deste
ao longo do percurso escolar — determinando consequentemente as escolhas de trajectos

que estes fazem assim como o seu desempenho.
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Capitulo III — Expectativas e aspiracoes académicas

A importancia que a aquisicdo e desenvolvimento do conhecimento escolar
representa nas familias, tanto como factor de possibilidade de melhoria das condigdes
de vida para os seus filhos (ascensdao social), ou como mecanismo de manutencdo do
nivel social e econémico, através de uma maior escolarizagdo, faz com que as familias
continuem a investir numa escolarizagdo mais prolongada dos jovens, trabalhando na
interiorizacao dessa crescente relevancia do ensino, construindo aspiragdes elevadas em
relagdo ao seu futuro académico e profissional. Desta forma, as familias acabam por
orientar os trajectos e decisdes escolares, incentivando a que o0s jovens criem
expectativas do seu proprio futuro. Motivados pelos seus familiares e pelas suas
expectativas, os alunos comecam a desenvolver um maior ou menor esforco para
alcancar uma escolarizagdo mais avancada e prolongada e com sucesso (Resende e
Vieira, 1992) ou mais curta e profissionalizante, ou sem grandes niveis de sucesso. Ou
seja, as aspiragdes dos familiares podem também constituir-se um travao as expectativas

dos jovens.

E neste sentido que surge a importincia e necessidade de explorarmos este
conceito na nossa investigagdo, pois uma das questdes basilares deste trabalho recai
precisamente sobre a importancia das aspiragdes familiares e das expectativas dos
proprios alunos, no seu desenvolvimento e desempenho académico. Desta maneira,
surge-nos como fundamental, em primeiro lugar, fazer a distingdo entre os conceitos de
expectativas e aspiragdes, definindo cada um dos termos e elaborando o seu
enquadramento tedrico, de forma a contextualizar os conceitos e a pertinéncia destes
termos na nossa investigacao. De seguida, faremos uma breve alusdo a importancia das
representacdes sociais na constru¢ao das expectativas, € como nao podia deixar de ser,
dedicar parte deste capitulo também, & importancia da origem social e das aspiragdes
parentais, assim como do papel do sistema de oportunidades na idealizag@o e orientacdo
de um futuro, por parte dos jovens estudantes. Por ultimo, tentaremos tracar a relagdo
entre as expectativas académicas e os trajectos escolhidos ao longo dos ciclos de ensino,

e consequentemente, qual o seu determinismo sobre o desempenho escolar dos alunos.
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3.1. Aspiracdes e expectativas: definicio e diferenciaciio entre conceitos

Ao longo de todo o nosso processo de aprendizagem possuimos determinadas
aspiracdes e expectativas inseridas nos nossos projectos de vida, nos varios niveis da
nossa vida. Sucintamente, podemos afirmar que as aspiragdes se distinguem das
expectativas na medida em que se referem ao que se deseja obter no futuro, ou seja a
objectivos idealisticos (Morgan, 2001), enquanto as expectativas indicam o que se
espera realmente conseguir alcancar, e para o qual sdo agilizados mecanismos e
esforcos para alcangar os objectivos que desejamos e esperamos dessas projeccoes
futuras, isto ¢, sdo realizadas apreciacoes realisticas e racionais do futuro (idem,
ibidem). As expectativas educacionais sdo ainda formadas segundo o modo como os
individuos valorizam a educagdo em termos das suas capacidades, dos seus
desempenhos académicos, das suas ambigdes e situagdes familiares, tendo uma vertente

racional e de calculo (Andres et al, 2007).

No entanto, ¢ possivel afirmar que, muitas das vezes, sdo as nossas aspiragdes
que nos dao for¢a e motivagdo para nos esfor¢armos para alcangar algo. As expectativas
por sua vez, tornam as nossas aspiracoes mais realistas e proximas daquilo que,
consoante as nossas capacidades e aptiddes, conseguiremos realmente alcangar.
Todavia, o alcance desses objectivos depende daquilo que estamos dispostos a fazer
para la chegar, considerando as nossas preferéncias e a nossa vontade, mas também as
nossas capacidades € o que achamos ser capazes de fazer com base no conhecimento

que possuimos das nossas experiéncias passadas.

No seguimento deste pensamento, salientamos a importancia das aspiragdes e
das expectativas para a motivacdo em alcancar as nossas metas. As teorias que se
debrucam sobre as expectativas propdem mesmo, que o processo de motivacao deve ser
entendido enquanto fun¢do dos objectivos e escolhas realizadas por cada individuo, bem

como das suas expectativas em atingir esses mesmos objectivos.

As expectativas de sucesso e as aspiragdes de um futuro positivo determinam a
motivacdo para o desempenho do individuo, assim como o seu esfor¢o para evitar o
fracasso escolar. Quem defende esta perspectiva ¢ Anna Marie Fontaine (1986a), que

afirma ainda que, na existéncia de elevadas expectativas, criam-se igualmente elevadas

20 Estes tém como base “as acgdes racionais dos sujeitos, com vista a concretizagdo dos seus objectivos e controlo dos
seus proprios destinos” (Guerra, 1993: 70).
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motivagdes, que correspondem a adop¢ao de comportamentos adequados ao alcance dos

seus objectos.

Na teoria das expectativas, ¢ reconhecida a capacidade de decisdo racional dos
individuos, no que diz respeito ao esforco que pretendem despender no cumprimento de
determinados objectivos a fim de alcangar as recompensas esperadas e desejadas. Desta
forma, a énfase recai sobre os resultados e os seus atractivos, que condicionam a

expectativa e a ac¢ao em si (Simoes, 2008).

O conceito de expectativa ¢ utilizado sempre com um sentido de projec¢ao no
futuro, no entanto reporta-se sempre as experiéncias passadas, pois ¢ através das
préaticas vividas no passado que o individuo constrdi o que deseja para o seu futuro com
racionalidade e consciéncia do que consegue e pode vir realmente a alcancar,
dependendo das suas estratégias e esforgos. Este conceito encontra-se associado aos
projectos pessoais e profissionais, enquadrados na preferéncia da realizacao individual e
adaptagdo quotidiana, num processo progressivo de confronto com a antecipagdo de

uma actuagao futura (idem, ibidem).

Outra forma de diferenciar os conceitos de aspiracdes e expectativas ¢
debrucando-nos sobre o seu processo de construcdo. Ou seja, enquanto as expectativas
se referem a projeccdes, a curto prazo, do resultado de determinada acgdo realizada pelo
individuo, nas quais — como afirma Fontaine (1986b) — a confianca que o sujeito tem
nas possibilidades de sucesso, assim como a sua tolerancia a frustragdo caso as suas
previsdes ndo se realizem, sdo o que determinam as expectativas construidas. Por outro
lado, as aspiragdes traduzem um processo psicossocial pelo qual um sujeito ¢ levado a
um objecto, do qual toma consciéncia através das imagens, das representacdes, dos
simbolos e que constitui para idealizar e orientar os seus projectos. A aspiracdo possui
um caracter social ao mesmo tempo que dispdem de uma dimensao individual (Simdes,
2008); social no sentido da existéncia de elementos e condi¢des que integram a sua
constru¢do, individual porque também as experiéncias individuais permitem a
elaboragdo de determinadas aspiragdes, contudo sdo desprovidas de reflexividade e da
percep¢ao daquilo que, para além do que gostariamos, temos capacidade de alcancar.
Nas aspiracdes ha a auséncia do calculo da probabilidade de atingir de facto, o que

desejamos (dai ser algo que se podera considerar longe do real).
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Num estudo realizado por Pierre Bourdieu, La Distinction (1979), o socidlogo
estabelece a relagdo entre as esperancas subjectivas e as aspiragdes, € as suas
possibilidades de cumprimentos desses objectivos. Neste ambito, o autor afirma que, as
aspiragcdes tendem a tornar-se mais realistas, adaptando-se as possibilidades reais,
transformando-se em expectativas concretas de futuro. Ou seja, acaba por ser um
processo evolutivo: das aspiragdes irracionais, passamos por um processo reflexivo e

construimos ai as nossas expectativas.

O projecto futuro consiste num compromisso entre as aspiragoes, 0s interesses, o
sistema de representacdes e de valores que o individuo tem como referéncia e, por outro
lado, os meios de que dispde, as estruturas sociais de que depende, a manipulacido de
que ¢ objecto e as possibilidades de mudanga que lhe permitirdo mudar a sua situagdo e

alcancar de facto, o objectivo e metas a que se propos (Simoes 2008).

3.2. A importancia das representacoes sociais

A importancia das representagdes sociais surge no sentido de haver duas
“realidades” que temos que considerar e compreender: por um lado existe a realidade
das situacdes e dos contextos, os dados e os acontecimentos concretos, € por outro lado,
existem as representacdes sociais que os individuos criam sobre aquelas realidades, que
sendo socialmente construidas, resultam de todas as vivéncias e interacgdes ao longo da

sua existéncia.

Considerando que as representacdes sociais determinam os comportamentos dos
individuos, este conceito parece-nos pertinente na compreensao das expectativas e
aspiracdoes dos jovens e seus familiares, e qual a importancia no seu desempenho
escolar, no sentido de entender de que forma estas expectativas espelham as suas

representacdes socialmente construidas.

Segundo Denise Jodelet (1991), representacdes sociais sdo elementos cognitivos
(conceitos, categorias, teorias, imagens...) que sdo orientadas para a compreensao do
contexto envolvente em que nos inserimos. Sendo socialmente elaboradas e partilhadas,
permitem ainda a construcdo de universos consensuais. As representagdes sa0 como um
sistema de valores, de no¢des e de praticas relativas a objectos, aspectos ou dimensdes

do meio social que permitem nao so6, a estabilizagdo do quadro de vida dos individuos e
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dos grupos, mas constitui igualmente um mecanismo de orientacao de interpretagdo das
realidades e de elaboragdo de respostas (Simdes, 2008). Sdo pois, sociais porque sao
construidas no contexto social através de quadros de apreensdo que fornecem os
valores, as ideologias e os sistemas de categorizacao social partilhados pelos diferentes

grupos.

O individuo, enquanto portador destas determinagdes sociais, baseia a sua ac¢ao
na reproducdo de esquemas de pensamento socialmente estabelecidos, de visdes

estruturadas ou na reprodugdo analogica de referéncias sociais (idem, ibidem).

Desta forma, percebemos que, o sistema de representacdes dos estudantes se cria
através das expectativas, das aspiracdes e dos projectos de vida, sendo estas um
conjunto de dimensdes motivacionais que em parceria com as vivéncias e experiéncias
do estudante, dentro e fora da escola, integram e se integram, resultando nas

representacdes de cada um.

Como ja vimos, as representagdes sociais que possuimos sobre determinado
assunto, neste caso particular a educacgdo, influencia o nosso comportamento em relagao
ao mesmo. Assim sendo, seria importante compreender se as aspiragdes € as
expectativas escolares sdo consistentes e consequentes do desempenho e
aproveitamento escolar; se estas sdo influenciadas pelas representacdes sociais; € por
ultimo, se espelham aquilo que os seus pais desejam e esperam para o seu futuro escolar
e profissional (Jenkis, 1982). Assim sendo, podemos confirmar que em func¢ao do
quadro de representagdes, o jovem e a sua familia criam expectativas e investem num
projecto profissional e de vida, elaborando estratégias e procurando utilizar todos os

meios ao seu dispor que permitam concretizar o seu projecto.

No entanto, ndo desenvolveremos esta questdo, passando de seguida a analise da
pertinéncia dos conceitos de expectativas e aspiracdes no contexto educativo, de forma

a interpretar as suas fungdes sobre o desempenho académico dos alunos.
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3.3. Formacio das expectativas académicas: Pertinéncia da origem social e das

aspiracdes parentais.

Como afirma Ana Matias Diogo (2006:107) “h& muito que a sociologia mostrou
que o investimento que os individuos realizam na escola ndo ¢ um fendmeno puramente
individual, devendo ser situado na familia”, e assim sendo achamos necessario olhar
para a instituicdo familia como a protagonista da procura da educagdo, orientando

escolhas e criando estratégias que visam o sucesso escolar.

Sabemos que a adopgao de valores, padroes de comportamento € normas sociais
¢ diferenciada consoante a origem social e econdmica, logo, a influéncia destes nas
expectativas dos estudantes — que durante a sua formacdo sofrem um processo de

socializag¢do igualmente distinto — ¢ também socialmente diferente (Simdes 2008).

O processo de socializagdo e os constrangimentos da posi¢ao dentro da estrutura
de estratificagdo social geram um habitus de cada grupo, que resultam em diferentes
expectativas subjectivas das probabilidades objectivas aliadas as respectivas posi¢des de

classe (Jenkins, 1982).

Existe uma perpetuagdo de mecanismos e estratégias articuladas em fungdo das
oportunidades que se vao afigurando ao actor social, o que permite que, em fun¢do dos
resultados obtidos, este va revendo os seus objectivos e metas a cumprir, adaptando as
suas estratégias num processo de ajustamento continuo entre as suas aspiragdes € as
suas expectativas e, destas, ao nivel de esforco que estd disposto a exercer. Desta
relagdo, podemos afirmar que as expectativas determinam as estratégias desenvolvidas e
quanto mais elevado for o meio social do estudante, maiores serdo as suas aspiragdes, as
suas expectativas reais e consequentemente a possibilidade da sua concretizagao.

(Friedberg, 1993).

Para Friedberg (1993) a estratégia elaborada pelo individuo visa a forma de
alcancar os seus objectivos da forma que lhe pareca mais satisfatorio, assemelhando-se
a nocdo de actor racional que procura retribuicdes e recompensas aos seus esforcos.
Neste sentido, o autor vai ao encontro da teoria de custo-beneficio de Raymond Boudon
(que referimos no capitulo I, e que tem sido uma constante referéncia), ou seja, o
individuo procura optimizar as suas estratégias tomando as decisdes e escolhendo as
acgdes para alcancar as suas metas através de acgdes que, com o menor custo e esforgo,

lhe permita atingir os objectivos pretendidos e obter beneficios desejados. As escolhas
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que os alunos fazem ao longo dos seus percursos escolares (area, via de ensino, cursos,
entre outras), ndo esquecendo que sdo influenciadas pelos seus valores sociais, sdao
também produto das suas proprias metas e da sua racionalidade, considerando os riscos
das suas escolhas, calculando os custos e os beneficios provenientes das mesmas

(Boudon, 1990).

A natureza e intensidade dos investimentos escolares, medido em esfor¢os (em
termos de tempo, dedicacdo e recursos financeiros despendidos para o efeito) variam
consoante os membros de cada grupo social percebam serem maiores ou menores as
probabilidade de éxito na carreira académica dos filhos; e /ou em funcdo do grau em
que a reproducdo social de cada grupo dependa do sucesso escolar dos seus membros
(Bourdieu e Passeron, 1970). Quer-se com isto dizer que, a familia realiza o chamado
calculo racional, de retorno/ custo-beneficio, sendo que o investimento da escolarizagao
dos alunos por parte da familia depende dos possiveis retornos desse investimento

serem maiores que os custos (Nogueira e Nogueira, 2002).

De maneira geral, as criangas e suas familias orientam-se sempre por referéncia
das forcas que as determinam. Até mesmo quando as suas escolhas lhes parecem
obedecer as suas preferéncias ou da vocagdo, elas podem acabar por trair a acgdo
transfigurada das condic¢des objectivas. Como afirma Pierre Bourdieu (1998), a estrutura
das oportunidades objectivas de ascensdao social condicionam as atitudes perante a
escola (atitudes que contribuem para redefinir as oportunidades dentro do sistema
escolar, de aderir aos valores e as normas da escola e de nela ter sucesso e alcangar
assim, a desejada ascensdo social), e isso por intermédio de esperancas subjectivas
(partilhadas por todos os individuos definidos pelo mesmo futuro objectivo), que nao
sdo sendo as oportunidades objectivas intuitivamente apreendidas e progressivamente

interiorizadas (Bourdieu, 1998).

As expectativas individuais constituem uma forte orientacdo para as suas
escolhas de actividades e para o aluno se envolver e se comprometer com essas

actividades (Haugen et al, 2004).

Como as criangas procedem do menor ao maior nivel do sistema educativo, o
padrdo de escolhas que fizerem vai levar a diferencas de classe cada vez menores no
que diz respeito aos resultados (Breen, 1999), pois os constrangimentos sociais menos

acentuados comecam a perder a influéncia no desempenho escolar tornando-se mais
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importante as competéncias e habilidades dos jovens, aliados as suas elevadas

expectativas e as aspiragdes familiares sobre o seu futuro académico.

A génese dos projectos identitarios tem também a ver com alguma capacidade
para se projectar o futuro. Assim, embora seja visivel um desejo generalizado de
mobilidade social ascendente, ¢ significativa a relagdo existente entre a profissdo em
que os jovens se imaginam aos 30 anos, a sua classe social de origem e o seu trajecto de
escolaridade até¢ ao momento (Abrantes, 2006), isto €, o desempenho escolar e o trajecto
que realizam no sistema educativo resulta de uma articulagdo entre a classe de origem e
as expectativas que constroem sobre o seu futuro profissional, aliado as questdes de
mobilidade social. Tal fica, contudo, a dever-se as desiguais oportunidades consoante a
origem social, as variacoes de trajectorias futuras mais provaveis para cada grupo social,
aos diferentes modos de socializacdo antecipada e as expectativas e aspiragdes

construidas diversamente pelos alunos (Costa, Machado e Almeida, 1990).

Considerando que as orientagdes individuais tém fortes correlagdes com os tipos
de trajectdrias escolares, nomeadamente com as vias de ensino escolhidas, assim como
com um conjunto elaborado de determinismos de classe, observam-se também uma
correlacdo importante com estes factores e diversas componentes culturais de que os
alunos sdo portadores, tais como a sua identidade, esferas de realizacdo pessoal e

factores de equacionamento de projectos pessoais (idem, ibidem).

Neste ambito, podemos fazer referéncia aos projectos de futuro autocentrados e
socio-centrados, que neste sentido se diferenciam principalmente pelo sentimento de
pertenga a familia e na influéncia das expectativas e orientagdes escolares dos familiares
mais proximos que ¢ muito mais acentuado nos projectos autocentrados, enquanto no
socio-centrado ¢ o sentimento de pertenga ao grupo social, ao grupo de pares que ganha

uma maior relevancia (Costa, Machado e Almeida, 1990).

E demonstrado por diversos estudos que criangas criadas em contextos
socioecondmicos mais favorecidos possuem expectativas mais elevadas acerca do seu
futuro. Isto porque o nivel educativo de ambos os pais bem como o rendimento
determinam directamente as aspiragdes que estes terdo para os seus filhos a nivel
educativo. Estas expectativas baseiam-se, a priori, no sucesso do aluno e nas normas
sociais (Neunschwander et al, 2007), e tém importancia elevada e capaz de pesar nas

orientagdes e trajectos escolares dos alunos. E possivel afirmar ainda que, as aspiragdes
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dos pais estdo directamente e fortemente relacionadas com o sucesso académico dos
alunos, sejam em contextos mais ou menos favorecidos econdomica e culturalmente, e ¢
desta forma que as aspiragdes familiares podem exercer um papel de mediacdo dos
efeitos sociais da classe nos resultados académicos (idem, ibidem), pois conseguem
influenciar a construg¢do das suas proprias ideias e nogdes acerca das suas habilidades e
capacidades. Por seu turno, as aspiracdes dos pais encontram-se fortemente mediadas
pelas auto-concepcdes academicamente controladas e nos resultados académicos
elevados (Neunschwander et al, 2007), mas tem também um cardcter social e cultural,
no sentido em que, o nivel de instru¢do e o contexto financeiro espelham as expectativas
sobre os seus educandos. Assumindo que o consentimento dos objectivos escolares dos
pais €, de facto, um indicador de motivagao para adoptar tais objectivos, Thomas Smith
(1991) sugere que os adolescentes estdo mais inclinados para concordar com os
objectivos dos pais quando tém bons resultados na escola (quando ha sucesso
académico) e quando os pais possuem um nivel de educacdo mais elevado, e isto devido
ao facto de os pais possuirem um maior nivel académico por vezes imprimir na mente
dos jovens o seguimento dos objectivos dos pais por estes se tornarem um modelo a

seguir.

Os autores que realizaram o estudo intitulado “Parents’ expectations and
students' achievement in two western nations”, encabecado pelo psicologico alemao,
Markus Neunschwander, concluem que as aspiragdes educativas dos pais influenciam o
desempenho dos estudantes, uma vez que as altas projec¢des dos pais sobre os alunos
prevéem um elevado desempenho; e pelo contrario, baixas expectativas prevéem um
desempenho negativo. Desta forma, apercebemo-nos que a familia molda e condiciona
muito fortemente o sucesso escolar — medida pela duragdo e qualidade das
aprendizagens, pela escolha de certas vias profissionais e vocacionais, em detrimento de
outras (Silva et al, 2001), uma vez que, como comprova Yvette Grelet (2005) com
desempenhos semelhantes, o status social dos pais desempenha um papel importante
neste processo de seleccao e de escolhas de trajectorias escolares — ndo sendo contudo,

o unico factor determinante.

O papel importante das aspira¢des parentais, que resulta num acompanhamento e
ajuda nos estudos particulares, mostra que a ajuda dos pais determina as classificagdes
dos seus filhos e que uma orientacao optimista e de controlo dos estudos ajuda o aluno a

manter a percepcao das proprias capacidades académicas, influenciando o seu sucesso
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escolar. (Neunschwander et al, 2007). Acontece também que, os pais que criam
elevados objectivos para o futuro escolar dos seus filhos estdo melhor preparados para
suportar os seus planos e expectativas destes, tirando vantagem de cada oportunidade

fornecida pelo sistema educativo (Grelet, 2005).

O acompanhamento e complementaridade escolar e a orientagdo para alcangar
objectivos ocupacionais sdo fundamentais na determinacdo dos caminhos profissionais e
neste ponto, a familia tem um papel fulcral na construcdo das expectativas dos jovens
(Andres et al, 2007). A relagdo estreita entre a condi¢do da familia de origem ¢ a
condicdo social dos proprios jovens, ajuda a compreender as trajectorias que 0s mesmos
projectam, orientadas pelos familiares através dos recursos de que dispdem e das
referéncias que transmite. Os contornos desta orientacdo dependem quer da origem
social, ¢ de modo como as diferentes familias gerem as modalidades de controlo, as
finalidades, motivagdes e os graus de autonomia dos seus jovens, quer da experiéncia

profissional dos seus elementos (Mateus, 2002).

O estilo educativo prevalecente numa familia, nomeadamente a articulacao de
recursos orientados para determinados objectivos (que pressupdem certas expectativas
dos pais sobre o futuro escolar da crianga), os métodos pedagogicos ou técnicas de
influéncia através dos quais sdo postos em pratica uma estruturagdo mais ou menos
diferente dos papéis parentais ¢ modos de coordenagdo que medeiam as influéncias
educativas dos outros actores (Kellerhals e Montandon, 1991), ttm um peso muito
relevante nas projecgdes futuras dos jovens, uma vez que determinam a forma como
estes percepcionam e vivem o contexto e as situagdes escolares. Em virtude da
dominancia de um modelo pedagdgico mais académico, nao € de estranhar que o apoio
directo e ajuda dos pais nos estudos e o tempo didrio dedicado ao acompanhamento do
aluno se tornem fundamentais principalmente nos anos de tomada de decisdes

importantes (Abrantes, 2006).

Desta forma, pais, colegas, professores (entre outros) contribuem de forma
significativa para as aspiragdes que os estudantes interiorizam e aspiram alcangar.
Impulsionar e incentivar o jovem, aumentando a sua auto-estima e mostrando que tém
confianga e perspectivas positivas na sua pessoa, ajuda a que ele siga e alcance as suas
projeccdes. Uma vez formadas, as expectativas tornam-se em cognicdes mutuamente
consistentes e refortalecidas, que se expressam em comportamentos correspondentes

(Morgan, 2001), orientados para o alcance dos resultados esperados.
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3.4. Qual o papel do sistema de oportunidades na formacao das expectativas?

A problematica da formacdo das expectativas académicas e do desempenho
escolar tem sido abordada na sociologia principalmente através das perspectivas das
desigualdades sociais provenientes da origem social de cada individuo enquanto
principal forma de orientagdo da percepg¢do e representacdo social das dindmicas
escolares. Esta perspectiva acaba por observar o actor enquanto um produto social
(Justino, 2012), premissa que, como vimos € mostramos anteriormente, esta longe de
ser assim tao linear e da qual pretendemos manter a distancia necessaria a fim de
apresentarmos as teorias alternativas e que nos parecem fundamentais na

complementacdo e compreensdo da nossa problematica.

Na verdade, cingir esta problematica a influéncia do estatuto socioecondmico da
origem torna-se redutor uma vez que ignora a complexidade das relagdes causais e
relevancia de outros factos na sustentagdo dos trajectos escolares, como € o caso por
exemplo, do papel do mercado de trabalho e do sistema de oportunidades nas escolhas
dos alunos, no maior ou menor esforco dedicado aos estudos, ¢ na forma como
potenciam as suas competéncias e agilizam as suas disposicdes nos contextos de
aprendizagem (Justino, 2012). Cria-se a duvida neste sentido, de saber se toda a ac¢do ¢
socialmente determinada ou apenas socialmente orientada, ndo s6 através do sistema de
disposigdes mas também da interaccdo entre as expectativas dos alunos e as
oportunidades geradas em meios sociais diferenciados. Neste ambito torna-se
fundamental entender a ac¢do ndo s6 em funcdo do que ¢ adquirido pelo aluno, mas
também pelo que este projecta. Desta forma, a interac¢@o entre o sistema de disposigdes,
as capacidades e competéncias que o aluno possui, as expectativas que constroi € o
sistema de oportunidades gerado resulta numa dinamica multipla e mais complexa do

que os mecanismos de reproducao social diferenciados (Idem, Ibidem).

Analisar os mecanismos de tomada de decis@o e de construgdo das expectativas
ignorando o sistema de oportunidades e a orientagcdo nas aspiragdes por ele geradas,
podera transformar-se numa distor¢ao da analise, no entanto, ndo pretendemos retirar a
origem social a importdncia que ja assumimos ter, na estruturagdo do patrimonio
individual de disposi¢des e de expectativas. A questdo que se podera colocar ¢ em que
medida a percepcdo do sistema de oportunidades futuras favordveis em obter um bom

emprego de acordo com a qualificacdo escolar influéncia as escolhas que conduzem ao
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prosseguimento ou ndo dos estudos e ao curso escolhido (isto €, ao investimento

dedicado a escolarizagdo) (Gracio, 1997).

Aceitando a premissa de que as expectativas escolares e de inser¢ao na vida
activa sdo socialmente orientadas e diferenciadas em funcdo dos efeitos familia,
verificamos que o estado do sistema de oportunidades de inser¢do no mercado de
trabalho podera ter um duplo efeito, consoante a percepcdo do individuo dessa mesma
realidade: por um lado, podera potenciar situagdes de abandono precoce do sistema de
ensino e por outro, resultar no aumento da procura, investimento ¢ prolongamento dos
estudos orientados para profissdes mais qualificadas. As oportunidades de mobilidade
social ascendente constituem-se igualmente enquanto uma forma de ponderagdo que
costuma pesar na decisdo de prosseguir os estudos, e isto porque a posse de maior nivel
de escolarizacdo permite o acesso a conhecimento e formacdo que levard a insergao
futura no mercado de trabalho em fungdes melhor remuneradas e que atribuirdo maior
estatuto social — permite assim a mudanca social através da ascensdo social. Estas
oportunidades aumentam ou diminuem as oportunidades de satisfagdao e de alcance das
expectativas dos actores (Justino, 2012). Todavia, a instabilidade do sistema de
oportunidades apresenta-se aos alunos sob diversas formas o que resulta,
consequentemente, em orientagdes das suas escolhas e constru¢do das expectativas
académicas desiguais. Uma mesma situagdo de crescimento econémico e de diminui¢ao
do desemprego poderd representar num aluno a oportunidade de investir na sua
educagdo de forma a alcancar um nivel académico que lhe permita obter no futuro um
bom emprego com uma elevada remuneracdo, ora por outro lado, na perspectiva de
outro aluno, apresentar-se enquanto um momento de abandonar a escola e investir de
imediato no mercado de trabalho, devido as boas oportunidades que lhes sao
apresentadas (Gracio, 1997) — ¢ nesta desigual percepg¢dao que se devera ter em
consideracdo factores de ordem social e que fard ao aluno e seus familiares atribuirem
importancias dispares ao mercado de trabalho e ao mercado escolar, consoante as

oportunidades que se lhes assemelham.

Sérgio Gracio (1997) mostra que a decisdo de prosseguir os estudos para além da
escolaridade obrigatoéria resulta da ponderacdo, entre outras coisas, do facto de que,
mais educagdo corresponde a um aumento de oportunidades de ganhos econdémicos
durante a vida profissional. Segundo o autor, no fim da escolaridade obrigatoria os

jovens e seus familiares, fazem uma estimativa das vantagens e inconvenientes do
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prosseguimento dos estudos e no seguimento deste calculo racional, o individuo
pondera precisamente a questdo de os empregos melhor remunerados economicamente
corresponderem as func¢des desempenhadas por actores mais escolarizados (/dem,
Ibidem), o que os leva a decidir investir mais na sua escolarizacdo com vista a alcangar
um bom emprego (ou seja, que haja retorno do seu esfor¢o). Esta estimativa racional
pondera quatro indicadores: o rendimento esperado ap6s o prosseguimento dos estudos,
o rendimento esperado sem o prosseguimento dos estudos, face aos custos directos do
investimento na escolarizacdo e os custos indirectos deste investimento, ou seja, 0s
custos das oportunidades. Decidir prolongar os estudos dependerd essencialmente se o
rendimento adicional obtido com a continuagdo dos estudos for superior aos custos de
tal decisdo (Gracio, 1997). O mesmo autor sugere que uma parte muito significativa da
expectativa de prosseguimento dos estudos sdo orientadas pela racionalidade ligada ao
calculo dos custos do investimento escolar e dos beneficios resultantes das
oportunidades de obter um bom emprego, com um bom rendimento econdémico e
estatuto socioprofissional, mas outra parte deve-se a existéncia de mercados simbolicos

que valorizam a educacgao escolar em si mesma (Idem, Ibidem).

O papel do sistema de oportunidades ¢ neste ambito fundamental porque, em
situacdes de crescimento econdomico e de diminuicdo do desemprego, ha mais razdes e
maiores expectativas para prosseguir os estudos no sentido em que o rendimento

econdmico de retorno aumenta consequentemente.

Existem alguns estudos que demonstram esta bifurcagdo de efeitos contrarios
resultantes das oportunidades do mercado de trabalho e dos rendimentos das familias,
relacionados com as razdes para abandonar a escola ou nela continuar a investir. A
sensibilidade aos rendimentos econdmicos esperados com mais educacdo escolar
aumenta consoante a origem social (Gracio, 1997). No entanto, ha que referir que os
beneficios ndo sdo apenas econdmicos mas também simbolicos, nomeadamente ligados

a posigdes sociais a evitar ou a alcangar.

Outro factor que ¢ fundamental fazer referéncia ¢ a desvalorizagdo dos diplomas
(apurado através das taxas de acesso as categorias socioprofissionais dos seus
possuidores e da taxa de desemprego dos mesmos) o que diminui a oportunidade de
alcangar elevado estatuto social (Gracio, 1997). Esta desvalorizacdao dos diplomas surge
no mesmo sentido do aumento da procura e do prolongamento dos estudos. De notar

que desde os anos 70 os diplomas do 9° ano de escolaridade sofreram uma forte
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desvaloriza¢do, que resulta principalmente pelo aumento acentuado da procura de
ensino dos niveis logo acima situados (Idem, Ibidem), procura esta que mantém o
aumento continuo pela propria desvalorizagao dos diplomas do ciclo de ensino anterior.
O crescimento da procura do ensino superior (anos 90) vem igualmente iniciar um
processo de desvalorizagdo dos diplomas, no sentido em que os individuos com esta

escolarizagdo se vao encontrando mais sensiveis ao desemprego (Gracio, 1997).

Neste ambiente de desvalorizacao dos diplomas, haverd uma reorientacdo dos
fluxos e procura do ensino orientando os alunos por exemplo, a decidirem enveredar por
cursos e vias de ensino tipicamente profissionalizantes e orientados para o ingresso na

vida activa (tal como os cursos tecnoldgicos e profissionais) (Idem, Ibidem).

Esta tendéncia terd no entanto, consequéncias futuras inversas. A desvalorizagao
dos diplomas do ensino superior transporta um retraimento da procura que mais tarde
resultard na diminuicdo da oferta de diplomados que poderd repor novamente o valor
perdido destes diplomas e com isso, causar um novo aumento da procura (Cherkaoui,

1982).

A probleméatica em torno das oportunidades e das expectativas dos alunos
enquanto causadores de um determinado desempenho escolar pode ser interpretado
através um modelo socioldgico chamado accionalista-utilitarista. Este modelo centra-se
numa das vertentes das diferencas de socializagdo comum a todos os actores, ou seja, a
capacidade de os individuos descodificarem o sistema de oportunidades que se lhes
oferece, de anteciparem e ponderarem alternativas de ac¢do em termos dos custos e dos
beneficios associados a cada uma (Boudon, 1998a), e de optarem pelas que lhes sdo
mais convenientes. As perspectivas abordadas neste modelo trazem outra perspectiva
importante na compreensao das escolhas e do sucesso dos alunos ao longo do percurso
escolar. Os jovens formulam antecipagdes e elaboram projectos quanto ao seu futuro,
relativos as estruturas sociais, produtivas e familiares, em que esperam participar apos
os seus estudos (Gracio, 1997). De acordo com o modelo, ajustariam os seus
investimentos actuais as suas oportunidades futuras, pautadas por aquelas estruturas.
Uma modificacdo na estrutura de oportunidades ¢ susceptivel de modificar a orientacao
das suas condutas, pelo menos, e num primeiro tempo, entre aquelas categorias de

actores de antemao mais predispostas a fazé-lo.
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Boudon, (1990) procura explicar o paradoxo desenvolvendo um modelo baseado
na teoria dos jogos, defendendo que o problema da relagdo que se estabelece entre as
oportunidades oferecidas objectivamente e o niumero de alunos que se empenham no
“jogo” competitivo. De acordo com o modelo, os actores tém a percep¢ao das
oportunidades que se lhes oferecem e usam esta no¢ao para ponderarem em func¢do da
relacdo entre os custos e beneficios esperados da aposta, se investem ou nio no seu
prolongamento — com o aumento das oportunidades elevam-se as estimativas de
custos/beneficios e desta forma, aumenta a propor¢do de “apostadores”, neste caso de
alunos que pretendem continuar a investir na sua educagdo. Todavia, este crescimento
de alunos a procurar uma maior escolarizagdo possui um ritmo muito superior ao
aumento das oportunidades, acabando por haver consequentemente um elevado numero
de alunos descontentes com os beneficios adquiridos daquele investimento (Grécio,

1997).

3.5. Expectativas académicas: Trajectos e desempenho escolar.

A questdo que se coloca neste momento, ¢ de saber até que ponto as expectativas
mais ou menos elevadas, mais ou menos proximas da realidade possivel, condicionadas
mais ou menos fortemente pela origem social, conseguem determinar as trajetdrias
realizadas ao longo do ensino escolar, e consequentemente o desempenho dos jovens

estudantes.

Stephen L. Morgan (2001) afirma que para pensarmos que as expectativas
podem afectar os resultados escolares, temos que partir do pressuposto que os
individuos possuem expectativas racionais e com base em probabilidades latentes. Isto
¢, as expectativas que os alunos constroem em relacao ao seu futuro t€ém como base o
conhecimento que eles tém das suas capacidades e probabilidade dai proveniente em

alcangar um certo objectivo — ¢ nesse sentido que criam as suas expectativas.

O autor afirma que, de facto, as expectativas determinam os resultados escolares,
sendo o resultado mais forte quanto maior for a importancia dada as crencas dos
individuos sobre a escolarizagdo (Morgan, 2001). De facto, as expectativas futuras

positivas fortalecem a reproducdo activa de mecanismos e influéncia também
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positivamente o funcionamento cognitivo, as tomadas de decisdo e as escolhas dos

alunos (Israelashvilli, 1997).

O problema que se podera colocar e que poderd enviesar a racionalidade das
expectativas ¢ saber se os individuos utilizam ou ndo toda a informagao que dispdem e
se julgam correctamente a probabilidade relativa da ocorréncia e do alcance de um
objectivo especifico. Acontece que as expectativas educacionais de alguns estudantes
podem ser baseadas em componentes de convicgdes incorrectas, mas relativamente

estaveis, induzindo o jovem em expectativas irreais.

Morgan (2001) inclui no seu modelo de interpretacdo e formacdo das
expectativas, dois mecanismos especificos de analise. Por um lado, as conjecturas sobre
os custos do prosseguimento de estudos, a possibilidade de apoios financeiros e o
retorno favoravel do mercado de trabalho face aos niveis dos resultados escolares que o
individuo consiga alcangar. Por outro lado, inclui as probabilidades subjectivas de
alcangar determinados resultados e de conseguir prosseguir os estudos com sucesso.
Este calculo dos custos e estratégias necessarias para alcancar os objectivos e beneficios
esperados € o que torna as expectativas em algo racional e proximo do real, no sentido

em que ¢ possivel alcanga-las.

O autor propde um modelo para ser utilizado na investigagdo das decisdes e na
analise do compromisso dos adolescentes na preparacao do futuro ingresso na faculdade
— argumenta que o nivel de compromisso do jovem face a escola, permite a
identificagio de um conjunto de comportamentos futuros’' particularmente em
individuos mais reflexivos e conscientes, que baseiem as suas expectativas em
informacdes abundantes, e isto porque, quanto maior for a percepcao da elevada
probabilidade de atingir o esperado, maior sera o compromisso e melhor serdo
escolhidos os comportamentos e trilhos futuros que trardo maior e melhor retorno
(Morgan, 2002). Assim sendo, acaba por haver um maior esfor¢o e preparagdo para

seguir o melhor caminho que leve aquele fim desejado.

No entanto, quando a escolha sobre os comportamentos futuros ¢ feita em
incerteza, a distribui¢do dos retornos dos mesmos comportamentos dentro do sistema
social € heterogénea, visto que existem diferentes niveis de preparag¢do. Desta forma, os

individuos com pouca informacao vao ter distribuigdes mais incertas com elevado grau

2l A teoria de que as expectativas futuras condicionam os comportamentos, tem vindo a ganhar cada vez mais
apoiantes e suporto empirico (Israelashvilli, 1997).
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de variagdo, enquanto individuos com muita informagdo terdo distribui¢des com menor

variagdo e elevado grau de certeza (Morgan, 2002).

Também Bourdieu e Passeron (1970) afirmam que existe uma relacao proéxima
entre as expectativas educativas e o sucesso dos alunos, até porque os contextos social,
cultural e econdémico das suas familias influenciam directamente as percepcdes e
experiéncias educativas, e isto porque, os estudantes provenientes de familias com
contextos socioecondmicos abastados e que possuem um elevado capital cultural,
desenvolvendo-o a partir de habitos, atitudes e praticas didrias nos processos
interactivos da familia, demonstram-se mais confortdveis em contextos educativos
formais do que aqueles estudantes provenientes de contextos familiares mais
desfavorecidos (Andres et al, 2007). Assim sendo, possuindo disposi¢des sociais e
individuais que o orientem para um trajecto escolar com éxito, os jovens tendem a
construir elevadas expectativas e a mobilizar os recursos € competéncias que dispdem

para alcangar o sucesso.

Num estudo liderado por Lesley Andres (2007), concluiu-se que, os perfis
daqueles que atingiram os niveis de escolaridade mais elevados correspondem aos dos
que sempre tiveram expectativas educacionais elevadas ao longo dos trés periodos de
tempo em analise e cujos pais detinham uma maior formagdo académica. Isto é, os
alunos que alcancaram os niveis de escolaridade mais elevados foram os alunos
provenientes de contextos socioecondmicos mais vantajosos, sustentando a teoria de
reproducdo em que os pais possuem informagdes favoraveis, nutrem uma maior
expectativa e proporcionam aos seus filhos o capital social necessario para criar
elevadas oportunidades de prosseguimento para o ensino superior, garantido assim que
as expectativas correspondam a participagdo e eventual sucesso atingido no ensino
superior (Andres et al, 2007). De facto, as expectativas dos jovens sao um componente

chave que interfere na importancia da influéncia familiar sobre os resultados escolares

dos alunos (Cheng e Starks, 2002).

Se nos debrucarmos sobre 0 momento de transi¢ao e entre ciclos de ensino, mais
uma vez a questdo da origem social surge capaz de determinar a sua facilitacdo e
adequagdo, na escolha do trajectdria escolar e empenho aplicado no seu decorrer. Os
momentos de transi¢do parecem pois, convocar capitais especificos que apenas os
grupos com uma relacdo mais proxima com o sistema de ensino possuem, o que torna

momentos privilegiados de selectividade e de exclusdo social, pois sdo momentos em
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que se tornam particularmente manifestas as distdncias entre a cultural escolar e certas
culturas juvenis, locais, étnicas ou de classe (Abrantes, 2005). De notar que essas
proximidades e distancias t€ém a ver com os universos culturais de referéncia (Bourdieu
e Passeron, 1970), mas também reconfiguram-se e reforgcam-se através de padroes de

interac¢do selectiva na sala de aula.

No entanto, da mesma forma que os jovens das camadas mais favorecidas se
distinguem por diferencas que podem estar ligadas a diferencas de condi¢cdo social,
também os filhos das classes populares que chegam até ao ensino superior parecem
pertencer a familias que diferem da média dentro da sua categoria social, tanto pelo seu

nivel cultural como pelas expectativas elevadas (Bourdieu, 1998).

O capital cultural e o ethos, ao se combinarem entre eles, concorrem para definir
as condutas escolares e as atitudes face a escola, que constituem o principio da
eliminagdo diferencial das criangas das diferentes classes sociais. Ainda que o sucesso
escolar, directamente ligado ao capital cultural de origem, desempenhe um papel forte
na orientacdo escolar, parece que o determinante principal no prosseguimento dos
estudos ¢ a atitude da familia em relagdo a escola, isto ¢, da importancia que lhe ¢ dada
e das aspiragdes que constroem a partir dela. Assim sendo, podemos afirmar que a
trajectoria escolar ndo ¢ completamente determinada pela pertenga a uma classe social
e, havendo outras condicionantes, como ¢ o caso das dindmicas internas das familias e

as caracteristicas “pessoais” dos sujeitos, atribuem a orientacdo do jovem uma certa

autonomia em relacdo a sua origem social (Dubet, 2003).

Os percursos escolares mais longos, prestigiados ou valorizados serdo
provavelmente mais frequentados por estudantes oriundos de grupos socialmente
favorecidos — pois mesmo que haja uma democratizagdo no acesso ao ensino, havera
ainda dispositivos distintivos dentro do sistema educativo, com “hierarquias de prestigio
socialmente atribuidas as diferentes areas de formagdo” (Alves, 1998: 267) com

processos de seleccao social ainda muito vincados (Bourdieu e Passeron, 1970).

A insisténcia na orientacdo profissional e na formagdo vocacional serve ainda
para procurar controlar as aspiragdes induzidas pela escolarizagdo entre aqueles que sao
menos favorecidos noutras formas de capital (social, economico ou cultural), para
atenuar desmotivacdes e reservas dos alunos, para procurar vias de integracdo e

certificagdo para os “insucedidos”, desviando assim, um numero significativo de
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estudantes das vias mais nobres de prosseguimento de estudo, e em particular,
diminuindo a pressdo da procura sobre o ensino universitario (Santos Silva, 1994). A
importancia que a aquisi¢cdo e desenvolvimento do conhecimento escolar representa nas
familias, tanto como factor de possibilidade de melhoria das condi¢des de vida para os
seus filhos (ascensdo social), quanto como mecanismo de manutencao do nivel social e
econdmico, através de uma maior escolarizagdo, faz com que as familias continuem a
investir numa escolarizacdo mais prolongada dos jovens, trabalhando na interiorizagao
dessa crescente relevancia do ensino, construindo aspiragdes elevadas em relacao ao seu
futuro académico e profissional. Desta forma, as familias acabam por orientar os
trajectos e decisdes escolares, incentivando a que os jovens criem expectativas do seu
proprio futuro. Motivados pelos seus familiares e pelas suas expectativas, os alunos
comecam a desenvolver um maior esfor¢o para alcancar uma escolarizacdo mais

avancada e prolongada com sucesso (Resende e Vieira, 1992).

E neste sentido que surge a importancia e necessidade de explorarmos este
conceito na nossa investigacao, pois uma das questdes basilares deste trabalho recai
precisamente sobre a importancia das aspiracdes familiares e das expectativas dos
proprios alunos, no seu desenvolvimento e desempenho académico. Desta maneira,
surge-nos como fundamental, em primeiro lugar, fazer a disting@o entre os conceitos de
expectativas e aspiragoes, definindo cada um dos termos e elaborando o seu
enquadramento tedrico, de forma a contextualizar os conceitos € a pertinéncia destes
termos na nossa investigacao. De seguida, faremos uma breve alusdo a importancia das
representacdes sociais na construcdo das expectativas, e como nao podia deixar de ser,
dedicar parte deste capitulo também, a importancia da origem social e das aspiragdes
parentais na idealizag¢do e orientagdo de um futuro, por parte dos jovens estudantes. Por
ultimo, tentaremos tragar a correlacdo entre as expectativas académicas e os trajectos
escolhidos ao longo dos ciclos de ensino, e consequentemente, qual o seu determinismo

sobre o desempenho escolar dos alunos.

3.6. Sintese de capitulo

Neste capitulo, dedicado as expectativas escolares dos alunos, come¢dmos por

diferenciar dois conceitos que sdao, muitas vezes, usados num mesmo contexto, embora
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tenham realmente defini¢des diferentes: aspiragdes e expectativas. Assim sendo,
chegamos a conclusdo que as aspiragdes diferenciam-se das expectativas principalmente
na auséncia de um processo racional e reflexivo na sua construgdo, ou seja, as
aspiragodes sao aquilo que gostariamos e desejariamos alcancar (objectivos idealisticos).
Por seu turno, as expectativas resultam de um processo racional, com base nio s6 nas
nossas preferéncias mas também nas representagdes sociais que construimos
socialmente e que nos permitem compreender os contextos sociais € do conhecimento
que possuimos das nossas capacidades e disposicoes. Isto €, as expectativas vao ao
encontro do que ¢ provavel o individuo conseguir de facto alcancgar (objectivos

realisticos).

Neste processo da construg¢do das expectativas, a origem social e todo o processo
de socializacdao sdo factores decisivos, pois condicionam as representagdes sociais, as
disposi¢des escolares e geram um habitus social que estard na base da construg¢do das
expectativas escolares e profissionais mais ou menos orientadas para o sucesso € para
trajectos longos. Neste ambito, também as aspiracdes dos pais e familiares sao
relevantes, no sentido de condicionarem a orientagdo e projeccao que os jovens fazem
em relagdo ao seu futuro, através da transmissdo de disposicdes e de estratégias

focalizadas para um determinado trajecto escolar.

Indo ao encontro dos objectivos da nossa investigacdo, procuramos ainda
interpretar de que forma as expectativas académicas orientam, ¢ sdo elas proprias
resultado, dos trajectos e do desempenho académico. Concluimos nesse sentido que,
considerando que as expectativas espelham todo um processo reflexivo e de célculo dos
custos, beneficios e probabilidades de alcance dos objectivos, ¢ possivel afirmar que de
facto, as expectativas orientam os trajectos escolhidos pelos alunos (vias de ensino,
areas de ensino, etc.) e o seu desempenho escolar, uma vez que as expectativas positivas
fortalecem a reproducdo e a agilizagdo de mecanismos e estratégias orientadoras do

SucCesSso.

Podemos assim concluir que, as auto-concepgdes (no sentido das expectativas
que os jovens criam do seu proprio futuro) e o desempenho escolar sdo dinamicamente

interactivos e reciprocos.
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Capitulo IV — Consideragdes metodologicas

Neste capitulo serdo apresentadas e explicadas as questdes metodoldgicas que
serviram como base desta investigacdo. Numa primeira fase, iremos delinear a
problematica, segundo o quadro tedrico e conceptual apresentado nos capitulos
anteriores. Serdo igualmente identificados os objectivos da investigacdo assim como as
questdes preliminares que serdo trabalhadas na andlise de toda a informagao recolhida

junto da populagao-alvo.

Num segundo momento serdo expostas as metodologias aplicadas como forma
do processo de intervengao entre o quadro tedrico, problematica, objectivos e questdes e
a sua analise empirica, através da recolha e andlise dos dados que servirdo de validagdo

das hipoteses propostas no estudo.

Por fim, serdo enunciadas as técnicas de recolha de dados e os processos de
tratamento dos dados, o que permitird justificar ndo s6 a escolha do objecto de estudo

mas também da populacao observada.

4.1. Problematica, questdes e objectivos principais

Centrando a investigagdo nas problematicas e quadros tedricos da sociologia da
educagdo, procuramos apresentar o que tem sido realizado no ambito do estudo das
expectativas académicas dos jovens. Pretendemos acima de tudo, aferir o que estd na
base das projecgdes futuras que os jovens constroem sobre a sua vida escolar, assim
como a influéncia que essas expectativas escolares podem causar sobre o desempenho

académico.

A hipdtese central na abordagem a problematica incide na interpretagdao do modo
como os microssistemas”> onde os jovens se inserem na vida social (neste caso a familia
e todo o contexto de origem social) influenciam a forma como estes projectam o seu

futuro.

22 Microssistemas referem-se aos contextos directos onde o individuo se insere e onde se vai desenvolvendo
socialmente, através de interac¢des e relagdes interpessoais, de determinadas actividades e do desempenho dos seus
papéis sociais (Gongalves, 1997).
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Decorrente do facto de a familia ser o primeiro contexto de socializa¢do do
individuo, a estrutura base da sua personalidade ¢ moldada pelas aspiragdes sociais que
os membros da familia possuem em relacdo ao seu futuro. Considerando que os
recursos familiares, ndo sé escolares e culturais, mas também socioprofissionais e
econdmicos, sdo determinantes no desenvolvimento de estratégias sociais, individuais e
colectivas, e no desenrolar das trajectorias de vida dos seus membros (Mateus, 2002), o
nivel de escolaridade do pai e da mae constitui um dos indicadores, a par com a
profissdo e a situagdo profissional, utilizados para a operacionalizagdo da classificagao

dos grupos domésticos dos alunos entrevistados em classes sociais de origem.

Verifica-se ainda que, o que o estudante aspira para si proprio resulta muitas
vezes da procura de aprovacdo e aceitacao dentro do meio onde se insere, tentando
manter-se ao nivel das aspiracdes que os actores sociais dos grupos de pertenca
possuem de si (Sprinthall & Sprinthall, 1993), o que demonstra que as expectativas dos
pais podem influenciar o desempenho dos seus filhos bem como as expectativas que

estes proprios criam da sua vida académica.”

Uma das abordagens deste estudo serd a de considerar os efeitos das
expectativas académicas dos jovens no seu desempenho académico ao longo do
percurso escolar. No entanto, para tal ¢ necessario compreender antecipadamente o que
esta por detras da formagdo das expectativas dos jovens, € portanto serdo abordadas
problematicas como o processo de escolha racional e de tomada de decisdo, assim como
as disposicdes sociais dos estudantes. Também as aspiracdes que os pais constroem
sobre a vida escolar e profissional futuro dos filhos serdo tidas em consideragdo como
determinantes na formagdo das expectativas dos alunos. Por ultimo, através de
associacoes estatisticas dos resultados escolares nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica iremos também procurar chegar a relagdo entre estes resultados e as

expectativas dos alunos.

Desta forma, partimos do pressuposto e com base nas leituras que
fundamentaram o quadro tedrico, que existe alguma co-relagdo entre as diversas
variaveis em analise, questionando e procurando compreender o que estd na base da
orientacdo e dos trajectos escolares dos alunos. E neste sentido que situamos os niveis

que nos propomos a analisar neste estudo, nomeadamente a racionalidade individual e

2 Estas hipéteses tém sido trabalhadas por autores como Neuenschwander (2007), Morgan (1998, 2002), Andres
(2007) entre outros.
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dos processos de escolha racional na tomada de decisdo; a importancia das disposi¢des
na orientacdo e no investimento escolar. Numa outra vertente olharemos para as
aspiragcdes dos pais sobre a vida futura dos filhos e o peso da origem social nessa
construgdo, e de que forma estes factores determinarao as expectativas dos alunos sobre
o seu proprio futuro. O que nos propomos a analisar de facto, ¢ de que forma todos estes

indicadores afectam o desempenho escolar dos jovens.

Iremos tentar olhar para aspiragdes familiares ndo sé através da perspectiva
desses elementos, como também através da perspectiva do proprio aluno, de modo a
compreender a existéncia de uma consciencializagdo da influéncia que as expectativas e
disposi¢des familiares poderdo ter sobre a sua projec¢do de trajectoria escolar e

profissional.

Tendo em consideragdo a problematica, propomos os seguintes objectivos gerais

de investigagdo, aos quais pertencem um conjunto de questdes e indicadores:

a) Identificar o contexto socioecondémico de origem: i) Qual a situa¢do na profissdo, a

profissao e rendimento dos pais? 1) Qual o nivel de escolaridade dos pais?

b) Definir os percursos e trajectdrias escolares dos alunos: 1) identificar as escolhas e
os percursos dos alunos ao longo dos ciclos de ensino (via de ensino, etc.); i1) O
que esteve na base dessas escolhas? qual o papel da influéncia da familia, amigos,
etc.? 1i1) interpretar as possiveis diferencas de trajectorias consoante a origem

social do aluno.

c) Analisar o acompanhamento dos EE na vida académica dos alunos: 1) Qual a
frequéncia com que EE falam com o seu educando sobre determinados assuntos? ii)
Quais as situagoes em que os EE ajudam os alunos nos estudos? iii) Qual o
controlo dos EE sobre questoes dentro e fora da escola? iv) Qual a frequéncia com

que EE realizam determinadas actividades com os educandos?

d) Identificar e analisar as aspiracdes que os EE possuem da vida académica e
profissional futura dos alunos: 1) identificar as aspiragoes dos EE sobre o futuro
académico e profissional dos alunos; 1) analisar a percep¢do que os alunos tém das
aspiragoes dos seus familiares; 1i1) averiguar os motivos e as influéncias para as
aspiragoes efectuadas; iv) analisar as correlagoes existentes entre varidveis de

contexto socioeconomico de origem e as aspiragoes dos EE.
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e) Interpretar as expectativas dos alunos face a sua vida académica futura e ao seu
futuro profissional: i) Até que ano de escolaridade pretendem seguir os estudos; ii)
quais os objectivos que tém em mente quando projectam determinadas metas a
atingir? iii) O que pretendem fazer apos atingir as suas expectativas? iv)
compreender se as expectativas dos alunos correspondem as expectativas dos seus
familiares; v) interpretar as correlagoes existentes entre variaveis de contexto

socioeconomico de origem e as expectativas dos alunos.

f) Verificar se os resultados dos alunos sao influenciados pelas varidveis previamente
trabalhadas: i) identificar a existéncia e o numero de reprovagoes e ciclo de
ocorréncia ii) Quais os resultados escolares dos alunos nas provas de exame nas
disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa; iii) verificar a influéncia das
variaveis independentes sobre os resultados escolares dos alunos: origem social,

expectativas dos pais, proprias expectativas, etc.

4.2. Campo de observaciao, desenho metodolégico e instrumentos de recolha de

informaciao

Como ja foi referido anteriormente neste documento, este estudo foi realizado no
ambito do Projecto ESCXEL — Rede de Escolas de Exceléncia®®, integrado no CesNova
(Centro de Estudos de Sociologia da Universidade Nova de Lisboa). Este projecto
resulta do trabalho de parceria entre o CesNova, de cinco municipios — Batalha, Castelo
Branco, Constancia, Loulé e Oeiras — e das respectivas escolas de cada municipio que

integraram o projecto, perfazendo um total de 35 escolas agrupadas e nio agrupadas®.

Embora o universo e os dados recolhidos tenham como fonte o projecto
ESCXEL, a problematica e objectivos de investigagdo previamente expostos sao

independentes do mesmo.

Por correspondéncia aos objectivos propostos optou-se por analisar o ponto de
vista de actores especificos no contexto escolar, o dos alunos e respectivos encarregados

de educacdao, uma vez que sdo o elemento central nesta problematica, tornando-se

2 Ver o documento de apresentagdo do Projecto ESCXEL que se encontra no Anexo 1.
% Ver Anexo 2 onde se encontra a caracterizagio das 35 unidades de gestdo escolar integradas no projecto ESXCEL.

56



fulcral conhecer as suas percepgdes € opinides sobre as questdes centrais € o modo

como as vém e sentem.

O nosso objecto de estudo serd constituido pelas escolas da rede ESCXEL que
possuem o 3.° ciclo e/ou o ensino secundario — sendo a populagao-alvo do estudo os

. ~ 26
alunos e respectivos encarregados de educacao”.

Para conseguirmos responder aos objectivos propostos para este estudo
dividimos o nosso trabalho empirico em dois momentos distintos. No primeiro
momento fazemos a analise qualitativa dos resultados obtidos através das entrevistas
dirigidas aos alunos. Este método de recolha de informacao centra-se na necessidade de
procurar saber quais os significados que os individuos atribuem a determinadas
dimensdes em questdo sem partir para qualquer tipo de avaliagdo, apenas seguindo o
desenvolvimento das descri¢des dos entrevistados e as interpretagdes dai provenientes

(Freixo, 2009).

Este tipo de entrevista, nem inteiramente aberta nem totalmente encaminhada
por um grande numero de questdes precisas, permitiu aos entrevistados a possibilidade
de estruturar o seu pensamento, falando abertamente sobre um conjunto de perguntas-
guias construidas em torno da questdo de partida e das restantes questdes orientadoras

destra investigagdo (Almeida e Madureira, 1990).

Apos a fase de elaboracdo e realizacdo de entrevistas, foi efectuada a analise de
conteitdo das mesmas. Esta ¢ uma técnica de tratamento de informacdo sempre
associada a técnica da entrevista que “procura agrupar significagdes, e ndo vocabulos, e
¢, em principio, aplicavel a todos os materiais significantes, a todas as «comunicagdesy,

nao se acantonando aos tectos escritos” (Almeida e Madureira, 1990: 96).

O segundo momento segue por uma via de analise quantitativa: aplicagao de um
inquérito por questionario aos alunos e respectivos encarregados de educagdo das

escolas da Rede ESCXEL?Y.

%6 Nao foram incluidos os alunos dos niveis de escolaridade inferiores ao 3.° ciclo, pois como defendem alguns
estudos (Huteau, 1982, Seabra et al, 2008), este tipo de matérias de projecgdes de futuro sdo de um nivel de
complexidade e exigem uma determinada racionalidade que os alunos dentro das faixas etarias mais baixas, nao
possuem ainda, o que poderd comprometer as suas respostas pela dificuldade em projectar um futuro com base numa
hierarquiza¢do de importancia das suas experiéncias e preferéncias. Desta forma, excluimos da nossa amostra os
alunos dos niveis inferiores ao 7° ano de escolaridade, a fim de alcangarmos a maior viabilidade dos dados fornecidos
pelos proprios alunos.

7 Inquérito realizado no decorrer do ano lectivo de 2009/2010 no ambito do Projecto supracitado.
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4.3. Técnicas de recolha e tratamento de dados

Iremos agora passar a explicagdo dos instrumentos de recolha de informacao a

utilizar, as quais, como ja referimos anteriormente, se dividem em dois grupos distintos.

4.3.1- Entrevistas semi-directivas®®

As entrevistas tiveram um caracter semi-directivo a fim de aprofundar e verificar
os temas pretendidos sem limitar as respostas dos entrevistados, mas procurando que
estes seguissem as perguntas guias previamente construidas. Desta forma, através das
multiplas realidades e subjectividades que nos foram apresentadas pelos varios
individuos, foi possivel remeter a informag¢do obtida para a constru¢do de um
questionario (Ghiglione & Matalon, 2005), pois o principal objectivo das entrevistas®
foi precisamente o de validagdo de categorias de resposta — através dos dados oferecidos
pelos individuos —, o que fez com que estes dados ndo acarretassem uma necessidade de
analise de conteudo profundo, o que levou também a que o nimero de entrevistas tenha

sido reduzido.>

No entanto, as entrevistas terdo outro objectivo, o de complementar e esclarecer
alguns dos problemas levantados pela leitura da analise estatistica (Quivy &
Campenhoudt, 2005), satisfazendo a necessidade de articulagdo do inquérito com outra
técnica de informagdo, para que obtenha um processo completo de inquiricdo aos
individuos. Desta forma, ao longo da apresentacao dos resultados, serdo usados excertos
exemplificativos das entrevistas para completar a andlise estatistica proveniente dos

questionarios sempre que nos parecer pertinente.

4.3.2- Inquérito por questionario’’

O questionario foi aplicado aos alunos das escolas da Rede ESCXEL em
representacdo das 35 unidades de gestdo escolar. Sendo o questiondrio utilizado com

diversos objectivos e servindo outras linhas de investigacdo auténomas a esta, ¢é

28 Ver Anexos 3 e 4 para consulta do Guido de Entrevista aos Alunos e Encarregados de Educagio.

2 Assim como nos questionarios, iremos trabalhar apenas as dimensdes correspondentes & problematica estudada
nesta investigagdo, uma vez que o guido serviu outros propdsitos para além desta linha de investigagao.

3% Ver Anexos 5 e 6 para consulta das grelhas de anélise das entrevistas exploratdrias.
31 Ver Anexos 7 e 8 para consulta do Questionario aplicado aos Alunos e Encarregados de Educagio.

58



constituido por diversas dimensdes para além das que dizem respeito a problematica

aqui estudada.*

As perguntas do questionario foram principalmente de caracter fechado, cujas
opgoes de respostas se encontram validadas pelos dados obtidos nas entrevistas
exploratérias. No que diz respeito ao contetido das questdes, a sua maioria procura
absorver factos da vida dos entrevistados no que concerne as acgdes e actividades
envolvidas na problematica (Ghiglione & Matalon, 2005), de modo a reter e
compreender as opinides e observacgoes feitas pelos alunos e seus respectivos familiares
quanto aos percursos escolares, as expectativas académicas e profissionais dos pais e

alunos.

O método quantitativo de recolha de dados permitira obter dados empiricos e
mensuraveis das categorias em analise. Assim, poder-se-a quantificar a informagao para
obter mais facilmente um estudo preciso, objectivo, comparativo, reprodutivo da
populagdo e generalizavel para o universo (Freixo, 2009). No entanto, a vertente
generalista sO sera possivel se a construcdo da amostra seguir os critérios de
representacao necessarios. Neste ambito, passaremos a definicdo da populagdo-alvo e
construcdo da amostra utilizada na aplicagdo do inquérito por questionario uma vez que
era nosso objectivo que os resultados fossem possiveis de generalizar para todo o

universo.

O universo deste estudo ¢ composto pelos EE de todos os ciclos dos 35
agrupamentos e escolas ndo agrupadas pertencentes a rede ESCXEL (calculado sobre o
nimero total de alunos, ou seja, N=36758) e pelos alunos a partir do 2° ciclo (N=
23780). E importante notar que os EE a partir do 2° ciclo que responderam ao
questionario sao os EE/pais dos alunos da amostra, com o propdsito de garantir a

comparacao dos dois grupos — fundamental na analise da problematica.

Foram excluidos os alunos dos Jardim-de-Infancia e 1.° ciclo por motivo de

dificuldade em responder as perguntas colocadas.

O questionario foi langado as 35 escolas da Rede ESCXEL através da amostra
representativa, chegando ao final com um total de 417 alunos o que garante uma

margem de erro de 5% para um nivel de 95%.

32 Mais adiante sero apresentados os Eixos de Andlise, identificando as Dimensoes analisadas nesta investigagdo
bem como as perguntas que formam os indicadores correspondentes a cada uma das dimensdes.
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Contudo, o universo da investigagdo em corrente nao incluird toda a populagao
albergada pelo projecto, uma vez que excederd o interesse do estudo. Desta forma, o
universo incluird apenas os alunos que frequentem os 3.° ciclo e ensino secundério, isto
¢, limitar-se-a a analise dos dados obtidos através dos alunos (e respectivos EE) desde o
7.° ano ao 12.° ano de escolaridade. Desta forma, a nossa analise ira centrar-se sobre 309

alunos (166 do 3.° ciclo e 143 do ensino secundario).

Considerando os objectivos desta investigacdo procurou-se aferir neste
questionario as representacdes dos alunos e dos seus encarregados de educacao acerca
do contexto familiar, percurso escolar, acompanhamento parental dos estudos,
aspiracdes e expectativas académicas e profissionais, e qual a importancia destes
factores sobre o desempenho escolares, sob forma dos resultados dos exames realizados
no ensino bdasico). Apresentamos de seguida os eixos de analise, identificando as
dimensdes de analise e indicadores do questiondrio que serdo trabalhados na

problematica em investigagao.

Dimensoes - Indicadores

Ei Anali
ixos de Analise Alunos EE

P6 - Indique o nivel de instrucao
completo do Pai e da Mae
P7 - Indique o intervalo que

Contexto . Lo
. .. corresponde ao rendimento liquido do
socioeconomico de .
. seu agregado familiar:
origem ; L
P8 - Assinale com uma cruz a situago
profissional do Pai e da Mae e indique
a profissdo de cada uma delas
P10 - Qual a via de ensino que
frequentas?
P11 - J4 alguma vez mudaste de via de
ensino?
P12 - Quais as razoes que te levaram a
. optar por esta via de ensino
Trajectorias , . .
| P13 - Alguém te influenciou a tomar essa
escolares -
decisdao? P14 - Quem?
(escolhas,

P15 - Quais as razdes que te levaram a
prosseguir os estudos apos 0 9.° ano?
P16 - Alguém te influenciou a tomar essa
decisao? P17 - Quem?

P18 - Qual a area de ensino que
frequentas?

P19 - J4 alguma vez mudaste de area de
ensino?

mudancas, razoes
e influéncias)

33 No Anexo 9 e 10, podemos encontrar uma nota metodologica que explica de forma mais pormenorizada como foi
construida a amostra e onde podemos ver a comparagéo das caracteristicas da mesma com o universo.
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P20 - Quais as razoes que te levaram a
optar por esta area de ensino?

P21 - Alguém te influenciou a tomar essa
decisdo? P22 - Quem?

Acompanhamento
dos pais na vida
escolar dos alunos

P25- Com que frequéncia falas dos
seguintes assuntos com o teu EE?

P27 - Alguém te ajuda a estudar ou a
fazer os trabalhos em casa?

P28 - Em que situac¢des?

P29 - De que forma, e com que
frequéncia te ajudam a estudar?

P32 - Com que frequéncia ¢ que o teu EE
controla as seguintes situa¢des da tua
vida?

P33 - Os teus pais ou o teu EE controlam
os teus estudos?

P34 - Com que frequéncia ¢ que os teus
pais ou o teu EE controlam as seguintes
situagdes da tua vida escolar?

P26 - Com que frequéncia debate cada
um dos seguintes assuntos com o seu
educando?

P27 - Com que frequéncia costuma
realizar cada uma destas actividades
com o seu educando em casa?

P28 - Com que frequéncia controla as
seguintes situacdes da vida escolar do
seu educando?

Aspiracdes dos EE

P39 - Até que ano ¢ que achas que o teu
EE gostaria que estudasses?

P40 - Achas que o teu EE gostaria que
seguisses alguma profissdo em
particular?

P41 - Quais achas que sdo os motivos
pelos quais ele gostaria que estudasses
até esse ano e/ou que tivesses essa
profissdo?

P29 - Que nivel de escolaridade
gostaria que o seu educando atingisse?
P30 - O que pretende que o seu
educando faga a seguir?

P31 - Que objectivos gostaria que o
seu educando atingisse com esse nivel
de escolaridade?

P32 - Que nivel considera que o seu
educando vai de facto atingir?

P33 - Gostaria que o seu filho seguisse
alguma 4rea profissional em
particular?

P34 - Se sim, por que motivos?

P55 - Indica o nivel de escolaridade que
pretendes concluir

Expectativas dos .
P P56 - Pensas voltar a estudar mais tarde?
alunos ,
P57 - O que pretendes fazer apos
concluires esse nivel de ensino?
Desempenho Resultado nos exames de final de ciclo, do ciclo imediatamente anterior ao
escolar actualmente frequentado

Tabela 1 - Eixos de Analise - Dimensdes e Indicadores

O questiondrio foi aplicado através do formato online nas instalagdes das

escolas, com a presenca de trés investigadores do projecto no momento do seu

preenchimento. Este modo de acg¢do gerou automaticamente uma base de dados

informatica — eliminando desta forma, os possiveis erros humanos provenientes da

insercdo manual dos dados — que foi posteriormente importada para o programa
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Statistical Package for Social Sciences (SPSS) a partir do qual se processou, de seguida,

a analise estatistica dos dados.

Da andlise estatistica dos dados extraiu-se resultados susceptiveis de
interpretagdo, que fossem ao encontro das perguntas colocadas durante o processo de
investigagdo. A pesquisa centrou-se sobretudo, na descri¢do através da analise
univariada e bivariada, permitindo a comparag¢do e complementagdo dos dados obtidos
dos dois grupos de inquiridos, avaliando pontos de concordancia e de divergéncia,
recorrendo ao calculo de testes ndo paramétricos (Qui-quadrado™) e medidas de

associacdo (Phi, ou V de Cramer, dependendo do tipo de variavel).

No capitulo seguinte apresentamos os resultados quantitativos, e sempre que nos
parecer pertinente serdo usados excertos das entrevistas dos alunos e dos EE para

ilustrar e complementar a discussao dos dados.

3* 0 Qui-quadrado (ou Qui2) ¢ aquilo a que se chama um teste de hip6tese nula (HO). Isto &, um teste que parte do
principio que ndo existe qualquer associagdo entre as duas variaveis, testando a independéncia entre elas. Partindo
deste principio, o teste do Qui2 possui alguns pressupostos que tém que ser cumpridos, nomeadamente a ndo
existéncia de mais de 20% das células com frequéncia esperada inferior a 5 e nenhuma frequéncia esperada pode ter
valor inferior a 1. Assegurados os pressupostos, a HO sera rejeitada com um valor de significancia inferior a 0,05, de
modo a se concluir que as variaveis sdo dependentes. De forma a validar toda esta informagdo apresentada no
proximo capitulo, quando cruzadas variaveis e calculado o Qui2, serdo apresentadas sempre as tabelas e resultados do
teste de Qui2 no Anexo 11.
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Capitulo V — Apresentacio e discussiao dos resultados

Neste capitulo apresentaremos os resultados dos dados recolhidos, articulando
sempre que necessario as teorias elaboradas nos capitulos anteriores, de forma a

interpretar e discutir os resultados obtidos.

5.1- Analise dos resultados do questionario

Antes de iniciarmos a anélise mais profunda dos eixos de anélise®> comecaremos
por fazer uma breve caracterizagdo da populacdo inquirida (alunos e EE), e de seguida

entdo, nos iremos debrucar sobre os varios eixos de analise empirica.

5.1.1- Caracterizacio da populac¢io inquirida e percurso escolar dos alunos

Relativamente aos Encarregados de Educacdo (EE), obtivemos 77,8% de
inquiridos que eram maes dos alunos e 16,9% que eram pais. Numa menor escala,
obtivemos ainda quatro avos, quatro madrastas/padrastos, duas tias € uma irma (sendo
esta maior de idade). Tendo em conta esta distribuicdo, a grande maioria dos inquiridos

tem entre os 40 e os 49 anos de idade (54,2%).

No que diz respeito a caracteriza¢ao dos alunos, a distribui¢ao segundo o sexo ¢

bastante igualitaria, uma vez que 49% sdo raparigas e 51% sado rapazes.

Em relagdo a idade, verificamos (através da figura 1) que a maior percentagem
de alunos possui entre 13 e 15 anos de idade (47%) e existem também muitos com

idades compreendidas entre os 16 e os 18 anos (32%).

33 Consultar tabela 1, no Capitulo IV, para mais informagdes.
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Figura 1. Grupos etarios dos alunos
(“o0)
O0<=12 anos @13-15 anos W16 - 18 anos ®=>19 anos

4%

Dentro de cada um dos ciclos de ensino (uma vez que usamos dados de alunos
do 3° ciclo e ensino secundario), a distribuicdo dos alunos d4, em ambos os casos, a

maior percentagem de alunos nos anos iniciais.

Figura 2 . Ano de escolaridade Figura 3. Ano de escolaridade
dos alunos do 3.° Ciclo (%) dos alunos do ensino secundario
(“o)

m7° m8° O9.°
m10° m1l° O12°

&
)

Como vemos nas figuras 2 e 3, no 3° ciclo € o 7° ano que engloba a maioria dos

alunos (52%) e no ensino secundario ¢ no 10° ano que 49% dos alunos se encontra.

Destes alunos, a esmagadora maioria, tanto no 3.° ciclo como no secundario,
frequentam a via de ensino cientifico-humanistico (91% no 3° ciclo e 73% no
secundario, como podemos comprovar na Figura 4). Esta via ¢ escolhida pela maioria
dos alunos principalmente por ser uma via de ensino e formacdo com elevadas
exigéncias a nivel curricular e que alarga o horizonte dos estudantes para o ensino

superior, possibilitando-lhes a entrada em diversas areas superiores (Mateus, 2002).
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De notar, no entanto, que existe uma percentagem significativa de alunos que

frequentam a via profissional, no ensino secundério (16%). A entrada no mercado de

trabalho parece ser o argumento forte para a op¢ao pelos cursos profissionais, bem

como um maior desenvolvimento numa disciplina especifica, num quadro global. Se por

um lado, ¢ reconhecida por estes alunos, a necessidade de ter uma formacao que lhes

permita ter um futuro, por outro lado as suas capacidades sdo constantemente

questionadas pela avaliacdo escolar (Mateus, 2002).

Artistico

Técnico

Profissional

Figura 4 . Via de ensino segundo os ciclos de

ensino (%)

m 3.° ciclo

Secundario

16

Cientifico-Humanistico H 91

Relativamente aos alunos do ensino secundério, que no momento do ingresso

escolhem uma determinada 4rea académia especifica, a maior percentagem de alunos

com quem trabalharemos, ingressaram na area de Ciéncias e Tecnologias (51%).

Turismo/Eventos
Ciéncias Sociais
Informatica

Artes
Lingua/Humanidades
Economia/Contabilidade

Ciéncias/Técnologia

Figura 5. Area de ensino dos alunos do
secundario (%)
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5.2. Interpretacio dos eixos de analise

5.2.1. Eixo de analise a) Contexto socioeconomico de origem.

Para medir o contexto social e econdmico os alunos, faremos uma
contextualizagdo da situa¢do econdmica da familia do jovem, através da situagdo na
profissdo e da profissdo dos pais, o rendimento do agregado familiar, ¢ numa
perspectiva mais cultural, identificaremos os niveis de instru¢do dos pais, a fim de
cruzarmos estas informagdes com as variaveis de desempenho escolar, pois como vimos
nos capitulos teoricos, esta problemdtica da origem social, poderd ter um peso

significativo na constru¢do das expectativas dos alunos assim como nos seus resultados.

A situacdo face ao emprego €, neste caso, transversal em ambos os pais (como
podemos comprovar na figura seguinte): quase 80% encontra-se empregado. De
salientar que no caso das maes, o peso do desemprego e da vida doméstica ¢ muito

superior a dos pais.

Figura 6 . Situacio profissional dos pais (%)

® Empregado Desempregado
m Reformado B Doméstica
*

——

Pai

Quanto a ocupagao profissional dos progenitores dos jovens, decidimos agrupar
as varias profissdes na classificacio fornecida pelo IEFP*® (Instituto do Emprego e
Formacgao Profissional, I.P.) e ja anteriormente corroborada por Firmino da Costa,

Machado Pais e Jodo de Almeida (1990). Desta forma obtivemos a seguinte distribui¢ao

(Figura 7):

% Pode aceder ao indice de  profissdes do IEFP através do seguinte link:
http://www.iefp.pt/formacao/CNP/Documents/INDICE.pdf
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Figura 7 . Classificacdo da profissao do pai e da mae (%)

Desempregado/Reformado/Doméstica
Trabalhadores ndo qualificados

Operadores de instalagdes e maquinas e trabalhadores
de montagem
Operarios, artifices e trabalhadores similares

Agricultores e trabalhadores qualificados da
agricultura e pesca
Pessoal dos servigos e vendedores

H Pai
Pessoal administrativo e similares
Técnicos e Profissionais de nivel intermédio

Especialistas das profissdes intelectuais e cientificos

Quadros superiores da administragdo publica,
dirigentes e quadros superiores

Observamos que tanto no Pai como na Mae, a maior percentagem enquadra-se
nos especialistas das profissoes intelectuais e cientificos (22% dos Pais e 23% das
Maes). Contudo, notamos ainda uma importincia de Pais operdrios, artifices e
trabalhadores similares (20%) assim como pessoal dos servigos e vendedores (19%),
profissio com um peso também significativo de Maes (21%). O grupo dos
desempregados, reformados ou domésticos, ¢ também muito representativo nas Maes,

representando 17% do total, ao contrario do que acontece no caso dos Pais.

Com base nesta distribui¢ao por classificacdo profissional, partimos de seguida

para a identificagcdo do rendimento mensal do agregado familiar (Figura 8).

Verifica-se desta forma que, embora o rendimento mensal do agregado familiar
se apresenta muito diversificado, a maior percentagem das familias possui um

rendimento mensal entre os 1000€ e os 1999€ (28%), situando-se no centro distribui¢ao.
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Figura 8 : Rendimento do agregado familiar (%)

28
25
22
16
| I

menos de 499€ entre 500€Ee  entre 1000€E e  entre 2000€ ¢ mais de 3000€
999€ 1999€ 2999€

Quanto ao nivel de instrucdo dos pais, podemos verificar na figura 9 que a maior
percentagem de ambos os progenitores possui um nivel de escolaridade ao nivel do

ensino superior (36% de Maes e 28% de Pais).

Figura 9: Nivel de instrucio dos pais (%)

Inferior ao 3.° ciclo 3.°ciclo

® Ensino Secundario B Ensino Superior

28

19

Mie Pai

Relativamente aos restantes Pais, 27% possui o ensino secundario e 28% uma
escolaridade inferior ao 3° ciclo, quanto as Maes o ensino secundario obtém um peso de
25% do total e o nivel de instrucdo inferior ao 3° ciclo uma importancia de 19%. A nivel
geral, podemos afirmar que as Maes dos alunos possuem maior escolaridade que os
Pais, embora em ambos os casos, a escolaridade ensino secundario ou superior possua a
maior importancia.
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5.2.2. Eixo de analise b) Percurso e trajectorias escolares

A entrada no ensino secundario ¢ uma etapa que implica um conjunto de
decisdes e escolhas escolares (via de ensino, area de ensino, entre outras) € que tem
subjacentes as expectativas dos jovens relativamente a continua¢do, ou nao, do seu
percurso escolar. E neste sentido que nos propomos identificar e interpretar, neste eixo
de andlise, as razdes de os alunos terem optado por determinadas vias e areas de ensino,
se alguma vez mudaram de via ou de area, o motivo pelo qual os alunos do secundario

decidiram prosseguir os estudos para além do 9° ano de escolaridade (escolaridade

obrigatoria), assim como se foram conscientemente influenciados por alguém.

A escolha das via e area de ensino ¢ decisdo que, embora muitas vezes ndo seja
tomada inteiramente pelo jovem, tem que ser feita desde muito cedo na escolaridade, e
desta forma, questionou-se os alunos quanto aos motivos que os levaram a seguir
determinada via de ensino (figura 10). Apuramos ainda que 8,5% dos alunos ja& mudou
de via de ensino, ou seja, em anos anteriores frequentaram uma via de ensino diferente

da actual.

Figura 10 . Motivo da escolha da via e area de ensino (%)

Nao me sinto capaz de seguir as outras

. 5
vias
Nunca pensou nisso/Estive sempre na 7
mesma
Outra
11
Nao gostava das outras 16
E a minha via/area preferida 25

E a mais indicada para seguir para o
ensino superior
E a mais indicada para a profissio que
quero

36

87

Assim, podemos observar que os principais factores que os alunos apontaram
como motivo de escolha da via e da area de ensino foram o facto da via e area de ensino
serem a mais indicada para a profissdo que quer seguir no futuro (87%), por ser a
via/area mais indicada para seguir para o ensino superior (36%). Neste sector, os
alunos demonstram j& uma preocupacao com a posterioridade, centrando as suas razdes

num ideal profissional futuro ou numa perspectiva de ingresso no ensino superior.
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O motivo da escolha por ser a via/drea preferida é também significativa (25%),
o0 que acresce o sentimento de facilidade da via e area especifica, pelo maior interesse e
prazer que o aluno tem em frequentar tal via ou area de ensino, tal como se observa na

seguinte citacao:

“E agora nesta escola estou num curso que gosto, é mais pratico, é mais facil,
ndo ¢ mais facil, quer dizer ¢ mais facil porque gostamos mais. Porque é mais pratico
ndo é como nas outras escolas normais onde é so teorico, teorico, teorico e depois os

miudos aborrecem-se e ndo sei qué.”

Quando questionados sobre as possiveis influéncias que surgiram no sentido de
orientar as suas decisdes, a esmagadora maioria dos alunos afirma que ndo houve
quaisquer elementos familiares ou do grupo de pares que tivessem tido efeito na sua
escolha — o que vem defraudar as hipdteses sugeridas inicialmente — tal como os alunos

afirmaram nas entrevistas:

“[alguém te influenciou na area] Ndo. E porque até ao 9° ano, eu em Educagdo
Tecnologica, Visual, essas coisas sempre tive cinco. Tinha... pronto, tinha boas notas,
gostava imenso, era uma coisa que me interessava. E, pronto, era mesmo isso que eu

’

gostava, e foi isso que segui, pronto.’

No entanto, da infima percentagem de alunos que responderam softrer influéncia
de outros significativos® (cerca de 10%), ¢é transversal 4 grande maioria a identificagio

dos pais e irmdos como fonte desse efeito.

A questdo que se coloca neste instante incide sobre a existéncia de uma
consciéncia das influéncias a que estamos sujeitos, quer seja no seio familiar quer em
todo o contexto de convivéncias, indicando a possibilidade de os jovens, na contradi¢do

inconsciente da determinacdo externa na sua decisdo, ndo nos fornecam essa

37 Segundo George Mead (1967) os «significant others» sdo os individuos com quem temos uma interacgfio continua
e que tém uma importante influéncia sobre as nossas decisdes, possuindo um papel formativo no condicionamento e
orientagdo do nosso comportamento.
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informagdo. Veremos no seguimento do estudo se ¢ possivel aferir tal questdo sob

forma do questionario.

No trabalho realizado por Sérgio Gracio observa-se que a decisdo em prosseguir
os estudos ¢ um momento marcante na compreensdo dos trajectos escolares uma vez
que, “a area escolhida «explica» 52,1% da variancia na escolha do curso no 12° ano e
este por sua vez explica 21,8% da variancia na escolha do sector x do curso superior”

(1997: 46).

Analisamos agora as razdes que levaram os alunos a prosseguir estudos e
ingressar no ensino secundario. No entanto, antes de se iniciar a interpretacdo ¢
relevante salientar a presenca mais duradoura de criangas e jovens na escola, ou seja,

nos percursos escolares mais prolongados™®.

Figura 11 . Razées de prosseguimento de estudos apos 0 9.°
ano (%)

Ter um bom rendimento 1

Obter estatuto social 15
Facilitar ingresso no mercado de trabalho 18
Adquirir conhecimento e saber 23
Conseguir um emprego estavel 45
Seguir para o ensino superior 71

Assim sendo, quando questionados sobre as razdes que os levaram a prosseguir
para além do ensino obrigatdrio (9.° ano de escolaridade), verificamos de acordo com a
figura 12, que 71% dos alunos respondeu té-lo feito por desejo de seguir os estudos no
ensino superior € 45% para que no futuro consigam um emprego estavel. Na afirmagao

seguinte podemos comprovar os dados empiricos:

38 Através da taxa real de escolarizagdo — indicador que mede o quociente entre o niimero de alunos matriculados
num dado ciclo de estudos, em idade normal de frequéncia desse ciclo, e a populagdo residente dos mesmos niveis
etarios —, € possivel um crescimento significativo dos alunos na escola, em todos os graus de escolaridade (OTES/
Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educagdo, 2008).
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“Eu nunca pensei em deixar de estudar a partir do 9.° ano, ndo via nenhum interesse
nisso. E hoje em dia, mesmo na altura em que eu tirei o 9.° ano, s6 com o 9.° ano ja

’

havia pouca gente que se safava no mundo do trabalho.’

De salientar, mais uma vez, que a maioria dos alunos do ensino secundario
(86,7%) afirma nao ter sido influenciada na op¢ao de continuar a prosseguir os estudos,

havendo no entanto, quem afirme o contrario, tal como na citacdo do seguinte aluno:

[alguém te influenciou para continuar] Sim, os pais sempre me disseram para

que fizesse a escolha, para... pronto, mais tarde poder ter um curso, uma melhor vida”

Os resultados a que chegamos vao ao encontro dos objectivos da oferta existente
no ensino secundario. E isto porque, por um lado, existem vias de ensino mais
orientados para o prosseguimento de estudos para o ensino secundario ou mesmo para o
ensino superior — tal como ¢ o caso dos cursos cientifico-humanisticos — e, por outro,
existem vias que estdo mais vocacionadas numa dupla orientagdo, ora para a inser¢ao no
mercado de trabalho ora para o prosseguimento de estudos — como por exemplo as vias
de ensino artistico, os cursos tecnologicos, profissionais, entre outros. (OTES/ GEPE,

2008)

Com o objectivo de melhorar a interpretacdo das razdes que levaram ao
prosseguimento de estudos no ensino secundario, procuramos aferir a existéncia ou
inexisténcia de relagdo entre estas razdes e um conjunto de varidveis, tendo como
conjectura que, de facto existe (mesmo que indirectamente) influéncia do contexto

social e das representagdes dos alunos, sobre as decisdes dos jovens.

Desta forma, cruzamos os motivos dados pelos alunos com o nivel de instrugao
dos pais e com a sua profissdo e observamos que ndo existe qualquer relagdo estatistica

significativa entre estas variaveis.

Tendo em consideracao que a familia ¢ uma referéncia social determinante e um
contexto onde a partilha de recursos e de experiéncias ¢ evidente e constante, e onde se
formam disposigdes e projectos e se desenvolvem praticas quotidianas e estratégias de

vida (Costa, Machado e Almeida 1990), esperdvamos encontrar alguma associagdo que
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nos permitisse comprovar empiricamente o peso da familia e do contexto
socioecondmico nas decisdes dos alunos, mas tal ndo foi possivel. Como comprovou
Abrantes (2006) a medida que o nivel de escolaridade da familia aumenta, os alunos
tendem a considerar o ingresso no ensino superior como a principal razdo do
prosseguimento de estudos. Contudo, ndo podemos corroborar tal informagdo com os
dados do nosso estudo, uma vez que as variaveis ndo apresentam relacdo estatatistica e
os resultados obtidos ndo demonstram quaisquer diferencas das razdes apontadas pelos

alunos para prosseguir os estudos e a condigdo social de origem.

5.2.3. Eixo de analise ¢) Acompanhamento familiar da vida escolar do jovem

O efeito da familia ndo ¢ apenas exercido através dos resultados escolares e
aspiragdes sobre os jovens mas também através das diferentes estratégias e habilidades
pedagogicas (Duru-Bellat, 2003), em conseguir transmitir as criancas disposicoes e
incentivos escolares que resultem no maior empenho, assim como em fornecer um
acompanhamento especializado e afincado, conforme as falhas e deficiéncias cognitivas

de cada um.

Procurando compreender de que forma o acompanhamento dos pais na vida
escolar dos alunos, sob forma de partilha de conhecimentos na ajuda a estudar, na
orientacdo para o desenvolvimento de determinadas disposi¢cdes, no controlo e
realizagdo de certas actividades, podera ter ou nao algum efeito no desempenho escolar
dos filhos e resultar ou ndo de uma certa posse de capital cultural e econémico. Assim
sendo, inquiriu-se tanto os pais como os alunos quando as formas e frequéncia do

acompanhamento e ajuda dos EE nos estudo e na vida académica dos alunos.

Quando questionados sobre a frequéncia com que discutiam certos assuntos
relacionados com a vida escolar dos seus educandos, os EE dividiram-se consoante o0s

temas em questdo (conforme apresenta a figura seguinte).
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Figura 12 . Assuntos debatidos frequentemente entre EE e
aluno (%)

Professores/Colegas 72
Actividades realizadas e funcionamento 71
das aulas
Classificagoes 68
Trabalhos/TPC's 63
Disciplinas e Conteudos 53
Projectos de Prosseguimento de estudo 52

Podemos observar que os assuntos mais frequentemente discutidos entre os EE e
os alunos s3o temas relacionados com os professores e colegas (72% dos pais afirma
que discute este assunto, pelo menos, uma vez por més), assim como as actividades
realizadas em sala de aula e o funcionamento das aulas (71%). As classificag¢oes (68%)
e os trabalhos de casa (63%) sdo outros dos temas mais abordados entre os pais € 0s
seus filhos. Na citacdo que apresentamos de seguida podemos corroborar estas

informacoes:

“As notas, os professores...mais nada (...) Sim. Quer dizer, falo muito com a minha
sobre a matéria que eu dei, que ela esta sempre comigo quando eu estou a estudar. Mas

sobre os amigos, sim. Ouve ai muitas coisas sobre os meus amigos.”

Em relagdo aos temas que sao discutidos com menor frequéncia verificamos que
sdo os projectos de prosseguimento de estudos (52%) e as disciplinas e conteudos
(53%) que os EE menos falam com os educandos. No entanto, ha que referir que a
discussdo de determinados temas, varia consoante o ciclo de ensino. Como seria de
esperar, no ensino secundario, principalmente quando o aluno se encontra no ano final,
0 12° ano, a frequéncia do debate de temas como projectos de futuro escolar sejam mais
frequentes. No excerto que apresentamos de seguida, de uma aluna do ensino

secundario, podemos comprovar:
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“Sim, falo, falo imenso sobre isso. E principalmente este ano, porque para o ano
eu vou para a Faculdade, e ndo sei o curso que quero seguir. Estou um bocado indecisa

’

entre varias coisas e... Pronto, e falamos disso.’

No que concerne a ajuda escolar, 62% dos alunos afirma que tem ajuda de varios
elementos ao longo do seu processo de estudo e de realizagdo de trabalhos,
principalmente da familia mais préxima (78% dos alunos afirma que os pais os ajudam

frequentemente nos estudos).

Figura 13 . Situagdes em que EE ajudam aluno a
estudar (%)
Quando tenho mas notas 6
Sempre que estudo 10
Quando tenho testes 41
Quando pego ajuda 64
Quando tenho duavidas 79

No entanto, as situa¢des em que s@o ajudados variam de aluno para aluno. Como
podemos confirmar na figura 14, as situacdes em que os pais ajudam as criangas com
maior frequéncia sdao quando o aluno tem duvidas (79%) ou quando pedem ajuda
(64%). De salientar ainda que, o facto de os alunos terem maus resultados nos processos
de avaliacdo, ndo resulta numa maior ajuda e empenho dos pais, uma vez que apenas

6% dos alunos afirma que ¢ ajudado nos estudos particularmente quando tem mads notas.

Sendo que a forma de ajudar os alunos a estudar ¢ feita através de varias
actividades, quando questionados sobre as formas mais frequentes de serem ajudados
pelos seus Encarregados de Educagdo, os alunos responderam que ¢ mais frequente os

seus pais lhes tirarem duvidas (38%) e fazerem revisoes para os testes (37%).
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Figura 14 . Actividades de ajuda no estudo, realizadas com
frequéncia entre EE e aluno (%)

Tiram duvidas 38

Fazem revisoes para testes 37

Ajudam a usar

enciclopédias/dicionario/internet 23

Sugerem trabalhos extra 23

Ensinam como se estuda 20

A forma utilizada com menor frequéncia ¢ o ensinar como se estuda (apenas
20% o fazem regularmente), o que poderd facilmente ser explicado pela idade dos

alunos e da maior autonomia destes.

Relativamente aos métodos de controlo da vida escolar e social dos jovens, os
Encarregados de Educagdo identificaram as situacdes que controlam com maior
regularidade os seus educandos. Assim sendo, e observando a figura 16, verificamos
que os pais tendem a controlar com maior frequéncia questdes sociais, como € 0 caso
das saidas de casa/horas de chegar (68% dos alunos afirmam que os seus EE os
controlam frequentemente neste ambito) do que propriamente estabelecer regras de
estudo e pactos e metas de sucesso a atingir (em ambos os casos, apenas 27% dos pais
controlam frequentemente os alunos). Tal situagdo podera justificar-se por um lado, pela
idade dos alunos e pela iniciacdo de uma vida social e de interac¢des entre o grupo de
pares mais frequente. Por outro lado, podera dar-se uma certa falta de necessidade ou de
importancia atribuida pelos proprios pais, ao controlo do desempenho dos alunos

através da criacdo de metas a atingir e de regras de estudo.
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Figura 15 . Controlo frequente do EE sobre certas
actividades da vida do aluno (%)

Saidas de casa/Horas de chegar 68
Estudos/TPC's 50
Quem sdo os amigos 48
Data dos testes 47
Estabelece acordo/paptos com metas a 27
atingir
Estabelece regras de estudo 27

Mais uma vez, devemos ter em consideracao as diferencas de ciclo de ensino, e
uma vez cruzadas as variaveis de controlo e de ciclo de ensino, verificamos
efectivamente, a existéncia de diferencas, uma vez que o controlo através de criagdo de
regras de estudo e de pactos e acordos para o aluno atingir determinados objetivos de

sucesso escolar, ocorrem com maior frequéncia no ensino secundario do que no 3° ciclo.

5.2.4. Eixo de analise d) Aspiracoes escolares e profissionais dos EE face ao futuro
dos alunos.

Nesta sec¢do iremos entrar nas aspiragdes que os pais criaram em relacdo ao
futuro escolar e profissional dos seus filhos. Desta forma, questionamos os EE quanto as
projecgdes que tinham sobre a vida escolar dos seus educandos, distinguindo o nivel de
escolaridade que gostavam que educando atingisse € o que acham que o aluno vai de

facto atingir.”’

A esmagadora maioria dos inquiridos respondeu para as duas questdes, que
aspiram o ingresso no ensino superior do seu educando (84%) e que acham que esse
desejo ndo serd defraudado pelo aluno, afirmando que este vai de facto atingir o nivel de

ensino mais avancgado (74%).

% Decidimos diferenciar as variaveis de forma a conseguir distinguir as aspiragdes das expectativas, numa
perspectiva daquilo que gostavam e sonhavam que o filho fizesse e aquilo que, com base nos seus conhecimentos
sobre o aluno, o seu trajecto e o seu desempenho escolar, acha racionalmente que o jovem poderd e conseguira de
facto atingir, consoante as duas disposi¢des e competéncias.
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Figura 16: Expectativas do EE sobre vida escolar do
educando (%)

m Nivel espera que atinja Vai de facto atingir
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No entanto, cerca de 10% dos EE que responderam que gostariam que o seu
educando seguisse até ao ensino superior, transferiram para outras respostas as suas
aspiragdes, quando questionados sobre o que acham que de facto o aluno conseguira
atingir, caindo principalmente na expectativa de o jovem concluir o /2° ano de
escolaridade pela via profissional (14%). Neste ponto, € possivel afirmar que, com base
no conhecimento e experiéncias que os pais tém das capacidades e disposi¢cdes
desenvolvidas e demonstradas pelos jovens, conseguem diferenciar racionalmente
aquilo que gostariam que o filho fizesse, daquilo que ¢ provavel acontecer (indo ao

encontro daquilo que defende Stephen Morgan, tal como vimos no capitulo III).

Relativamente a area profissional que gostariam que o jovem seguisse no futuro,
apurou-se que 60% dos EE possuem expectativas que os educandos sigam uma area
profissional especifica. De entre as profissdes que os pais apontaram como fazendo
parte da sua expectativa de futuro, 42 % salientam as profissdes enquadradas na drea da
saude (medicina, medicina veterinaria, enfermagem, entre outras), e de seguida as areas

de engenharia (12%).

Como podemos observar na figura 18, relativamente aos motivos enunciados
como fundadores das expectativas parentais, salientamos a vontade de 31% dos EE em
que os alunos sigam determinado trajecto académico e profissional para que consiga no
futuro um emprego estavel. A aquisicao de saber e conhecimento parece ser algo

relevante para os pais construirem determinada aspira¢do, uma vez que 22% identificou
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essa como uma das principais razdes. Os motivos menos enunciados foram o desejar
que o filho siga a profissdo do pai ou da made (apenas 1% dos EE a identificou como
uma razao) e devido ao educando ter boas notas e achar que consegue seguir o caminho

projectado pelos pais (3%).

Figura 17: Razdes das aspiracdes parentais (%)

Seguir profissdo do pai/mae
Educando tem boas notas
Estatuto social

Seguir a sua area de interesse
Vida melhor que a dos pais
Bom rendimento

Saber e conhecimento

31%

Emprego estavel

Fazendo o cruzamento destas expectativas com variaveis de contexto
socioecondmico, apuramos uma relagdo significativa entre as aspiragdes parentais € o
nivel de instru¢do da mae e do pai do aluno, uma vez que, quanto mais elevado for o
nivel de escolaridade que possuem, maior a percentagem de pais que aspiram que o

aluno ingresse no ensino superior.

Como podemos observar nas tabelas apresentados de seguida, a percentagem de
pais que projectam um futuro escolar aos filhos de ingresso no ensino superior, vai
aumentando quanto maior for o nivel de escolaridade do Pai (Tabela 2) e da Mae
(Tabela 3). A diferenca ¢ de quase 10% entre os pais que desejam que o filho conclua o
ensino superior tendo a mae e o pai uma educagdo inferior ao 3° ciclo e aqueles que

possuem escolaridade superior.
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Aspiracdes Académicas dos Pais

. 12.° ano (via 12.° ano .
9.° ano (via ., . Ensino
rofissional cientifica- (via superior
P humanistica) | profissional) P

Inferior ao 3° ciclo 0,0% 7.2% 14,5% 78,3%
NI 3° Ciclo 0,0% 4.5% 6,8% 88,6%

pai Secundario 2% 0% 2% 97%
Ensino Superior 0,0% 0,0% 1,4% 98,6%

Tabela 2 — Cruzamento entre o Nivel de Instru¢io (NI) do Pai e as Expectativas Académicas dos Pais.

Consequentemente, quanto menor for a escolaridade de ambos, maior a
percentagem de progenitores que espera que o educando atinja o 12° ano (através da via
profissional) — 15% quando a escolaridade do pai € inferior ao 3° ciclo e 12% quando

sd0 as maes a possuir esse nivel de instrugdo ou o 3° ciclo de escolaridade.

Aspiracdes Académicas dos Pais

9.° ano (via 12,' at}o (via 12 'ano Ensino
rofissional cientifica- (via superior

P humanistica) | profissional) P
Inferior ao 3° ciclo 0,0% 8,2% 12,2% 79,6%
NI 3° ciclo 0,0% 6,1% 12,2% 81,6%
mie Secundario 0,0% 1,6% 6,5% 91,9%
Ensino Superior 1,1% 0,0% 1,1% 97,9%

Tabela 3 - Cruzamento entre o Nivel de Instru¢do do Pai e as Aspiracdes Académicas dos Pais.

A fim de tentar compreender até que ponto as aspiragdes dos pais sao discutidas
ou transmitidas aos filhos, perguntdmos aos alunos, qual a sua percepg¢do das projeccdes
que os seus pais tém em relagdo ao seu futuro. E isto porque, os outros significativos
moldam as expectativas escolares dos jovens através da percepcao que os alunos t€m de
como os outros significativos definem e valorizam determinadas categorias escolares
(Entwisle e Hayduk, 1981). Alguns autores afirmam que os outros significativos com
maiores aspiracdes educacionais possuem maior determinacao sobre as expectativas dos

jovens.

Através da Figura 19, podemos comprovar que hé, de facto, uma relagao entre as
expectativas dos pais e a percepc¢do dos alunos, uma vez que 85% dos jovens afirma que
os seus EE esperam que eles sigam até ao ensino superior — percentagem semelhante a

obtida nas respostas dos respectivos EE.
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Figura 18 . Aspiracdes académicas parentais, percepc¢io dos
alunos (%)

EnsinoSuperior N ¢

12.° ano (Profissional) - 10
12.° ano (cientifico-Humanistico) . 4
9.° ano (Profissional) | 0,7

9.° ano (cientifico-Humanistico) I 1

No que diz respeito a area profissional, a percep¢do dos alunos vai mais uma vez
muito ao encontro das aspira¢des parentais, uma vez que 51% dos alunos afirmou que
os pais querem que eles sigam um futuro relacionado com as profissoes da drea da

saude (ver grafico 21).

Figura 19 . Aspiracées profissionais parentais,
percepcao dos alunos (%)

Direito
Economia
Exército/Policia
Engenharia
Informatica

Area da Saude

“Acho que quer que eu seja ou média ou que seja...que tenha um curso que me permita
fazer alguma coisa que eu goste e que me dé sustento para eu também ter a minha vida
e pagar as minhas coisas para ndo estar também a vida toda de agarrado: como a

minha made diz.”
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Procurando mais uma vez identificar as percepcdes dos alunos face aquilo que
os EE esperam que eles facam no futuro, verificamos que mais uma vez, existe aqui
uma relacdo paralela entre os motivos enunciados pelos pais, para projectarem
determinado futuro aos seus descendentes, e aquilo que os jovens consideram ser os

fundamentos de tais expectativas.

Figura 20 . Motivos que orientam aspiracdes parentais,
percepcio dos alunos (%)

Conseguir emprego estavel 38
Ter vida melhor do que a dos pais 24
Adquirir saber e conhecimento 13
Ter Bom rendimento 12
conseguir arranjar trabalho facilmente 8
Ter estatuto social 2

Outros 1

Desta forma, como podemos confirmar através dos dados apresentados na figura
anterior, 38% dos alunos acha que os EE aspiram tal nivel de escolaridade e area

profissional para que no futuro estes alcancem um emprego estavel.

De notar que apuramos também, uma percentagem significativa de alunos (24%)
que acha que os EE esperam que eles consigam ter uma vida melhor que os seus pais —
0 que vai ao encontro da necessidade por parte de algumas familias mais desfavorecidas
social e economicamente, de procurar incentivar nos seus jovens o desejo e
investimento na mobilidade ascendente, através do percurso dentro do sistema escolar e

na escolha de uma area profissional particularmente espelhada pelo sucesso.

5.2.5. Eixo de analise e) Expectativas dos alunos: razoes e influéncias

Entramos agora no nivel das expectativas dos proprios alunos. Acima de tudo,
iremos procurar identificar e interpretar possiveis relagdes entre as varidveis
anteriormente analisadas e as expectativas escolares dos alunos. Testando a existéncia

de influéncia das disposi¢des familiares, do acompanhamento e ajuda, das proprias
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expectativas que a familia cria, assim como de condi¢des sociais e econdmicas de

existéncia particulares, iremos cruzar as variaveis em questao.

Figura 21 . Expectativas académicas dos
alunos (%)

2%

B9.°ano
(Profissional)

O12.°ano
(cientifico-

Humanistico)
@ 12.°ano

(Profissional)

B Ensino Superior

Quando questionados sobre o que projectam para o seu futuro académico, os
alunos responderam na sua grande maioria que iriam seguir os estudos até ao ensino
superior (70%). Dentro dessa categoria, dividiram-se ainda pelos varios graus de ensino
dentro do ensino universitario: 24% deseja concluir uma licenciatura, 23% o mestrado e
outros 23% o doutoramento. Obtivemos nas entrevistas muitas respostas no mesmo

sentido, tal como passamos a citar um exemplo:

“Isso ndo sei, isso é uma pergunta dificil. Para ja, pronto. Vou acabar o 12.° e
depois disso logo se vé, ndo ¢? Como as coisas tambem correrem. Ndo sei muito bem o
que responder a isso (...) Gostava de tirar uma licenciatura, talvez um mestrado...mas

pronto, isso tem que ser com calma, ndo é? Ainda ndo sei.”

De forma a compreender se a via de ensino em que os alunos se inserem pode de
facto orientar os prosseguimentos dos estudos e as projecgdes de futuro dos alunos —
considerando a existéncia de cursos também muito direccionados para a entrada no
mercado de trabalho e ndo s6 para o ingresso no ensino superior — decidimos cruzar os
indicadores correspondentes a esta informagao, ou seja, a via de ensino em que o aluno

se encontra e as expectativas académicas que tem sobre o seu futuro.
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Expectativa Académica dos Alunos
9.° ano (via 122 ano (via 12° ano (via
) . cientifico- . Licenciatura | Mestrado | Doutoramento
profissional) h e profissional)
umanistica)
Cientifico- 0% 13% 13% 24% 23% 26%
Humanistico

Via de Técnico 7% 7% 36% 29% 7% 14%
Ensino [, i stico 0% 0% 0% 33% 67% 0%
Profissional 4% 0% 56% 20% 16% 4%

Tabela 4 - Cruzamento das variaveis Via de ensino e Expectativas Académicas dos Alunos

De acordo com a tabela 4, podemos observar que de facto, existe uma
diferenciagdo de expectativas consoante o aluno esteja numa via de ensino considerada
“normal” e que possui um diploma educativo e um caracter mais orientado para o
prosseguimento de estudos, ou numa via mais técnica e profissionalizante, orientada
também para o ingresso imediato no mercado de trabalho. Assim sendo, podemos
afirmar que nas vias orientadas para o prosseguimento de estudos (via cientifica-
humanistica e via artistica) os alunos tendem a criar expectativas de ingresso no ensino
superior (na via artistica principalmente ao nivel do mestrado - 67%). Nas vias técnica e
principalmente profissional, a importancia de alunos que deseja concluir o 12° ano (via
profissional) ¢ bastante mais elevada do que nas restantes vias (na via Profissional 56%
dos alunos deseja apenas concluir o 12° ano via profissional e na via técnica 36%). De
notar ainda que, somente nestas duas vias se verificam expectativas ao nivel do 9° ano

(via profissional).

No estudo realizado por Sérgio Gracio (1997) o autor verifica ainda, que ¢ na
populagdo que no ensino secundario opta pelo ensino tecnolodgico que se encontra uma
maior percentagem de alunos com expectativas menos bem delimitadas no que diz
respeito ao prosseguimento dos estudos superiores; o que sugere que a posse de um
diploma de ensino profissional podera incitar ao abandono escolar e a procura imediata

de emprego, com fim a valorizagdo profissional.
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Figura 22 . Aspiracdes apos concluir

escolaridade
Trabalhar
Estagiar 10
Integrar a vida Militar 5
Constituir familia 5
Viajar 4

76

Relativamente ao que os alunos pretendem fazer apds concluir o nivel de estudos

pretendido, verificamos que a esmagadora maioria pretende ir trabalhar (76%). Cerca

de 10% quer fazer um estagio apos conclusdo dos estudos. Os restantes dividem-se

entre viajar (5%), constituir familia (4%) e ingressar na vida militar (4%).

Cruzando as expectativas escolares dos alunos com o nivel de instrun¢do dos

seus pais, a fim de aferir até que ponto condigdes sociais e culturais de origem podem

orientar as projeccoes, obtivemos as duas tabelas seguintes: Tabela 5 — cruzamento das

expectativas juvenis com o nivel de instrugdo da Mae e Tabela 6 — cruzamento das

expectativas com o nivel de instrung¢ao do Pai.

NI mae
Infe“ﬁ’ r 3° - Ensino
ao 3 : Secundario .
. Ciclo Superior

ciclo
9.° ano (via profissional) 0% 75% 0% 25%
12. a}IIlO (Vlar c1.ent1ﬁco— 48% 229% 19% 1%

. umanistica)
D 12° ano (via profissional) 35% | 22% 32% 11%
Académica

dos Alunos Licenciatura 17% 22% 28% 33%
Mestrado 12% 19% 27% 42%
Doutoramento 6% 14% 20% 60%

Tabela 5 — Cruzamento entre as expectativas dos alunos (Nivel de escolaridade pretende seguir) e o Nivel de

Instrucio da Mae.
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Podemos assim verificar que os dados comprovam que, os alunos criam
expectativas mais elevadas do seu futuro quanto mais escolarizada for a mae. E isto
porque, enquanto por um lado, nos alunos que esperam concluir apenas o 9° ano (via
profissional) 75% das maes possuem o 3° ciclo, por outro lado, no outro patamar
extremo, quando as expectativas sdo de concluir o ensino superior a nivel do
doutoramento, 60% das maes destes alunos apresentam um nivel de instru¢do ao nivel

do ensino superior.

Relativamente ao nivel de instru¢do do Pai esta questdo ndo ¢ tdo perceptivel,
contudo, verifica-se na mesma que os alunos tendem a possuir maiores expectativas
quanto maior for a escolaridade do pai (ronda os 90% os alunos que pretendem seguir o

ensino superior, quando o pai possui esse mesmo nivel de escolaridade).

NI pai
Infe“f,’ r 3° L. Ensino
ao 3 ) Secundario .
) Ciclo Superior
ciclo
9.° ano (via profissional) 0% 50% 50% 0%
12.° ano (via cientifico- o o o o

Nivel de humanistica) 60% 12% 20% 8%
escolaridade 12° ano (via profissional) 50% | 13% 28% 9%
p::;‘l’l‘;fe Licenciatura 7% | 26% |  24% 23%
Mestrado 17% 14% 39% 31%
Doutoramento 17% 17% 18% 48%

Tabela 6 - Cruzamento entre as expectativas dos alunos (Nivel de escolaridade pretende seguir) e o Nivel de

Instrucao do Pai.

Cruzando as expectativas dos alunos com as aspiragdes que 0s seus pais criam
em relagdo ao seu futuro escolar, observamos haver uma correlacao estatistica
significativa, que contraria até certo ponto, os dados interpretados anteriormente
relativamente a existéncia de um paralelo entre as aspira¢des dos pais e a percep¢do dos
alunos. Desta forma, verificamos que, no caso das expectativas juvenis mais baixas (9°
ano - via profissional), 80% dos EE criou uma aspiracdo académica superior para o seu
educando (40% chega mesmo a afirmar que gostaria que o filho ingressasse no ensino
superior). Contudo, as expectativas deste nivel de escolaridade ¢ aquela que possui
aspiracdes parentais de nivel mais baixo. Todos os niveis de escolaridade desejados
pelos alunos a partir do 12° ano de escolaridade até ao doutoramento, possui uma maior
correlagdo com pais com aspiragdes correspondentes ao ensino superior, principalmente

nos niveis universitarios: na expectativa juvenil de concluir uma licenciatura a
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percentagem de pais que aspirou o ensino superior para o seu filho e de 89%, e no

mestrado e doutoramento, essa relagio corresponde a 95%.

Aspiracdes Académicas dos Pais
9.° ano (via 12.’ ano (via 12.° ano (via | Ensino
rofissional cientifica- profissional) | superior
p humanistica)
9" ano (via 20% 20% 20% 0%
profissional)
Expectativas | 12.° ano (via cientifico- N 0 0
Académicas humanistica) 0% 17% 17% 67%
dos Alunos ° i
12° ano (via 4% 0% 22% 4%
profissional)
Licenciatura 0% 3% 8% 89%
Mestrado 0% 2% 3% 95%
Doutoramento 0% 3% 2% 95%

Tabela 7 - Cruzamento entre as expectativas dos alunos (Nivel de escolaridade pretende seguir) e as

Aspiragoes Académicas Parentais.

5.2.6. Eixo de analise f) Resultados dos alunos

Segundo Diogo (2006), os resultados académicos reflectem uma forma de
projec¢ao do percurso escolar. Ou seja, os jovens e suas familias reajustam as suas
expectativas futuras em funcdo do seu desempenho. Desta forma, os resultados
académicos parece-nos também uma dimendo a considerar no estudo da nossa

problematica.

Através da interpretacdo desta relacdo, ¢ possivel perceber que as expectativas
dos alunos encontram-se influenciadas pelos resultados obtidas no decorrer do percurso
escolar, ou seja, se quanto mais elevado for o desempenho médio dos alunos, mais

elevadas serdo as expectativas escolares do proprio e dos seus familiares.

Assim sendo, o ultimo eixo de analise debruga-se, precisamente, sobre a
exposicao dos resultados dos alunos ao longo do sistema educativo nos varios ciclos de
ensino. Para ferirmos tal indicador, utilizamos as reprovagdes € o nimero de vezes que
os alunos ndo passaram o ano, e os resultados nas provas de afericdo do 6° ano de
escolaridade e nos exames do 9° ano nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica

— consoante o ano de escolaridade do aluno. Sera ainda realizado o cruzamento do

87



desempenho académico com diversas varidveis dependentes, nomeadamente no ambito

do contexto de origem e das aspiragdes dos seus pais.

Figura 23 . Alunos que reprovaram ao
longo da escolaridade (%)

Nunca
reprovou
76%

No que concerne as reprovagdes dos alunos, verificamos através da figura 25,
que a maioria dos alunos nunca chumbou de ano (76%), enquanto 24% ja reprovou ao
longo do seu percurso escolar. Relativamente ao ntimero de reprovagdes, deparamo-nos
com a maior importincia de apenas uma reprovacao (51%) e com um peso de alunos

que reprovou trés ou mais vezes reduzida (6%).

Figura 24 . Niimero de reprovacdes (%)
trés ou

mais lezes
duas
vezes
43%

Os anos de escolaridade pertencentes ao 3° ciclo de ensino destacam-se

fortemente como o grupo onde ocorreram o maior numero de reprovacdes (63% dos
alunos reprovou neste ciclo), principalmente no 7° ano, onde se verificou o maior

nimero de reprovagoes.
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Figura 25 . Ciclo de ensino das reprovacdes dos
alunos (%)
63
27 30
18
1° ciclo 2°ciclo 3°ciclo Ensino
Secundario

De modo a compreender a existéncia de desigualdades entre os alunos das
diferentes vias de ensino ¢ formagdo, consideramos fundamental realizar uma analise

mais minuciosa das reprovagdes no percurso escolar por tipo de modalidade (Tabela 8).

Via de Ensino

Cientifico-Humanistico | Técnico | Profissional
Uma vez 75% 13% 13%
Nimero de Duas vezes 449% 4% 52%
reprovacoes
Trés ou mais vezes 0% 0% 100%

Tabela 8 — Cruzamento entre o Niimero de Reprovacdes e a Via de Ensino

De facto, existe uma diferenciagdo do nimero de reprovagdes, constatando-se
que a totalidade dos alunos que reprovou trés ou mais vezes frequenta actualmente o
ensino profissional. Cabe ainda realgar que os alunos dos cursos técnicos sdo os que

apresentarn menos reprovag:f)es.

Analisando agora os resultados nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
L 40 . NPT .
Matematica™, verificamos que em ambas as disciplinas, as maiores percentagens de

alunos obteve classifica¢dao de Suficiente ou Bom.

4 Foram transformados os niveis atribuidos as provas de aferigio/exames em classificagdes equivalentes:
Insuficiente (nivel 2), Suficiente (nivel 3), Bom (nivel 4) ¢ Muito Bom (nivel 5).
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Figura 26 . Resultados nas provas de afericdo do ciclo anterior,
em Lingua Portuguesa e Matematica (%)

Matematica ™ Lingua Portuguesa

Muito Bom 15

A

Bom

Suficiente

12

Insuficiente _ 7

No caso da disciplina de Lingua Portuguesa, observamos que a importancia dos

alunos que obtiveram Suficiente ou Bom na prova/exame ¢ equivalente (42%), enquanto
em Matematica, as classificagdes de Suficiente (40%) sdo ligeiramente superiores as de
Bom (34%). De salientar ainda que, ¢ na disciplina de Matematica que se observam
maiores percentagens de resultados mais extremos, tanto de Muito Bom (15%) como se

Insuficiente (12%).

Cruzando o desempenho dos alunos com o nivel de instru¢ao dos pais, notamos
(através das figuras 29 e 30) que, a par da correlagdo estatistica significativa, a
interpretagdo dessa relagdo permite-nos concluir que de facto, quanto maior o nivel de
instrucao dos Pais, os resultados dos alunos tendem a ser mais positivos. Tal elagao ¢
mais evidente na disciplina de Lingua Portuguesa, em que tanto face ao nivel de
instrugdo do Pai como da Mae, quanto maior a escolaridade destes, maior a
percentagem de alunos que alcangaram resultados de Bom e Muito Bom. Pelo contrério,
quando a escolaridade do Pai e da Mae ¢ inferior ao 3° ciclo, os alunos apresentam

maioritariamente resultados Suficiente e ainda Insuficiente.
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Figura 27 . Cruzamento entre o Nivel de Instrucio do Pai e os Resultados
na Disciplina de Lingua Portuguesa e Matematica (%)

® Ensino Superior m Secundario 3°ciclo Inferior ao 3° ciclo
I I 0 I
3% 53% 11% 21%
63% 37%
6% 5% 8% 9, ’
379 0
& 50/, ’ 15% L0

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom|Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Lingua Portuguesa Matematica

Figura 28 . Cruzamento entre o Nivel de Instrucio da Mae e os Resultados
na Disciplina de Lingua Portuguesa e Matematica (%)

m Ensino Superior m Secundario 3°ciclo Inferior ao 3° ciclo
I I 49% I
8% 48%

43% 10%

15% 27%

619

9% 50% 100, 20, & . 16%

2% 5% 8%

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom|Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Lingua Portuguesa Matematica

No entanto, hd que ressalvar o caso dos resultados de Lingua Portuguesa de
classificagdo Insuficiente, que fungindo a tendéncia observada, ocorre mais
frequentemente aos alunos cujo Pai possui o ensino secundario (58%) e ndo

obrigatoriamente com um nivel de educag@o mais baixo.
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De modo a aferir até que ponto as aspiragcdes académicas parentais conseguem
determinar os resultados escolares, decidimos cruzar estes dois indicadores. Com uma
relagdo estatistica significativa podemos verificar que, quanto mais positiva for a
avaliacdo nas duas disciplinas, mais elevada a expectativa dos pais. Isto porque, quando
a avaliacdo ¢ negativa, ha 33% dos EE que espera que o aluno atinja o 12° ano (via
profissional) e 17% que esperam apenas o 9° ano (via profissional). J4 quando a
avaliagdo € positiva, hd apenas 10% de EE que esperam que o educando atinja o 12° ano
(via profissional) e 85% o ensino superior. Por altimo, quando os resultados foram

muito positivos, 97% dos pais deseja que o seu filho alcance o ensino superior.

Aspiracdes Académicas Parentais
. 12.° i 12.° .
9.° ano (via . al}o (via ,a 1o Ensino
rofissional cientifica- (via superior
P humanistica) | profissional) P
Avaliacdo Negativa 17% 0% 33% 50%
41
MTeLP Positiva 0% 6% 10% 85%
Muito positiva 0% 2% 1% 97%

Tabela 9 - Cruzamento entre a Avaliacio nas disciplinas de Matemitica (MT) e de Lingua Portuguesa (LP) e

as Aspiracoes Académicas Parentais.

Desta forma, podemos concluir que, como sugerido pelos diversos teoricos
abordados nos capitulos anteriores, tanto o nivel de instru¢cdo do Pai e da Mae, como as
orientagdes de futuro académico que os EE transmitem aos alunos — através
principalmente das aspiragcdes académicas e profissionais — ndo sé sdo indicadores
estatisticamente dependentes, como possuem uma relagdo estatisticamente significativa,
comprovando que conseguem determinar positivamente os resultados escolares dos

alunos, tanto na disciplina de Lingua Portuguesa como de Matematica.

O mesmo acontece com as expectativas educativas que os alunos criam do seu
futuro escolar, uma vez que, quanto maior for o aproveitamento, maior sera a
probabilidade de investimento escolar em areas privilegiadas e de maior complexidade,
sendo maior a necessidade de criar elevadas expectativas (Gracio, 1997). Desta forma,

como se observa na figura seguinte, a percentagem de alunos que pretende seguir até ao

*l De forma a facilitar a percepgdo do indicador reunimos num mesmo indicador o resultado da disciplina de
Matemaética e de Lingua Portuguesa. A avaliagdo das duas disciplinas resultou da junc@o dos resultados: quando nas
duas disciplinas o aluno teve resultado negativo — Avaliacdo Negativa; quando as duas disciplinas obtiveram nivel 3
ou pelo menos uma das disciplinas teve um resultado médio de nivel 3 e outra de nivel 4 — Avaliagdo Positiva; e por
ultimo os resultados de nivel 4 ¢ 5 — Avalia¢do Muito Positiva.
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ensino superior, particularmente até ao doutoramento, sdo alunos que obtiveram
resultados Positivos nas duas disciplinas e principalmente Muito Positivos (32%). Por
outro lado, sdo os alunos que tiveram os resultados mais negativos, que pretendem
atingir apenas o 9° ano de escolaridade (via profissional) (20%) ou o 12° ano (via

profissional) (40%).

Figura 29 . Cruzamento entre a Avaliacio nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica e as Expectativas Académicas dos Alunos
(Y0)

O Doutoramento Mestrado
Licenciatura ® |2° ano (via profissional)
| 12.° ano (via cientifico-humanistica) m 9.° ano (via profissional)

Muito positiva = 8%
6%

Positiva 17%
15%
2%
Negativa 40%
20%
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Conclusoes

Ao longo deste trabalho, procuramos compreender a forma como os jovens
articulam, na formagdo das suas expectativas, o processo de escolha racional ao longo
do seu trajecto escolar, as disposi¢cdes que possuem e que orientam as suas experiéncias
ao longo do sistema de ensino, assim como as aspiragdes dos seus pais e familiares mais
proximos, sob condi¢des sociais especificos. Com base nesta relacdo, debrugdmo-nos

ainda sobre a articulacdo sobre o desempenho académico dos alunos.

Apresentamos e interpretdmos numa primeira instancia, as concepgdes tedricas
apresentadas e que se mostraram pertinentes no desenvolvimento da problematica da
nossa investigacao. Recorremos assim, a diversos quadros conceptuais € a um conjunto
de teorias e de autores que nos permitiu desenvolver e solidificar a nossa problematica e
procurar responder as perguntas que nos foram surgindo ao longo do estudo. Usufruindo
do universo integrante do Projecto ESCXEL, definimos uma metodologia especifica
baseada em técnicas de recolha e andlise da informacao adequadas a problematica e que
nos permitiu aprofundar, através de uma andlise principalmente quantitativa, os diversos

indicadores e varidveis em questao.

De acordo com a teoria da escolha racional, retiramos dos contributos teoricos
expostos, particularmente, que o processo de tomada de decisdo se baseia
principalmente no célculo e ponderagdo dos custos, beneficios e riscos das opg¢des de
ac¢do que se afiguram para o alcance dos objectivos pretendidos. Neste balango,
insurgem ainda as crengas dos individuos, as suas preferéncias, representagoes,
disposig¢des, experiéncias, razdes axioldgicas e razdes cognitivas. Como afirma Antonio
Firmino da Costa (2003), as possibilidades de ac¢do dependem em grande medida de
um conjunto de propriedades sociais das posi¢cdes sociais distintas, com desiguais

recursos e poderes, oportunidades e disposigdes.

Se os familiares e os jovens ndo atribuirem importancia a escolarizacdo, se nao
possuirem recursos economicos, sociais € culturais orientados para o investimento
escolar, se nao forem detentores de competéncias e disposi¢des que encaminhem o
jovem para trajectos escolares de sucesso, tenderdo claramente, a investir menos no
nivel de instrucdo das criangas de forma racional, uma vez que o peso dos custos e dos

riscos do investimento escolar e do prosseguimento dos estudos numa trajectéria
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especifica, ird pesar mais na ponderacdo do que os beneficios que dai resultardo. Desta
forma, as familias e os jovens conduzem-se para trajectdrias mais curtas e
profissionalizantes, onde os custos serdo menos, os riscos de insucesso menores € 0s

objectivos possiveis mais proximos dos desejados para a sobrevivéncia social.

Contudo, o actor e as suas ac¢des nao resultam de uma mecanica determinada
por propriedades contextuais estaveis e claramente definidas, nem os individuos sdo
seres puramente consciente que exploram e mobilizam os recursos do contexto para a
sua accdo de modo a atingir um objectivo. O actor individual possui disposi¢des
multiplas que sdo desencadeadas diferentemente, conforme o contexto e as suas infinitas

subtilezas e complexidades (Lahire, 2004).

Ultrapassando os limites do processo racional das escolhas dos alunos e
familiares, defendemos a importancia da influéncia de condicionantes exteriores no
momento de tomar uma decisdo, tal ¢ o caso da origem social e da socializacdo (que
estdo inconscientemente presentes no ser social e em todas as suas representagdes

sociais) e das disposi¢odes sociais € académicas.

As disposic¢des escolares, enquanto praticas e tendéncias frequentes, socialmente
construidas, sdo accionadas, tanto consciente como inconscientemente em contextos e
circunstancias especificas, dentro de um padrao comportamental orientado para alcangar
um objectivo. Em fung¢do das interac¢cdes com quem o individuo interage continuamente
ou momentaneamente em fun¢do do lugar que ocupa na relacdo com essas pessoas, o
patriménio de disposi¢des e de competéncias ¢ submetido a condi¢des de influéncias
diferentes (Lahire, 2004). As disposi¢des escolares que se encontram tanto nos jovens
como nos seus familiares — através da transmissdao de praticas, do acompanhamento,
ajuda e controlo da vida social e escolar do jovem e da mobilizacdo de estratégias
pedagogicas encaminhadas para um trajecto escolar especifico —, sdo um factor fulcral
no acto de investir e de se empenhar dentro do sistema, conduzidas desta forma, para
um desempenho académico especifico, que permite ir cumprindo as metas para alcangar

aquilo que sera o objectivo final, por exemplo, o ingresso no ensino superior.

Estas disposi¢des e todo o processo reflexivo de escolha de trajectorias escolares
e de ponderacdo da probabilidade de sucesso, sdo por si, agentes causadores de

aspiracdes parentais e expectativas educativas juvenis que se fundamentam e justificam

95



precisamente na certeza ou no risco da probabilidade de cumprir efectivamente o que

deseja para o seu futuro.

E neste sentido que distinguimos no terceiro capitulo o conceito de aspiragdes e
o de expectativas (sendo o primeiro categorizado por resultar das preferéncias e dos
desejos pouco reflectidos dos jovens, ou seja, sdo os objectivos idealisticos), € que nos
permitiu centrar particularmente nas expectativas (enquanto objectivos realisticos
condicionados por uma reflexdo légica e de um cruzamento ponderado das nossas
competéncias, preferéncias, disposi¢gdes e probabilidades de cumprir o expectavel), uma
vez que vao ao encontro da nossa linha conceptual mais focada no processo racional. E
com base no conhecimento das suas capacidades e disposi¢des (facilmente apreendidos
pelo desempenho e experiéncias vivenciadas dentro do sistema escolar) e pela nogdo do
sistema de oportunidades, que os alunos projectam um futuro educativo e profissional
especifico. Conseguimos assim concluir que, as expectativas dos alunos e o
desempenho escolar estdo directamente relacionado, pois o jovem adequa as suas
accgoOes, neste caso, o empenho na escola, de acordo com as metas que pretendem

cumprir.

No entanto, também neste ambito, causas inconscientes e exteriores ao jovem
sdo importantes, por um lado a origem social (contexto social, economico e cultural),
uma vez que condiciona todos os factores em ponderagdo, e por outro lado, as
aspiragdes parentais que determinam fortemente as proprias experiéncias académicas,
incitando o aluno a orientar os seus trajectos de modo a ndo defraudar o que os seus

familiares desejam que ele cumpra e investem nesse objectivo.

Porem, as percepcdes que os alunos possuem da efeito de factores externos e
particularmente da influéncia de outros significativos, nao ¢ facilmente verificada, pois
¢, muitas vezes, transmitida indirectamente e interiorizada inconscientemente sob

diversas formas de disposi¢des e representagdes sociais.

No ultimo capitulo, onde nos debrucamos sobre a apresentacdo e interpretacao
dos resultados estatisticos, chegamos a algumas conclusdes, que nos permitiram
responder a algumas perguntas iniciais, mas também reforcar algumas das nossas
questdes e criar na nossa linha de pensamento, outras que nos foram parecendo

pertinentes e que ficardo para posteriores estudos neste sentido.
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Antes de mais, a nivel do contexto socioecondomico da familia de origem dos
jovens, verificAmos que a maioria dos alunos provém de um contexto em que tanto o
Pai como a Mae se encontram empregados, particularmente nas categorias de
Especialistas de profissdes intelectuais e cientificas e de Pessoal dos servigos e
vendedores, embora os pais por seu turno, apresentem uma elevada percentagem de
profissdes de categoria de Operarios, artifices e trabalhadores similares. Considerando
tal situagdo, e acrescentado um nivel de instru¢do ao nivel do ensino secundario e
superior (principalmente nas maes), o rendimento mensal do agregado familiar ronda
principalmente os 1000€ e os 1999€. Este indicador d4-nos conta de uma elevada
importancia de familias de contextos social e econdémico categorizado como
pertencentes a classe média, embora existam na nossa amostra os diversos extremos,

origens mais favorecidas cultural e economicamente e outras mais desfavorecidas.

Dos resultados obtidos nos diversos eixos de analise podemos salientar algumas

conclusdes que nos parecem mais pertinentes no ambito da nossa investigagao.

Relativamente ao eixo de andlise em que analisamos os trajectos escolares dos
alunos, observamos que, sendo a maioria da via de ensino cientifico-humanistico e
pertencente a area de ciéncias e tecnologia, os motivos que os jovens apresentam para
terem realizado essa escolha baseia-se na aproximacdo de uma via e de uma area de
ensino que se adeque a profissdo que desejam seguir no futuro ou por ser aquela que
tem preferéncia em seguir. Neste sentido, os alunos demostram ja uma projec¢ao de
futuro, orientando as suas escolhas para a profissdo que pretendem seguir, seguindo
uma logica de calculo e ponderagdo, embora o factor preferéncia e gosto tenha
igualmente um peso significativo. Quando questionados sobre as possiveis influéncias
de actores sociais na tomada de decisdo, os alunos sdo preponderantes a responder que
nao foram influenciados por qualquer individuo significativo. O que vem, por um lado,
defraudar as nossas concepgdes orientadoras da investigagdo, mas por outro incitar-nos
uma outra questdo cuja resposta ndo podera ser alcancada com os dados de que
dispomos, que se prende com a consciéncia que os jovens tém das influéncias a que
sao sujeitos ao longo da sua vida e que orientam e condicionam os varios

momentos decisivos e de tomada de decisao.

Para os alunos que prosseguiram os estudos para além do 9° ano de escolaridade,
no momento de identificar as razdes de o terem feito, enunciaram principalmente o

desejo de prosseguir para o ensino superior € para que, com uma escolaridade para além
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do ensino obrigatorio, consigam mais facilmente um emprego estavel. Mais uma vez,
estes jovens afirmam terem tomado a decisdo em prol somente do seu desejo e

preferéncias, sem seguir qualquer tipo de influéncia externa.

Considerando a familia um dos factores principais de referéncia e de transmissao
de habitus, disposicdes, crengas e representacdes — através do debate de assuntos
especificos com o educando, o acompanhamento e ajuda nos estudos e do controlo da
vida social e escolar dos alunos —, entramos no eixo do acompanhamento familiar na
vida escolar dos jovens*. Neste sector, verificimos que o assunto mais frequentemente
debatido entre os EE e os alunos ¢ aquele cujas questdes se debrugam sobre os
professores e colegas e também, sobre as actividades realizadas em sala de aula.
Embora de forma desigual entre ciclos de ensino, os assuntos relacionados com o
prosseguimento dos estudos e com questdes em torno do futuro escolar e profissional do
aluno surge como o tema menos abordado entre a comunicacdo entre pais e filhos, o que
demonstra ndo ser uma das principais preocupacdes dos Encarregados de Educacao.
Neste ambito, questionamo-nos sobre a possibilidade de as aspira¢des e percepg¢oes
dos pais estarem implicitas noutras formas de interac¢io que permitam o jovem
interioriza-las na mesma, através de outra forma de transmissio que niao a

discussao directa e oral do assunto.

Ainda no ambito da importancia dos mecanismos e estratégias pedagogicas
utilizadas pelos familiares, verificAmos que a maioria dos alunos recebe ajuda nos
estudos por parte de diversos elementos da familia, nomeadamente em situagdes em que
os educandos tém duvidas ou pedem ajuda — o que nos sugere que este tipo de apoio
escolar, parte da necessidade dos alunos e do pedido de ajuda e ndo do incentivo dos
pais, o que podera demonstrar que ndo sdao propriamente estratégias de orientagdo para o
sucesso, mas apenas uma resposta a necessidade. De notar ainda que o facto de o aluno
ter mas notas, ndo resulta em uma maior ajuda dos EE, uma vez que sdo poucos os pais

que ajudam frequentemente os alunos nesta situagao.

A estratégia familiar de controlo da vida social e escolar dos alunos foi
igualmente considerada e verificimos que os pais tendem a controlar mais
frequentemente a vida social dos jovens através do controlo das saidas de casa e horas

de chegar, que propriamente as situagdes académicas. O apoio emocional e expectativas

2 Muitas das conclusdes a que chegamos, no dmbito das estratégias familiares vo ao encontro dos resultados obtidos
numa outra investigagdo realizada no ambito do mesmo projecto ESCXEL (ver Gongalves, 2010).
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dos pais sdo indispensaveis para que as criangas possam seguir um trajecto de maior
sucesso escolar. Recorde-se que o estudo de Ana Benavente et al. (1987), demonstrou
que criancas de familias com idénticas condi¢des sociais, econdmicas e culturais,
tinham resultados escolares desiguais porque estas familias atribuiam uma importancia
diferente ao papel da escola, criando maiores aspiracdes sobre o futuro académico do
jovem, o que fazia com que ndo s6 os proprios pais investissem mais tempo no apoio
aos estudos dos seus filhos, como os jovens se sentiam mais motivados e “coagidos” a
exercer um maior esfor¢o no seu desempenho académico. Esta perspectiva considera as
trajectorias escolares dos alunos na relacdo com as estratégias familiares, partindo do
principio que as familias podem promover ou dificultar a adaptagado dos filhos na escola,
assim como influenciar a aprendizagem e, consequentemente, os seus resultados

escolares (Pereira, 2005).

Verifica-se portanto, que as familias tém atribuido uma maior importancia a
escola, investindo mais na escolarizagdo dos jovens através também, das elevadas
aspiragdes escolares, quer dos alunos quer dos seus familiares. Mesmo que a
experiéncia escolar do aluno nd3o seja muito favoravel ao sucesso, mesmo que 0s
trajectos escolares encaminhem os jovens para percursos escolares mais curtos e
profissionalizantes convencidos de que as dificuldades do aluno serdo reduzidas num
determinado percurso mais técnico e profissional, estes e os seus filhos apostam,
geralmente, nos percursos mais longos ao nivel do ensino superior e que sejam mais
valorizados socialmente (Resende, 2001). Desta forma, a escola mantém a sua
relevancia porque existe nas familias a convicg¢do de que escolarizacdo trard beneficios a

curto e a longo prazo.

E neste sentido que apresentamos o eixo de analise das aspiragdes académicas
parentais tanto a nivel académico como profissional, defendendo a importancia da
origem social na constru¢do destas aspiracdes € do peso que elas terdo nos trajectos e
projecgdes escolares das criancas. Desta forma, concluimos, como era de esperar, que a
esmagadora maioria dos pais deseja que o filho atinja o ensino superior acreditando que
de facto, eles conseguirdo cumprir esse objectivo. Relativamente a area profissional, a
maior percentagem de EE pretende que os jovens ingressem numa profissao dentro da
area da saude. Tais aspiragdes sdo criadas no sentido de os jovens conseguirem através
desse nivel de escolarizagdo um emprego estavel e adquirir saber e conhecimento.

Quando cruzada esta varidvel com o nivel de instrugdo dos pais de modo a comprovar o
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condicionamento do capital cultural sobre a construgdo das aspiragdes escolares
parentais, observamos que existe realmente, uma relagdo estatistica significativa, que
demonstra que quanto maior for o nivel de instrucao tanto da mae como do pai, mais

prestigiadas e prolongadas sdo as aspiragdes profissionais dos jovens.

Uma vez que consideramos fundamental a percep¢ao dos alunos em relagdo as
aspiracdes que os familiares criam sobre o seu futuro, perguntdmos aos jovens qual a
sua nocao das aspiragdes parentais, para percebermos se realmente o assunto do
prosseguimento de estudos ¢ discutido entre os jovens e os seus pais, ou se directa ou
indirectamente e de forma inconsciente ou consciente as aspira¢des parentais sao
transmitidas as criancas — acabando por orientar as decisdes, 0s projectos e as
trajectorias dos alunos. Assim sendo, verificAmos que embora com uma ligeira
diferenca, a maioria dos alunos tem a percepc¢do correcta das aspiragdes dos seus
progenitores, tanto a nivel da escolaridade como da area profissional que eles desejam
que o jovem siga. A diferenga mais flagrante, e que nos pareceu realmente interessante,
foi a importancia de alunos que afirma que os pais desejam que o filho siga determinada
trajectoria escolar e profissional para conseguir no futuro uma vida melhor que a dos
pais (que foi bastante elevada) enquanto nas razdes identificadas pelos pais esta razao
apresenta uma percentagem pouco significativa. A divida que se podera colocar é se
serdo as percep¢oes dos alunos erradas? Ou serdo os pais a transmitir tal
preocupacio inconscientemente, nio identicando quando questionados sobre o

assunto?

A questdo que se coloca agora ¢ saber se o facto de terem a percep¢do das
aspiragcdes parentais, orientam o seu caminho numa via especifica cujos objectivos
sigam as linhas e metas dos pais. Esta problematica ¢ abordada no eixo de andlise
seguinte, que se debruca precisamente sobre as expectativas dos alunos e as influéncias
que condicionam a sua construcdo (condi¢des familiares, influéncia das aspiragdes
parentais, da via de ensino, etc.). Quando se efectua uma andlise por via de ensino,
percebe-se que os projectos de prosseguimento de estudos até ao ensino superior ¢ uma
op¢ao para a maioria dos alunos (particularmente dos cursos cientifico-humanisticos e
artisticos). Os estudantes das vias profissionais e técnicas dividem-se entre os que
querem continuar a estudar e aqueles que ambicionam acabar o ensino secundario
(através da via profissionalizante) e comecar a trabalhar assim que concluam essa

escolarizagdo. Esta bifurcacao vai ao encontro da dupla certificagdo destas modalidades
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de ensino e formagdo ora mais profissionalizantes e orientadas para o ingresso no
mercado de trabalho ora com uma vertente e possibilidade de prosseguimento dos

estudos.

Como vimos anteriormente, a construcao de projectos escolares dos alunos pode
estar influenciada também pelas condigdes socioculturais de origem, medida neste caso,
através da escolaridade dos pais. De facto, os alunos provenientes de familias com
niveis de instru¢do mais elevados (ambos os pais) demonstram expectativas escolares
mais ambiciosas (ao nivel do ensino superior), enquanto os alunos oriundos de familias
cujos pais possuem uma escolaridade igual ou inferior ao 3° ciclo e detentoras de menos
recursos socioecondmicos, apresentam expectativas mais baixas face ao seu percurso
escolar e pofissional. Estudos revelam que os alunos provenientes de meios mais
desfavorecidos econdmica e culturalmente tendem a criar projectos de futuro mais
realistas (Mateus, 2002), uma vez que os alunos evoluem em torno de solugdes
praticaveis e provaveis de realizacdo que visam objectivos ponderados e estruturados
em torno do seu conhecimento das suas capacidades e aptiddes especificas com o
objectivo de integrarem em percursos com maior facilidade curricular — estes projectos
sdo geralmente dotados de escolhas de areas tecnoldgicas e profissionais (Pais, 1994).
Neste tipo de projecto ¢ mais notavel a influéncia de outros factores condicionadores: a
orientagdo escolar, os familiares e outros significativos revelam-se elementos
fundamentais na tomada de decisdo (Mateus, 2002) e permitem ao aluno ter acesso a

diversas informagdes que serdo ponderados no processo da escolha racional.

De facto, os niveis académicos dos pais e a origem socioprofissional
apresentam-se determinantes na formacao das expectativas dos alunos e na elaboragao
dos seus projectos escolares futuros. Tal como ¢ defendido em alguns estudos, quanto
mais elevado € o nivel de escolaridade e a origem socioecondmica e cultural dos alunos,
mais elevadas sdo as suas expectativas escolares (Alves, 1998). Simultaneamente, as
aspiragdes dos pais podem determinar as expectativas juvenis, uma vez que s30
transmitidas e interiorizadas pelos alunos. E isso que comprovam os dados quantitativos
da nossa investigacao, uma vez que ambas as varidveis seguem o mesmo sentido, isto &,
quanto mais elevadas forem as aspiragdes parentais mais os alunos tendem a igualmente

projectar o ingresso no ensino superior.

Uma vez que o percuro escolar dos jovens pode ser determinado pelo seu

desempenho escolar, e vice-versa, julgamos fundamental perceber se as expectativas
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escolares dos jovens se alteram em concordancia com os resultados nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, assim como o numero de retengdes ao longo do
percurso escolar. Desta forma, entramos nos resultados do ultimo eixo de analise, que se
debruca sobre o desempenho escolar dos alunos e das variaveis que o condicionam e

que sdo condicionadas pelas classificacdes obtidas e pelas reprovagdes.

Deparamo-nos com um conjunto de alunos, que na maioria nunca reprovou,
sendo que os que reprovaram fizeram-no uma ou duas vezes, particularmente no 3° ciclo
de ensino (principalmente no 7° ano de escolaridade). Foi-nos possivel verificar ainda
que, dos alunos que reprovaram trés ou mais vezes, todos pertencem a via de ensino
profissional e pelo contrario, ¢ na via técnica que os alunos, enquadrados no universo da

nossa investiga¢cdo, menos reprovaram de ano.

De acordo com os resultados, observamos que a maioria dos alunos obteve na
disciplina de Lingua Portuguesa uma classificagdo de Suficiente e de Bom, e por seu
turno, na disciplina de Matematica ¢ a classificacdo de Suficiente que tem a maior
percentagem. O desempenho dos alunos ¢ fortemente correlacionado com o nivel de
instrucao dos pais, de forma mais evidente na disciplina de Lingua Portuguesa, que
tendem a ser melhores quanto maior escolaridade possuem ambos os progenitores. De
notar, no entanto, uma excepg¢do, que diz respeito ao facto de o Pai dos alunos que
obtiveram classificagdo de nivel negativo, em ambas as disciplinas, possuir em maior
percentagem o ensino secundario € nao necessariamente os niveis mais baixos de
escolaridade, como inicialmente se concluiu da observacdo geral dos dados resultantes

do cruzamento destas duas variaveis.

Segundo Sérgio Gracio (1997), as decisoes de prosseguir os estudos estdo
relacionadas com o sucesso escolar, na medida em que quanto melhor for o desempenho
académico, maiores as possibilidades de investimento nos projectos escolares e maior a
probabilidade de alcangar os objectivos com sucesso. De facto, a maioria dos estudantes
que obtém uma média de classificagdes de nivel Bom ou Muito Bom, tem como
objectivo prosseguir € terminar o ensino secundario e continuar a estudar, enquanto por
outro lado, os alunos com um desempenho negativo pretendem, numa elevada
percentagem, terminar o seu trajecto escolar concluindo o ensino secundario (através da
via profissional) e ingressar de imediato no mercado de trabalho. A escolaridade
predominante no seio familiar, a origem socioprofissional e o desempenho académico

revelam-se desta forma, marcantes na constru¢do dos projectos escolares e profissionais.
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Assim sendo, ¢ possivel afirmar que quanto mais elevados sdo os graus académicos dos

pais, maiores sdo as expectativas académicas dos alunos.

No mesmo sentido, observamos que as aspiragdes dos pais sdo também
condicionadas pelo desempenho dos alunos, uma vez que considerando o calculo da
probabilidade de alcance do objectivo, os Encarregados de Educagdo tendem a criar

aspiracdes mais elevadas quanto melhor for a avaliacdo escolar do educando.

Seria possivel enumerar varios aspectos relevantes, contudo existem dois eixos
que atravessam grande parte deste estudo, embora ndo nos tenha sido possivel apurar
todos os indicadores através dos dados estatisticos. Um relaciona-se com o processo de
tomada de decisdo através da escolha racional e dos mecanismos que sdo condicionantes
dos trajectos dos alunos. Outro eixo fundamental incide sobre as expectativas dos
alunos e de factores como as aspiragdes parentais € o contexto socioecondémico de
origem como sendo determinantes na sua constru¢do. Contudo, e passando agora para
os efeitos destas variaveis no desempenho académico dos jovens, podemos concluir que
de facto, estas variaveis conduzem o aluno a um trajecto escolar especifico com um
nivel de sucesso correspondente, ou seja, quanto mais escolarizados os pais sdo, maiores
sdo as aspiragdes que criam do futuro escolar e profissional dos educandos, criando
estratégias e mobilizando mecanismos de acompanhamento escolar ao aluno, que va ao
encontro daquilo que desejam, que por sua vez orientam a constru¢do das expectativas
altas dos proprios alunos (condicionadas igualmente pelas preferéncias e experiéncias

destes), espelhando um desempenho académico de sucesso.

Concluimos assim que, nao apenas a capacidade de fazer uma “boa escolha”
depende dos recursos (econdmicos, culturais ou sociais) das familias, como a
probabilidade dessas escolhas seguirem de facto os objectivos que os alunos pretendem
alcancar, depende também do perfil social dos alunos (Abrantes, 2008), das disposigdes
construidas, das aspiracdes transmitidas, das expectativas criadas e do perfil académico,
baseado principalmente no desempenho do jovem. Os projectos de futuro dos alunos
parecem assim depender fortemente da sua trajectoria escolar, do seu desempenho
académico e do capital cultural possuido pelos pais ou seja, € possivel afirmar que a
colonizagdo do futuro realiza-se a partir de constrangimentos escolares e de classe.
Carece-nos, contudo, aprofundar e responder a questdo sobre se as disposicdes

transmitidas pelo seu grupo social de pertenca conduzem e determinam as trajectdrias e
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resultados escolares dos alunos, sob forma da construgdo do seu proprio sistema de

disposi¢des.

Os resultados alcangados com o presente estudo demonstram que nem todos os
alunos estao destinados a ir para o ensino superior, embora as aspiragdes dos pais assim
os orientem. Porém, sera que todos os estudantes tém a compreensiao clara das
opcoes que lhes sdo disponibilizadas, dos recursos e estratégias a adoptar, de modo

a tornar todas as hipoteses viaveis?

No ambito da problematica da nossa investigagdo, ¢ ainda possivel alertar para a
possibilidade de, através de uma analise estrutural, mapear um conjunto de outras
perspectivas de abordagem, centrando a compreensdo e interpretacdo de analise dos
percursos ¢ desempenho académico, factores como a idade, o género, a etnia, ¢ até
mesmo as relacdes com o mercado de trabalho. Outras dimensdes que nos parecem
fundamentais abordar em torno desta problemadtica, e sobre as quais sugerimos um
trabalho de investigacao futuro, ¢ o caso das dimensdes pedagogicas/ didacticas
(considerando a interacg¢ao professor/aluno, a organizagdo curricular, etc.), a dimensao
. . . 43 . . .~ .
institucional escolar™ (equipamentos, servicos e condi¢des da escola, ambiente escolar,
integracao do aluno, relagdo e abertura com a comunidade exterior, etc.), assim como o
processo de interac¢do e relagdo com outros actores sociais para além da familia, como
, 44 ~
¢ o caso dos grupos de pares, dos professores, colegas, entre outros , que poderdao
exercer ao longo do tempo, também um condicionamento e orientacdo de futuro e

desempenho académico do jovem.

# Esta problermatica tem sido trabalhada no contexto do projecto ESCXEL, nomeadamente na relagio entre a escola
e a comunidade em contextos de autonomia e descentralizagdo (ver Batista, 2010).

“ Autores como James S. Coleman e Torsten Husén; Daniel Braconnier ¢ Alain Marcelli; Joyce L., Epstein;
defendem a importancia dos pares no processo de construgdo identitaria
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ANEXO 1: Apresentacido do Projecto ESCXEL

O Projecto ESCXEL — Rede de Escolas de Exceléncia nasceu da iniciativa de
um grupo de investigadores do CESNOVA — Centro de Estudos de Sociologia da
Universidade Nova de Lisboa que, interpretando as grandes tendéncias e os grandes
desafios que se colocam a educagdo e ao sistema de ensino em Portugal, entendem ser
nas escolas e nas comunidades locais que reside o mais decisivo potencial de

qualificacdo e de mudanga social e cultural.

Pela primeira vez no nosso pais, a universidade, os municipios e as escolas
uniram-se para potenciar os seus recursos € as suas competéncias especificas em torno
de um objectivo comum: promover o principio da exceléncia educativa através de uma
rede cooperativa visando a comparagdo, a troca ¢ a avaliagdo de experiéncias, solucdes

e modelos de desenvolvimento educativo.

O principio da exceléncia mais ndo ¢ do que a incessante busca de melhores
solugdes, processos mais eficazes e de desempenhos mais condizentes com o potencial
que cada organizagdo, ou cada comunidade, encerra e que ¢ capaz de mobilizar para a

concretizagdo de aspiragdes e objectivos socialmente reconhecidos.

E geralmente reconhecido que o desafio da qualificacdo educativa ndo ¢ uma
responsabilidade exclusiva da escola. A importincia da familia, das comunidades locais,
dos media ou das politicas educativas ndo pode ser dissociada da fun¢do capacitadora

da escola e dos diferentes agentes que para ela contribuem directa ou indirectamente.

Por isso importa potenciar os lacos de interac¢do, as oportunidades de
convergéncia de esforcos e competéncias, no sentido de identificar os esforgos
voluntaristas expressos nas reconhecidas boas praticas, promovendo a sua difusdo e

generalizagdo aos varios pontos da rede.

O CESNOVA comegou por apresentar o primeiro esboco de projecto aos
responsaveis de cinco municipios, seleccionados em fungdo das suas caracteristicas
econdomicas e sociais e da diversidade de contextos educativos que encerram. Nao
esquecendo a diversidade de contextos intra-concelhios, pretendeu-se privilegiar os
Municipios que, pelas suas caracteristicas recentes, revelassem maior potencial de

desenvolvimento educativo.



Porém, houve um outro critério decisivo: o da reconhecida vontade politica dos
seus responsaveis em transformar a educagdo das suas criangas e jovens € a
qualificacdo dos estabelecimentos de ensino sedeados nos seus Concelhos, numa

prioridade dos seus programas e da sua acg¢do.

Esta ¢ a razdo para se terem convidado os Municipios de Batalha, Castelo
Branco, Constancia, Loulé e Oeiras para, em conjunto com a Universidade Nova de

Lisboa, se assumirem como parceiros fundadores da Rede de Escolas de Exceléncia.

Este é um projecto que pretende potenciar as competéncias dos municipios, das
escolas e das comunidades, no sentido de concretizar a ideia de qualificacdo e de

exceléncia educativa.

A participagdo da Universidade Nova de Lisboa através do CESNOVA cinge-se
a sua competéncia técnica e cientifica. Os verdadeiros e principais actores do projecto
sd0 os Municipios, as Escolas ¢ as Comunidades locais que pretendem servir. Sdo eles
que, associados as instituigdes regionais e nacionais responsaveis pela educagdo, terdo
de livre e conscientemente optar e decidir sobre as melhores solugdes para o seu

futuro.

Tendéncias:

A concepg¢ao do projecto ESCXEL decorre da andlise e perspectivas que os
investigadores do CESNOVA fazem da evolugdo e das grandes tendéncias dos sistemas
educativos em geral, e do portugués, em particular. Essa leitura pode sintetizar-se nos

seguintes pontos:

- Maior descentralizagdo de competéncias para as escolas e para as autarquias.

- Maior responsabilidade e maior envolvimento das comunidades locais na vida das

escolas e na definicdo de planos de desenvolvimento local.

- Necessidade de maior autonomia das escolas como forma de responder a crescente

diversidade social e cultural das comunidades.

- Importancia crescente das escolas como espacos de conhecimento e¢ de socializagdo,

bem como vantagem competitiva no ordenamento do territdrio.



- Maior pressdo social para a responsabilidade (“accountability”) das escolas e dos

municipios na avaliagdo dos desempenhos e na prossecucdo dos objectivos educativos.

- Generalizagdo dos sistemas de autoavaliacdo e avaliagdo externa das escolas.

- Maior rigor e objectividade nos modelos de monitorizagdo e avaliagdo de desempenho.

- Maior exigéncia nas praticas de inovacdo organizacional e educativa.

Na capacidade de antecipar a concretizagdo destas tendéncias e de encontrar as
solugdes ¢ os modelos adequados aos problemas e desafios que decerto provocardo

reside uma das vantagens deste projecto ¢ uma das condigdes do seu sucesso.

Mais do que desejos ou inevitabilidades, as tendéncias identificadas sdo
entendidas enquanto cenarios de elevada probabilidade de concretizagdo. Nao por
qualquer razdo ou visdo de ordem politica, mas pelo reconhecimento de que outros
paises, perante condigdes semelhantes, tendem a consagrar medidas e estratégias de

desenvolvimento educativo que t€ém em conta esses novos contextos de mudanga.

Muitos deles ha muito que adoptaram, no todo ou em parte, medidas ajustadas a

essas tendéncias.

No caso portugués, a analise sistematica das diferentes politicas educativas,
concretizadas ou enunciadas, deixam revelar um conjunto de prioridades que sdo

comuns aos Sucessivos governos e respectivos programas politicos.

Por isso estamos convencidos de que, mais tarde ou mais cedo, essas tendéncias

se tornardo mais visiveis e mais estruturantes da realidade educativa portuguesa.

Quem melhor estiver preparado para as compreender ¢ para a elas se adaptar retirard a
vantagem de potenciar a sua intervengdo e antecipar os eventuais beneficios que delas

advirdo.

Objectivos:

O projecto ESCXEL estrutura-se a partir das perspectivas atrds enunciadas e
orienta-se em funcdo de um conjunto sistematizado de objectivos que passamos a

enunciar de forma sintética.



- Capacitar as escolas ¢ as comunidades (alunos, professores, pais, cidaddos, decisores

politicos) para a promogdo da exceléncia educativa.

- Capacitar tecnicamente e assessorar os Municipios para a adop¢do de planos e

estratégias de desenvolvimento educativo local.
- Identificar, difundir e monitorizar as “boas praticas” escolares.
- Desenvolver modelos de monitorizagdo do desempenho e autoavaliagdo das escolas.

- Producdo de conhecimento cientifico sobre as dindmicas educacionais, sociais e

culturais locais.

A prossecucdo destes objectivos assenta na sistematizagdo e planeamento dos
diferentes contributos de cada tipo de instituicdo. O principio da complementaridade
desses contributos decorre do respeito pelas competéncias que cada tipo de instituicdo se

dispde a mobilizar.

Os investigadores disponibilizam as suas competéncias cientificas para que
os restantes parceiros possam beneficiar de instrumentos de analise, diagnostico
e de intervengdo, sustentados em metodologias construidas “a medida” dos contextos e
dos problemas localmente identificados. E igualmente da sua responsabilidade a produgdo
e divulgagdo dos estudos que venham a ser desenvolvidos, especialmente através de

artigos cientificos, relatérios e acgdes de formacdo académica.

Os Municipios contribuem com as acg¢des de mobilizagdo e coordenagdo
dos recursos necessarios, especialmente pela integracio da vertente escolar nos

seus instrumentos de desenvolvimento local e de ordenamento de territorio.

As Escolas contribuem com as suas competéncias, a sua experiéncia € a sua
capacidade de inovagdo e qualificagdo para, a partir do seu exemplo,
desencadear processos de difusdo e propagacdo de boas praticas educativas

€ organizacionais.

Instrumentos:

O principal instrumento que o projecto se propde utilizar é a propria rede que

se constitui por adesdo voluntaria de municipios, escolas e agrupamentos de escolas.



Numa primeira fase a Rede ESCXEL limitou-se a agregar as escolas pertencentes

aos cinco municipios j& identificados, fase que demorou os anos de 2008 e 2009.

Para além do que poderemos considerar de infra-estrutura que a Rede representa
para o projecto, foi elaborado um conjunto de documentos que serviram para a concretizacao

dos seus objectivos.

O primeiro diagnodstico foi realizado através da constru¢do dos Relatorios Concelhios
que forneceram uma imagem de cada um dos cinco Concelhos em fung¢do das suas
caracteristicas socioeconOmicas e educativas, em comparagdo com os restantes. A partir
deste primeiro diagnodstico foi possivel identificar pontos fortes, pontos fracos e potencial
de desenvolvimento, base a partir da qual serd possivel definir uma hierarquizacdo de

prioridades.

Para a realizagdo do segundo diagnostico o qual incidird sobre o nivel
escola/agrupamento de escolas* foram construidos os Relatérios de Analise dos Exames do 9.°
ano de escolaridade para cada escola da Rede com este ciclo educativo e foram recolhidos os
dados com os indicadores socioeconémicos de cada escola (numero de alunos com retengdes,

numero de alunos com subsidiados dos varios niveis, entre outros).

Foram realizadas sessoes de trabalho em algumas escolas com o objectivo de debater os
resultados das provas de exame do 9.° ano de escolaridade das respectivas escolas, alargando o
conhecimento do Projecto ESCXEL e dos seus objectivos aos professores da escola que ndo sio

seus interlocutores directos.

Foram também langados dois inquéritos na Rede — um aos Directores de Escola e outro
aos Directores de Turma/Professores Titulares/Educadores (aplicados o primeiro & totalidade
das escolas/agrupamento de escolas e o segundo aplicado numa amostra aleatoria estratificada
por ciclo de ensino) — no sentido de continuar a recolha e sistematizacdo da informagdo das
escolas. Os inquéritos estavam divididos em duas partes principais: uma sobre a relagdo da
escola com a familia (forma como as escolas estdo organizadas para receber as familias; os
motivos e frequéncia com que os Directores de Turma (DT) e equiparados (educadores e
professores titulares) falam com Encarregados de Educacdo (EE) e vice-versa; e a forma de

comunicagdo, para além das representacdes que os primeiros t€ém do envolvimento dos EE nas

# Cada um dos relatérios sera dedicado a uma unidade de gestdo e pretende identificar os principais problemas e a

sua inser¢do no contexto do concelho e da rede, baseado num conjunto vasto de indicadores de desempenho, em
inquéritos aos actores e, numa fase posterior em entrevistas orientadas para o esclarecimento aprofundado dos
principais problemas identificados para analise dos indicadores.



escolas); outra incidindo sobre a relagdo da escola com a comunidade (identificar quais os

recursos e parcerias com a comunidade mais utilizados).

As relagdes entre a escola e a familia e entre a escola e a comunidade sobre os quais
incidiram os inquéritos foram escolhidos em funcao de temas seleccionados para debate entre as
escolas da Rede, por representantes de todos os Concelhos (seja coordenadores concelhios, seja
mediadores das escolas ou pela equipa de investigacdo do CESNOVA). Ou seja, serviram de

diagnostico para debate conjunto nos Semindrios que o projecto promove.

O Projecto ESCXEL — Rede de Escolas de Exceléncia tem como principais parceiros as
Céamaras Municipais de Batalha, Castelo Branco, Constancia, Loulé e Oeiras, nao apenas devido
a vontade expressa dos seus representantes em promover a qualificagdo dos estabelecimentos
escolares e um ensino de qualidade as criangas e jovens dos respectivos Concelhos, mas
também porque sdo os unicos financiadores do mesmo. Desta forma, o Projecto ESCXEL
funciona como um promotor de servigos apresentados em forma de relatorios e outros produtos

protocolados em troca de verbas transferidas pelos municipios.

Vi



ANEXO 2: Caracterizacao das Escolas integradas na Rede ESCXEL

Resultados das Provas de Resultados das Provas de
Niveis de Dimensao Exame do 9..0 Ano de Exame do 12.." Ano de
Escola Concelho . (Numero de Escolaridade Escolaridade
Escolaridade 46 ; p
alunos) Lingua i Lingua "
Matematica Matematica
Portuguesa Portuguesa
Escola 1V Batalha JI,1°,2° 1046
Escola 2 3.°, Secundario 941 2,94 3,44 11,15 12,58
JI,1.°,2° 3°,

Escola 3 Seeundario 957 2,64 2,98 11,48 12,12
Escola 4 JI,1°,2°3° 1419 2,99 3,57
Escola 5 JI,1°,2°3° 221 2,42 2,16
Escola 6 Castelo Branco | 3.°, Secundario 603 2,84 2,77 12,16 9,70
Escola 7 JI,1.°,2°3° 783 2,56 2,44
Escola 8 3.°, Secundario 928 3,23 3,34 13,11 14,10
Escola 9 JI,1°,2°3° 1036 3,21 3,21
Escola 10 JI,1.°,2°3° 982 3,15 3,32
Escola 11 Constancia Héelclinzd é’ri30' ’ 778 2,73 2,97 _ _
Escola 12 JI,1°,2°3° 783 2,46 2,42
Escola 13 JI,1°,2°3° 1336 2,70 2,72
Escola 14 3.°, Secundario 1106 2,52 2,09 10,87 10,27
Escola 15 Loulé JI,1.°,2°3° 1165 2,71 2,47
Escola 16 JI,1°,2°3° 1304 1,90 2,97
Escola 17 J,1°,2°,3° 548 2,95 2,90
Escola 18 Secundario 1294 2,80 4,11
Escola 19 JI,1.°,2°3° 1428 2,82 2,98
Escola 20 Oeiras JI,1.°,2°,3.° 722 2 1,97

46 Namero de Alunos no ano lectivo 2008/2009.

47 Esta corresponde & tinica escola que néo iremos incluir na nossa investigagio, uma vez que ndo possui os ciclos de ensino que pretendemos estudar (3° ciclo e ensino sedcundario).
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Escola 21

Escola 22

Escola 23

Escola 24

Escola 25

Escola 26

Escola 27

Escola 28

Escola 29

Escola 30

Escola 31

Escola 32

Escola 33

Escola 34

Escola 35

J,1°,2°,3° 1298 3,05 3
J,1°,2°,3° 1456 3,27 3,51
3.°, Secundario 1014 3,42 3,57 12,23 14,25
3.°, Secundario 920 3,04 3,15 12,24 14,68
J,1°,2°,3° 642 2,80 2,75
J,1°,2°3° 940 2,32 2,10
3.°, Secundario 838 2,80 2,93 11,40 11,76
3.°, Secundario 1153 2,95 3,13 12,29 15,53
L 12, 2'0,’ .3'0’ 1733 2,93 3 12,49 12,46
Secundario
Secundario 998 11,51 13,09
J,1°,2°,3° 1227 2,89 2,31
J,1°,2°,3° 1409 2,97 3,51
J,1°,2°,3° 923 2,74 2,66
J,1°,2°3° 1476 3,42 3,51
3.°, Secundario 1351 3,09 3,02 11,17 10,80
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ANEXO 3: Guido da Entrevista Exploratoria aos Alunos

I - TEMA: Caracterizacao das relagdes dos alunos com pais, professores e pares. Percursos escolares e expectativas em relagdo ao futuro.

II- OBJECTIVOS GERAIS:

v" Identificar razdes que os alunos considerem terem estado na base da escolha de diversas opgdes nos seus percursos escolares;

(\

Identificar condigdes de estudo e apoio em casa;

v Analisar a percepgdo que os alunos tém da forma como as suas familias os controlam e se relacionam com os seus estudos e a percep¢do
que tém das relacdes Escola - Familia;

v Conhecer o tipo de relagdo que os alunos desenvolvem com os seus pares fora da escola (frequéncia e intensidade), assim como as suas

orientacdes face aos estudos;

v" Conhecer as praticas de interac¢do com os professores;

(\

Conhecer a forma como véem a escola (relagdes com escola);

v' Saber como os alunos perspectivam o seu futuro escolar e profissional.



111 - ESTRUTURA DO GUIAO ALUNOS: DIMENSOES E PERGUNTAS

Designacao das dimensdes

Objectivos especificos

Perguntas

Notas

I

Percurso escolar

- Identificar razdes e influéncias para
escolha de prosseguimento de
estudos, tipo e area de ensino

- Enumerar possiveis razdes para
uma eventual mudanga de escola

1 — Quais as razdes que te levaram a
continuar os estudos apo6s 0 9° ano?

2 — Sentes que podes ter sido
influenciado de alguma forma
quando optaste por continuar os
estudos?

3 — Quais as razdes que te levaram a
escolher este tipo de ensino e esta
area especificos?

4 — Sentes que podes ter sido
influenciado de alguma forma
quando fizeste as tuas opgdes?

5- Ja frequentaste outro tipo de
ensino?

6 - Quais as razoes que te levaram a
efectuar a mudancga?

7- Alguém te influenciou nesta
decisdo?

8 — J& alguma vez mudaste de
escola?

9- Quais as razdes que levaram a essa
mudanca?

a) As perguntas 1, 3, 5 e 8 sdo de
caracter mais geral, enquanto que as
restantes sao mais direccionadas,
pelo que apenas serdo referidas caso
nao sejam abordadas anteriormente
pelo entrevistado.




I

Relacoes com a familia

- Saber se 0 aluno tem acesso e
utiliza material de apoio ao estudo
em casa.

- Conhecer o modo como os alunos
percepcionam o controlo que os pais
exercem sobre 0 seu comportamento
e os seus estudos

- Identificar como os alunos
visualizam a forma como as familias
¢ a escola se posicionam em relagdo
a valores e comportamentos por eles
transmitidos

1- Quando estudas em casa tens
material de apoio disponivel que
possas utilizar?

2 — Costumas utilizé-lo com
frequéncia? Se ndo, porqué?

3 — Achas que os teus pais te
controlam em relacao ao teu
comportamento?

4 — E em relagdo aos teus estudos?

5 — Achas que os teus pais
concordam com os valores que a
escola te ensina?

a) Se necessario, dar exemplos de
tipos de comportamento ou atitude
face ao estudo que possam ser
controlados (horas de chegar a casa,
verificar TPC’s...).

b) Se necessario, dar exemplos de
valores e comportamentos
(orientagdo do tempo, profissional...)

I

Relagdes com os amigos

- Recolher elementos sobre atitudes
face a escola dos amigos do
entrevistado

- Identificar formas de
relacionamento com os pares fora da
escola e saber se os estudos

sdo parte integrante dessas formas de
relacionamento

1 — O que achas que os teus amigos
pensam da escola?

2 — Algum amigo teu optou por ndo
continuar os estudos? Sabes porqué?

3 — O que costumas fazer fora da
escola com os teus amigos?

4 — Frequentas a casa dos teus
amigos? Em que ocasides?

v

Relagoes com professores

- Caracterizar a relacdo do aluno com
os seus professore e/ou director de
turma

1 — Em que ocasides vais ter com o0s
teus professores ou com o teu
director de turma?
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- Identificar como os alunos
visualizam a forma como as familias
¢ a escola se posicionam em relagdo
a valores e comportamentos por eles
transmitidos

2 — O que pensas da ajuda que eles te
ofereceram até hoje?

3 — Achas que os teus professores
estdo de acordo com os valores e
comportamento que a tua familia te
ensina?

2- Captar se os alunos procuram os
professores para orientag@o pessoal e
dos estudos.

\%

Expectativas escolares e
profissionais

- Saber se o entrevistado tem um
trajecto escolar desenhado com vista
a um determinado fim (identificar
trajecto e razoes para este)

- Conhecer possiveis perspectivas
profissionais futuras

1- Pensas vir a concluir o 12° ano?

2 — Porqué? O que pensas fazer?

3- O que ¢ que achas mais importante
numa profissao?

1 - Caso o entrevistado diga que quer
prosseguir estudos, tentar perceber
também quais as expectativas
profissionais futuras

3- Dar exemplos caso seja necessario
(trabalho interessante, estavel, bom
salario...)
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VI - CARACTERIZACAO

1 — Idade:

2 — Ano de escolaridade:

3

Naturalidade

Nacionalidade

Tu (Aluno)

Pai

Mae

4 — Numero de pessoas que vivem em tua casa:

5 — Indica em nivel de escolaridade e escola onde anda(m) o(s) teu(s) irma(s)/irmao(s):

Nivel de Escola
escolaridade

Irmé/o 1

Irma/o 2

Irma/o 3

Irmé/o 4

Irma/o 5

xiii



6 — Nivel de Instrucao dos pais e EE

Pai Mae EE (se diferente)

Analfabeto ou instru¢do primaria incompleta

1° Ciclo completo (4° ano)

2° Ciclo completo (6° ano)

3° Ciclo completo (9° ano)

Secundario completo (12° ano)

Ensino Superior

| N || AW =
0| NN AW~
0| NN AW~

NS/NR

7 — Qual ¢ ou qual foi a profissdo principal dos seus pais?
Mae:
Pai:

8 — Qual ¢ ou qual foi exactamente a situagdo dos teus pais/ EE na profissdo principal?

Pai Mae EE (se diferente)
Empresario 1 1 1
Trabalhador por conta propria 2 2 2
Trabalhador por conta de outrem a tempo inteiro 3 3 3
Trabalhador por conta de outrem a tempo parcial 4 4 4
Trabalhador familiar ndo remunerado 5 5 5
Outra situacao 6 6 6
NS/NR 7 7 7
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9 — Neste momento, qual ¢ a situagdo profissional dos teus pais/EE?

Pai Mae EE (se diferente)
Empregado 1 1 1
Desempregado 2 2 2
Reformado 3 3 3
Doméstica 4 4 4

10 — Resultados nos exames:

Portugués:

Matematica:
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ANEXO 4: Guido da Entrevista Exploratoria aos EE

I - TEMA: Caracterizacao das relagdes dos alunos com pais, professores e pares. Percursos escolares e expectativas em relagdo ao futuro.

II- OBJECTIVOS GERAIS:

v’ Identificar razdes que os alunos considerem terem estado na base da escolha de diversas op¢des nos seus percursos escolares;

(\

Identificar condigdes de estudo e apoio em casa;

v Analisar a percepgdo que os alunos tém da forma como as suas familias os controlam e se relacionam com os seus estudos e a percep¢do
que tém das relagdes Escola - Familia;

v" Conhecer o tipo de relagdo que os alunos desenvolvem com os seus pares fora da escola (frequéncia e intensidade), assim como as suas

orientagdes face aos estudos;

v" Conhecer as praticas de interacgdo com os professores;

<\

Conhecer a forma como véem a escola (relagdes com escola);

v" Saber como os alunos perspectivam o seu futuro escolar ¢ profissional.
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111 - ESTRUTURA DO GUIAO ALUNOS: DIMENSOES E PERGUNTAS

Designacao das dimensoes

Objectivos especificos

Perguntas

Notas

I

Relacoes com a Escola (situacoes
em que vao a escola)

- Saber em que situacdes o0s pais
sdo chamados a escola

- Saber de que forma sdo
recebidos pela escola

- Caracterizar o tipo de contacto
feito com escola e a frequéncia
com que ¢ feito

1- Para que tipo de reunides colectivas de
EE é normalmente convocado e com que
frequéncia ¢ que estas sao feitas?

2 — Costuma estar presente
frequentemente nessas reunides? Se nao,
por que motivos?

3 — Em que situagdes ¢ que ¢ chamado
individualmente a escola? Com que
frequéncia e por quem ¢ recebido?

4- Fora as reunides colectivas e
individuais, em que ocasides e com que
frequéncia ¢ chamado a vir a escola?

5 — Em que tipo de situagdes costuma
tomar iniciativa para vir a escola? A quem
se dirige? Com que frequéncia o faz?

6 — De que forma avalia a forma como a
escola recebe os EE?

1 - Reunides de ciclo, inicio ano,
recepgao novos EEs; reunides de
E.E. por periodo lectivo

4 - Festas, exposi¢oes trabalhos,
seminarios, participacdo sala de aula,
organizagdo eventos etc

11

Relacido com o DT

- Caracterizar o tipo de
comunicac¢do com o director de
turma

7 — Costuma pedir conselhos ao DT ou
outro professor sobre como acompanhar o
seu filho nos estudos em casa?

8 - Costuma falar com o DT sobre
orientagdes escolares e/ou profissionais
dos alunos? Quem costuma tomar a
iniciativa? Considera que a sua opinido

7/8 — Se ndo, porqué? Recorre a
outras pessoas?
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pesara na decisdo que tiver que tomar em
familia sobre estas questdes?

9 — Fala com o DT sobre questdes ndo-
pedagogicas do seu educando?

9 - Comportamento, Aconselhamento
sobre comportamento do filho,
alimentacdo etc

I

Dialogo / Comunicacgao

- Saber as formas de contactar o
director de turma

- Saber se entende sempre a
informagao que lhe ¢ prestada e
o que faz quando nao percebe

10 — Tem alguma outra forma de contacto
com o DT para além das reunides
presenciais na escola? Em que situacoes ¢
com que frequéncia?

11 -Toma atempadamente conhecimento
das todas as informagdes que sdo enviadas
pela escola através do seu educando?

12 - Quando ndo compreende ou nao
concorda com alguma informagao
proveniente da escola como procura
esclarecer-se?

10 — Telefone, e-mail, carta, o
aluno...

11 — Se ndo, porqué? (aluno
apresenta atrasado, s6 apresenta boas
noticias....)

12 — Através do educando? Contacta
o DT?

v
Relacao do EE com Filho

(Acompanhamento Escolar e
Expectativas)

- Caracterizar a comunicagao
com aluno

- Saber que tipo de
acompanhamento escolar presta
ao aluno e com que frequéncia
(que actividades realiza...)

13 — Costuma falar com o seu filho sobre
assuntos relacionados com a escola? Com
que frequéncia?

14 — Costuma ajudar o seu filho a estudar
em casa? De que forma?

15 — Estabelece algum tipo de regras em
relagdo ao estudo do seu filho?

13 — Como correu o dia, matéria
dada, classificagdes, professores,
projectos futuros...

14 — Se néo, porqué? (ndo tem
tempo, o filho tem explicagdes...) Se
sim: utiliza recursos? Com que
frequéncia?
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- Saber até que ponto controla
os estudos e a vida social do
aluno

- Identificar expectativas
académicas e profissionais sobre
o aluno.

16 — De que forma controla e/ou
supervisiona o comportamento do seu
filho? E os seus estudos?

17 — Que nivel de escolaridade gostaria
que o seu filho atingisse? Porqué? Com
que objectivos?

18 — E que nivel é que acha que ele vai de
facto atingir? Porqué?

19 - Gostaria que o seu filho seguisse
alguma area profissional em particular?
Porqué?

15 — Tempo de estudo, impedir de
ver tv, ter determinada classificacéo,
pactos (com recompensas ou nao?)

16 — Companbhias, horas de chegar a
casa, onde vai, horas de dormir... /
Controlo datas dos testes, recados na
caderneta, verificagdo TPC’s...

17 - Quais as bases para criar essas
expectativas em relacao ao filho.

18 - Motivos que possam impedir
que isso acontega.

A\

Relaciao com outros EE

- Saber que tipo de relagdo
mantém com os pais das outras
criangas

- Saber se pertence a algum
orgdo de responsabilidade
dentro da escola

20 — Conhece os EE/ pais dos amigos
mais proximos do seu filho? Sao da
mesma escola?

21 — Que tipo de informagao costuma
trocar com eles sobre os vossos filhos? E
sobre a escola?

22 — Pertence a Associacdo de EE da
escola? Se ndo, costuma ter contacto com
a AP e estar a par das suas iniciativas?

23 — Considera que existe um espirito de
grupo dos pais da turma do seu educando?
E da escola? Em que sentido?

20 — Saber se se encontram sé na
escola ou se tém outro tipo de relacdo
mais proxima

21 — Matérias, classificagdes, regras
da escola, professores, amizades dos
filhos...

22 — Se ndo, porqué?

V1

Relacao com Comunidade

- Saber que tipo de recursos da
comunidade utiliza e com que
frequéncia

24 - Costuma ter acesso a informacao
relativa a comunidade através da escola?
Como?

24 — Workshops, cursos, festas,
actividades ao ar livre, concursos. ..

25 — Institui¢des de solidariedade,
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- Saber as vantagens dessa
utilizacdo

25 — Que recursos costuma utilizar e com
que frequéncia? E o seu filho?

26 — Que vantagens retira dessa relagdo
com a comunidade?

Actividades da Camara / Estagios,
actividades extra-curriculares...
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ANEXO 5: Grelhas de Analise das entrevistas aos Alunos

1 - Analise das Entrevistas Exploratdrias aos Alunos do 3° ciclo

Designacao das dimensdes

Objectivos especificos

Excertos

I - Percurso escolar

- Caracterizar percurso escolar
até ao momento

- Eu andei no Externato “A minha Escola”, depois fui para a Conde Oeiras ¢ agora
estou na Escola Secundaria Luis de Freitas Branco. Nunca reprovei (LFB)

- [mudou de escola porque] Porque... a minha mae estava na... ela ¢ professora e
ela estava na escola Luis de Freitas Branco, e eu achei que era bom eu ficar com a
minha mae (...) A minha mae disse, perguntou-me onde € que eu queria estar. E
eu disse que queria ir para a mesma escola que ela (...) S6 que eu também ndo
gostei da minha turma e eu achei que nao devia ficar 14 (LFB)

- Gosto de Ciéncias, de Historia... embora este ano a professora seja... nao gosto
muito da professora este ano, ¢ esta-me a desanimar muito, gosto de... Educagao
Tecnoldgica, Educacdo Visual e Artes Decorativas... e acho que ndo gosto de
mais nada (LFB)

- Euno 1°, 2°3° e 4° era um bom aluno mas agora no 7° ano ja estio as coisas a
baixar. (VQG)

- Exactamente. E eu tinha varias hipoteses, ¢ entdo eu escolhi a escola que estava
mais perto da casa dos meus avos e a que fazia mais jeito onde havia mais
transportes para ir de escola /casa, casa/escola. [as mudangas foram efectuadas
porque mudava o ciclo] (VG)

- [No 1.° ciclo houve mudanga de professora]Que um teve de se reformar era uma
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professora boa que gostava muito de nds e a segunda para nos ja era um
bocadinho mais antipatica, porque nds estavamos naquela, a outra professora é
que era a boa e aquela ¢ que vinha estragar tudo, no segundo ciclo e no terceiro ja
ndo tive tantas preferéncias, nem liguei muito porque tinha varios professores ja.
(VG)

- Ahhh ... até foi fixe mais ou menos porque fui conhecendo novos amigos, fui
aprendendo coisas novas. E agora nesta escola estou num curso que gosto, ¢ mais
pratico, ¢ mais facil, ndo é mais facil, quer dizer é mais facil porque gostamos
mais. Porque ¢ mais pratico ndo € como nas outras escolas normais onde € s6
teodrico, tedrico, tedrico e depois os miudos aborrecem-se € ndo sei qué... (A)

- Ja devia estar no 11.° ano. (A)
- [mudei area de ensino porque] Gosto de computadores ¢ porque um amigo meu,
que também tinha a mania de sair daquela escola, ia para esse curso também.

Foram as duas razoes. (A)

- Sim, eram os professores ¢ o pessoal auxiliar as vezes também chateavam um
bocado... (A)

- [a adaptacdo] Esta a ser boa ... tudo a correr bem e melhor. (A)

II - Relagdes com a familia

- Saber quais as condigdes de
estudo que o aluno tem em casa
(local e recursos), e se os utiliza

- Geralmente... as vezes vou para o quarto, outras vezes vou para a sala, outras
para o quarto da minha mae. Tento evitar a minha irma, quando... porque ela faz
imenso barulho (LFB)

- Eu geralmente faco os apontamentos todos no computador, para ficar mais
certinho, mais direitinho... as vezes vou ao computador fazer aqueles jogos de
batatas quentes que eu geralmente utilizo. E o meu livro, as vezes a minha mae
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- Saber se os familiares ajudam
a estudar e com que frequéncia

compra-me montes de exercicios e eu fico uma tarde a fazé-los. Para estudar
(LFB)

- Normalmente estudo ou no meu quarto ou na sala e materiais ndo tenho assim ...
nada de especial, o normal. (LV)

- O quarto. (A)

- Sim. Normalmente estudo na sala ou entdo no meu quarto, o material que
costumo utilizar, as vezes vou a internet porque ha sites que agora ajudam com
exercicios e outras vezes a minha mae ajuda-me. (VG)

- [Ajuda] A minha mae [...]Ela ajuda-me em todos os testes. Ela primeiro ela
explica-me o que é que aquele... pronto, paragrafo quer dizer... ela faz-me
exercicios, faz-me perguntas... pronto.

- Os meus pais quando preciso. Quando tenho duvidas. (LV)

- Entdo ela pede-me para eu ler o livro e depois fazer resumos e depois ela faz-me
perguntas ¢ eu tenho de responder. (...) Diariamente, sim. (VG)

- Costumam quando eu tenho duvidas. Quando eu pergunto eles normalmente
ajudam sim. (A)

- [Ndo com regularidade pois] Nao porque a maior parte das vezes ndo estudo ...
(risos) (A)
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- Saber se € comum discutir
assuntos escolares com a familia

- Conhecer o modo como o0s
alunos percepcionam o controlo
que os pais exercem sobre o seu
comportamento € 0s seus
estudos

- As notas, os professores... Mais nada [...]Sim. Quer dizer, falo muito com a
minha mée sobre a matéria que eu dei, que ela esta sempre comigo quando eu
estou a estudar. Mas sobre os amigos, sim. Houve ai muitas coisas sobre os meus
amigos (LFB)

- Sim. Normalmente sim, quando por exemplo ha algum problema além do
costume. (LV)

- [Sobre falar com os pais sobre os assuntos da escola] Nao muito. (A)

- Controlam muito. Eles tém de pensar muito antes de me deixar por exemplo ir...
recordo-me uma festa de pijama, foi uma grande historia para eu ir a tal festa de
pijama... eles tém de ver com quem ¢ que eu vou, com quem € que eu venho, e
depois aquilo €... controlam muito (...) Com os amigos que eu ando também (...)
Eles dizem que... as vezes a minha mae... ouve discussdes pelo menos entre
aspas, ¢ a minha mae, “desliga o telemovel, Beatriz, desliga o telemdvel”... e ela
esta sempre a dizer, “olha ndo andes com ela, porque essa fez-te isto, isto e isto”, e
0 meu pai também “olha, entdo se ela te fez isso, ndo andes com ela”. Acho que
eles controlam muito (...) As vezes eu acho que é injusto, outras vezes acabo por
cair em mim e perceber que eles tinham razdo (...) As vezes queria menos
controlo. Mas sei que eles tém boas razdes para isso, ndo ¢? (LFB)

- Entdo, mandam-me estudar, véem se eu estou a estudar... (...) E mais a mae. Vai
a minha caderneta e diz, “olha tu ndo me disseste isto”, e eu fico assim... ok.
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- Identificar como os alunos
visualizam a forma como as
familias e a escola se
posicionam em relacdo a valores
e comportamentos por eles
transmitidos

Depois ela quer sempre ver os testes, coisas para assinar ¢ assim (LFB)
- Normalmente os meus pais vado-me sempre buscar, portanto... (LV)

- As vezes controla. [0 meu comportamento] (...) Néo sei bem [se tem motivos
para isso], eu acho que ndo. A Unica coisa que tenho ¢ a raiva, mas nao ¢ muita.

(..)A)
- Humm ndo ... tenta [controlar os meus estudos] mas ndo controla. (A)
- Nao sei, os meus pais também ndo me metem muitas regras. Nao sei. (LV)

- Sim, normalmente perguntam, se recebi um teste, se o teste me correu bem,
como ¢ que correu o dia. (VQ)

- Nao sdo muito controladores, mas controlam um bocadinho (...)Diariamente
pedem-me para ver a caderneta para ver se eu tenho algum recado, mas ... e
também estdo sempre atentos aos mail, para ver se algum pai mandou alguma
coisa se a turma esta com um comportamento muito... se esta bom ou mau (VG)

- Eles acham tudo. S6 discordam com... os dois sdo de posi¢des diferentes em
relacdo as substituigdes. Porque o meu pai acha bem, porque acham que ndo
deviam estar a optar... pronto, deviam estar na sala porque podem comportar-se
mal no intervalo e a minha mae acha que as substitui¢des sdo... pronto, ndo gosta
das substitui¢des pelas mesmas razdes que eu (LFB)
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- Porque eu tenho um professor de ciéncias agora que é o meu director de turma.
Tivemos duas confusdes com ele. Muitas confusdes com ele. Era... primeiro eram
os testes, que eu fazia em 45 minutos, fazia umas 39, 42 palavras mas com
respostas muito completas € quase ninguém conseguia... claro que nao houve
nenhum 5 na disciplina dele, ele agora este ano até estd a melhorar. Depois como
director de turma... era... ele ndo castigava, porque a minha turma no ano passado
era muito mesmo muito ma, ele ndo castigava os alunos. E depois porque ele tinha
dois alunos preferidos, e ele ndo marcava faltas... tudo que estivesse a ver... e ele
ainda nas reunides se vira para os pais e diz “ah mas os seus filhos ndo. Ah mas a
turma ¢ muito faladora, muito mal comportada, mas os seus filhos ndo”. E pronto.
Torna-se ali, parece que nos somos os maus da fita e eles sdo os bonzinhos da fita.
Como recordo uma vez que houve... a turma estava, era mesmo muito mal.
Porque eles fumavam... tiveram quase a drogar-se, bebiam... e eu estava fora
disso. Estava com a minha melhor amiga, estavamos fora disso e os gémeos...
depois... ah ¢ eles queriam fugir dessa situa¢do porque sabiam que a professora ia
faltar. Levaram-me ao colo, fugiram, levaram-me ao colo, eu assim a avisar a
minha mée... “ola mae!”, assim para mostrar que eles estavam-me a agarrar, mas
fugiram, e os gémeos foram os primeiros a sair quando eles ndo tiveram

"7

participagdo, tiveram... a turma toda teve menos eles. Que foram os primeiros a
fugir. Pronto ¢ um bocadinho injusto (...) Eles [os pais] ndo queriam muito meter-
se porque o meu professor € muito de marcar os alunos, quando eles se portam
mal ou... ele marca pelas queixas que os pais fazem, eles marcam os alunos.
Depois ele trata-os um bocadinho mal (LFB)

- Nao, ainda ndo [ndo existiram situagoes de desagrado entre os meus pais ¢ 0s
meus professores]. Ainda... espero bem que ndo acontega... (LV)
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- Caracterizacgdo da
comunicagdo familia/ escola e o
papel do aluno nessa relacao

- Eu falo com eles das que acho boas, das que acho mas, algumas eles dao a sua
opinido quais as que acham boas e as que acham mas, mas pronto depois dizem
para eu respeitar porque ndo ha nada para fazer. (VG)

- Entdo respeitar os professores e os continuos € uma regra que os alunos tém que
respeitar, mas ha outras regras... por exemplo na minha escola ha um corredor em
que sé passam os professores e os alunos tém que dar a volta & escola todo e os
professores andam nesse corredor e ha a regra que diz que os alunos ndo podem
andar nesse corredor, ndo acho essa regra boa. (...)Eles estdo 50% dizem, pronto
em dia de chuva deviam deixar mas também ndo custa nada andar. (VG)

- Nao nunca, os meus pais nunca foram muito de causar confusdes com os
professores (VG)

- [Situagdo que ndo tenha agradado a mée] Acho que foi no segundo 8.° ano ...
quando a stora pos as maos no pesco¢o, mas ndo apertou, mas pds as maos no
pescoco ... mas ndo devia ter feito isso na mesma. (A)

- Isso concorda [com as regras da escola]!!

- Geralmente por causa das reunides... Por mais nada. As vezes a minha mie vai
14 para ir assinar uns papéis, porque ela o ano passado estava na escola... ¢ as
vezes vai falar com o coordenador dos professores daquela area e dizer por que
razdo ¢ que este professor esta a comportar-se assim. Mas geralmente sdo... esses
coordenadores sdo amigos da minha mae e eles explicam a minha mae (...) Acho
que... actividades nao ha muito naquela escola, pronto. Ha aquelas de educago
fisica, mas pronto ndo ¢ assim nada de especial, Geralmente ¢ mais para nos
(LFB)
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- Mas... em termos dos pais falarem com os professores acho que nao [era preciso
mais], porque estdo bem informados. E eu informo-os sempre (...) Nao, porque eu
nunca... o meu director de turma fala com o... com os pais quando os... pronto,
os alunos sdo mau comportados. E eu nunca fui mal comportada na aula portanto
nao foi preciso (LFB)

- Acho ... ndo. Quer dizer... ndo sei [que os pais fossem falar mais vezes com os
professores]. (LV)

- Agora no 7° ano até gostava porque a minha turma € mais ... tem um
comportamento mais moderado, mas no 6° ano a minha turma era muito ma,
mesmo muito ma e entdo qualquer reunido que houvesse com professores € com
0s pais nds achavamos sempre que era para dizer mal de nds e entdo nos nao
queriamos. (VQ)

- Porque, por exemplo, quando ha festas e nds participamos, os alunos participam,
nos gostamos de ter o apoio dos pais. (VG)

- Nao [gostava que a minha mae fosse falar mais vezes com os professores ou com
a directora de turma] (A)

- Porque os stores vao sempre dizer qualquer coisa, vao sempre dizer que eu falo
muito e ndo sei qué e depois ela chega a casa e fica sempre chateada comigo. (A)

- [se os professores também falassem das coisas boas e do que corre bem] Isso ja
era melhor, assim ja gostava (A)
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- Nem por isso [gostaria de estar presente nas reunides entre o encarregado de
educacao e o professor]... ndo fico la a fazer quase nada. (A)

- As vezes eu esqueco [de dar recados]. Mas a minha mie est4 sempre em cima de
mim, vai ver a caderneta... (...) Geralmente mais escritos, mas também ha orais
em que eu tenho que dizer & minha mée (...) Transmito. As vezes depois a minha
mae pergunta-me e eu lembro-me (LFB)

- [0 que faz quando pais ndo compreendem ou nao concordam com informacao]
Tento explicar-lhes melhor para eles compreenderem... e mostro as razoes por
que devem aceitar ou por que nao devem aceitar. Devem aderir ou ndo (LFB)

- Entregavam-me em Novembro e eu duas semanas depois de me entregarem ¢
que eu dava (...) Pela mesma razdo dos orais, por causa do castigo e também
porque eu também tinha uma coisa que eu no 1°, no 2°, no 1° ciclo, tinha uma
coisa que eu nunca, até aquela altura eu nunca tinha desiludido os meus pais entdo
eu quando entrei no 5° ano e no 6° e vi que estava a desiludi-los mais um
bocadinho, pensei entdo eles devem estar a ficar tristes e entdo eu ndo dizia. (VG)

- Se eu... se nesse dia os professores me tiverem entregado para eu mostrar aos
pais se eles nao entenderem, eu no dia a seguir vou perguntar a professora ou a
minha mae manda um mail ou um recado ou eu pergunto a professora como ¢ que
¢ e a professora diz e depois eu transmito. (VG)

- eu gostava de estar para ver o que ¢ que eles falavam. Porque queria ver o que
eles diziam sobre mim e sobre os meus colegas, claro que a minha mae diz quando
eu pergunto o que se passou na reunido, mas claro, ndo diz tudo, se ndo era uma
longa e longa conversa, diz-me s6 0s pequenos pormenores ¢ ndo me diz... (VQG)

XXiX




- Saber, do ponto de vista dos
alunos, quais sdo as expectativas
dos seus pais sobre o seu futuro
escolar

- Que tenha uma profissao que eu goste, que eu fique feliz com o que eu escolher,
mas neste momento querem que eu tenha boas notas para depois eu escolher
aquilo que eu quero seguir para ter um futuro como a minha mae diz melhor (...)
Eles dizem que eu tenho que escolher o que eu quiser. (LFB)

- Que continue a estudar ¢ ... ndo... mais nada. Nao... coiso. Ndo me obrigam a
fazer... a seguir um determinado... (LV)

- Sim, isso ela quer [que eu continue a estudar]. Que ¢ para depois eu ter uma boa
vida. (A)

IIT - Relagdes com os amigos

- Recolher elementos sobre os
percursos escolares dos amigos
que possam servir de modelo

- Identificar formas de
relacionamento com os pares
fora da escola

- Saber se o aluno consegue,
através das suas amizades, ter
acesso a recursos que nao tem
em sua casa

- Sim [0 meu melhor amigo anda comigo na escola] , foi aquele que eu disse que
mudou comigo ... (A)

- Costumo ir ao cinema com e¢las... é assim € para nos encontrarmos, depois eu
agora vou com a Joana a casa dela, pronto passamos... as vezes nés vamos as
festas de anos juntas... vamos passear juntas... um dia a Diana foi... durante uma
semana veio comigo para o Algarve... (LFB)

- Geralmente eu nao ando sempre com elas. Nos enviamos mais mensagens,
vamos ao Messenger e...mas nao... por exemplo, nos temos que arranjar uma
altura em que as duas ndo tenham testes para ndo se preocuparem, que nds nao
queremos prejudicar os estudos uma da outra... depois nds temos de arranjar ali
um momento em que nao tenhamos trabalhos nem complicagdes (LFB)
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- Normalmente ou vém ca a casa e dormem ou eu vou 14 a casa deles para fazer
algum trabalho (LV)

- Nao [estudo com amigas], eu gosto de estudar sozinha (LFB)

- Normalmente... as vezes vou almogar a casa dos pais (...) Sim. Ou entdo vamos,
combinamos e vamos todos ao centro comercial comer (...) As vezes mas ja ¢
dentro da escola e depois as vezes vamos passear, so. (VG)

- Por exemplo no trabalho de grupo se virmos que o trabalho estd muito atrasado
combinamos para a nossa casa ¢ fazemos, partilhamos o computador ¢ isso, ou
entdo partilhamos quando levamos o computador para a escola, mas isso € raro.
(VG)

- [O que fago com os amigos fora da escola] Falar, vamos ao supermercado,
comemos qualquer coisa, bebemos qualquer coisa ... (A)

- Nao [trabalhamos em conjunto nem estamos juntos fora do horario da escola],
uns moram aqui, outros ali, moramos todos muito longe, uns que moram em Rio
de Mouro, outros que moram ali em Queluz ... outros que moram na Boba, no
bairro da Boba que ¢ ali mais ou menos ao pé de Queluz acho eu. (A)

- Nao frequentam [a minha casa]. [Eu frequento] S6 do Alex, mas isso ndo ¢ tanto
agora que ja ndo vou tantas vezes & Damaia (casa da familia em obras, familia
temporariamente alojada em casa da avos do entrevistado). (A)
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- Recolher elementos sobre
atitudes face a escola dos
amigos do entrevistado

- O que € que elas acham da escola. Eu acho que elas gostam da escola, gostam de
aprender. .. mas muitas vezes elas pronto, acham algumas coisas injustas (LFB)

- Amigos mais chegados nao, todos querem continuar a estudar. (A)

- Foi esse [amigos que tenham reprovado] e foi a maior parte da minha turma do
ano passado ... (A)

- Desta escola acho que gostam [da escola nova para onde de mudou no presente
ano lectivo]! (A)

IV - Relagdes com professores

- Caracterizar a relacdo do aluno
com os seus professore e/ou
director de turma

- Geralmente para dar recados, para... as vezes eles dizem que nds temos de
entregar o trabalho no dia x, mas n6s ndo vamos ter aula com ele porque nos...
portanto temos de o ir procurar... geralmente quando, quando os professores... eu
vou pedir mais coisas sobre o teste, 0s apoios... eu geralmente agora quero ir aos
apoios, ndo por eu ser ma aluna mas pronto, para saber ¢ para ir 1a esclarecer
duvidas... mais nada (LFB)

- 0 meu director de turma faz muitos comentarios sobre a minha mée, mas nunca
desagradaveis (...)Eu as vezes nao gosto, porque depois eles vao dizer “ah, olha
que eu falo com a tua mae, estés a falar na aula vou falar com a tua mae”, ou “da
beijinhos a tua mae” no meio da aula, e eu fico assim a olhar para ele. E chamam-
me para eu ir dar beijinho @ minha mae, ou para eu perguntar alguma coisa a
minha mae e eu ndo... as vezes era desnecessario (LFB)

XXXii




- Identificar como os alunos
visualizam a forma como as
familias e a escola se
posicionam em relagdo a valores
e comportamentos por eles
transmitidos

- Entdo... Procuro os meus professores quando tenho dividas da matéria, quando
ha problemas, sem ser comigo mesmo, quando ha uma luto com um colega ¢ um
amigo meu eu vou dizer a directora de turma e conto o que aconteceu (VG)

- Sim, normalmente recorro mais a directora de turma e também recorro a DT
quando por exemplo...mas isso ndo aconteceu comigo muitas vezes, colegas meus
¢ que fazem mais isso, quando ndo tém senha para o almogo, recorrem ¢ a DT
arranja uma solu¢do. (VG)

- [Quais as regras da escola] Que eu cumpre ... o boné niao ¢ muito importante,
mas essa também eu nao cumpro muito. (A)

- Entdo ¢ essa do boné, o telemoével ... eu tiro sempre o som, mas ndo desligo. E
estou sempre a mexer no telemovel. (A)

- Sim, mas aqui os stores deixam ou ja ndo se importam tanto [do uso do
telemovel]. Importam-se as vezes mas ja ndo se importam tanto. (...) Nao [me
distrai] muito. S6 quando sdo testamentos, quando estou chateado. Ai distraio-me
um bocadinho, mas ndo muito. O telemovel ndo me distrai. (A)

- Porque ela é... digamos que ela tem um pensamento antiquado, pronto,
antiquado entre aspas, ¢ acho que ela faria regras mais rigorosas [que os pais]
(LFB)
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- Por exemplo os meus pais dizem: tu tens de fazer aquilo, aquilo, aquilo e ndo
podes fazer aquilo, aquilo e aquilo ¢ os professores dizem a mesma coisa s6 que
com coisas diferentes, eles dizem: tens que nos respeitar ndo ¢ para nos te
respeitarmos e os professores dizem exactamente a mesma coisa, sdo aquelas
regras, eu nao estou a contar com aquelas de lavar a loica, tenho que contar
aquelas do comportamento e os meus pais também dizem tens que fazer os
trabalhos de casa, tens que trabalhar e os professores também dizem, os
professores... se eu disser se concorda com as regras dos pais eles diziam que sim.
VG)

V - Relagdes com a Escola

- Saber o tipo de relagdo
subjectiva que o aluno tem com
a escola

- [a escola é¢] Uma obrigac¢do. Mas em parte prazer porque as vezes... tem a ver
com os professores, porque eu... se eu ndo me animar com a matéria que eles déo,
eu ndo me vou sentir... por exemplo eu nas aulas de Inglés, eu acho que estou ali
para aprender, estou ali porque gosto, e acho que por exemplo nas aulas de
Portugués ou Francés eu entro na aula e fago (suspiro) ok, vai... porque para mim
Portugués e Francés sdo as que... as matérias, as aulas em que eu... duram mais
tempo para mim. Eu até sou boa a Portugués, no ano passado eu adorava a
professora de Portugué€s embora ela fosse uma ma professora, mas... eu néo...
pronto, ndo gosto dos professores ¢ ndo me sinto inspirada. Ciéncias, por exemplo,
eu até gosto (LFB)

- E um prazer. Eu gosto de estudar e gosto de estar na escola. (...)Entdo gosto de
estar com 0s meus amigos e também gosto de aprender. (LV)
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- Nem ¢ um prazer, nem ¢ uma obrigacao, eu ndo tenho prazer em estar 14 mas
também ndo acho que ¢ uma obrigagao, porque... (VG)

- Se fosse um prazer eu levantava-me todos os dias e gritava hoje ¢ dia de escola,
ndo ¢ assim. Mas no fim eu gosto porque a escola ndo ¢ so as aulas, ndo € so as
obrigagoes, ndo ¢ s6 o respeito ¢ também amizade, pronto, digamos que ¢ aquele
sitio onde fugimos das complicagdes todas € estamos com 0s nossos amigos sem
nos preocuparmos com nada (VG)

- Gosto... 0 que eu gosto mais... pode parecer estranho mas sdo duas aulas que eu
tenho, ndo trés, trés aulas que ¢ fisico-quimica, ci€ncias naturais e area de projecto
(VG)

- [0 que gosto menos sdao] os empregados (...)Porque alguns deles ndo, alguns
deles sdo simpaticos, mas outros sdo antipaticos e refilam connosco a toda a hora
(VG)

- Esta agora por acaso ja € um prazer, a outra ja era uma obrigagao. (A)
- Sim, sim muito [muito boa mudanga que eu fiz]. (A)

- Nao gosto que as escolas de banho estejam com as portas pintadas, ndo gosto que
os alunos vio...pronto, este ano menos, mas ndo gosto que eles vao para a casa de
banho fumar... ndo gosto de ouvir rumores em que a rapariga x ¢ o rapaz y foram
para a casa de banho... pronto, fazer coisas que ndo devem. Nao gosto de... da
regra das substitui¢des, ndo gosto muito do director da escola, acho que ele é
muito, muito autoritario... pensa que ¢ muito... pronto, ele como sente, ele sente-
se superior e pensa que ¢ melhor, e anda sempre com o nariz ao alto, ndo gosto
muito das atitudes dele. Ah e os professores também ndo gosto, ndo gosto muito
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dos professores nem das regras que eles estabelecem... e... mas eu gosto das
actividades que a minha professora de educagao fisica faz, gosto das visitas de
estudo, embora a minha turma ndo faga...vai fazer para ai 3 visitas de estudo
porque ela porta-se muito mal... Gosto... da Biblioteca, acho que esta bem...
embora devesse ter mais livros acho que esta bem. Tem computadores, tem isso
tudo... (...) Mudaria o director da escola, mudaria os meus professores, mudaria a
minha turma... (LFB)

- Entdo, para ndo fazer barulho na sala, para ndo se ligar os telemoveis, mp3...
para... eu acho mal eles ndo nos deixarem sair para ir a casa de banho por
exemplo. Depois muitas vezes eles usam os telemoveis na aula, as vezes (...)Pois,
¢ isso. E eles também dizem para nds ndo fumarmos, para nos ndo... pronto,
bebermos, e geralmente os auxiliares fumam muito dentro do recinto da escola.
E... as vezes nds achamos, ndo é? Se nds ndao podemos, eles podem? E as vezes
nos temos de... fugimos a regra. Eu ndo. Mas muitos dos meus colegas fogem
muito a regra. Depois ¢ as substituigdes, porque nos temos que ter... € obrigatorio
ter uma substitui¢do, e eu acho mal. Porque é assim: ndo € por... ndo ¢ por eu ficar
fechada numa sala, com um professor, a dar matéria, ndo ¢ isso. E que... acho que
nds temos, agora temos muitas matérias, temos muitas disciplinas, passamos 0s
dias a estudar, ndo é? Por exemplo eu. E depois nés que podiamos ter assim um
tempinho, ndo nos deixam ter esse tempo. E ¢ claro que nds sobrecarregados de
coisas, € claro que nos vamos para a sala de aula fazer asneiras ndo ¢? Falar... nos
ndo temos tempo para falar, nés nao temos tempo... nao é? (LFB)

- [esforgo valorizado] Nao. Acho que geralmente quando eu me esforgo eles tém
sempre uma pontinha a dizer mal, a criticar, ¢ eu acho que eles ndo valorizam
nada (LFB)
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- Valoriza porque os alunos, andaram-se a esfor¢ar o ano inteiro, e depois estdo no
quadro de honra e tém... aparecem em palco para receber uma coisa que foi
mérito. Os professores, digamos que ¢ daquelas, pronto, eles dizem parabéns,
espero que continues a trabalhar, alguns até ddo presentes (VG)

- Ja é e eles fazem, a escola faz uma grande cerimonia para os por no quadro de
honra, entregam os envelopes no auditério, os outros que estdo no quadro de honra
mas ¢ uma coisa privada. (VG)

- Era esse o presente, que contava muito. Mas este ano ja foi outro tipo de presente
era o que... fizemos um mini teste da professora de inglés que quem tivesse a
melhor nota recebia um chocolate isto comegou-nos a incentivar para estudar
porque todos queriam receber o chocolate e depois quem teve a melhor nota
recebeu o chocolate. (VG)

- Tudo!! [Gosta de tudo na nova escola] (A)

- [Mudava] O nao poder usar o boné ... (risos) (...)Mudava essa regra do boné ¢ a
do telemovel também. (A)

VI - Relagdes com a Comunidade

- Saber se através da escola os
alunos utilizam os recursos da
comunidade (razoes e
frequéncia)

- Portanto eu acho que visitas de estudo... pronto, mais visitas de estudo, ndo é?
Para nds aprendermos, s6 que de uma maneira mais divertida, e para nos termos
tempo para respirar (LFB)

- Geralmente eles ndo... ndo dizem para ir ver. Eles acho que estdo muito a espera
que nos fagamos. Mas geralmente eu vou aos museus ¢ isso tudo por obra da
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minha mae, ou mesmo por minha. Porque a minha mae adora museus, e ela
geralmente leva-nos para sitios (LFB)

- Ah por acaso no... ah nas Olimpiadas? Fui eu e mais trés fomos as Olimpiadas
de Historia, ja fui as Olimpiadas de Ciéncias com a minha turma, porque fomos
obrigados pelo meu director de turma... ja fui as Olimpiadas de danga... com uns
colegas meus. Agora lembrei-me. Fiz um desenho com ramos, com algoddo, com
arroz, assim uma arvore de Natal... foi no primeiro ou segundo ano, fizemos um
desenho e depois envidmos para 14, por acaso foi uma colega minha que ganhou
(LFB)

- Mas estou sempre... se isso contar [fora da escola], acho que estou sempre a... a
minha avé e eu compramos sempre aqueles bonequinhos que as vezes ¢ para
ajudar, ¢é para a Unicef e... eu comprei no outro dia o livro da popota, das receitas,
e a minha av6 comprou aquele cd da Leopoldina... nds estamos sempre a par
disso (LFB)

- Costumo, ao oceanario, ao centro comercial, ao estuario do Tejo, ndo ¢é assim tdo
perto mas fica naquela zona, ou seja ha, porque a zona do Parque das Nagdes ¢
aquela zona ... (VG)

- As vezes discutimos onde é que havemos de ir e no caso do estuario do Tejo
estivemos a falar, alias foi na semana passada, estivemos a falar se ndo podiamos
ir ao estuario do Tejo na aula de Ciéncias Naturais para conhecer porque estamos
a falar dos animais... e o professor disse que havia essa hipotese... (VG)

- Nao, em visitas de estudo ja fizemos algumas, mas torneios nao. (VQG)
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- Tenho [actividades extra-curriculares], mas ndo tém nada a ver com a escola,
nem dentro da escola. (VG)

- Nao costumo usar [recursos da comunidade], tudo o que eu fago ¢ na internet e
em casa (A)

VII - Expectativas escolares e
profissionais

- Saber se o entrevistado tem
um trajecto escolar desenhado
com vista a um determinado fim
(identificar trajecto e razdes
para este)

- Conhecer possiveis
perspectivas profissionais
futuras

- O maximo. Nao sei qual ¢ 0 maximo mas eu quero fazer tudo. Tudo o que
houver. Nao sei, eu gosto muito... ¢ area... eu adoro animais ¢ eu gosto mesmo de
tratar, ainda por cima ha o hospital dos animais que eu logo que tenha
oportunidade ir vé-los. Mas fora disso eu gosto muito de Artes, portanto...mas eu
sei que também quero ter um bom emprego, nao ¢? Ganhar muito... nao sei,
veterinaria, acho que ganha muito, ndo €?, medicina, portanto. Mas depois as
minhas colegas viram-se para mim, “ah, B., anda ca”; nas aulas de Artes; “ah,
anda B., olha, que cor € que fica” e eu “ah? mas que cor?”, e depois eu digo a cor
e elas “ah é que tu davas muito boa designer”, ¢ eu fico assim a olhar para ¢las ¢
eu digo assim, “Pois eu gosto, vejo aqueles programas de decorar a casa e isso”.
S6 que ndo sei se... eu também com veterinaria eu quero abrir uma clinica, queria
abrir uma clinica com o meu tio. Mas depois ao mesmo tempo tenho Artes e eu
depois fico assim na dtvida (LFB)

- Gostarmos dela. Nos temos que gostar dela para... por exemplo, se nds nao
gostarmos de uma profissdo nds ndo temos... pronto, estamos la... por exemplo
uma amiga minha vai ser...porque ela chumbou varias vezes e ela vai ser
empregada, ja esta a seguir o curso e ela diz que ndo quer, e faz questdo de... ndo
tem animo. E eu acho que as pessoas tém que ter animo para... t€m que estar
animadas... na sua profissdo para fazerem melhor, para gostarem do que estdo a
fazer e serem cada vez melhores. Porque se nds ndo gostarmos de uma coisa ¢
como se nods...eu em Francés, que eu ndo gosto nada de Francés, nem da
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professora... o ano passado gostava mais por causa da outra... eu acho que
naquela disciplina ndo me apetece estudar, portanto para ser melhor temos que
gostar... (LFB)

- Sim... [espera ir para a faculdade] (LV)

- Sim, que ¢ ser pediatra. Eles disseram que tinha que estudar muito e que me
apoiam em tudo o que eu quiser portanto eles ndo tém nenhuma ambigdo para eu

ser, eles dizem sou o que eu quiser ser e acabou (VQG)

- Entdo o que eu acho mais importante numa profissao: primeiro é gostar, depois
obviamente a localizagao se € perto da nossa casa se ndo ¢ (VG)

E depois o ordenado, para mim, essas trés coisas € que mais importam para eu
escolher o meu tipo de trabalho (VG)

- Sim, sim [quero continuar a estudar ap6s 0 9.° ano]. (A)

- Sim, queria ir para o instituto superior de ciéncias policiais € seguranga interna.

(A)

- Eu estou a pensar ir para o exército, em principio € isso, mas ainda nao tenho
bem a certeza. (A)

- Escolhia uma [profissdo] que eu gostasse e que ganhasse bem. (A)
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2 - Analise das Entrevistas Exploratorias aos Alunos do Secundario

Designacio das dimensoes Objectivos especificos Excertos

- Entdo, eu s6 andei numa escola, até ao 4° ano, era publica, e era mista. E depois
no 5° fui para o Mira Rio e até agora tenho andado 1a. Nunca... nunca reprovei

- Caracterizar percurso escolar nenhum ano... (MR)

até ao momento
- Nao nunca chumbei e por acaso até ao 7.° ano era assim uma boa aluna. Mas a
partir do 8.° ndo ¢ que seja ma, mas sou daquelas alunas medianas. Acho que
consigo fazer melhor, mas ndo me esforgo tanto. (SD)

- Nunca reprovei nenhuma ano... e odeio Matematica. Matematica ndo gosto
mesmo ¢ sempre adorei coisas relacionadas com Arte. Desenho, artes visuais,
essas coisas (MR)

- Sempre andei em escolas na D. e nunca tive de mudar por nenhum motivo em
Percurso escolar k , o i .
especial. Mudava porque na altura era até ao 4.° ano, depois mudei para esta

(ciclo) que era s6 5.° e 6.° e depois fui 1a para cima (3.° ciclo mais secundaria), e

nunca tive de mudar for¢ada. Era apenas porque acabava o ciclo. (SD)

- Sim, ia sempre com colegas meus das minhas turmas, por isso [as mudangas
foram sempre tranquilas]. (SD)

- a minha professora de Inglés [era a professora favorita] porque sempre me
ajudou e quando eu tive mais dificuldade a Inglés ela... pronto, dava-me coisas
para fazer, trabalhos extra, essas coisas e pronto, foi sempre bom. Ajudou-me. E a
minha professora de Matematica foi pela negativa, porque ela era...ndo era muito
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exigente, mas gritava... e... eu ndo gostava muito dela como professora, achava
que ela ndo explicava muito bem e... (MR)

- Claro que ha sempre preferéncias por uns em relagdo aos outros [professores em
relacdo a outros], mas apesar de ndo gostar muito de alguns, nunca houve assim
grandes problemas ... Nada de especial. (SD)

- [raz&es para continuar estudos] Entdo, porque eu quero tirar uma licenciatura,
quero ir para a faculdade... (MR)

- [alguém te influenciou para continuar] Sim, os pais sempre me disseram para que
fizesse a escolha, para... pronto, mais tarde poder ter um curso, uma melhor
vida... (MR)

- [alguém te influenciou na 4rea] Nio. E porque até ao 9° ano, eu em Educagio

Tecnoldgica, Visual, essas coisas sempre tive cinco. Tinha... pronto, tinha boas
notas, gostava imenso, era uma coisa que me interessava. E, pronto, era mesmo
1$s0 que eu gostava, e foi isso que segui, pronto (MR)

- Eu nunca pensei em deixar de estudar a partir do 9.° ano, ndo via nenhum
interesse nisso. € hoje em dia, mesmo na altura em que eu tirei o0 9.° ano, s6 com 0
9.° ano ja havia pouca gente que se safava no mundo do trabalho. (SD)

- Linguas ¢ Humanidades [foi a area que escolhi] (...)Sim, eu sempre gostei muito
de inglés e de portugués e odiava matematicas e fisico-quimicas e afins. (SD)

II

Relagdes com a familia

- Saber quais as condi¢des de
estudo que o aluno tem em casa
(local e recursos), e se os utiliza

- Tenho. Quer dizer, normalmente, a maioria do tempo, eu fago aqui, ndo ¢é, fago
aqui. Mas... quando estudo, ou no escritério, ou naquele cantinho ali... 14 atras. E
depois tenho em casa, também, mas normalmente é ca [no café dos pais] (MR)
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- Quando esta gente em casa estudo no quarto, quando nao esta estudo ali na sala
ou ndo cozinha. (SD)

- Quer dizer, os meus trabalhos ¢ mais manuais. Mas em Psicologia por exemplo,
eu tenho que fazer pesquisas, portfolio e isso... é tudo a base da Internet, e
também documentérios, revistas... (MR)

- Tenho a Internet e normalmente os professores ddo material na aula e depois
mandam-nos material extra para o email, s6 para quem quer consultar, ou abrem
um blog e eu vou |4 buscar as coisas. (SD)

- Quer dizer, ja tive explicagdo. Tive explicagdo de Matematica no 9° ano para o
exame. E... mas agora ndo, agora estudo sozinha, porque também sao trabalhos
mais praticos e... Quer dizer, 0 meu pai também me ajudou a fazer um trabalho
pratico (...) Era constru¢do de um quiosque. E... mesmo... ficou muita giro por
acaso. Os pormenores ¢ isso. Ele como percebe mais de madeira... ajudou-me e o
resultado foi bom (MR)

- Nao, pois nunca precisei. [de ajuda para fazer os trabalhos de casa ou de
explicagdes] (SD)

- Sim, falo, falo imenso sobre isso. E principalmente este ano, porque para o ano
eu vou para a Faculdade, e ndo sei o curso que quero seguir. Estou um bocado
indecisa entre varias coisas ¢... Pronto, e falamos disso. Entre marketing, na
televisdo, fazer os antincios, essas coisas...adoro também, adorava ser professora.
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Adorava mesmo. Trabalhar em artes visuais... eu ndo sei bem o que vou fazer, sdo
muitas ideias... (MR)

- Sim, conto imensas coisas que me acontecem 1l na escola, que nos acontece a
nos turma... sim, falo sobre o meu dia, sobre coisas que acontecem (MR)

- Sim, costumo. [falar sobre me correm as coisas na escola e sobre as minhas
amigas] (SD)

- E assim... os meus pais sdo um bocado, talvez demais protectores. Mas. .. ndo
sei... (...) Nao sei, t€ém sempre... eles confiam em mim, como € dbvio, mas... t€ém
medo se calhar que aconteca alguma coisa... e sdo demasiado... ndo sei, protegem
demais se calhar, Nao deixam tanta liberdade como devia de ser, ndo sei, talvez
(...) Por exemplo, se eu sair com alguém ou a algum sitio, perguntam-me com
quem vou, como ¢ que vou, quando € que venho... Mas isso ndo ¢ sempre,
também depende com quem vou ndo é? Depende sempre. Acho que faz parte
também (MR)

- Sim, controlam, através de testes, pronto, vou dizer a nota que tive nos testes €
nos trabalhos... Basicamente assim. Também sao trabalhos mais praticos, ndo é?
Como eu ja disse... Mais pelas notas, mesmo que tenha nos trabalhos e assim (...)
Os meus pais ndo me pdem de castigo porque... pronto, provavelmente para o
proximo teste irei melhorar, irei ter melhores notas e... ddo um voto de confianga.
E normalmente acontece sempre isso. Quando ha uma nota pior no outro dia é
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- Saber se ¢ comum discutir
assuntos escolares com a familia

- Conhecer o modo como o0s
alunos percepcionam o controlo
que os pais exercem sobre o seu
comportamento € 0s seus
estudos

sempre melhor, € normalmente ndo me castigam, ndo. Nao ¢ costume. (MR).

- Os meus pais por acaso ndo sao daqueles que... “ah, ndo tiveste 20, vais ficar
ndo sei qué”. Ndo, os meus pais percebem, pronto, para a proxima tens melhor.
Claro que ficam chateados as vezes, ndo ¢? Mas pronto. Eles percebem, sdo
compreensivos (MR)

- Durante os dias da semana did-me uma hora para chegar a casa. Claro que me
controla, mas ndo me prende. Quando vou sair a noite ao fim de semana ndo tenho
hora de chegar. Mas durante a semana posso ir ao café so até as 10e30 horas.

(SD)

- Regras da escola. Até ao 9° ano ndo posso sair da escola. Por exemplo, a hora de
almogo. Nem nos intervalos. Nos agora a hora de almogo podemos ir almocar a
Algés, onde nos quisermos, podemos sair. Até ao 9° ndo se podia. Outra coisa. Na
nossa escola no hall de entrada tem assim um sofa, um sofa grande, que so6 a
partir... s6 as alunas do 12° ¢ que se podem sentar. Mais ninguém pode. E pronto
as mais novas estdo sempre ansiosas, estdo sempre 1a nos intervalos, querem-se
sentar mas pronto, vem alguém da direc¢ao, saem logo porque nao se pode
mesmo. E uma regra da escola desde sempre, nio sei porque talvez quando se
chega ao 12° quer-se tanto tanto tanto que chega-se 14 o sofa € nosso entre aspas. E
outra coisa ¢ as escadas. Escadas para a direcgdo, que é o mais perto para todos os
pisos da escola, também ndo se pode subir. So as alunas do 12° ano, direc¢éo,
professoras... € as pequenas, mais pequenas, também ndo podem subir ai. Essas
regras sao sempre... desde sempre foram impostas na escola (...) [os pais
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- Identificar como os alunos
visualizam a forma como as
familias e a escola se
posicionam em relagdo a valores
e comportamentos por eles
transmitidos

- Caracterizacdo da
comunicagdo familia/ escola e o
papel do aluno nessa relacao

conhecem regras?] Conhecem, conhecem. E assim também a ida para aquela
escola ndo foi opgdo propria, ndo €? Foram os meus pais que escolheram, também
por causa das vagas, como eu ndo vivo aqui perto... €, mas pronto, nao estou
arrependida e gosto imenso de estar 14...quer dizer, apesar de as vezes ser assim
um pouco... rigido demais, talvez, sdo um bocado exigentes (MR).

- Acho que ndo ... bem houve uma vez em que a minha méae participou numa
reunido colectiva de pais em que eles ndo concordavam com o comportamento da
turma na sala de aula. Ai a minha mée apertou bastante com a directora de turma,
pois trata-se de um professor que nos deixava estar na sala de aula com o
telemovel ligado e podiamos falar ... (SD)

- [razdes por que vao a escola] Reunides trimestrais, reunides. .. mas isso ¢ a
reunido de pais, ndo € por maus motivos (...) S6 para me buscar, ou se for preciso
alguma coisa (MR)

- Sim. Sempre. Normalmente vao cartas, mandam cartas para casa. E pronto. Mas
0s meus pais normalmente nao tém grandes... recados para mandar. Mas se for
preciso alguma coisa falam com a preceptora (MR)

- Sim, no secundario ndo ha muito avisos. Nao ha recadinhos no caderno, ¢ mais
folhas para os pais assinarem pelas visitas de estudo. (SD)
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- Saber, do ponto de vista dos
alunos, quais sdo as expectativas
dos seus pais sobre o seu futuro
escolar

- Sim, as vezes gostava de ouvir o que eles conversam, isso ¢ verdade. Mas... mas
pronto, ¢ indiferente. Depois a minha mae acaba por me dizer, “olha a tua
preceptora disse-me que pronto, estas melhor, que...”, ndo sei, por exemplo,
“estas mais responsavel”. Acabo por saber, ¢ depois ela também fala comigo,
ndo... (MR)

- Nao! Esta bom assim! [as vezes que a mde vai a escola sdo suficientes] (SD)

- Nao. Nao tenho qualquer tipo de interesse. [em estar presente nas reunides entre
encarregados de educacio e professores ou DT] (...) Sim, e os professores nem
pedem os testes assinados. Dizem que o facto de nos mostrarmos ou ndo os testes,
¢ uma coisa nossa ¢ que eles ndo tém nada a ver com isso. (SD)

- Nao, ¢ assim, a minha mae ¢ indiferente. Pronto, disse que se eu gostasse daquilo
que estava a fazer, pronto. Ela queria mesmo que eu seguisse aquilo que...
gostava mesmo. Agora o0 meu pai gostava que eu fosse para medicina. Mas pronto,
ndo € o meu forte... porque... ndo gosto, pronto. Nem consigo ver sangue, quanto
mais... E a Matematica, Fisica, ndo (MR)

- Eu néo sei, eles dizem-me para procurar uma coisa que tenha futuro, nao é?
Dentro daquilo que eu gosto... Como eu ainda ndo sei também muito bem e
depois ca também sd...nem todas as faculdades tém aquilo que eu gosto, e... ha
uma no Porto... ca ¢ tudo privado. Cé ¢ tudo privado. Gostava imenso de ir para a
Faculdade de Belas Artes, mas ndo sei... (MR)

- Na minha opinido, pronto, acho que eles querem que eu tenha um curso, para eu
ter uma vida boa no futuro ndo é? Um bom trabalho, uma vida estavel. N3o sei,

xIvii




tirar um curso, pronto (MR)

- Eu acho que eles esperam que eu entro na faculdade. Nunca me disseram um
curso especifico para eu entrar, mas basicamente acho que ¢ essa a expectativa.
(SD)

I

Relagdes com os amigos

- Recolher elementos sobre os
percursos escolares dos amigos
que possam servir de modelo

- Identificar formas de
relacionamento com os pares
fora da escola

- Ah, tenho amigos ca fora, conhego de outras escolas, amigos meus, onde moro,
de vérios sitios... (...) A maioria Humanidades. Quase ninguém escolheu Artes
(MR)

- Sim ... alguns deles. Alguns ndo andam na mesma escola. (..) Nao, s@o ... uma
delas conheci pela catequese quando era mais pequenina e outra € prima da minha
mae sO que tem mais ou menos a minha idade e entéo ¢ da Benedita e anda na
faculdade ja, no ensino superior. Entdo nunca andamos na mesma escola, mas ¢
uma das minhas melhores amigas. (SD)

- por acaso tenho [amigos que desistiram]. Mas quer dizer, ndo considero amigos,
mas sdo mais conhecidos. Conhego casos assim. Mas ¢ de rapazes que deixaram
de estudar, ndo tinham paciéncia, ndo ligavam nenhuma aquilo... (MR)

- Sim. Duas amigas minhas que reprovaram acho que foi no 10.°. (...) Nao, mas
mudaram foi de area quando chumbaram. (SD)

- Sei 14, vamos as compras, vamos ao cinema, vamos sair... (...) Ah, estudar
também estudamos juntos. Quer dizer, mas s6 com colegas da escola (...) As
vezes na escola, outras vezes na casa delas, outras vezes para aqui, depende do
dia. As vezes até acontece estudarmos por telefone! J4 aconteceu varias vezes
estudarmos pelo telefone. Agora para o ultimo teste de Portugués, estivemos todos
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- Saber se o aluno consegue,
através das suas amizades, ter
acesso a recursos que nao tem
em sua casa

- Recolher elementos sobre
atitudes face a escola dos
amigos do entrevistado

a falar ao telefone, mas pronto. Se ndo encontramo-nos na casa delas ou... nalgum
sitio (MR)

- Basicamente vamos ao café, nas sextas-feiras vamos se calhar a Alfragide ou
fazemos jantares ou qualquer coisa. (SD)

- E mais eles que frequentam a minha, mas sim as vezes também vou a deles,
alguns deles. (SD)

- Quando ha trabalhos de grupo junto-me com os meus amigos da minha turma,
normalmente o meu grupo de trabalho também sdo meus amigos. (SD)

- Tem, mas ndo gostamos. Temos a biblioteca, temos a sala de estudo, temos a
cantina, normalmente também podemos ir para 14, mas ndo gostamos muito. (SD)

- E assim, eu acho que todos eles tém a mesma opinido que eu. Querem ser...
querem tirar um curso para mais tarde terem uma vida melhor. Nao sei... acho que
todos eles t€ém a mesma opinido (...) Sim, falamos, falamos. Que...esta tudo
muito indeciso do curso que quer tirar... Na minha turma... aquilo umas t€ém
quase 10 opgdes! E mesmo... esta tudo indeciso (MR)

xlix




v

Relagdes com professores

- Caracterizar a relagdo do aluno
com os seus professore e/ou
director de turma

- Sim, na escola as minhas professoras tanto de Oficina de Artes como de Desenho
apoiam-me imenso ¢ estdo sempre a dar opinides, elas também tiraram 14 no...
acho que foi no IADE? (MR)

- A nivel de estudo, no secundario as cadeiras mais importantes tém uma hora de
apoio para além da disciplina. E quando tenho mais dificuldades vou. No caso de
assuntos pessoais, quando tenho algum problema falo com a directora de turma a
dizer sobre algum professor ou assim qualquer coisa. (SD)

- (...)por acaso acho que sim que me ouviram [sempre que precisei] (SD)

- Porque ¢ assim, nds na minha escola temos preceptoras. E... cada professora, as
professoras ficam com cada aluna e vao falando com ela... chamam uma vez por
més ou assim para falarem com ela, como € que vao as notas, se tem algum
problema... pronto, falar com ela, pronto, para aconselhar, saber se esta tudo bem
na escola e isso. E se for preciso alguma coisa fala-se com ela antes de ir a
direcgdo... problemas... (...) mas a preceptora ¢ mais para ver “ah entdo como ¢
que va0 as notas, como ¢ que... pronto, se esta tudo a correr bem...”, aconselha-
nos também, e... 0s meus pais uma vez para falar com eles, “entdo como ¢é que
esta a Filipa”, coisas pessoais, da escola ¢ das notas. “Entdo ela tem estudado, tem
visto se ela estuda?”...(MR)

- Coisas pessoais... eu ndo falo muito de coisas pessoais com as minhas
professoras, mas isso normalmente ¢ com a preceptora, quando ha algum
assunto... (...) Ndo costuma ser...normalmente ¢ quando a minha professora me
procura, me chama para falar com ela, conto-lhe... ou ela pergunta-me alguma
coisa, eu respondo... Nao € por ai... Nao, ndo costumo ir muito falar com ela (...)




ela ja me conhece bem, sabe onde é que eu tenho mais problemas ou... que
preciso mais de ajuda... e pronto, acho que corre melhor assim... Nao sei, ela
ajuda-me sempre (MR)

v

Relagdes com a Escola

- Saber o tipo de relagdo
subjectiva que o aluno tem com
a escola

- Nio, para mim eu gosto. E assim, para mim é um prazer porque... pronto, as
vezes ndo apetece, € chato, mas eu gosto porque estou a fazer aquilo que
realmente gosto. Fui para Artes, fago coisas giras, criativas e... € mesmo aquilo
que eu gosto de fazer (MR)

- Durante muito tempo foi um prazer, agora desde o 11.° ja ¢ uma obrigagdo. (SD)

- eu acho que um problema daquela escola é: eles sdo muito exigentes connosco,
dao-nos prazos, temos que fazer isto, isto isto, naquele tempo mas se nos pedirmos
alguma coisa a direc¢do para nos darem uma informacgéo, ndo sei qué, estamos
imenso tempo a espera e depois as coisas acabam por ndo acontecer por falta de...
(...) O que ¢é que gosto? Gosto do pateo, de ndo ser cada um por si, mas as
professoras darem-nos apoio que nds necessitamos... gosto de... também gosto do
facto de andar 14, ja ando 14 ha oito anos e... as pessoas ja nos conhecem, ¢ ¢
bom... ndo andamos ali assim a toa, temos sempre quem nos dé uma opinido,
quem nos ajude (MR)

- Bem, o que gosto menos s@o as pessoas que frequentam a escola. Alunos
sobretudo. E o que mais gosto ... ndo ha assim nenhuma coisa na escola que me
faca dizer que gosto muito dela. (SD)

- [esforgo valorizado] Nem sempre (...) Porque naquela escola... eu falo pronto,
por experiéncia propria, na minha turma, ha muitas preferéncias. Ha muito aquela
aluna que teve... sempre teve 5 e agora que tem 20.... E depois outra tem 14, ja
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ndo ¢ tdo boa, e ¢ muito daquilo, “ah a professora hoje esta tao gira!”, “gosto
imenso da sua mala!”, pronto. E mesmo dar graxa, e as professoras adoram isso.
Portanto a minha professora de desenho adora isso e... as vezes prejudica. No meu
caso prejudica-me, porque eu ndo sou graxista ... (...) Nao foi valorizado. Ja, ja
me aconteceu. Por exemplo o do quiosque. O trabalho ficou excelente, eu
mostrei... levei a professora, mostrei, depois todas as professoras viram porque
aquilo foi para a exposi¢do de final de ano, no ano passado... e todas adoraram,
disseram que eu ia ter uma granda nota naquele trabalho, e na volta tive 14. Fiquei
com 14. E... foi péssimo, eu fiquei super chateada porque ndo era a nota que eu
merecia. Merecia muito mais mesmo. Para além de eu desenhar. ... Pronto, eu ndo
sou convencida, ndo é isso, mas desenho relativamente bem e o trabalho estava
muito giro e bem feito. Mas pronto. E a minha colega que fez roupa teve 20! E a
professora sabia perfeitamente que quem desenhou a roupa foi a avo (MR)

- Sim, quando eu me esforgo ¢ [valorizado pelos professores]. Agora quando eu
ndo me esforco o suficiente ...

(...) Os melhores alunos vao para o quadro de honra e depois até recebem
prémios, consolas e coisas assim. (SD)

VI

Relagdes com a Comunidade

- Saber se através da escola os
alunos utilizam os recursos da
comunidade (razoes ¢
frequéncia)

- No6s ainda fomos no outro dia ao museu que esta no Chiado... pronto, na
Baixa... era uma exposi¢ao de moda design, era muito giro aquilo (...)
Normalmente quando nds vamos ¢ com a professora. Nos também somos poucas.
E... vamos sempre em grupo. Porque também ¢ mais giro, ndo ¢? Divertido.
Assim sozinha... (...) Sim, mais ou menos, fazemos algumas por periodo... (MR)

- Nas Olimpiadas da Matematica. Depois... agora vou ter um interescolas, de
Educacao Fisica, de Basquete. Mas assim com outras escolas... que me lembre
nao (MR)




- Nao, também nunca nos chegou que havia ou... Nunca nos chegou essa
informagao. Nunca participamos [em concursos] (MR)

- Néo ... aqui na Amadora ¢ um bocadinho complicado ... (...) Hummm ... ndo
... nada, nem por isso. A escola ¢ muito virada para si mesma. Mas eu também
acho que a nossa associacdo de estudantes ndo é como as outras associagoes de
estudantes das outras escolas, pois ndo tem iniciativas, ndo tem nada. Mas por um
lado eu percebo, porque qualquer coisa que € feita ndo tem adesdo e depois ha
sempre aquele grupo que vai 14 a estraga, ¢ o normal, por isso € que a escola ndo
tem tantos eventos, porque acabam sempre por correr mal. (SD)

- Participo, é... Ajudamos por exemplo, nos costumamos ajudar muito uma. ..
uma institui¢do... ¢ apoio as maes gravidas jovens e... Pronto, levamos cerelac,
toalhitas, fraldas, essas coisas, biberdes, faz sempre falta. Ainda hoje levei isso, e
levei duas prendas... depois dividimos por cada pessoa, leva para todas as
criangas aquilo que quiser, ndo ¢? Levei para duas criangas de trés anos, um queria
um carro, outro queria uma mota, e pronto. E ajudamos assim as criangas, que ¢ a
unica prenda que elas tém no Natal, ndo é? (MR)

- Por volta do Natal cada turma faz um cabaz, junta uma lista ¢ fazemos um cabaz
e ¢ sempre oferecido a um aluno com mais dificuldades. Fora isso, ndo. (SD)

vil

Expectativas escolares e profissionais

- Saber se o entrevistado tem
um trajecto escolar desenhado
com vista a um determinado fim
(identificar trajecto e razdes
para este)

- Isso nao sei, isso ¢ uma pergunta dificil. Para ja, pronto. Vou acabar o 12°, para o
ano vou para a Faculdade, e depois disso logo se vé, ndo ¢? Como as coisas
também correrem. Nao sei muito bem o que responder a isso... (...) Gostava de
tirar uma licenciatura, talvez um mestrado... mas pronto, isso tem que ser com
calma, ndo ¢? Ainda ndo sei. Talvez (MR)




- Conhecer possiveis
perspectivas profissionais
futuras

- Eu acho que sobretudo ser responsavel, gostar. Eu acho que para uma professora
ser boa numa profissdo, seja aquela que for, tem que gostar daquilo que faz, sendo
acho que nao corre muito bem (...) Ah eu acho que era ser professora mesmo. Eu
adorava... desde sempre, para ja porque eu adoro criangas. E pronto, gostava de
ensinar, e artes... tem tudo a ver comigo, ¢ era algo que eu gostava mesmo de
fazer. Trabalhos manuais ¢ isso (MR)

- [O que valoriza na escolha de uma profissdo] O ser importante para mim, o ter
um bom relacionamento com os colegas, o ganhar muito dinheiro ... pois, isto
tudo junto € o melhor ndo é? Mas acho que dou prioridade ao sentir-me bem e ao
ganhar dinheiro. Depois a relag@o com os colegas isso constrdi-se e se nao der ndo
da... (SD)

- Nao. Eu antes queria ir para jornalismo, mas ¢ uma coisa que s com cunhas ¢
que ndo tem muita saida. Por isso estou mais virada para o marketing, para as
relagdes sociais e publicas. Esse género de coisas. (SD)
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ANEXO 6: Grelhas de Analise das entrevistas aos EE

1 - Analise das Entrevistas Exploratdrias aos encarregados de educagdo do 3° ciclo

Designacao das dimensdes

Objectivos especificos

Excertos

Relagdes com a Escola (situagdes em
que vao a escola)

- Saber em que situag¢des e com
que regularidade os pais vao a
escola, por sua iniciativa e/ou
convocados pela escola.

- Pois... eu vou poucas. Mas normalmente, as que eu vou € sempre as festas de
final de ano. Portanto quando... ha uns dias que os directores de turma recebem as
pessoas. A essas vai sempre a Ana, nao €¢? Eu acho que fui a uma ou duas, ndo fui
assim a muitas. Mas depois aquelas festas de... como ¢ que eu te hei-de dizer...
final do ano ha um teatro da escola, os miudos fazem aquelas actividades...
quando os pais podem ir assistir, eu normalmente vou (...) Festas do final do ano,
quando ¢ s6 ao Sabado, normalmente, a tarde... eu vou 14, consigo 1a ir. E ver
(LFB)

- Ela para ja estava num externato ¢ mudou agora para o liceu portanto existe uma
certa diferenca, no externato nés tinhamos reunides a meio dos ciclos lectivos e
depois no final tinhamos informacgdes ¢ isso, este ano como ela esta 14 ha coisa de
meses, nao ¢? A no¢do ndo ¢ muito grande mas até agora tivemos uma... duas
reunides a primeira de apresentagdo para se apresentarem os professores, a
directora de turma, os professores e os alunos e depois outra a meio, a meio do
periodo, suponho que havera mais outra depois no final do periodo suponho eu...
(LV)

- E as reunides finais de periodo e normalmente sdo duas por ano porque no
terceiro se... trimestre ndo ha reunido (VG)

- [reunides] Nem sempre ¢ a horas que eu posso (...) A Ana vai. Isso vai, isso




tenho a certeza. (LFB)

- Nos alternamos ou vou eu ou vai o N... portanto ou um ou outro (...) Vamos
sempre, se falharmos ¢ mesmo por ndo estarmos cd, ou qualquer coisa, mas em
principio vamos sempre (LV)

- Nunca fui [chamada individualmente a escola] posso é ser eu que quero falar
com a professora e entdo sei 1a ou apanho-a la ou qualquer coisa mas em principio
nao tenho tido grandes motivos para falar, tive um ou outro motivo nada assim de
especial (...) Nao tenho tido situagdes pontuais de ir a escola por motivo nenhum

. ndo tenho tido motivos. Se tiver, em principio, dirijjo-me a DT dela, tem os
horarios de atendimento e essas coisas que costumam ter os professores, nao ¢ ...
(LV)

- E eu ai, ndo tenho qualquer problema em dizer-te que ¢ uma... eu nessa, na
minha intervencdo na escola, é nula. E nula. Quem vai é a Ana. Mas eu também
sei que... eu tenho por assim dizer as costas quentes, porque a Ana vai, a Ana
estd, a Ana faz, a Ana ¢ professora, portanto... e a Beatriz ndo causa grande
chatice, se eu tivesse uma filha problematica se calhar tinha mesmo que ir. Pronto.
A segunda questao é... ndo ¢ uma desculpa, mas profissionalmente ¢ complicado,
porque repara, eu sou professor também e a minha altura de trabalho ¢ entre as 3
da tarde e as 8, 9 da noite. E claro que... muitas das vezes as reunides, ¢ por isso é
que eu ja fui a uma ou outra, as reunides da directora de turma € ao meio-dia ou a
uma da tarde. Optimo, eu af ainda consigo ir, posso desmarcar uma aula e consigo
ir. Agora se é as cinco ou seis da tarde ¢ praticamente impossivel. E praticamente
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impossivel (LFB)

- Fui no ano passado, no final do ano passado eles, com a companhia nacional de
bailado estive a ajuda-los a encenar o “Quebra-nozes” uma adaptagao para eles,
foi no Teatro Camdes (VG)

- O ano passado, a Ana estava na escola onde a Beatriz estd. E eu penso que
possivelmente havia sempre aquela conversa entre colegas. A outra questdao, ndo
sei se isso ajuda... é...a Beatriz ndo ¢ propriamente uma aluna complicada. E
portanto...Nao foi necessario. As notas, vao bem, ndo ¢? Até dos primeiros testes
deste periodo para os segundos ela melhorou... A segunda questdo €... quer dizer,
em termos disciplinares, acho que houve uma vez um problema mas foi a turma
toda para o olho da rua. Estavam todos na... coisa, foi tudo para o olho da rua. Ela
levou por tabela. Mas ela por natureza ndo tem... ndo ¢ distraida, ndo... A
Matilde, a mais pequenina, ¢ mais arisca nesse capitulo. A Beatriz ndo, portanto
ndo...ndo tem sido necessario la ir para além das reunides normais (LFB)

- Isso ndo. Chamado ndo fui. E também ndo me apercebi que a Ana tenha 14 ido
(LFB)

- Nunca fui chamada a escola, normalmente sou eu que solicito a ida a escola, a
directora de turma (...) N&o, gracas a Deus (...) Porque ¢ bom sinal, normalmente
somos chamadas quando ha problemas de comportamento ou problemas graves de
aprendizagem (VG)

- Eu tenho algum contacto. E de vez em quando sou eu que fago algumas ligacdes.
Este ano nem fiz muito. Mas por exemplo, eu j& fui a uma ou outra reunido, estas a
perceber? Pronto. E ndo sei, podes fazer algumas perguntas... por exemplo,
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quando houve a tal repreensdo geral... eu na altura, a Ana, at¢ um pouco...
algumas vezes quer meter um bocadinho mais de medo ou mais respeito na
Beatriz, a Ana passa a bola para mim, percebeste? (LFB)

- Este ano ainda ndo achei necessidade de 14 ir mas por exemplo, no 5° ano fui la
pelo menos umas duas ou trés vezes porque havia ...houve problemas com um
colega que era mais violento e o D... foi ameacado com um canivete dentro de
uma aula, portanto ai teve que se levantar até mesmo uma queixa ao proprio
conselho executivo (VG)

- Se houver um decréscimo na ... como ¢ que eu hei-de explicar... no rendimento
dele se as notas, os testes comegarem a vir abaixo daquilo que é espectavel ai
peco... [para falar com DT] (VG)

- ... A relagdo que eu tenho com a escola € muito... breve. Eu vou 14 a festa. E na
festa normalmente, entre aspas, tudo corre bem, ndo é? Pronto. Agora aquilo que
me parece € que muitas vezes e por aquilo que a Beatriz conta, as vezes até com
problemas entre colegas e os pais dos colegas ¢ ndo sei que mais...hd uma certa
dificuldade entre a relagdo professores pais neste momento. Ha um bocado uma
divisdo. Os professores sdo umas pessoas que ndo fazem nada, os pais sao uns
chatos que vao 14 tentar saber coisas sobre os filhos. Mas... eu sempre que 14 fui
fui bem tratado (LFB)
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- Tentar perceber qual a
percepcao que os pais tém
acerca da forma como sdo
recebidos pela escola

- arelacdo entre os pais e os professores ¢ um bocado guerra. Os professores sdo
aqueles gajos, que ndo querem fazer nenhum, que andam em greves, que ndo sei
qué, que nao querem ser avaliados, que ndo sei qué ndo sei que mais. Pa, eu fui
casado com uma professora e tenho algum... ja nesse tempo tinha algumas
discussOes com a Ana que ha coisas nos professores inacreditaveis. Inacreditaveis.
Ao mesmo tempo, também ha coisas nos pais hoje em dia inacreditaveis. E acho
que chegamos a um ponto mau, ndo €? E os pais agora querem intervir muito
mas... desculpem 14, os professores estdo a perder autoridade (LFB)

II

Relagdo com o DT

- Perceber se sdo formadas
parcerias ou se ¢ estabelecida
uma concertagdo de estratégias
relativamente ao
desenvolvimento escolar e
pessoal do aluno.

- aqui ha tempos a Beatriz comegou-se a queixar de uma professora. E eu na altura
disse: “Oh Beatriz, se a professora se esta a queixar, tera algum fundamento, ndo
¢? A professora ndo ¢ maluca, que agora deu-lhe na cabega para se queixar de ti”.
“Ou para te punir, ou para te castigar, ou para ndo sei que mais”. E depois a dada
altura eu apercebi-me num trabalho, em que a Beatriz entregou e a Beatriz entre
aspas confrontou a professora. “Ah mas eu fiz assim e... eu li neste livro e vi isto
na Internet e portanto foi por isso que eu escrevi isto. Porque ¢ que me pos mal?”.
E a professora disse: “Ah, vocés sdo filhos de professora de Histéria, t€ém a mania
que sabem”. E eu disse: “Atenc¢do, se ela voltar a fazer esse tipo de... observagéo,
de comentario, sou eu que 14 vou falar”. Percebeste? Mas a parte disso nunca a vi,
percebeste? Nunca houve mais nada. Ha uma ou outra vez... isso € uma pressdo
que...ndo sei se interessa saber para isto, mas as vezes eu noto que ¢ bom ser filho
de professor, mas outras vezes também ¢ mau ser filho de professor. Porque
muitas vezes quando os miudos por assim dizer tentam questionar o professor:
“Porque ¢ que ¢ assim, porque ¢ que ¢é assado”, “Ah vocés tém a mania, ah vocés
isto”, portanto isto, “filhos de professores, ttm a mania que sabem, estdo
protegidos”, e ndo é bem assim, ndo ¢? (LFB)

- Nao. E acho que a Ana também nao. E a Ana tem também esse papel de ela
propria ser directora de turma, ndo ¢? E portanto possivelmente, ndo sei... se
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ela... se ha alguma preparacdo para os directores de turma, e portanto ela como
esta por dentro do assunto, como mae aproveita isso... Ora eu nunca pedi
conselhos nenhuns (LFB)

- Pouco [pedir conselhos ao DT sobre como acompanhar filho em casa] Porque
tento solucionar o problema por mim préopria através. .. entre mim € o pai
arranjarmos ideias e formas de... (VG)

- Nao [pede conselhos ao DT sobre como acompanhar filho em casa], porque
geralmente eu faco-lhe o acompanhamento desde que ela é pequenina portanto
continuo a fazé-lo, até agora nao tive... (...) Ndo até agora ndo, porque até agora
todas as questdes que ela me tem posto... ajudar a estudar ou isso, eu tenho
acompanhado sempre bem, ndo tenho tido ... (VG)

- Até agora ainda nunca falei [de orientagdes escolares e profissionais], poderei vir
a falar mais daqui... até agora acho que ainda ndo faz sentido estar a falar, ela esta
no 7° ano, esta a dois, trés meses de aulas ... (LV)

- A Beatriz tinha...a dada altura... e isso foi também um bocado quando nds nos
divorciamos. A Ana achou que ela era disléxica (...) E entdo... a Ana ficou muito
e achou que alguma daquela coisa era também porque como a gente se tinha
divorciado, que ela estava muito ligada a mim... portanto aquilo tinha abanado,
pronto (...) Ela estaria para ai no 3°, 4° ano. Ja foi aqui ha um tempo. E portanto a
Ana na altura.... Houve uma pessoa dentro da escola... ela ainda estava na escola




privada. Houve uma pessoa dentro da escola que a acompanhou. Eu acho que
havia alguém 14 que acompanhava esses casos. Ou a Ana foi a uma terapia da fala,
ou uma coisa qualquer... (...) Ndo tem... aqui ha tempos até gozava com a Ana,
“ah, que a minha filha era tdo disléxica e agora até ¢ das melhores da turma”,
portanto... Mas nao tem apoio nenhum, foi pontual. Acho que foi naquela fase,
pronto, tem que ser (LFB)

- Porque por exemplo o ano passado a Beatriz ndo foi para o quadro de honra, ndo
é porque nio merecesse. E porque a mie era muito reivindicativa, era muito
exigente para com a filha. E eu... tive imensa pena de ter sabido desta escola
quando o ano tinha terminado. Porque sendo eu tinha ido falar com a directora de
turma. “Vocés puniram a vossa colega Ana Tocha ou estdo a punir a vossa aluna
Beatriz Tocha? E que vocés acabaram por punir a vossa aluna Beatriz Tocha” (...)
Havia ali um quatro que podia ser cinco. E se isso acontecesse ela passaria para o
quadro de honra. E o professor ndo lhe deu. Porque achava que a Ana andava
muito em cima dela e era muito exigente, e aquilo era uma forma de relaxar a Ana.
(LFB)

- Sim, fala-se [de questdes ndo pedagdgicas]. Nomeadamente nesta primeira
reunido falou-se do plano de contingéncia da gripe A da escola (...)E a questdo
dos telemdveis do uso dos telemoveis em que eu disse categoricamente que o D...
mesmo que a escola proibisse a entrada dos telemoveis, o que ndo acontece, estdo
proibidos € de estarem ligados ou pelo menos terem som, eu ndo ia prescindir dele
ter o telemdvel porque no ano passado ele deu duas quedas das quais eu soube, fui
contactada por ele ou por um colega através do telemovel dele que a escola ndo
fez nenhum contacto e quando uma das vezes que eu cheguei e tive que exigir a
escola que chamassem o 112 porque eu ndo o ia transportar no carro, portanto nao
ia prescindir do D... ter o telemdvel (...)A seguranga na escola ¢ ao redor da
escola, o tabaco e a droga, porque infelizmente embora sendo uma area residencial
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de classe média alta — o Parque das Nagdes, isso também atrai de bairros em que
ha... mais... classes mais baixas atrai para ali situacdes de roubo e como ¢ sabido
que os meninos tém telemovel topo de gama, quem sabe isso sabe depois espera-
los e rouba-los (VG)

III

Dialogo / Comunicacao

- Verificar como se processa a
comunicagdo entre pais e
professores (através de que
meios e com que frequéncia)

- Depois, as vezes a Beatriz pede-me, por exemplo, se hda um recado de um
professor para ir para uma visita de estudo, ou nio sei qué... ela tem aquela
caderneta, eu leio e eu assino. Pronto. A parte disso, o meu contacto ¢ quase nulo
(LFB)

- Connosco nao, ela ndo esconde, por exemplo... as vezes ela liga a mae, “ai mae,
tive negativa, ou tive 60% a Inglés”... e a Ana fica “Aiii, ndo sei qué! Devias ter
tido 80%!”, “ah estava a gozar contigo”. E a Ana fica furiosa, percebeste? Mas ela
ndo... como ¢ que eu te hei-de dizer? Ela ndo esconde. Isso ndo. Ela noutro diz
ligou-me: “ai pai, ndo sei qué... a Fisica, ou Ciéncias tive negativa, ndo sei qué”;
“oh Beatriz olha... numa disciplina melhoraste e tiveste a melhor nota da turma, e
nesta pelos vistos baixaste. Agora tens que arranjar um meio de equilibrio, tal tal”,
“oh pai estava a gozar contigo. Mas contigo ndo da gozo porque tu ndo ficas
zangado”, eu disse “olha, pronto”. Ela brinca, mas ndo esconde. “Ai que a mae
vai-me castigar, a mde vai-me castigar”, “¢ natural que a mae te castigue, ouve
la...castigar, também o que é que te vai castigar? Obriga a estudar mais, ou vai
pedir que estudes mais...”. E ela depois... mas ndo esconde (LFB)

- Pela solicitude que a DT tem, muitas vezes através do mail, vai fornecendo
informacdes a nossa representante dos EE e ela veicula para o resto dos EE esse
...0 que se esta a passar nos também podemos fazer o mesmo (VG)

- E. Eu sei, eu sei por exemplo. Visitas de estudo sei. Muitas das vezes. Porque...
a Ana tem toda a autoridade e autorizagdo para cla autorizar a miuda a ir a visitas
de estudo. Em termos de encarregado de educacdo, é a Ana que faz. Se bem que a
Ana faz sempre questdo de no inicio do ano lectivo dizer que ela faz, mas que o
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pai esta autorizado também a fazer e nao sei que mais. Até porque houve uma vez
que houve uma professora que teimava... logo no primeiro ano em que a Beatriz
saiu do Colégio para escola, em que eu assinei na caderneta, “entdo mas o teu pai
ndo ¢ encarregado de educagdo e eu sei que os teus pais sdo divorciados”. E foi
desagradavel para a miuda, Porque ela disse aquilo um bocado publico... ndo ¢
que a Beatriz esconda, ndo ¢ isso... mas foi assim um bocado do género epa, que
havia um problema entre o pai ¢ a mae. E ¢ precisamente o contrario. Como pais
damo-nos bem, assina um, assina outro. A Ana faz questdo de fazer isso. Tanto
que eu posso ir a reunido dos pais ¢ tudo mais. Mas a... eu penso que se calhar
esse tipo de coisas ¢ todo entregue a Ana (LFB)

- Nao, telefonar ndo, é muito raro telefonar acho que nunca devo ter telefonado
(VG)

- Acho que ha dois representantes de pais, ndo €¢? Da turma... E que tém mail e
com o qual nés podemos trocar mail e depois com a DT ou eles com a DT mas até
agora ainda nao vi necessidade (...) Eu néo ligo assim muito, muito a isso ha pais
que ligam muito...eu ja reparei que na reunido queriam o numero de telefone e
iSs0 € coiso... eu por enquanto ndo tenho justificagdo nenhuma sequer para ter o
numero de telefone dela, acho que o n° de telefone dela ¢ dela e acho que
sinceramente nao tenho nada que o ter ... (LV)

- A caderneta ou, outro método € o e-mail ndo directamente, este ano, porque a DT
diz que tem a sua vida pessoal e portanto a gente tem que a respeitar, mas por
exemplo o ano passado podiamos perfeitamente directamente trocar e-mail com a
DT este ano podemos fazer mas através da representante dos EE que tem mais
reunides ¢ entdo ela propria EE a representante dos EE antes de ir as reunides que
ha na escola manda um mail para todos a dizer que se vai ah... e se temos algumas
sugestdes, se temos algumas duvidas, alguns problemas de caracter geral para por
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e entdo ela depois coloca e depois manda-nos... a DT manda a acta e ela da-nos
conhecimento a nds e entdo pronto (VG)

- Este ano ndo, mas no ano anterior sim porque os proprios professores abusavam
um bocado da caderneta, a turma era um bocado indisciplinada ¢ quando havia um
recado, era um recado colectivo, que era um bocadinho complicado, porque ai eu
tinha que escrever se era especificamente o problema especifico com o D... ou se
era um problema global, como faltas de material por exemplo a EVT,
generalizavam muito os recados e ndo particularizavam. Este ano ndo. A caderneta
¢ usada por exemplo para mim para comunicar a professora de educagao fisica se
o D... ndo esta em condicOes fisicamente de fazer uma aula, mas vai estar
presente, ou de justificar faltas, pronto... (VQG)

- Coisas que tem que fazer e me dizer mas que ndo é de caracter oficial, pronto por
exemplo uma visita de estudo vem um papel para eu assinar, por exemplo um
torneio de futebol inter-turmas ele [o filho] diz-me s6 verbalmente (VG)

- Ndo [ndo manda recados pelo aluno] escrevo na caderneta (...)Porque os
professores as vezes duvidam um bocadinho do que o aluno lhe est4 a dizer, ndo
necessariamente este ano, estou-me a referir mais a minha experiéncia de 5° ¢ 6°
ano (VG)

- também ja aconteceu falsificar duas vezes a minha assinatura em coisas que nao
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tinham importidncia nenhuma... mas pronto (...) Porque ele se esqueceu.
Esqueceu-se ¢ tinha que entregar aquilo assinado na caderneta para ndo o
chatearem e entéo falsificou a assinatura (VG)

- As vezes ele [filho] esquece-se [de dar recados], mas normalmente é sempre...
nem que seja de manhd, antes de sair de casa (...) Ele é um bocadinho
despassarado mas se ¢ uma coisa muito importante, ele mostra a tempo e horas,
nem que seja antes de sair de casa (VG)

- Ndo [toma atempadamente conhecimento de toda a informagdo], porque ela
[filha] as vezes esquece-se de me dar... ela esquece-se de dar (LV)

- Se o recado vem de um professor... normalmente a caderneta escolar ¢ usada
pelos professores, escrevo ao professor, se o0 assunto parece que ndo possa ser sO
por escrito ai solicito... solicitaria uma reunido a DT para ... [e esclarecimento
através do filho?] Ah sim. Mas posso ndo ficar esclarecida. Se ficar esclarecida,
pronto o assunto morre ali. Se eu tiver alguma duavida ou desconfiar que ha
alguma coisa ali por traz ...(VG)

- [quando n@o compreende alguma informagdo] Ou pergunto a ela para perguntar
0 que ¢ aquilo e ela esclarece... ja tem idade para essas coisas portanto... ndo
preciso de me deslocar embora eu a va buscar a escola e pdr e isso... mas nao
preciso de me deslocar, acho que ela também ja tem que ter idade ¢ maturidade
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para fazer certas coisas (LV)

v
Relagdo do EE com Filho

(Acompanhamento Escolar e
Expectativas)

- Averiguar se existem
conversas em casa sobre a vida
escolar e pessoal do aluno em
casa

- Se bem que muitas das vezes a conversa que ha com ela... ha sempre aquela
coisa do que é que gostavas de ser, do que é que ndo gostavas de ser... o que é que
vais fazer. E o que é engracado é que ela nos tltimos tempos tem mantido sempre
uma opgao: veterinaria. Veterinaria, veterinaria, veterinaria (LFB)

- Eu levo a Beatriz e a Matilde a escola Tergas, Quartas ¢ Sextas. O que é que
acontece? Normalmente o ritual é: eu quando saio de casa dou um toque para elas
estarem a porta de casa. Pronto, elas entram no carro... “ola, tudo bem, tudo
bem?”... e... “entdo, como ¢ que vocés estdo, como € que vocés nao estdo? Entdo
hoje, como ¢é que vai ser o dia, como € que ndo vai ser, como ¢ que foi ontem?”. ..
e falamos ali, aqueles cinco dez minutos até chegar a escola. Percebeste? E ela por
exemplo... eu sei que ela este...esta semana esta cheia de testes... a outra questao
¢é: quando cla recebe as notas normalmente manda mensagem ou liga-me a dizer
“pai...”... ndo me liga todas as notas, ndo ¢? Mas diz-me estas a ver? E eu sei
como ¢ que esta... quando ela tem aquelas notas, especialmente quando ela tem
aquelas notas que ¢ a melhor da turma, ela liga toda orgulhosa, e diz. Depois... no
final do periodo ela diz-me as notas e muitas das vezes mostra-me aquele boletim
e ndo sei que mais, € pronto.

- Meu Deus! Isso é o pio-nosso de cada dia. E de manh4, é a noite, é quando vai, ¢
quando vem (...) Os aproveitamentos, como € que correu o teste, boa sorte para o
teste, 0 que sai para o teste, 1€ as perguntas do teste, vé as perguntas do teste, por
vezes estdo duas perguntas na mesma linha, pronto (...) O carregar o cartdo com o
dinheiro para eu marcar as refei¢cdes (VG)

- Falo com ... sei la... frequéncia normal... diaria... se for caso disso, se ndo
for... também... (...) Se precisa de estudar, se ja fez os trabalhos de casa, se ndo
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- Perceber se existe algum tipo
de apoio ao estudo e orientacdo
relativamente ao

fez, se esta tudo direitinho, as notas, mas ela geralmente diz sempre as notas.

- Sim, a Beatriz tem uma explicadora de Matematica, tem explicacdes de
Matematica. Mais nada. E a tnica... (...) Nos achamos que a uma determinada
altura cla estava a ter algumas dificuldades... ¢ colocamo-la a ter. (LFB)

- Nos o que lhe dizemos €: ela tem determinadas rotinas, com a mae, com... que a
obrigam... obriga, quer dizer, pde... as regras ¢é: ela vem da escola... as Quartas-
feiras, ela almoca em casa dos meus pais e depois vai para casa estudar. Nao fica
la em casa dos meus pais. Em casa dos meus pais ¢ ao lado, portanto ela vai,
sozinha, vai para casa, ¢ estuda. Muitas das vezes quando a Ana depois chega as
quatro ou cinco da tarde, faz-lhe perguntas sobre os testes ou ela propria pede a
mae, “oh mae olha isto isto e isto...”, que € Historia, ela vai dizendo coisas ¢ a
mae vai... “ai isto ndo ¢ bem assim ou...”. E ela tem esta rotina. Pronto. Depois
acho que a... ndo sei, a Terca-feira tem a explicacdo as quatro da tarde, ela vai a
explicadora e vem. E depois os trabalhos ¢ a mesma coisa. Por exemplo ela neste
momento, a Matilde nés ajudamos. E muitas vezes a Matilde pede, “oh pai, pai,
pai, eu preciso de uma cartolina, quero que o pai me compre a cartolina assim, ¢
corte a cartolina e ndo sei qué”. E entdo, noutro dia era uma coisa que era para
fazer uma... dos dinossauros... a evolugdo do homem.... (LFB)

- professora das ciéncias fisico-quimicas tem um ...uma maneira um bocadinho
diferente da convencional de avaliar, ela pediu um dossier, que € o portfolio do
aluno, cada um tem o seu dossier que é s6 daquela disciplina e ela cada capitulo
tem um divisor, cada subtema tem outra divisdo e depois tem um para os sumarios
em que sdo eles que fazem o sumario no final da aula cada um faz o seu sumario e
depois ainda tem outra... separador que € o cantinho. E o cantinho é como se fosse
uma espécie de diario em que eles vao pondo as suas davidas, as suas questdes, ou
aquilo que ja aprenderam e ndo € uma coisa que... ¢ a primeira vez que ele toma
contacto e eu também acabo de tomar contacto com uma maneira de acompanhar
uma disciplina em que ela praticamente ndo faz uso do manual ¢ uma das coisas
que eu perguntei na reunido ¢ como ¢ que ia funcionar o portfolio e ela diz que ia
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comportamento do mesmo

contar, ter um peso razoavel na nota a... porque era um diario... era por ali que
ela ia ver o grau de interesse ¢ o grau de acompanhamento nas aulas e entdo eu
num... em duas alturas antes do teste eu disse ao D... tens uma semana mais ou
menos mais livre vais fazer um resumozinho a partir do livro para leres também o
que esta no livro, vais fazer um resumo daquilo mas no cantinho e vais escrever:
eu no dia tal, tal, tal, ja sei... e vais fazer o resumo ¢ ele fez isto por duas vezes
(VG)

- a Beatriz ai ja estd mais solta. Mais solta, quer dizer, ela propria tem as suas
coisas (...) E ela tem esta autonomia. Eu defendia um pouco... a Ana antigamente
ndo. “Vais estudar, estudas as trés porque eu chego trés, tu tens que estudar, nao
sei qué”, agora nos... A Ana também gragas as notas dela deu-lhe um bocadinho
mais...de espago para ela controlar. Se calhar se ela comegar a ter mas notas, a
gente chama outra vez a noés, dizer quando é que ela tem que estudar e quando ¢
que ela pode brincar. Quanto aos castigos... epa eu acho que € aquela... e ai eu
ndo castigo, percebeste? Eu acho que é o aquilo o que a Ana... o que é que a Ana
lhe vai fazer? Olha ndo.... (...) Eu acho que ¢ mais ela ter que estudar mais e
indirectamente deixa de ler ou de ver televisdo ou disto ou daquilo. A Beatriz vé
televisdo, joga as playstations, ndo é? PSP e tal mas ndo ¢... entre aspas... eu acho
que cla joga mas se tem que estudar, vai estudar. (LFB)

- Tenho um calendario onde vamos apontando as datas dos testes e depois a partir
dai vou dizendo quando é que ele tem que estudar para o teste tal porque ele tem a
2% ¢ a 4° feira as tardes livres mais o fim-de-semana e portanto tentamos...fizemos
uma espécie de horario de estudo e entdo eu digo-lhe o dia ou na véspera: nao te
esquegas de levar o livro tal porque amanha ou assim vais ter teste, tens a tarde
toda livre portanto depois quando chegamos dependendo dos testes se for por
exemplo historia e coisas que sejam para decorar eu tento fazer perguntas para ver
se ele tem sabido. (VG)

- Tem uma ajuda de inglés, ocasional, na véspera dos testes para fazer a revisao
que eu nao consigo fazer (VG)
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- Tenho outro mapa, em que... a avo paterna vai aos Estados Unidos a casa da
filha, vai de férias e gostava de levar o D... e como o D...andava assim um
bocadinho preguigoso, por causa do ndo satisfaz a matematica, ele quer ir com a
avo, eu fiz um mapa em que cada muito bom, eu de cor ndo sei, tem uma
pontuacdao o bom tem outra o satisfaz tem outra, positivas, se for um ndo satisfaz
ou abaixo de satisfaz vai ter pontuacdo negativa. No final de cada periodo por
cada 5, por cada 4, por cada 3 tem outra pontuagdo positiva pois ao contrario tem
uma pontuacdo negativa e tem de atingir determinado créditos para poder ir a
viagem (VG)

- As horas de dormir ele as 10 e meia mais a0 menos vai para a cama ¢ isso € um
bocadinho para o rigido a ndo ser que haja um teste e que calhe, pronto, nds
prolongarmos mais um bocadinho mais as perguntas, por norma ndo. Em
relacdo... ele vai de carrinha ¢ vem de carrinha. Eu controlo as saidas e as
entradas na escola através do cartdo e a chegada como ele vai para casa dos avos a
saida se ele se atrasar os avos normalmente ou telefonam-lhe para saber o que se
passou ou telefonam-me a mim, pode haver um problema porque ele perdeu a
carrinha porque se atrasou la dentro da escola ou qualquer coisa mas... (VQG)

- por exemplo no caso deste teste de matematica em que ele depois o que fiz, o
trabalho de casa foi por minha iniciativa de ele corrigir no teste aquilo que falhou
... se eu agora depois de ter reconhecido que realmente era um teste dificil estou
expectante em relacdo ao proximo teste para ver se ele sobe a nota se ele ndo subir
a nota ai vou ter que insistir e ver os trabalhos de casa que ele faz (VG)
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- Sim, se ela precisar ¢ se me solicitar [apoio nos estudos], se ndo me solicitar
deixo-a estar. Deve saber quando precisa ou ndo, ndo sou eu que devo estar... (...)
Tento que ela perceba o que lhe estdo a perguntar que na maior parte das vezes
ndo percebem porque ndo estdo para ai virados as vezes... e tentar que ela perceba
e raciocine sobre o assunto tento ndo lhe dar a resposta mas que ela chegue a
resposta... (...) Quando ela pede a mim ou ao pai. Ha matérias que é o pai, ha
outras que ¢ a mée. Ela diz: ndo, ndo isto ¢ para o pai ndo ¢ para ti, & para o papa...
(VG)

- Um bocado... um bocado... Nado estudar em cima dos testes, ir estudando ir
fazendo logo os trabalhos de casa, mas ela habituou-se logo da instrugdo primaria
faz logo os trabalhos, ¢ a primeira coisa que faz, tem tempo para fazer as outras
coisas, tem um determinado tipo de regras mas que ja estdo tdo institucionalizadas
que a gente ja nem sabe se € regra se ndo... (LV)

- A Ana eu acho que é muito exigente, é muito... esta muito sempre... “faz assim,
faz assado”, ndo sei qué. E eu sou mais... Por exemplo, ela liga-me: “ai, baixei as
notas”. E eu olhei para ela e ri-me. A Ana ndo achou piada nenhuma. Nao ¢? E a
Ana fica as vezes zangada porque... “como ¢ que... eu estou-lhe a dizer para ela
ndo baixar as notas e tu estas a... relaxar... a relaxar”. Eu digo “acho que a melhor
forma de a levar a fazer as coisas nio ¢ dando uma paulada. E se calhar
relaxando”. Porque ela... com certeza, ela ndo ¢ uma miada irresponsavel.
Portanto logo a partida quando recebeu a nota negativa ficou... recebeu um murro
no estomago. Portanto a minha atitude ndo é de desautorizar a Ana, de... “a mae
esta muito preocupada mas esquece 1a isso, tal, na boa, tal tal”. Mas ¢ dizer “olha,
tiveste positiva mas se tu quiseres isto, ou se estds a pensar fazer isto, ou se queres
ir para o quadro de honra, cuidado que isso ¢ insuficiente. E é da tua
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responsabilidade estudar”. “Ah mas o professor ndo sei qué nao leu bem”; “oh
Beatriz, tens que ser mais clara da proxima vez, essa ¢ a tua responsabilidade. E
entdo eventualmente se a gente comegar a perceber que tu até fizeste isso tudo e
ndo estd a funcionar, entdo nods vamos falar com a professora. Mas a primeira
pessoa aqui a corrigir isto tudo és tu. E tu é que és”. Portanto eu tenho este
discurso, que para a Ana é mais soft, mas... a Ana também ¢é mais... “Ai a minha
filha! Ai... vamos 14 falar, vamos 14 bater, e tal!”, percebeste? E eu ndo, eu calmo
(LFB)

- Eu pessoalmente, no outro dia... ela 16 muito. E uma pessoa que 18 e devora
livros. E eu aqui ha tempos dizia, “mas porque é que tu nao pensas em ir para uma
area dessas? Literatura, escritora, ndo sei?”. Porque ela 1€ muito. E ela, “ah eu
qualquer dia hei de lhe mostrar umas coisas que eu escrevo”; “optimo”; “mas o pai
ndo se ri”’; “ndo, ndo me rio. Mas entdo se 1és muito também escreve muito”. Pode
ser, nunca se sabe. Pode ser uma excelente escritora. Pode ser uma excelente
advogada, ndo sei. Uma pessoa que... dentro dessa area, uma arca mais das
literaturas. Mas ainda ndo houve na realidade essa conversa. Se bem que ela
desde... ndo sei, um ano, dois anos, fala em veterinaria. Os miudos as vezes tém
muito aquela coisa... “ah, quero ser actriz; ah quero ser...”. Por exemplo, a prima
que eu falei ha bocado acho que quer ser actriz, ndo sei qué, dangarina, ¢ bailarina,
e tal. Pronto. A Beatriz ndo. A Beatriz nisso é mais... quer ser...quer ser...c eu
ndo sei porqué. “Mas porqué é que queres?”’; “ah porque gosto muito de animais, ¢
ndo sei que mais e tal”. Pronto. Eu disse “ok, tudo bem, olha, forga filha, vai em
frente”. Mas ndo €... ndo ¢, ndo houve ainda... nem procuramos ajuda exterior
nem, pelo menos da minha parte, ndo houve da minha parte um “olha vais...
porque € que ndo ¢és isto?”. Para ja isso ndo... nunca iria dizer. Mas conversa e tal
“ah, o que € que gostas de fazer, o que é que ndo gostas de fazer”, mas pronto
acabou (LFB)

- Se ela me disser... eu gostaria que cla tirasse o 12°. Acho que ¢ basico, ndo é?
Como eu tinha a idade dela se calhar era ter o 9° ano. Hoje em dia, ¢ ter o 12°
Claro que o 9° ano € obrigatdrio. No tempo, no meu tempo acho que a 4* classe ¢
que era mesmo obrigatoria, depois passou para o 9° ano, ainda eu estava a estudar,
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e agora ¢ 0 9° ano, ndo ¢? Aquilo que eu digo, eu acho que ela pelo menos o 12°
deveria tira-lo. Isso é uma questdo que eu vou fazer todo o esforgo para que ela
tire. E acho que nem estd em causa, nem na cabeca dela estara outra coisa que ndo
seja um curso superior. Agora... que curso? E se ela chegar ao 12°, imagina que
ela teria sido tenista ou... que ela amanha ¢ actriz ou que € uma coisa qualquer. Se
calhar o 12° ¢ fantastico. Eu ndo sei, ela por acaso nao faz piano, mas imagina que
ela preferia fazer conservatorio, ter o 12° e depois conservatério. Nao sei se
conservatorio ¢ equivalente a curso superior, ndo sei. Epa se ela quiser fazer
conservatorio, & conservatorio, percebeste? Se ela quiser ser bailarina, é bailarina.
Se ela quiser ser... sei l1a. Estas a perceber? Olha tirar um curso ¢ amanha... ndo
sei, isso ndo me preocupa. Acho que o 12° é basico hoje em dia. Quer dizer, hoje
se calhar ndo ¢ basico, ¢ 0 9° ano ¢ tal, mas daqui a dez anos, quando ¢la tiver 23,
24 anos, tiver que fazer muita coisa na vida e fazer pela vida, acho que o 12° ¢ o
basico, que a prepara para ela ter... ndo s6 saber ler e escrever. Poder ter um
bocadinho mais de bagagem para ela poder estar na vida. Nao ¢ uma questio
profissional, ¢ uma questdo também de estar na vida. Mas ndo tenho... o que ela
vai ser nao sei. Acho que veterinaria... pelo menos é o que ela diz mais vezes
(LFB)

- E assim... toda a gente... eu acho que todos os pais... pelo menos ser licenciado.
Mas uma licenciatura que lhe dé saida para ele conseguir exercer uma profissdo
porque para ele ter uma licenciatura s6 por ter uma licenciatura também ndo. Acho
que ndo tem interesse. Quanto mais ele conseguir em termos académicos, sdo
sempre mais-valias em termos curriculares mas o importante ¢ que ele consiga
dirigir a sua vida académica de forma a que isso conduza a uma profissdo, um
emprego, uma maneira de ganhar o seu dinheiro e a sua vida (VG)

- Ele quer seguir, ele diz que quer ser pediatra. Eu ja lhe disse que pode ser
médico mas pediatra é uma coisa que nao tem vida propria, que as maes sao muito
chatas e ¢ assim eu acho dificil com as notas ... com o nivel que ele consegue
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- Perceber quais as expectativas
que o pai/mae tem em relagdo a
vida escolar e ao futuro dos seus
filhos

atingir mas porque também ndo se esfor¢a a 100% consiga atingir médias para ir
para medicina, mas isso ndo quer dizer que ele ndo chegue mais a frente ¢ que nédo
se aplique mais para la chegar (...) Eu gostava que ele fosse médico (...) Eu sou
da area de saude e portanto... mas se ndo fosse médico algo da area da saude.
Desde que ele gostasse (VG)

- Isso é muito subjectivo hoje em dia. Essa é uma pergunta muito subjectiva,
porque ja la vai o tempo em que uma pessoa ter um curso era tudo na vida, hoje
em dia ter um curso ndo ¢ nada. Para mim talvez seja mais importante ela fazer
aquilo que gosta como todos nés sabemos que € muito mais facil fazermos aquilo
que se gosta ... ¢ muito mais facil... se dai depender os estudos, acho que sim, que
os deve ter, se ndo depender propriamente dos estudos podera ter por uma questio
de interesse pessoal e cultura geral e uma boa formag¢do mas ndo acho isso... que
hoje em dia...acho mais importante ela ter varias vertentes, varios caminhos onde
possa seguir ... acho que dantes uma pessoa estudava para ser isto, era isto, isto e
mais nada, hoje em dia néo... (LV)

- Nao tenho preferéncia [por area que filha vai seguir] Porque acho que ¢ mais
importante ela fazer uma coisa que goste e que se sinta bem. Ser ela a escolher.
Ela ao se sentir bem, sei la... (LV)

v

Relagdo com outros EE

- Perceber se existem trocas de
informagdes e apoios entre 0s

- Ela andou na “minha escola”, numa escola privada, e depois... 0 que é que
aconteceu? Ela ali criou um grupo de amigos, de amigas. Mais de amigas. Essas
amigas, algumas estdo com ela na nova escola. E ha aqui um fenémeno, ndo é? Eu
vou-te dizer o que é que se passa comigo. Qual é o fendmeno? E que ela tem uma
irmd. E as amigas também tém irmdos ou irmds, que continuam na ‘“Minha
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pais dos alunos (capital social)

Escola”. E todos os Julhos, Junhos, Julhos, ha uma festa na “Minha Escola” muita
gira que eles tém... fazem uma gala em fazer aquilo e¢ é na verdade muito
engracada... (...) Entdo, muitas das vezes, a Beatriz adora ir a essa festa, porque
também estdo as amigas que ela tem... umas que ela ja ndo v€, mas tém la irmas
como ela e estdo, ndo ¢? (LFB)

- a propria Ana foi aluna da “Minha escola”. Portanto, eu vivo em Pago de Arcos
desde os 10 anos. Portanto muitos dos colegas da Matilde e da Beatriz sdo filhos
de meus amigos, ndo ¢? Ou de pessoas que eu conhego de Pago de Arcos. Portanto
eu conhego alguns deles. Nao conhego a turma toda, mas conhego por exemplo...a
Matilde ¢ convidada sempre por uma Matilde Parente e por outras amigas e
quando ha festas de anos delas ou festas de anos da Beatriz, os pais vdo ¢ eu
conhego. Ha ali sempre meia duzia de pais... De manha quando eu deixo a Beatriz
ou quando deixava a Matilde, também tu tens aquela coisa... tu deixas a tua, ¢ ela
foi deixar as deles e entdo “ola, bom dia, boa tarde”, etc. Mas ndo tenho... tirando
um ou dois pais, que eram nossos amigos, ¢ que de vez em quando a gente se
encontra no jantar de anos de alguém, ou numa coisa qualquer... ¢ um conhecer
de “ola, bom dia, boa tarde”, “ah é o pai da...” (LFB)

- Conhego [os pais dos amigos mais proximos dos filhos] Normalmente
encontramo-nos na escola. Por exemplo, fizeram um magusto, que eu nao fui
porque ndo estava em Lisboa, para fazerem um convivio pais e alunos ¢ as vezes
nas festas de aniversario encontramo-nos (VG)

- 0 ano passado tivemos imensos problemas de relacionamento de professores e
entre eles... eu acho que os professores chegaram a uma determinada altura, eu
propria disse isso numa das reunides, que ja t€m uma ideia pré-concebida de um
determinado aluno e portanto mesmo que o aluno mude aquilo ja ndo conta. Era
um preocupagdo que determinados pais tinham que os filhos ndo eram maus
comportados depois juntavam-se, na conversa, como ¢ que podiam... podiamos
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minimizar o problema porque depois era tudo culpado ao mesmo tempo e depois
ndo havia distingdo entre castigar aqueles que realmente eram mal-educados,
comportados e aqueles que se limitavam a ser conversadores (VG)

- [entre os pais fala-se de] comportamento, aproveitamento e de algum professor
que ndo ... que na nossa perspectiva nio esteja a actuar de acordo com a nossa
ideia do que ¢ ser professor e basicamente ¢ de actividades escolares (VG)

- Por exemplo, posso dizer que o ano passado, a Matilde... a educadora dela ficou
gravida. E saiu, foi a escola foi buscar uma outra educadora. Que, por aquilo que a
Ana disse, era muito melhor que a primeira. Pronto. E entdo gerou-se ali um
problema. E que os pais ndo queriam que voltasse a primeira. Mas ela tinha um
contrato com a escola, tinha tido baixa de gravidez e tal. Entdo os pais fizeram
uma reunido com a dona Amélia, que ¢ a dona do Colégio... que eu acho que isso
também entre aspas foi mais possivel porque aquilo era um Colégio privado...
foram ter uma reunido com a Dona Amélia e... explicaram isso. E a propria Dona
Amélia ja se tinha apercebido que esta...quer dizer, ¢ um bocado... acho que o
fendmeno é um bocado dizer assim. Tu andaste toda a tua vida com uma bicicleta,
e de repente ddo-te um carro... e depois ndo, ndo, agora vamos tira-lo outra vez
vais ter que voltar a andar de bicicleta. Quer dizer, acho que ela era... A Ana
dizia, “como ¢ que foi possivel, que ela agarrou nos mitdos € epa num ano po-los
a ler”, percebeste? P6-los a ndo sei qué... ela na realidade fez coisas segundo toda
a gente... entre pais e entre... a propria Ana que era professora, “epa isto
normalmente demora mais tempo eles aprenderem a ler”, eles ao final de x meses
jé estavam a ler, e faziam e tal. Pronto. E entdo... aconteceu uma coisa que eu
fiquei assim... bem ok, é também a educadora ¢ que tera que resolver. Ela por
assim dizer foi... ndo foi posta na rua, foi indemnizada ¢ saiu. E trocaram. Mas
portanto estavam muito atentos a isso (LFB)

- Agora... eu acho que nas escolas publicas as Associa¢des de Pais, aquilo é tudo
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muito... ¢ um bocado as vezes como os sindicatos. Os sindicatos, a sensa¢io que
eu tenho, é que ndo estdo ali para defender os trabalhadores, estdo ali para algumas
pessoas se projectarem. Percebeste? E eu acho que as Associagdes de Pais muitas
vezes nao estdo ali para defender os interesses dos alunos (LFB)

- Eu acho que as pessoas ndao vdo la resolver problemas verdadeiramente, vdo la
para descarregar ou para confrontos, e projectarem-se €... ganharem ndo sei qué.
Portanto a mim ndo me atraia muito se pudesse participar, porque acho que esta
um bocado contaminado. As pessoas ndo estdo ali para resolver problemas. Estdo
ali mais para se guerrearem, para se projectarem, para afirmarem a sua posi¢ao e
nao para dizer... “ndo, temos aqui 50 criancinhas, 100 alunos, como ¢ que a gente
pode que a escola funcione mais, ndo sei qué?” (LFB)

- Nao [pertenco a Associagao de Pais] Nao tenho tempo para isso. (VG)

- Néo [costumo estar a par das iniciativas da AP] porque a propria associagdo de
pais ndo ¢ muito activa (VG)

- a nossa representante dos encarregados de educagdo € da parte da turma onde o
D... ja pertencia, eu ja conheco o trabalho que ela exerce e ela é parte dos pais que
transitaram ¢ sdo mais ou menos unidos, em relagdo aos outros pais, logo na
primeira reunido houve logo divergéncias e percebemos logo que o modo de
pensar deles é um bocadinho diferente do que estadvamos habituados. Nos
estdvamos habituados a ndo achar que os nossos filhos tém sempre razdo e
percebemos que a outra ...alguns EE que eram da outra metade, da outra... acham
que os filhos coitadinhos, pronto, estdo sempre bem, os filhos dos outros ¢ que sdo
os maus ¢ portanto houve logo divergéncias logo na primeira reunido. Ficou-se
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logo com um mau clima e fez-se logo dois grupos (VG)

- N&o, ndo ha [espirito de grupo entre os pais da escola] Eu por exemplo vou a
escola as reunides ou quando tenho que ir buscar o D... excepcionalmente ¢ eu
pessoalmente ndo acho que haja... porque a gente deixa os miudos ¢ vem-se
embora (VG)

- ela, portanto, e os outros representantes sdo o elo de ligagdo a escola. Com ela
funciona muito bem. Com as outras turmas os representantes ... em relagdo a
nossa representante de EE, € o elo perfeito entre nos e a escola (VG)

- Alguns sim [conhego], porque foram colegas dela no externato e¢ alguns deles
andam com ela desde a sala dos trés anos, ja 14 vai uns aninhos, sdo amigos, sdo
amiguinhas dela e que nds acabamos por conhecer os pais e ter algum contacto
com os pais (LV)

- As vezes... na escola ndo nos encontramos propriamente, encontramos quando
ha festas, aniversarios, ha isto ou aquilo... vou busca-las ou ela vai a casa deles e
dorme 14 ou eles vém ca e dormem c4 e pronto esse tipo de coisas (LV)

- Que tipo de informacdo? Sei la... A ultima vez que falei com uma mae falamos
da DT, que é muito stressada...comegou a reunido ¢ brrrrrr...¢ la... num
bocadinho falou imenso, pronto...esse tipo de coisas... mas ndo falamos ... (LV)
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- E dificil avaliar [se existe espirito de grupo entre os pais] neste momento. Porque
0 grupo ¢ muito novo € ... passou pouco tempo fui a uma reunido e portanto... 0s
pais que estdo la e que eu conhego ¢ precisamente porque ...conheco do externato
ou por portas travessas foram meus colegas 14 no liceu, aqui ha vinte anos ou trinta
anos... (LV)

VI

Relagdo com Comunidade

- Saber se os encarregados de
educagao utilizam os recursos
da comunidade envolvente

- Agora, a Beatriz noutro dia estava contente porque acho que a escola tinha uma
coisa qualquer com a Biblioteca de Oeiras. E ela queria saber onde é que era a
Biblioteca de Oeiras porque... “onde ¢ que € ndo sei qué dos moinhos?”. Que € o
bairro nao sei qual dos moinhos ali em Pago de Arcos que tem 14 uma Biblioteca.
E ela... “eu disse ok, esta bem, tudo bem, e expliquei onde é que €, até passamos
14 de carro, olha aqui e tal, se quiseres vir, podes vir e tal”. Mas... o resto ndo sei
de nada (LFB)

- nos através da escola, eu ndo me apercebi que fosse através da escola. Aquilo
que eu te sei dizer € que... ela aqui ha tempos fomos a varios museus, ¢ a varias
coisas que ela pediu para ir. Por exemplo, havia agora uma exposicdo que eu ja
ndo me lembro... 0 nome ndo interessa. Havia uma exposicdo qualquer que era
do... sobre os descobrimentos, como ¢ que comegou, ndo sei qué... 0s
portugueses no resto do mundo, ndo sei que mais, que € ali nas Janelas Verdes. E
ela pediu-me para ir. Agora eu ndo sei se foi porque ela na escola viu qualquer
coisa, se foi porque... ela viu. Epa ndo te sei dizer. Sinceramente nao te sei dizer
(LFB)

- J& temos tido, por exemplo a DT informou a representante dos EE que ia haver
uma recolha de sangue no dia tal e que todos os pais, conhecidos que quiserem ir
dar dadiva que fossem, agora na semana passada, eles fazem normalmente uma
campanha de recolha de alimentos e portanto cada turma elabora o que ¢ que cada

turma quer dar... o delegado de turma elabora o que cada colega vai trazer...levar
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e acaba por envolver os pais porque eles ndo vao levar alimentos sem... (VG)

- Ela propria EE... representante faz uma coisa, que é... também da sugestdes por
exemplo de exposicdes, de actividades, por exemplo na Gulbenkian o proprio
pavilhdo do conhecimento tem actividades acerca da Ciéncia Viva e cla da
conhecimento aos restantes pais ¢ a DT para que ela, se quiser, também divulgue,
se achar que tem interesse dessas actividades para os alunos se deslocarem, dé
conhecimento (VG)

- a escola situa-se numa area que ndo ¢ a nossa area de residéncia, portanto... dai
que eu ndo tenho qualquer vinculo em termos de actividades daquela freguesia
especificamente (VG)

- Que eu tenha consciéncia disso ndo [recebe informagao relativa a comunidade]
LV
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2 - Analise das Entrevistas Exploratorias aos encarregados de educacdo do Secundario

Designacao das dimensoes

Objectivos especificos

Excertos

Relagdes com a Escola (situagdes em
que vao a escola)

- Saber em que situacdes e com
que regularidade os
encarregados de educagdo vao a
escola, por sua iniciativa e/ou
convocados pela escola.

- Tentar perceber qual a
percepcao que os encarregados
de educacdo tém acerca da
forma como sdo recebidos pela
escola

- Vou sempre [as reunides de encarregados de educagdo para as quais sou
convocada] (...) S6 mesmo em ultimo caso, mas geralmente vou sempre (SD)

- (...) s6 sdo convocadas uma vez por periodo. Tanto que eu entre as reunides vou
fazer uma visita, vou la falar com a directora de turma normalmente, pelo menos
uma vez por periodo, para além das reunides. Quando ha assim algum problema
na escola, com algum deles vou mais vezes. E a Alexandra vou quando e¢la,
quando ha um aviso ou de muitas faltas ou de notas muito baixas, vou com mais
frequéncia. (SD)

- Olha, ou vou porque nao sei de nada do que ¢ que se esta a passar e nos periodos
mais compridos costumo ir para saber como ¢ que eles se estdo a portar na escola,
isto mais no caso do Nuno que ¢ mais pequeno, por causa do comportamento e
porque eles muitas vezes ndo dizem o que ¢ que andam 14 a fazer. (SD)

- Costumo dirigir-me ao director de turma. Mas no horario do atendimento. (...)
(...) Sempre na hora de atendimento. (SD)

- a escola em relagdo a Alexandra, a escola recebe os pais muito, muito, muito
mal, baixo de cdo em geral. Mas por acaso a directora de turma que ele teve nos
ultimos dois anos e esta que tem este ano receberam-me sempre bem. Mas a
escola em geral ... ja fui la por outros assuntos e por outros motivos e tornam-se
completamente inacessiveis ali na secundaria. Mesmo complicado. (...)
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Nomeadamente lembro-me que uma vez fui ao conselho executivo, por causa de
um assunto que se estava a passar com a Alexandra 14 com umas meninas que a
andavam a ameagar ¢ fui ter com a presidente do conselho executivo, que ¢ uma
sala enorme, ela estava na ultima secretaria e ela nem sequer se deu ao trabalho de
se levantar, eu fiquei a porta do conselho executivo, quase aos gritos para ela me
ouvir, para conseguir falar com a senhora que me ignorou completamente. Porque
estava preocupada com uma vistoria qualquer que havia a escola no dia seguinte, ¢
portanto a seguranga dos alunos ndo era importante nesse dia. E o assunto era
grave, estavam 14 umas 14 miudas a espera da Alexandra para lhe bater, e ndo me
deixavam defendé-la, porque ndo me deixavam entrar na escola para a defender e
elas estavam ali reunidas e ninguém a dispersa-las nem a fazer nada! Acabei por ir
a esquadra, falei com o comandante da esquadra e tudo. Que também ndo podem
fazer nada, nem podem entrar na escola nem nada, portanto tu ficas no portdo a
ver a tua filha a levar na cara e estas ali sossegadinha, porque ndo podes entrar. E
dentro da escola ndo ha protec¢do nenhuma. (SD)

- ndo convocam muitas reunides para falar sobre as meninas. Porque na escola
dela existem para além da directora de turma tem uma preceptora que acompanha
as meninas o ano inteiro. Nos s6 somos chamados a escola para convivios de
Natal, jantares, pronto. A nivel de ensino nds ndo somos convocados porque elas
sdo seguidas pela directora e pela preceptora por isso nods ali ndo...o nosso papel
de pais ndo ¢ muito fundamental (CMR)

- J& aconteceu, chamar-me quando a aluno no primeiro periodo tira umas notas
muito boas e no segundo periodo pensa que ja esta-se bem e nao precisa de se
preocupar muito ¢ ha ali uma quebra numa disciplina e eu sou imediatamente
chamada ao colégio para saber se X esta com algum problema, se aconteceu
alguma coisa de diferente, se ela comentou. Se houve alguma altera¢do realmente
para ter havido aquela mudanga naquela disciplina. (CMR)
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- E a preceptora. E a preceptora porque h reunides de 15 em 15 dias no colégio,
onde falam das meninas todas (...) e entdo as professoras falam muito umas com
as outras e realmente ¢ a preceptora € que representa as outras. E ¢ ali a ligacdo
entre as professoras e os pais. (CMR)

- gosto de apods o primeiro periodo marcar uma reunido com a directora de turma,
para saber se a X ndo falta, se cla esta a corresponder as expectativas, porque ¢ um
colégio privado, e nds estamos a pagar e t€m que justificar aquilo que nos
pagamos (CMR)

- Muito bom, muito bom. E uma escola espectacular realmente (...)quando ha um
convivio entre professores e pais, ¢ importante porque ali deixou de existir
professores e (...) fica tudo ao mesmo nivel, ¢ ha realmente uma conversa banal
sobre qualquer assunto (CMR)

- todas as semanas tem la um padre que vai la dentro ao colégio onde tem uma
salinha, um altar, ¢ elas fazem reunides a esse nivel. Fazem reunides a outros
niveis, mas eu sou muito sincera, a esse tipo de reunides eu nao vou porque sao
reunides que comec¢am ja muito tarde que muito sinceramente, a nivel geral no
aproveitamento da minha filha (CMR)

II

Relagdo com o DT

- Perceber se sdo formadas
parcerias ou se ¢ estabelecida
uma concertagdo de estratégias
relativamente ao
desenvolvimento escolar e
pessoal do aluno.

- Costumo pedir bastante (...) Costumo pedir sim. (SD)

- Quando eles, normalmente tém qualquer coisa na escola, ¢ o reflexo de qualquer
assunto, ou qualquer coisa que esta a incomodar em casa, ou na rua, ou com 0s
amigos ou nao sei qué. Portanto normalmente eu costumo tentar verificar o que €
que se esta a passar em casa para fazer uma ligagdo ao que se esta a passar na
escola. (SD)
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- Nao [peco orientagdes para o futuro dos estudos da Alexandra]. Nao porque ela
ja fez os testes psicotécnicos e o ano passado falei com a directora de turma dela,
ndo na orientacdo escolar, mas sobre o facto de a directora de turma do ano
passado achar que era uma pena ela estar a desperdigar porque tinha capacidade
para tirar varios cursos ¢ portanto falamos sobre isso. Agora falar no sentido da
orientagdo do curso especifico que ela possa vir a tirar isso ndo, essa decisdo fica
com a Alexandra. (SD)

- Também nao [pedi orientagdes relativamente a via de ensino]. Nunca falei com a
directora de turma sobre isso. Mas ¢ assim, a partida a Alexandra ¢ uma aluna que
nunca chumbou, ¢ que também ndo pretende trabalhar agora, portanto parte-se do
principio, pelo menos € o que as directoras de turma acham, esta deste ano e a do
ano passado, suponho que elas partem do principio que a Alexandra vai seguir o
ensino superior. E eu também, se ela conseguir entrar para a faculdade. (SD)

- falamos com a preceptora, arranjamos um esquema, uma forma, um método de
ajudar a X a estudar em casa, a ajudar a...como ¢ que hei-de explicar, a ela ser
mais responsavel. (CMR)

- eu e a preceptora, temos uma ligagdo muito forte nesse aspecto porque acho que
gostamos de saber quais sdo os fracos dela e o que podemos fazer para que isso
resulte muito melhor mesmo a nivel de ensino para ela. (CMR)

- O que ¢ que ela faz em casa, como ¢ que ela estuda, onde é que ela estuda, do
namorado. Tudo. Porque preceptora ¢ uma ligacdo muito forte entre a aluna a
preceptora e os pais. Ali ndo ha tabus, ali agente ndo esconde nada (...)Mas a
preceptora sabe desses assuntos todos (...) ndo ha qualquer segredo, ndo ha
qualquer assunto que nods nao falamos com a preceptora, ela sabe de tudo, da
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forma como a X se veste, como arruma o quarto, se ela ¢ organizada, elas vao ver
os dossiers das meninas para saber se elas sdo limpinhas, se tém as coisinhas todas
em ordem. (CMR)

- mas numa reunidio com a preceptora ela comunicou-me que as professoras
preferem baixar um bocadinho a média no primeiro periodo porque assim obriga a
elas estarem sempre aplicadas para ndo acontecer o que tinha vindo a acontecer
nos outros anos. Ela no primeiro periodo superava as médias e estava-se bem, e
depois relaxava, ja ndo se preocupava tanto porque achava que ndo precisava tanto
e tal. E realmente ali elas nunca dao o valor exacto...ddo sempre um bocadinho
abaixo da média para as meninas sentiram o estimulo que tém que trabalhar mais e
fazerem melhor. (CMR)

- Eu e a directora de turma, do 5° ao 10° ano fomos ajudando de uma forma activa,
porque ela ndo sabia estudar sozinha (CMR)

III

Dialogo / Comunicacao

- Verificar como se processa a
comunicacdo entre encarregados
de educagdo e professores
(através de que meios e com que
frequéncia)

- Nao [ndo tem possibilidade de contactar com o DT através de telemével ou
email]. Nao. Nada. (...) (SD).

- Nao, s6 quando alguma coisa ndo corre bem. (...) quando alguma coisa nao corre
bem imediatamente contactam — acho muito bem! — mas quando alguma coisa
corre muito bem (...). E eu acho que é importante para os mitidos saberem que os
pais sdo contactados para as noticias mas mas também para as noticias boas. Eu
isso acho que eles falham. (SD)

- E sempre fornecido na primeira reunido. O regulamento interno, eu vou a
reunido e eles distribuem pelos pais. Mas por exemplo quando ha alguma
alteracao ou de pavilhdes ou professores ou qualquer coisa eles mandam por
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- Verificar sobre qual o papel do
aluno, se o tem, nesse processo
de comunicagio

escrito e nds assinamos e devolvemos o papel. (SD)

- Eu se tiver algum assunto posso ligar para o colégio e marcar uma reunido, ou se
for alguma coisa urgente telefono directamente com ela. (CMR)

- ela esta no 12° e portanto ja ndo tem caderneta, mas desde o 5° até ao 10° trazia
uma caderneta onde tinha os recadinhos, estuda, ndo estuda, fez os trabalhos,
pronto. Sempre houve bastante conhecimento entre pais e professores, sempre
tivemos informagdes que eram precisas em relag@o a isso (CMR)

- Se houver alguma situac¢ao que eu acho que ¢ mesmo muito incorrecta, ai dirijo-
me a escola, falo com a directora de turma e ela marca uma reunido de direcgao
onde estdo as professoras e onde se vai achar uma solugdo.

- Mas tudo o que ¢ passado, nos temos sempre convocatdrias, o colégio comunica-
nos logo. Tudo o que se vai passar dentro do colégio, assembleias-gerais que se
vao passar, como nos somos associados e com quotas, isso nds temos sempre
conhecimento dessas coisas todas. (...)H4 uma comunicagdo, realmente ha um elo
muito forte entre a escola e a familia, isso ha, sem duvida. (CMR)

v
Relagdo do EE com Filho

(Acompanhamento Escolar e
Expectativas)

- Averiguar se existem
conversas em casa sobre a vida
escolar e pessoal do aluno em
casa

- Perceber se existe algum tipo
de apoio ao estudo e orientagdo
relativamente ao
comportamento do mesmo

- Claro que costumo! [falar com ele sobre os assuntos da escola. sejam escolares
ou outros] (SD)

- Nao, no caso da Alexandra ndo. (SD)
- Nao existe nesta casa [regras de estudo]. (SD)

- [em relagdo ao comportamento controla] Na escola s@o as informagdes que tenho
do director de turma e depois no meu caso especial, ndo sei como € que fazem os
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- Percepcionar quais as
expectativas que o pai/mae tem
em relacdo a vida escolar e ao
futuro dos seus filhos

outros pais, eu conhego muitas pessoas dentro da escola onde eles andam, entre
professores e outros funcionarios da escola eu conhego muita gente e muitas vezes
sei 0 que se 14 passa ainda antes de eles chegarem a casa. E verdade e a Alexandra
sabe isso. (SD)

- [relativamente as expectativas] Olha, em relagdo a escolaridade deles € assim, eu
até ja disse isto ao Filipe o meu sonho nunca foi ter filhos licenciados, mas sim ter
filhos felizes. Portanto, acho que eles tém capacidade para tirar um curso superior,
acho que eles podiam aproveitar tendo oportunidade para isso, mas se eles ndo
quiserem tirar e quiserem fazer qualquer coisa na vida que lhes dé uma forma de
eles sobreviverem e que sejam felizes ndo exijo nada. Tém ¢ que fazer qualquer
coisa, agora ndo tenho sonhos. (...)Ndo. Ndo porque eu ndo sou daquelas maes
que quero que os meus filhos cumpram os objectivos que eu ndo cumpri. Porque
eu tinha um sonho que ndo realizei e ndo quero isso, nao ¢? Nao quero que eles
facam aquilo que eu gostava de ter feito eu. Eles tém outras coisas que gostam
como ¢ obvio. Alias nenhum deles tem queda para aquilo que eu gostava que era
medicina, cirurgia. (SD)

- Alias uma das qualidades que a minha filha tem e que (...) Ela se tiver que me
dizer alguma coisa que correu mal ela diz sem qualquer problema. Sempre foi uma
ligacdo muito aberta connosco, ela sabe que se acontecer alguma situagdo que seja
mais desagradavel eu estou c4 e ela pode confiar em mim. Nao ha qualquer
envolvimento de ela me mentir ou de ndo me contar as coisas. Isso esta fora de
questdo. (CMR)

- Nos em casa falamos de todos os aspectos, como € que estdo a correr as aulas,
qual ¢ a parte em que ela tem mais dificuldade, a disciplina, falamos de tudo
(...)Falamos com muita frequéncia porque ha 1a umas professoras que ela gosta
mais, mas isso € normal, outras que ela gosta menos, porque umas sao mais
snobes mas isso ¢ normal. Nos sabemos e eu estou dentro de todas as situacdes
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que se passam na escola, aquilo que ela mais gosta, aquilo que ela menos gosta,
que aquilo que a professora falou com outra menina. A X é uma menina que conta
tudo. (CMR)

- Eu ndo ajudo a estudar. Porque ¢ assim, ela ja esta no 12°. Eu ¢ a directora de
turma, do 5° ao 10° ano fomos ajudando de uma forma activa, porque ela nio sabia
estudar sozinha. (CMR)

- ela agora é que tem a responsabilidade, ela sabe que eu e o pai pagamos uma
mensalidade altissima ela sabe que eu e o pai vamos exigir dela, porque ela tem
que justificar aquilo que estamos a fazer por ela também. E ela sabe que tem que
dar o litro, tem que estudar, ela sabe que tem que estudar porque é bom para ela, e
nessa parte dos estudos eu ndo tenho que me preocupar (...) ndo me preocupo
porque ela sabe que tem que lutar. (CMR)

- Eu ndo controlo a X (...) também ndo ha muito para controlar. (CMR)

- ela agora disse-me que gostava de fazer o mestrado e o doutoramento, ¢ essas
coisinhas todas e ¢ claro que nds queremos sempre o melhor para os nossos filhos
(...) Mas eu ndo sou das maes que vou impor-me ou vou obriga-la a seguir uma
situac¢do que ndo ¢ a dela. O meu marido queria que ela fosse Doutora. Que fosse
média, que fosse outra coisa qualquer. Eu por mim no, ela vai seguir aquilo que
ela gosta, para ela se sentir realizada. (...) tem que tirar o curso,
independentemente, seja o curso que for, ela tem ¢ que estudar e tirar o curso, tem
que se licenciar, tem que fazer pela vida porque eu ndo quero que a minha filha,
ndo ¢ que eu tenha nada contra a industria hoteleira porque eu e o pai trabalhamos
e ¢ uma vida normalissima s6 que ¢ uma vida presa, nds ndo temos feriados, ndo
temos fins-de-semana e nao era esta vida que eu queria para a minha filha. Nds
queremos sempre o melhor, ¢ ela esta a vontade para escolher, para decidir, nos
nao lhe impusemos, tens que ser médica, ndo. Ela sabe que tem que tirar o curso e
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tem que se decidir, mas ela também sabe que pode contar com 0 meu apoio € com
0 apoio do pai naquilo que nos pudermos e mediante isso ela esta a vontade para
fazer aquilo que ela gostar e onde se sentir realizada. (CMR)

v

Relagdo com outros EE

- Perceber se existem trocas de
informagdes e apoios entre os
encarregados de educagdo
(capital social)

- Conhego (...) os amigos mais proximos do Nuno também. Sao todos aqui desta
zona [de residéncia]. (SD)

- Ahh... sim, esporadicamente [troca de informa¢Ges com os pais dos colegas e/ou
amigos do educando]. Normalmente ndo os procuro para isso, mas quando os
encontro ha sempre uma conversa, perguntamos sempre pelo filho ou filha do
outro esta a reagir na escola, isso sim, normalmente ha. Mas ¢ casual, portanto nao
0s procuro para isso. (SD)

- Nao pertengo. SO pertenci a Associagao de Pais ha muitos anos quando o Filipe
[filho mais velho] andava no ensino basico, mas achei que aquilo era mais a
confusdo do que outra coisa € que ndo valia de nada. Agora penso que, pelo que
me apercebi aqui no ciclo, agora isto estd muito mais organizado, eles estdo a
fazer coisas em condi¢gdes. SO que eu ndo tenho tempo, ndo posso fazer parte,
fazer mais do que aquilo que ja fago. (SD)

- Sim. Néo regularmente, mas informam sobre actividades na escola, ¢ agora ha
aqui, implementaram ou tentaram implementar, ndo tenho a certeza, um OTL —
que ¢ uma forma de ocupar as criangas, mas a pagar ¢ ¢ caro, portanto nao da para
todos os alunos ¢ portanto eles contactaram por causa disso. Isto tudo aqui no
ciclo. La em cima na secundaria, ndo tenho nada, ndo sei de nada de nada. Deve
existir, mas deve ser de uma forma muito passiva porque eu ndo tenho
conhecimento de nada da associagdo de pais la de cima. (SD)

- Nao [existe espirito de grupo de encarregados de educacdo da turma]. Nada
mesmo. E mesmo cada um por si. Quando a Alexandra andava aqui no ciclo até
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havia porque a Alexandra estava integrada numa turma que vinha praticamente
desde o infantario. Portanto n6s conheciamos os pais todos porque eles estavam
todos desde os 3 anos juntos. Entretanto ai por volta do 7.° ano comegaram a
dispersar e agora ndo. Vao para outras turmas, eles depois comecaram a dividir os
mitdos, uns ficam numas turmas, outros noutras e depois comegou a ter colegas
de quem nao conhego os pais. (SD)

- quando acontece algum evento numa escola onde nds nos encontramos ¢
realmente para conviver os pais uns com os outros, tanto que nos conhecemos os
pais de todas as meninas.(CMR)

- Com estas meninas aqui, com as meninas que frequentam ali o colégio de Mira
Rio é assim um nivel elevado, ¢ ha meninas que sdo snobes € ha meninas que tém
a mania porque o meu pai ¢ engenheiro, porque o meu pai ¢ doutor e ndo posso
falar com aquela menina porque se calhar o pai dela ndo tem (...) ¢ a minha filha
liga muito a isso, ndo da valor a uma amizade dessas, como ela é simples, ela
gosta de uma amizade pura, e isso ali no colégio, as meninas que a rodeiam nao
sdo puras (CMR)

- Nos s6 conversamos quando ha realmente convivio na escola ai nos falamos,
realmente a escola da um ensino bom, as nossas meninas estdo-se a portar bem.
(CMR)

- A escola tem uma associagdo de pais (...) Onde eu ndo pertenco, infelizmente
nao pertenco. (CMR)

- Porque nos temos comunicados que nos enviam. Eu e o pai temos quotas no
colégio, porque nés quando fizemos a inscrigdo da X e ela entrou naquele colégio,
noés ficamos automaticamente associados aquele colégio. Pronto, temos umas
quotas, num valor que nos investimos e como tal nada ¢ passado naquela escola
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sem a nossa informagao. Nos temos que estar informados de todos os assuntos e
mais alguns. (CMR)

- Nao, existe (espirito de grupo entre EE). Quando estamos todos presentes, fala-
se de todos os assuntos, das professoras, da directora de turma que este ano
mudou, o que ¢ que nds achamos, isso realmente quando estamos todas juntas ha
sempre dialogo ha sempre conversa. (CMR)

VI

Relagdo com Comunidade

- Saber se os encarregados de
educagdo utilizam os recursos
da comunidade envolvente

- Nao ... a biblioteca da escola, sim, a Alexandra utilizava muito a biblioteca da
escola e trazia uns livrinhos da biblioteca de vez em quando. Eles agora procuram
tudo na Internet! (SD)

- Nao, ndo existe nada. [de workshops, festas ou outras actividades para os
encarregados de educacao] (SD)

- a escola da-nos conhecimento de algumas situagdes, por exemplo, a X agora se
quiser seguir o curso que ela quer seguir, nds temos a informacéo que ela tem que
se inscrever numa faculdade agora em Margo (...) realmente existe uma boa
comunicacdo em relacdo a esses aspectos nesta escola. (CMR)

- eu optei pelo colégio Mira Rio porque além do ensino que elas ddo as meninas,
também lhes mostram situagdes da vida ca fora que elas estavam completamente a
Leste. O colégio faz visitas a Fatima, onde as meninas foram passar uma semana,
onde as meninas estiveram a tratar de criancas, de bebés, de meninos deficientes.
(...) Nestas coisas do dia-a-dia as pessoas também comecam a conhecer melhor as
alunas, uma coisa ¢ chegar ali dentro da sala e pronto, outra situagao ¢ elas
estarem a conviver e saberem que ser é que esta com elas (CMR)

- Ja tiraram uma semana para ir com as meninas para...agora nao me lembro.
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Foram para o estrangeiro, pronto. Hd uma comunicagao, elas saem muito. (CMR)

- essas situacdes, ali o colégio convive muito com esse tipo de situagdes, tentam
representar e ajudar nestas alturas, infelizmente so nesta altura do Natal ¢ que nos
nos lembramos dos meninos que ndo tém prendas (...) E € um colégio que
basicamente tem tudo, d4 as meninas um ensino, prepara as meninas para a vida e
isso mostra realmente que o mundo nao € sé aquilo que elas vivem porque ha
coisas que ultrapassam isso e que as vezes nos nao damos valor porque nos
esquecemos que essas coisas existem. (CMR)

XCi




ANEXO 7: Inquérito por Questionario realizado aos Alunos

Este inquérito faz parte das actividades do Projecto ESCXEL — Rede de Escolas de Exceléncia,
realizadas pelo CesNova da Faculdade de Ciéncias Sociais € Humanas e trata principalmente das

relagdes escola-familia.

A tua contribuig@o vai ser muito importante para o sucesso deste estudo. Agradecemos desde ja a

tua disponibilidade em responder a este questionario!

O questionario ¢é totalmente andnimo e demora aproximadamente 30 minutos a ser preenchido. As

respostas serdo igualmente tratadas de forma confidencial.

Nao existem respostas certas ou erradas. E fundamental que respondas de forma honesta,

ID (Cddigo da Escola):

PARTE 1 - Caracterizacio do Inquirido e seu Percurso Escolar

P1 - Sexo: O Feminino O Masculino

P2 - Idade:

P3 - Ano de escolaridade que frequentas:

Os5c0e6¢0O7°0O80O9%0O100011°012°

P4 - Naturalidade:

P5 - Nacionalidade:

P6 - Quantas pessoas vivem em tua casa (a contar contigo):

P7 - Quem vive em tua casa?

OPai [0 Mie [ Irma/o(s) O Avo(s) Outros.
Quem?

P8 - Ja alguma vez mudaste de escola?

O Néo (FILTRO: Passar a pergunta 10) [ Sim



P9 Se sim, por que motivos?

O Mudanga de residéncia em Portugal O Amigos também mudaram

[0 Mudanga de Pais [0 Mudar para uma escola melhor
O Mudanga de Ciclo O Expulso da escola antiga

O Divorcio dos Pais [0 Nao gostava da escola antiga

O Nao havia curso/area pretendida na escola antiga [ Outro.

Qual?

ATENCAO: DAS PERGUNTAS P10 A P14 SO RESPONDEM OS ALUNOS DO 3° CICLO E
SECUNDARIO .
(OU SEJA, QUE RESPONDERAM NA P3 A PARTIR DO CODIGO 3)

P10 - Qual a via de ensino que frequentas?

O Cientifico-Humanistico O Técnico O Artistico [ Profissional

P11 - J4 alguma vez mudaste de via de ensino?

O Sim O Nao

P12 Quais as razdes que te levaram a optar por esta via de ensino? (Indica até duas opg¢oes)

O E a mais indicada para a profissio que quero

[0 Nao me sinto capaz de seguir as outras vias

O E a mais indicada para seguir para o ensino superior
O E a minha via preferida

O N&o gostava das outras

O Outra.

Qual?

P13 - Alguém te influenciou a tomar essa decisdo?

O Sim O Néo (FILTRO: Passar a pergunta 15)



P14 - Quem te influenciou? (Indica até duas opcoes)

[ Pais [0 Amigos
O Irméos [ Professores
O Outros familiares [ Outro Profissionais da escola (SPO’s, ...)

(ATENCAO: DAS PERGUNTAS P15 A P22 SO RESPONDEM 0OS ALUNOS DO SECUNDARIO
OU SEJA, QUE RESPONDERAM NA P3 A PARTIR DO CODIGO 6)

P15 - Quais as razdes que te levaram a prosseguir os estudos apos o0 9.° ano? (Indica até duas
opcoes)

OO Seguir para ensino superior

O Conseguir um emprego estavel

O Ter um bom rendimento

O Obter estatuto social

[0 Ter uma vida melhor do que a dos pais
O Facilitar ingresso no mercado de trabalho
O Adquirir saber e conhecimento

O Outra.

Qual?

16 - Alguém te influenciou a tomar essa decisdo?

O Sim O Néo (FILTRO: Passar a pergunta 18)

P17 - Quem te influenciou? (Indica até duas opcoes)

O Pais 0 Amigos
O Irméo [ Professores
OO Outros familiares [ Outro Profissionais da escola (SPO’s, ...)

P18 - Qual a area de ensino que frequentas?

P19 - J4 alguma vez mudaste de drea de ensino?

O Sim O Nao



P20 - Quais as razodes que te levaram a optar por esta area de ensino? (Indica até duas opcoes)

O E a mais indicada para a profissio que quero

[0 Nao me sinto capaz de seguir as outras vias

O E a mais indicada para seguir para o ensino superior
O E a minha area preferida

O Nao gostava das outras

[0 Seguir a profissdo dos pais

O Outra.

Qual?

P21 - Alguém te influenciou a tomar essa decisdo?

O Sim 0 Nao (FILTRO: Passar a pergunta 23)

P22 - Quem te influenciou? (Indica até duas opcoes)

O Pais O Amigos
O Irméos [ Professores
O Outros familiares [ Outro Profissionais da escola (SPO’s, ...)

ATENCAO: A partir daqui todos os ciclos respondem

PARTE 2 - Relacées com a Familia

P23 - Indica até dois locais onde costumas estudar em casa:
O Quarto O Sala [ Cozinha [ Escritorio O Outro
Qual?
P24 - Indica os recursos que existem em tua casa e a frequéncia com que os utilizas para estudar ou

fazer trabalhos para a escola
(1= Nunca; 2=Raramente; 3= Algumas vezes; 4= Muitas vezes)

Existem? Tipo de Recursos Frequéncia com que utilizas

Nao Sim Livros/Enciclopédias 1 2 3 4




Nao Sim Dicionarios 1 2 3 4
Nao Sim Computador 1 2 3 4
Nao Sim Internet 1 2 3 4
Nao Sim Calculadora 1 2 3 4
Nao Sim Televisdo/Documentarios/Video/DVD 1 2 3 4
Nao Sim Jogos Pedagdgicos 1 2 3 4

P25 - Com que frequéncia falas dos seguintes assuntos com o teu EE? (1= Nunca; 2=1/2 vezes por
ano lectivo; 3= 1 vez por periodo; 4= mensalmente; 5= Semanalmente; 6= Diariamente)

Frequéncia
Actividades realizadas na sala de aula 1 2 3 4 5 6
Funcionamento das aulas 1 2 3 4 5 6
Como correu o dia 1 2 3 4 5 6
Classificagoes 1 2 3 4 5 6
Trabalhos 1 2 3 4 5 6
Professores 1 2 3 4 5 6
Colegas 1 2 3 4 5 6
Actividades Extra-curriculares 1 2 3 4 5 6
Projectos para prosseguimento de estudos 1 2 3 4 5 6
Disciplinas e seus contetidos 1 2 3 4 5 6

P26 - O que é que o teu EE diz dos professores da tua escola? (Indica apenas uma resposta)

[0 Sdo competentes e interessados

O Deviam preocupar-se mais

[0 Sao maus professores/ Nao explicam a matéria
O Nunca falaram disso

O Outro.

Qual?

P27 - Alguém te ajuda a estudar ou a fazer os trabalhos em casa?




[0 Nédo (FILTRO: Passar a pergunta 30) O Sim.

Quem?

P28 - Em que situacdes? (Apenas duas repostas mais importantes)

[0 Quando tenho duvidas
[0 Quando tenho mas notas
[0 Quando tenho testes

[0 Quando peco ajuda

0 Sempre que estudo

P29 - De que forma e com que frequéncia te ajudam a estudar?
(1= Nunca; 2=1/2 vezes por ano lectivo; 3= 1 vez por periodo; 4= mensalmente; 5= Semanalmente; 6=
Diariamente)

Frequéncia

Ajudar a estudar no dia-a-dia/Fazer trabalhos de casa 1 2 3 4 5 6
Jogos ¢ outras actividades divertidas para aprender 1 2 3 4 5 6
Utilizar enciclopédias/ dicionario/ internet, ... 1 2 3 4 5 6
Ensinar como se estuda 1 2 3 4 5 6
Revisdes de matéria antes dos testes 1 2 3 4 5 6
Sugerir trabalhos/ exercicios extra 1 2 3 4 5 6
Tirar dividas 1 2 3 4 5 6
Indicar onde ou quem pode tirar diividas 1 2 3 4 5 6
P30 - Tens alguma outra pessoa que te ajude fora de casa?

O Sim 0 Nao (FILTRO: Passar a pergunta 32)

P31 - Se sim, indica quais.

[ Professores do Apoio Educativo
[0 Explicadores

O Colegas




[ Pais de Colegas
O Outro

Qual?

P32 - Com que frequéncia é que o teu EE controla as seguintes situacdes da tua vida? (1= Nunca;
2=1/2 vezes por ano lectivo; 3= 1 vez por periodo; 4= mensalmente; 5= Semanalmente; 6= Diariamente)

Frequéncia
Horas de chegar a casa 1 2 3 4 5 6
Horas de dormir 1 2 3 4 5 6
Saidas com os amigos 1 2 3 4 5 6
Quem sdo os teus amigos 1 2 3 4 5 6

P33 - Os teus pais ou o teu EE controlam os teus estudos?
[0 Nao controlam [0 Controlam pouco [0 Controlam razoavelmente [0 Controlam bastante

P34 - Com que frequéncia é que os teus pais ou o teu EE controlam as seguintes situacées da tua
vida escolar?
(1= Nunca; 2=1/2 vezes por ano lectivo; 3= 1 vez por periodo; 4= mensalmente; 5= Semanalmente; 6=
Diariamente)

Frequéncia
Verificar se estudaste/ fizeste trabalhos de casa 1 2 3 4 5 6
Verificar as datas de teste 1 2 3 4 5 6
Estabelecer regras de estudo (local, horario) 1 2 3 4 5 6
Verificacao da Caderneta escolar 1 2 3 4 5 6
Fazer acordos ou pactos contigo 1 2 3 4 5 6

P35 Gostavas que o teu EE fosse mais a escola nas seguintes situagdes?

Reunides colectivas de EE Nao Sim
Falar individualmente com o DT Nao Sim
Falar individualmente com o Director da escola Nao Sim

Festas de final de periodo/final de ano Nao Sim




Actividades extra-curriculares (exposigdes de trabalhos, teatros, desporto...) Nao Sim

Actividades dentro da sala de aula Nao Sim

Entrega de prémios aos alunos Nao Sim

P36 - Se respondeste “Nao” a alguma das op¢des da pergunta anterior (Indica até dois motivos
principais):

O Ja védo a escola as vezes suficientes

O Iriam intrometer-se nos meus assuntos

O Por vergonha

[0 Porque receio os castigos

[0 Porque os professores s6 falam mal de mim

O Porque o meu EE ndo se interessa pelo que eu fago na escola
O Outros.

Quais

P37 - Entregas toda a informacao (notas de testes, recados, ...) do teu DT para o teu EE e vice-
versa, tal como te é entregue?

[0 Nao O Sim (FILTRO: Passar a pergunta 39)

P38 - Se nio, ja alguma vez ...

[0 Néo entregaste de propdsito

[ Modificaste a informacéo

L] Atrasaste a entrega de propdsito
[0 N&o entregaste por esquecimento
O Falsificaste a assinatura

[J Mostraste apenas a um dos adultos que vive contigo

P39 - Até que ano ¢é que achas que o teu EE gostaria que estudasses?

O 9.° ano (via cientifico-humanistica) [ 9.° ano (via profissional) O Ensino Superior
[0 12.° ano (via cientifico-humanistica) [0 12° ano (via profissional)

P40 - Achas que o teu EE gostaria que seguisses alguma profissdo em particular?



0 Nio O Sim. Qual?

P41 - Quais achas que sdo os motivos pelos quais ele gostaria que estudasses até esse ano e/ou que
tivesses essa profissao? (Indica até trés opcoes)

O Conseguires um emprego estavel

O Teres um bom rendimento

O Teres estatuto social

O Teres uma vida melhor do que a deles

O Conseguires arranjar trabalho mais facilmente
[0 Adquirires saber e conhecimento

O Outros.

Quais?

PARTE 3 - Relagdes com Amigos

P42 - Quantos dos teus 5 melhores amigos frequentam a tua escola?

P43 - Quantos deles reprovaram?

P44 - Quantos deles desistiram de estudar?

P45 - Com que frequéncia te costumas encontrar com os teus amigos para fazer as seguintes
actividades?

(1= Nunca; 2=1/2 vezes por ano lectivo; 3= 1 vez por periodo; 4= mensalmente; 5= Semanalmente; 6=
Diariamente)

Frequéncia
Fazer os trabalhos da escola 1 2 3 4 5 6
Estudar 1 2 3 4 5 6
Conversar 1 2 3 4 5 6
Fazer desporto 1 2 3 4 5 6
Festas 1 2 3 4 5 6
Idas a actividades culturais (cinema, teatro, ...) 1 2 3 4 5 6
Passear 1 2 3 4 5 6
Saidas nocturnas 1 2 3 4 5 6




Ir a casa uns dos outros 1 2 3 4 5 6

P46 - Em geral, o que é que os teus amigos pensam da escola? (Uma s6 resposta)

[0 Nio serve para nada O E apenas uma obrigagio O E importante para o futuro

PARTE 4 - Relacées com DT e com a Escola/Professores

P47 - Em que situacdes e com que frequéncia costumas falar com o teu DT? (1= Nunca; 2=1/2 vezes
por ano lectivo; 3= 1 vez por periodo; 4= mensalmente; 5= Semanalmente; 6= Diariamente)

Frequéncia
Duvidas/Esclarecimento de matérias 1 2 3 4 5 6
Quando tens recados do EE 1 2 3 4 5 6
Problemas pessoais 1 2 3 4 5 6
Problemas com outros colegas 1 2 3 4 5 6
Problemas com outros professores 1 2 3 4 5 6
Combinar actividades fora da escola 1 2 3 4 5 6
Pedir sugestdes para futuro (escolher area, curso, ...) 1 2 3 4 5 6
Sugerir actividades, visitas de estudo... 1 2 3 4 5 6

P48 - Em que situacdes e com que frequéncia participas nas seguintes actividades?
(1= Nunca; 2=1/2 vezes por ano lectivo; 3= 1 vez por periodo; 4= mensalmente; 5= Semanalmente; 6=
Diariamente)

Frequéncia

Clubes (leitura, Matematica, Ciéncias ...) 1 2 3 4 5 6
Actividades desportivas 1 2 3 4 5 6
Apoio Educativo 1 2 3 4 5 6
Associacdo de Estudantes 1 2 3 4 5 6
Actividades/Clubes artisticos ou musicais 1 2 3 4 5 6
Outras actividades extra. 1 2 3 4 5 6
Quais?

P49 - Assinala caso desempenhes algum destes papéis na tua escola:



0 Membro da direc¢do da Associacdo de estudantes

O Delegado de turma

O Tutor

[0 Responsavel por Actividade/ Clube
O Monitor de uma actividade

O Capitdo de uma equipa desportiva
O Outro.

Qual?

PS50 - Sentes que o teu esforco é valorizado na escola?

[ Sim [0 Nédo (FILTRO: Passar a pergunta 52)

P51 - De que forma? (Indica as duas respostas mais importantes)

O Prémios
O Comentarios positivos na sala de aula

O Recados para o EE

PARTE 5 - Relacdo com a Comunidade

[ Presentes
[0 Quadro de Honra e/ou Mérito
[ Outra.

Qual?

PS2 - Das seguintes actividades indica aquelas que costumas ter conhecimento através da escola:

[0 Workshops

[0 Actividades desportivas

O Informagdes sobre prosseguimento de estudos
O Campanhas de solidariedade e de voluntariado
O Cursos/Estagios

O Actividades culturais

O Concursos/Torneios

O Outras.

Quais?

P53 - Partilhas essa
informac¢ao com os teus
familiares?

O Sim [ Nao

P54 - Com que frequéncia é
que costumas desenvolver
as seguintes actividades
com a escola?

(1= Nunca; 2=1 ou 2 vezes
por ano lectivo; 3= 1 vez
por periodo; 4= 2 vezes ou
mais por periodo)



Frequéncia
Visitas de estudo 1 2 3 4
Campanhas de solidariedade e de voluntariado 1 2 3 4
Actividades culturais 1 2 3 4
Actividades Desportivas 1 2 3 4
Concursos/Torneios 1 2 3 4
Intercdmbios com outras escolas 1 2 3 4

PARTE 6 - Expectativas Escolares e Profissionais

P55 - Indica o nivel de escolaridade que pretendes concluir:

O 9.° ano (via cientifico-humanistica) [ 9.° ano (via profissional)
[0 12.° ano (via cientifico-humanistica) [0 12° ano (via profissional)
O Licenciatura (FILTRO: Passar a pergunta 57) [0 Mestrado (FILTRO: Passar a pergunta 57)

O Doutoramento (FILTRO: Passar a pergunta 57)

P56 - Pensas voltar a estudar mais tarde?

0 Nao O Sim O Ainda n3o sabes

P57 - O que pretendes fazer apo6s concluires esse nivel de ensino? (Uma so6 resposta)

[0 Trabalhar [0 Integrar a vida militar [0 Viajar [0 Constituir familia O Estagiar

P58 - Para cada uma das afirmacdes seguintes, diz se concordas ou discordas utilizando uma escala
de 1 a 10, em que 1 significa que “Discordas Totalmente” e 10 que “Concordas Totalmente”.

“Os atrasos dos alunos e as interrupgdes das aulas prejudicam as aulas.”

“O mau comportamento dos alunos fora da sala prejudica as aulas.”

“Nesta escola a maioria dos professores ouve realmente o que eu tenho para dizer.”

“A escola é como uma grande familia.”

“Os Alunos com mau comportamento normalmente ndo sao castigados.”

Obrigada pela tua Colaboracio



ANEXO 8: Inquérito por Questionario realizado aos EE

I/ Caracterizacao do Inquirido

1- Sexo: 0 Feminino [0 Masculino
pessoas:

4- O/A inquirido/a é:

[0 Mée do aluno 0 Pai do aluno [ Outro. Quem?

5- Estado Civil:

6- Indique o nivel de instru¢cdo completo das seguintes pessoas:

Da mée do aluno:

Do pai do aluno:

Do EE (caso seja diferente):

2- Idade:

3- Indique a naturalidade e nacionalidade das seguintes

Naturalidade Nacionalidade

Maie do aluno

Pai do aluno

EE do aluno (se diferente)

7- Indique o intervalo que corresponde ao rendimento liquido do seu agregado familiar:

[0 Menos de 499€ [0 Entre 500€ e 749€

[ Entre 1500€ e 1999€ [ Entre 2000€ e 2499€

8- Assinale com uma cruz a situaciio profissional das seguintes pessoas e indique a profissio de cada uma delas:

[ Entre 750€ € 999€ [ Entre os 1000€ e
1499¢€
[ Entre 2500€ e 2999€ [ Mais de 3000€

Empregado | Desempregado | Reformado Doméstica | Profissao:
Mae do aluno O O O O
Pai do aluno O O O O
EE (se diferente) O O O O




9- Indique a idade, nivel de escolaridade, escola e nimero de reprovacgdes do/a(s) irmi(s)/irmao(s) do seu educando:

10- Indique aproximadamente quantos livros tem em sua casa (excluindo revistas, jornais e livros escolares):

Nivel de

Idade escolaridade que Escola N. deN
- Reprovacoes
frequenta/terminou
Irma/o 1
Irma/o 2
Irmé/o 3
Irma/o 4

Nao tem irmaos

O Até 10

Or1r-25

026 - 100 0 101-200

O Mais de 200

II/ Relacao Familia — Escola

11- Indique quais as reunides de EE para as quais ¢ convocado e a frequéncia com que costuma comparecer (Responda por favor a todas as linhas):
(0= Nunca; 1=As vezes; 2=Frequentemente; 3=Sempre)

E convocado? Tipo de reuniio Frequéncia

Néo Sim Reunifo de Inicio de Ano Lectivo 0 1 2 3
Nao Sim Reunides de Ciclo 0 1 2 3
Nao Sim Reunides de final de periodo 0 1 2 3
Nao Sim Outra. Qual? 0 1 2 3

12- Para além das reunioes colectivas costuma ser chamado individualmente a escola?

O Sim

O Nao (Passar para pergunta 14)




13- Com que frequéncia é chamado segundo cada um destes motivos? (Responda por favor a todas as linhas)
(0= Nunca; 1=No maximo 1 vez por periodo; 2= Mais de uma vez por periodo)

Frequéncia
Indisciplina/ Comportamento 0 1 2
Insucesso escolar 0 1 2
Problemas de relacionamento /Integragéo 0 1 2
Necessidades educativas especiais 0 1 2
Sucesso / Entrega de prémios 0 1 2
Participagdo na sala de aula 0 1 2
Excesso de faltas 0 1 2
Organizar/ Participar em actividades extra-curriculares 0 1 2

14- Com que frequéncia costuma ir a escola para participar em cada uma das seguintes actividades? (Responda por favor a todas as linhas)
(0= Nunca; 1=No maximo 1 vez por periodo s; 2= Mais de uma vez por periodo)

Frequéncia
Festas/Eventos especiais 0 1 2
Exposi¢oes dos trabalhos/ Espectaculos dos alunos 0 1 2
Organizagdo/Participagdo em Eventos 0 1 2
Coloquios/ Cursos 0 1 2
Visitas de estudo 0 1 2
Actividades na sala de aula 0 1 2
15- Quais os trés principais motivos que o impedem de ir a escola do seu educando mais vezes?

[0 Horarios O O educando é bom aluno

[ Porque pensa que s6 vai ouvir criticas negativas [ Pouca tradigdo participativa

O O educando prefere que nio va O A escola ndo esté aberta a participagdo dos pais

[0 Nao se sente bem na escola O As actividades/temas ndo lhe interessam

O Dificuldades de transportes O A sua participagdo néo ¢ importante

[0 Falta de confianga no Director de Turma (DT)/Professor/ O Dificuldades de comunicagdo em Portugués

Educador
O Outro. Qual?




16- Costuma solicitar reunides com o DT/Professor/Educador por sua iniciativa? N30 O Sim (Passar a pergunta 18)

17- Se ndo, porqué? (Indique até duas razdes mais importantes)

O O educando é bom aluno [0 Consegue encontrar o DT/Professor/Educador informalmente [0 Nao tem uma boa relagao com o DT/Professor/Educador
O Incompatibilidade de horarios [ Nao ha qualquer problema com o educando O Considera que a escola é que deve resolver os problemas

(Passar para a pergunta 19)

18- Com que frequéncia o faz para cada um destes motivos? (Responda por favor a todas as linhas)
(0= Nunca; 1= No maximo 1 vez por periodo; 2= Mais de uma vez por periodo)

Frequéncia
1

Indisciplina/Comportamento

Insucesso escolar

Problemas de relacionamento/Integracéo

Necessidades educativas especiais

Sucesso/Entrega de prémios

Participar na sala de aula

Absentismo

Voluntariar-se para Organizar/Participar em eventos

Classificagdes/Avaliacdes

Orientagdes escolares e profissionais

Saber o que se passa na turma do educando

OO ||| |Io |00 |IOo|IO
NN NN NN

— | m  m m [m  =m  =m =m  = = | =

Quando ndo percebe /concorda com a informagao que o educando lhe transmite

19- Dos seguintes documentos indique aqueles cujo conteiido conhece:

O Regulamento Interno O Plano Anual de Actividades O Projecto Educativo



20- Indique a frequéncia com que costuma utilizar cada um dos seguintes recursos da escola ao longo do ano (Responda por favor a todas as linhas):

(0= Nunca; 1=1 ou 2 vezes por ano lectivo; 2= Mais de duas vezes por ano lectivo)

Frequéncia

Gabinete de Apoio a Familia 0 1 2

Servigos de Psicologia e Orientagdo (SPO’s) 0 1 2

Espacos Desportivos 0 1 2

Bibliotecas 0 1 2

Auditorios 0 1 2

Outro. Qual? 0 1 2
21 — Frequenta na escola algum tipo de curso ou formac¢ao? (ex: Curso de Educacio e Formacio para Adultos) O Nio O Sim. Qual?
22- Como avalia a forma como a escola do seu educando recebe os EE?

O Muito negativa [0 Negativa O Positiva O Muito positiva

III/ Relagao com o DT/Professor/Educador

23- Com que frequéncia costuma debater cada um dos seguintes topicos com o
DT/professor/educador ao longo do ano? (Responda por favor a todas as linhas)
(0= Nunca; 1=1 ou 2 vezes por ano lectivo; 2= Mais de duas vezes por ano lectivo)

Frequéncia

Aspectos estudados em sala de aula

—_—

Métodos de ensino usados na sala de aula

Meétodos e Sistemas de Avaliagao

Regras da Escola

[

(=R Rl el Feo i Hen]
—_ —_
N NN

Outro. Qual?

23.1- Se nunca debateu os topicos referidos
indique até dois motivos principais:

[0 Néo se quer imiscuir no trabalho do DT/Professor/Educador
[0 Nao se sente com capacidade de debater sobre esses assuntos
O Acha que o DT/Professor/Educador ndo iria reagir bem

[ N&o acha relevante debater esses assuntos

[J Outro motivo. Qual?




24- Com que frequéncia costuma debater cada um dos seguintes topicos com o
DT/professor/educador ao longo do ano? (Responda por favor a todas as linhas)
(0= Nunca; 1=1 ou 2 vezes por ano lectivo; 2= Mais de duas vezes por ano lectivo)

Frequéncia

Orientagdo Escolar (Sistema de Ensino, Area, Cursos

Superiores...) !

Acompanhamento em casa

Seguranga na Escola

Alimentacao/Saude (fisica e psicologica)

S|Io|Oo || ©
—_ ===
NN DN

Outro. Qual?

24.1 — Se nunca debateu os topicos referidos
indique até dois motivos principais:

[J Nio é func¢do do DT/Professor/Educador
[ Procura opinides de outros profissionais
[0 Conhece melhor o educando que o DT/Professor/Educador

O Tenta arranjar solugdes dentro do nticleo familiar
O Outro motivo. Qual?

25- Em média, com que frequéncia costuma utilizar cada um destes meios de contacto para comunicar com o DT/Professor/Educador?

(Responda por favor a todas as linhas)
(0= Nunca; 1= No maximo 1 vez por periodo; 2= Mais de uma vez por periodo)

Frequéncia
Telefone da escola 0 1 2
Telefone particular 0 1 2
E-mail 0 1 2
Caderneta do aluno 0 1 2
Carta 0 1 2
Mensagens orais transmitidas através do educando 0 1 2
Representante dos Encarregados de Educacao 0 1 2

IV/ Relacao entre Encarregado de educacio (EE) e Educando

26- Com que frequéncia debate cada um dos seguintes assuntos com o seu educando? (Responda por favor a todas as linhas)

(0= Nunca; 1=No maximo 1 vez por periodo; 2= Mais de uma vez por periodo)

Frequéncia

Actividades realizadas na sala de aula

0

[ 1 [ 2




Actividades Extra-curriculares
Projectos para prosseguimento de estudos
Disciplinas e seus conteudos

Funcionamento das aulas 0 1 2
Como correu o dia 0 1 2
Classificagdes 0 1 2
Trabalhos 0 1 2
Professores 0 1 2
Colegas 0 1 2
0 1 2
0 1 2
0 1 2

27- Com que frequéncia costuma realizar cada uma destas actividades com o seu educando em casa?
(0= Nunca; 1=No maximo 1 vez por periodo; 2= Mais de uma vez por periodo)

Frequéncia
1

Ajudar a estudar no dia-a-dia/Fazer trabalhos de casa
Actividades Ludico/ Pedagogicas
Revisdes de matéria antes dos testes

Ensinar a utilizar enciclopédias/ diciondrio/ internet...
Ensinar como se estuda

Sugerir trabalhos/ exercicios extra
Tirar davidas
Indicar onde ou quem pode tirar duvidas
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28- Com que frequéncia controla as seguintes situacdes da vida escolar do seu educando? (Responda por favor a todas as linhas)
(0= Nunca; 1= No maximo 1 vez por periodo; 2= Mais de uma vez por periodo)

Frequéncia

Verificar se estudou/ fez trabalhos de casa

Verificar as datas de teste

Estabelecer regras de estudo (local, horario...)

Verificacao da Caderneta escolar

Estabelecer um acordo/pacto com educando com metas a atingir
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29- Que nivel de escolaridade gostaria que o seu educando atingisse? 30- O que pretende que o seu educando faga a seguir?

(Assinale apenas uma resposta):

O Trabalhar
[ Trabalhar e mais tarde retomar os estudos

[ Estagio Profissional

O Integrar a vida militar

[ Integrar a vida militar e mais tarde retomar os estudos
O Outro. Qual?

O 9.° ano (via cientifico-humanistica) [ 9.° ano (via profissional)
[0 12.° ano (via cientifico-humanistica) [ 12.° ano (via profissional)
(Passar a pergunta 30) (Passar a pergunta 30)

[0 Ensino Superior

(Passar a pergunta 30)

31- Que objectivos gostaria que o seu educando atingisse com esse nivel de escolaridade?
(Indique até 2 objectivos mais importantes)

O Emprego estavel O Bom rendimento [ Estatuto Social
[0 Vida melhor do que a dos pais [0 Saber e conhecimento O Outro. Qual?

32- Que nivel considera que o seu educando vai de facto atingir?

[0 9.° ano (via cientifico-humanistica) [0 9.° ano (via profissional) [0 Ensino Superior
[0 12.° ano (via cientifico-humanistica) [0 12° ano (via profissional)

33- Gostaria que o seu filho seguisse alguma area profissional em particular? 34- Se sim, por que motivos? (Indique até 2 motivos mais importantes):
O Emprego estavel O Educando tem boas notas

O Sim. Qual? [ Nao (Passar a pergunta 35) O Vida melhor do que a dos pais [ Estatuto Social
OO0 Bom rendimento [0 Seguir a sua area de interesse
O Seguir profissao do pai/mae O Outro. Qual?

V/ Relagao entre Encarregados de Educacio (EE)

35- Os 5 melhores amigos do seu educando frequentam a mesma escola que ele? [ Sim [ Néo

36- Conhece pessoalmente pelo menos um dos pais desses amigos que andam na mesma escola? O Sim O Nio



37- Em que tipo de ocasides e com que frequéncia se encontra com outros EE

da turma do seu educando ao longo do ano?

(0= Nunca; 1= No maximo 1 vez por periodo; 2= Mais de uma vez por periodo)

38- Com que frequéncia costuma debater os seguintes assuntos

com outros EE? (0= Nunca; 1= No maximo 1 vez por periodo;

2= Mais de uma vez por periodo)

Frequéncia

Frequéncia
Reunides de EE 0 1 2 Evolug¢do dos educandos na escola 0 1 2
Cafés/ restaurantes 1 2 3 Professores 0 1 2
Convivios na escola 1 2 3 Condi¢des/Regras da escola 0 1 2
Festas de aniversario de algum educando 1 2 3 Personalidade dos educandos fora do contexto familiar 0 1 2
Férias 1 2 3 Turma dos educandos 0 1 2
Organizar/ Participar em Actividades ao ar livre 1 2 3
Actividades culturais 1 2 3
Actividades desportivas 1 2 3
Na rua (Zona de residéncia) 1 2 3
No trabalho 1 2 3

39- Faz parte ou participa na Associacido de Pais
da escola do seu educando?

O Nao O Sim (Passar a pergunta 41)
41- Esta a par das suas iniciativas?

0 Nao O Sim

40- Se nao, porqué? (Indicar até duas razdes mais importantes)

[0 Nao se identifica com o perfil da associagao

[0 Nao se identifica com os EE que fazem parte dela

[0 N&o acredita no trabalho da associagdo
[0 Acha que a sua participag¢do ndo é importante
O Tem dificuldades de comunica¢do em Portugués

42- Para si, quais as vantagens da existéncia da Associacio de Pais? (Indique até duas vantagens principais)

O Melhoria da organizagdo da escola
[0 Trazer mais recursos para a escola
O Outra. Qual?

[0 Organizagdo de encontros entre EE
O Maior aproximagao entre escola ¢ EE

O Apoio aos EE
O Nenhuma vantagem

[ Ja participou e ndo gostou
[ Nao tem tempo

[0 Néo existe Associagdo

O Outra razao.

Qual?




VI1/ Relaciao Escola — Comunidade

43- A que tipo de informagdes relativas 2 comunidade tem acesso através da escola/DT?

O Exposigdes/ Teatro O Workshops/ Cursos O Concursos [ Néo tem conhecimento

[0 Festas OCampanhas de Solidariedade =~ [ Actividades desportivas promovidas [ Outra. Qual?

44- Indique a frequéncia com que costuma utilizar cada um dos seguintes 45- Com que frequéncia costuma dar as seguintes informacoes
recursos com o seu educando (Responda por favor a todas as linhas): ao DT/Professor/Educador ou a escola ao longo do ano lectivo?
(0= Nunca; 1=No maximo 1 vez por periodo; 2= Mais de uma vez por periodo) (Responda por favor a todas as linhas)

(0= Nunca; 1=1 ou 2 vezes; 2= Mais de duas vezes)

~— Frequéncia
Frequéncia — . — .
Bibliotecas 0 1 D Act1V1'dade?s ’cul.turals (Teatro, exposic¢des, cinema, ...) 0 1 2
Instituicdes de Solidariedade o1 ]2 Material didactico 0 | 1 2
Workshops/ Cursos 0|1 2 Exercicios/ Actividades pedagogicas 0 1 2
Actividades promovidas por instituicdes da area 0 1 2 Concursos/ Torneios (desportivos ou outros) 0 1 2
Museus 0|1 2 Possiveis parcerias com outras instituigdes/empresas 0 1 2
Camara Municipal/Junta de Freguesia 0|1 2 Cursos/Workshops 0 1 D

46- Para cada uma das afirmacées seguintes, diga se concorda ou discorda utilizando uma escala de 1 a 10, em que 1 significa que “Discorda Totalmente” e 10 que
“Concorda Totalmente”.

“Os objectivos e prioridades da escola sdo claros” 12 (3|45 (6]7|8]9 |10
“Os professores partilham as minhas visdes sobre a missdo da escola.” 1|2 (3|45 1(6[/7[8] 9|10
“Posso contar com os professores para me ajudarem.” 1|2 (3|45 (6[7[8] 9|10
“Posso contar com outros EE para me ajudarem.” 1|12 (3|45 (6[7[8] 9|10
“A escola onde anda o meu educando € como uma grande familia.” 1|2 (3|45 (6[7[8] 9|10

Verifique por favor se respondeu a todas as questdes.
Obrigada pela sua Colaboracao!



ANEXO 9: Construciao da amostra da populacio inquirida

Universo em Estudo

A listagem do universo, referente ao numero de alunos por ciclo do ano lectivo
2009/2010 (Nimero de Alunos: 36758), foi-nos facultada pelos mediadores do projecto
ESCXEL de cada escola/agrupamento.

O universo deste estudo ¢ composto pelos EE de todos os ciclos dos 35
agrupamentos e escolas nao agrupadas pertencentes a rede ESCXEL (calculado sobre o
nimero de alunos) e pelos alunos das mesmas escolas a partir do 2° ciclo (N=23780). E
importante notar que os EE a partir do 2° ciclo que responderam ao questionario sao os

EE/pais dos alunos da amostra.
Seleccio e calculo da Amostra

Optou-se por construir uma amostra estratificada por ciclo de ensino — em cada
estrato, foi utilizado o método da amostragem aleatoria com recomposicao. Para
calcular a dimensdo adequada da amostra (n) de uma populagao finita, utiliza-se a
formula (f) referente a uma amostra aleatdria simples e que garante um nivel de

confianga A e um nivel de precisdo D.

Formula (f) Resoluciao:
p*(1-p) 0,25
n= n=
D’ p*(1-p) 0,05 025
+ +
7> N 1,96 36758
n=+/- 381

N — Representa o niimero total do universo (36758)

p — Representa a propor¢do que pode assumir todos os valores no intervalo [0,1]

p*(1-p) — Representa a propor¢do de uma dada caracteristica no universo, ndo sendo esse valor conhecido, assume-
se a hipotese pessimista, ou seja 0,25

Z — Representa o valor da distribuigdo total, que para um nivel de confianga A = 95%, ¢ de 1,96.

D — Representa a margem de erro, ou nivel de precisao que neste estudo ¢ de 5%.
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De modo a garantir que tenhamos as respostas de 381 EE, optamos por pedir
mais 30% do nimero definido. Ficamos assim com uma amostra composta por 500
individuos que sdo representativos do universo em estudo com uma margem de erro

maxima de 5% e um nivel de confiancga de 95%.

Uma vez que queriamos construir uma amostra estratificada, calculamos no

universo a propor¢ao de cada ciclo no total:

Universo - % de alunos por ciclo
JI
7%
Secundario
23%
1° ciclo
28%

3° ciclo
26%

2° ciclo
16%

De seguida, aplicdmos as mesmas percentagens por ciclo na amostra, tal como

sugere o seguinte quadro:

Universo Amostra

N % N %

JI 2627 7 35 7

1° Ciclo 10222 28 140 28
2° Ciclo 5961 16 80 16
3° Ciclo 9520 26 130 26
Secundario 8299 23 115 23
Total 36629 100 500 100

Uma vez definidos o nimero de EE a reter em cada ciclo na amostra (35 no JI,
140 no 1° ciclo, 80 no 2° ciclo, 130 no 3° ciclo e 115 no Secundario), e existindo uma
listagem de todas os alunos presentes no universo e identificados com um niimero
unico, foram sorteados um a um até perfazer cada estrato. Cada nimero sorteado era
reposto no grupo original, para garantir que todos possuissem uma igual probabilidade
de serem sorteadas em cada momento da tiragem. Sempre que um niimero ja presente
na amostra era sorteado, voltava de novo a ser reposto, procedendo-se a um novo

sorteio.
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No final, ficAmos com a seguinte distribuicdo de EE e alunos por ciclo e escola:

N° de EE e alunos (a partir 2° ciclo)

Agrupamento/Escolas | JI 1.° Ciclo | 2.° Ciclo 3.°Ciclo | Secundario Total
Escola 1 4 3 3 10
Escola 2 4 3 7
Escola 3 0 3 2 4 3 12
Escola 4 1 6 2 7 16
Escola 5 0 1 1 0 2
Escola 6 2 6 8
Escola 7 0 5 3 0 8
Escola 8 3 8 11
Escola 9 0 3 7 6 16
Escola 10 3 7 3 7 20
Escola 11 3 5 1 5 2 16
Escola 12 2 6 0 0 8
Escola 13 2 6 5 3 16
Escola 14 6 10 16
Escola 15 2 2 9 3 16
Escola 16 4 4 6 7 21
Escola 17 1 3 2 1 7
Escola 18 20 20
Escola 19 2 9 2 5 18
Escola 20 0 5 2 3 10
Escola 21 2 3 4 4 13
Escola 22 1 9 6 3 19
Escola 23 8 11 19
Escola 24 9 4 13
Escola 25 0 3 2 2 7
Escola 26 1 11 2 0 14
Escola 27 6 6 12
Escola 28 5 8 13
Escola 29 1 13 4 6 27
Escola 30 20 20
Escola 31 2 12 6 3 23
Escola 32 3 7 1 4 15
Escola 33 1 5 4 3 13
Escola 34 0 9 3 4 16
Escola 35 7 11 18

TOTAL 35 140 80 130 115 500

Como em algumas escolas de nosso interesse o nimero de alunos inquiridos era

insuficiente, optadmos por proceder a um refor¢o da amostra, de forma a que essas

escolas tivessem no minimo 15 alunos inquiridos no total mas que se mantivessem as

percentagens de ciclos. Acrescentamos os seguintes alunos por ciclo e por escola:
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2° ciclo

3° ciclo

Secundario

Escola 1

Escola 2

Escola 3

Escola 4

[\8]

Escola 5

Escola 6

Escola 7

Escola 8

Escola 9

Escola 10

Escola 11

Escola 12

Escola 13

Escola 14

Escola 15

Escola 16

Escola 17

Escola 18

Escola 19

Escola 20

Escola 21

Escola 22

Escola 23

Escola 24

Escola 25

Escola 26

10

Escola 27

Escola 28

£

Escola 29

Escola 30

Escola 31

Escola 32

Escola 33

Escola 34

Escola 35

TOTAL 38

60

37

Dessa forma, ficamos com a seguinte Amostra Final:

Agrupamento/Escolas

JI

1.° Ciclo

2.° Ciclo | 3.°

Ciclo

Secundario

Total EE

Total
Alunos

Escola 1

10

Escola 2

8 12

12

Escola 3

7 18

15

Escola 4

11

22

15
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Escola 5 0 1 7 8 16 15
Escola 6 2 6 8 8
Escola 7 0 5 3 0 3
Escola 8 4 11 15 15
Escola 9 0 3 7 8 18 15
Escola 10 3 7 3 7 20 10
Escola 11 3 5 3 5 8 24 16
Escola 12 2 6 8 7 23 15
Escola 13 2 6 5 3 16 8
Escola 14 6 11 17 17
Escola 15 2 2 9 3 16 12
Escola 16 4 4 6 7 21 13
Escola 17 1 3 6 9 19 15
Escola 18 20 20 20
Escola 19 2 9 2 5 18 7
Escola 20 0 5 2 3 10 5
Escola 21 2 3 4 4 13 8
Escola 22 1 9 8 7 25 15
Escola 23 8 13 21 21
Escola 24 9 4 13 13
Escola 25 0 3 7 6 16 13
Escola 26 1 11 5 10 27 15
Escola 27 6 8 14 14
Escola 28 5 12 17 17
Escola 29 1 13 4 6 9 33 19
Escola 30 20 20 20
Escola 31 2 12 6 9 29 15
Escola 32 3 7 3 4 17 7
Escola 33 1 5 6 9 21 15
Escola 34 0 9 3 4 16 7
Escola 35 7 15 22 22
TOTAL 35 140 118 190 152 635 460

A Amostra com a qual trabalhdmos neste estudo inclui apenas os alunos do 3.° e
do ensino secundario, dessa forma trabalhdmos com os seguintes nimeros da Ameostra

Final de Estudo:

Total

Agrupamento/Escolas | 3.° Ciclo | Secundario | Alunos*
Escola 1 0 0 0
Escola 2 4 8 12
Escola 3 4 7 11
Escola 4 11 0 11
Escola 5 0

Escola 6 6

“8 Entre as escolas da Rede, apenas duas nio serdo trabalhadas nesta investigagio, uma vez que ndo possuem os ciclos
necessarios a problematica — encontram-se assinaladas com “0” alunos na amostra.
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Escola 7 0 0 0

Escola 8 4 11 15

Escola 9 8 0 8

Escola 10 7 0 7

Escola 11 5 8 11

Escola 12 7 0 7

Escola 13 3 0 3

Escola 14 6 1 17

Escola 15 3 0 3

Escola 16 7 0 7

Escola 17 9 9

Escola 18 0 20 20

Escola 19 5

Escola 20 3

Escola 21 4

Escola 22 7

Escola 23 8 13 21

Escola 24 9 4 13

Escola 25 6 0 6

Escola 26 10 0 10

Escola 27 6 14

Escola 28 5 12 17

Escola 29 6 9 15

Escola 30 0 20 20

Escola 31 9

Escola 32 4

Escola 33 9

Escola 34 4

Escola 35 7 15 22
TOTAL 190 152 340
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ANEXO 10: Comparacio entre Universo e Amostra

Nos Graficos seguintes, verificamos que as percentagens por ciclos de

escolaridade da amostra dos alunos inquiridos sdao praticamente idénticas as

percentagens do respectivo universo.

Grafico 1 - Distribuicao dos
inquiridos por ciclo de escolaridade
(amostra)

m2.°ciclo 3.°ciclo ™ Secundario

40%

Grafico 2 - Distribuiciao da populacio
por ciclo (universo)

m2.°ciclo 3.°ciclo ™ Secundario

40%

A grande fatia de alunos (40%) pertence ao 3.° ciclo. A sua percentagem mais

elevada em relagdo ao 2.° ciclo podera ter a ver com o facto de neste estarem incluidos

apenas 2 anos de escolaridade (5.° e 6.°), contra os trés anos do 3.° ciclo (7.°, 8.°¢ 9.°).

No secundario estdo inscritos 34% dos alunos inquiridos.
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ANEXO 11: Tabelas SPSS referentes aos cruzamentos de variaveis

1. Cruzamento entre as variaveis “Nivel de Instrucao da Mae” e “Aspiracoes

Académicas dos Pais”:

Crosstab

Aspiragdes Académicas dos Pais

12.° ano (via
9.° ano (via cientifica- 12.° ano (via Ensino
profissional | humanistica) | profissional) superior Total
NI Inferior ao Count 0 4 6 39 49
~ 0
mae  3° ciclo % within NI mae 0,0% 8,2% 12,2% 79.6%|  100,0%
% within 0,0% 50,0% 35,3% 17,1% 19,3%
Expectativas
Académicas dos
Pais
Adjusted -5 2,2 1,7 -2,6
Residual
3° ciclo Count 0 3 6 40 49
% within NI mae 0,0% 6,1% 12,2% 81,6% 100,0%
% within 0,0% 37,5% 35,3% 17,5% 19,3%
Expectativas
Académicas dos
Pais
Adjusted -5 1,3 1,7 -2,1
Residual
Secundario Count 0 1 4 57 62
% within NI mae 0,0% 1,6% 6,5% 91,9% 100,0%
% within 0,0% 12,5% 23,5% 25,0% 24,4%
Expectativas
Académicas dos
Pais
Adjusted -6 -8 -1 ,6
Residual
Ensino Count 1 0 1 92 94
Superior o/ \ithin NI mée 1,1% 0,0% 1,1% 97,9% 100,0%
% within 100,0% 0,0% 5,9% 40,4% 37,0%
Expectativas
Académicas dos
Pais
Adjusted 1,3 -2,2 -2,8 3,3
Residual
Total Count 1 8 17 228 254
% within NI mae 0,4% 3,1% 6,7% 89,8% 100,0%
% within 1,0 1,0 1,0 1,0 1,0
Expectativas

Académicas dos
Pais
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Chi-Square Tests

Asymp.
Sig. (2-
Value df sided)
Pearson Chi-Square 21,029 9 ,013
Likelihood Ratio 24,443 9 ,004
Linear-by-Linear 11,836 1 ,001
Association
N of Valid Cases 254

a. 11 cells (68,8%) have expected count less than 5.

The minimum expected count is ,19.

Symmetric Measures

Approx.
Value Sig.
Nominal Phi ,288 ,013
by
Nominal
Cramer's V ,166 ,013
N of Valid Cases 254

2. Cruzamento entre as variaveis “Nivel de Instrucio do Pai” e “Aspiracoes

Académicas dos Pais”:

Crosstab
Aspiragdes Académicas dos Pais
12.° ano (via 12.° ano
9.°ano (via | cientifica- (via Ensino
profissional | humanistica) | profissional) | superior Total
NI Inferiorao  Count 0 5 10 54 69
. 0
pai - 3°ciclo o/ \ithin NI pai 0,0% 7.2% 14,5% | 78,3%| 100,0%
% within 0,0% 71,4% 66,7% 24.2% 28,0%
Expectativas
Académicas dos
Pais
Adjusted Residual -6 2,6 3,4 -4,2
3° ciclo Count 0 2 3 39 44
% within NI pai 0,0% 4,5% 6,8% 88,6% 100%
% within 0,0% 28,6% 20,0% 17,5% 18%
Expectativas
Académicas dos
Pais
Adjusted Residual -5 7 2 -5
Secundario Count 62 64
% within NI pai ,0 , ,0 1,0 1,0
% within 1,0 ,0 A 3 3
Expectativas
Académicas dos
Pais
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Adjusted Residual 1,7 -1,6 -1,8 2,0
Ensino Count 0 0 1 68 69
Superior o, ithin NI pai 0,0% 0,0% 1,4% | 98,6%| 100,0%
% within 0,0% 0,0% 6,7% 30,5% 28,0%
Expectativas
Académicas dos
Pais
Adjusted Residual -6 -1,7 -1,9 2,7
Total Count 1 7 15 223 246
% within NI pai 0,4% 2,8% 6,1% 90,7% 100,0%
% within 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0% 100,0%
Expectativas
Académicas dos
Pais
Chi-Square Tests Symmetric Measures
Asymp.
Sig. (2- Approx.
Value df sided) Value Sig.
Pearson 26,325 9 ,002 Nominal Phi ,327 0,00
Chi-Square by
Nominal
Likelihood 28,277 9 ,001 Cramer's ,189 0,00
Ratio V
Linear-by- 14,885 1 ,000 N of Valid 246
Linear Cases
Association
N of Valid 246
Cases

a. 12 cells (75,0%) have expected count less
than 5. The minimum expected count is ,18.

3. Cruzamento entre as variaveis “Via de Ensino” e “Expectativas Académicas

dos Alunos”:

Crosstab
Expectativas Académicas dos Alunos
~ | ®© ™ © = © c
®© = ]
= © 1 = @© —
Zc|2g83 2 c 2 3 g
sglsss| s&| 5| E| 8°
[=]
5885 28 & 2| 3
-
< Total
Viade Cientifico- Count 1 27 27 49 48 53 205
Ensino Humanistico

Cxxiii




% within
Via de
Ensino

% within
Nivel de
escolarid
ade
pretende
seguir

Adjusted
Residual

0%

33%

13%

96%

2,1

13%

59%

24%

82%

23%

84%

26%

95%

2,8

100%

82%

Técnico

Count

% within
Via de
Ensino

% within
Nivel de
escolarid
ade
pretende
seguir

Adjusted
Residual

7%

33%

2,1

7%

4%

36%

1%

1,7

29%

7%

7%

2%

-1,4

14%

4%

14

100%

6%

Artistico

Count

% within
Via de
Ensino

% within
Nivel de
escolarid
ade
pretende
seguir

Adjusted
Residual

0%

0%

0%

0%

0%

-1,2

33%

3%

67%

7%

2,6

0%

-1,3

100%

2%

Profissional

Count

% within
Via de
Ensino

% within
Nivel de
escolarid
ade
pretende
seguir

Adjusted
Residual

33%

1.4

0%

-1,9

14
56%

30%

5,1

20%

8%

16%

7%

4%

2%

25
100%

10%

Total

Count

% within
Via de
Ensino

1%

28
1%

46
18%

60
24%

57
23%

56
22%

250
100%
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% within 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% 100%
Nivel de
escolarid
ade
pretende
seguir
Chi-Square Tests Symmetric Measures
Asymp.
Sig. (2- Approx.
Value df sided) Value Sig.
Pearson Chi- 50,964 15 ,000 Nominal by Phi 452 ,000
Square Nominal
Likelihood 48,193 15 ,000 Cramer's V ,261 ,000
Ratio
Linear-by- 7,070 1 ,008 N of Valid Cases 250
Linear
Association
N of Valid 250
Cases

a. 16 cells (66,7%) have expected count less
than 5. The minimum expected count is ,07.

4. Cruzamento entre as variaveis “Expectativas Académicas dos Alunos” e “Nivel

de Instrucao do Pai”:

Crosstab

NI pai

inferior
ao 3°
ciclo

3° ciclo

Secundario

Ensino
Superior

Total

Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

9.° ano (via
profissional)

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within NI
pai
Adjusted
Residual

0
0%

-1,3

2
50%

1,7

2
50%

11

0
0%

-1,2

100%

12.° ano (via
cientifico-
humanistica)

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within NI
pai

15
60%

12%

20%

8%

25
100%
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Adjusted
Residual

3.8

12° ano (via
profissional)

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within NI
pai
Adjusted
Residual

16
50%

3,0

32
100%

Licenciatura

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within NI
pai

Adjusted
Residual

17
27%

16
26%

1,9

15
24%

14
23%

-1,0

62
100%

Mestrado

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within NI
pai

Adjusted
Residual

10
17%

14%

-1,0

23
39%

24

18
31%

59
100%

Doutoramento

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within NI
pai

Adjusted
Residual

1"
17%

11
17%

12
18%

-1,8

31
48%

4,2

65
100%

Total

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within NI
pai

1,0

1,0

66

1,0

68

1,0

247
1,0

1,0
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Chi-Square Tests Symmetric Measures

Asymp.
Sig. (2- Approx.
Value df sided) Value Sig.
Pearson 52,553 15 ,000 Nominal Phi ,461 ,000
Chi-Square by
Nominal

Likelihood 52,058 15 ,000 Cramer's ,266 ,000
Ratio V
Linear-by- 27,878 1 ,000 N of Valid Cases 247
Linear
Association
N of Valid 247
Cases

5. Cruzamento entre as variaveis “Expectativas Académicas dos Alunos” e “Nivel

de Instruciao da Mae”:

Crosstab
NI mée
inferior
ao 3° Ensino
ciclo 3°ciclo | Secundario | Superior | Total
Nivel de 9.° ano (via Count 0 3 0 1 4
escolaridade profissional) % within 0% 75% 0% 259% 100%
prete.nde Nivel de
seguir escolaridade
pretende
seguir
% within NI ,0 N ,0 ,0 ,0
mae
Adjusted -1,0 2,8 -1,2 -5
Residual
12.°ano (via  Count 13 6 5 3 27
cientifico- 0f il o o o o o
humanistica) l\/loivvélltzlg 48% 22% 19% 1% 100%
escolaridade
pretende
seguir
% within NI 3 | | ,0 |
mae
Adjusted 4,1 3 -8 -2,9
Residual
12° ano (via Count 13 8 12 4 37
profissional)
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% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within NI
mae

Adjusted
Residual

35%

2,8

22%

32%

11

11%

100%

Licenciatura

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within NI
méae
Adjusted
Residual

11
17%

14
22%

18
28%

21
33%

64
100%

Mestrado

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within NI
mée
Adjusted
Residual

-1,5

11
19%

16
27%

25
42%

1.1

59
100%

Doutoramento

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within NI
mée
Adjusted
Residual

6%

-1,4

13
20%

-1.1

39
60%

4,6

65
100%

Total

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within NI
mée

1,0

51

1,0

64

1,0

93

1,0

256
1,0

1,0
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Chi-Square Tests

Symmetric Measures

Asymp.
Sig. (2- Approx.
Value df sided) Value Sig.
Pearson 58,774 15 ,000 Nominal Phi 479 ,000
Chi-Square by
Nominal
Likelihood 58,095 15 ,000 Cramer's 277 ,000
Ratio \%
Linear-by- 40,653 1 ,000 N of Valid Cases 256
Linear
Association
N of Valid 256
Cases
6. Cruzamento entre as variaveis “Expectativas Académicas dos Alunos” e
“Aspiracoes Académicas dos Pais”:
Crosstab
Aspiragdes Académicas dos Pais
= — © = o =
$48| S8 248 =% o5
S8B 02| c2 @ o9 c5
SEG 2| GES & 3 28
=85 58|a85| ag| 93
o - 2 oa| & -2 = &
Total
Expectativas 9.° ano (via Count 1 1 1 2 5 1
Académicas profissional)
dos Alunos % within 20% 20% 20% 40% 100% 20%
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir
% within 33% 9% 4% 1% 2% 33%
Nivel de
escolaridade
que gostaria
que o seu
educando
atingisse
Adjusted 4.1 1,8 9 -3,0 4.1
Residual
12.°ano (via  Count 0 5 5 20 30 0
cientifico-
humanistica) % within 0% 17% 17% 67% 100% 0%
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir
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% within
Nivel de
escolaridade
que gostaria
que o seu
educando
atingisse

Adjusted
Residual

0%

45%

3,8

21%

1,6

8%

11%

0%

12° ano (via
profissional)

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within
Nivel de
escolaridade
que gostaria
que o seu
educando
atingisse

Adjusted
Residual

67%

2,3

0%

0%

-1,5

10

22%

42%

3,4

34

74%

14%

46

100%

17%

67%

2,3

Licenciatura

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within
Nivel de
escolaridade
que gostaria
que o seu
educando
atingisse

Adjusted
Residual

0%

0%

-1,0

3%

18%

8%

21%

59

89%

25%

66

100%

24%

0%

0%

-1,0

Mestrado

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within
Nivel de
escolaridade
que gostaria
que o seu
educando
atingisse

0%

0%

9%

8%

60

95%

25%

63

100%

23%

0%

0%
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Adjusted
Residual

-1.1

-1,8 24

Doutoramento

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within
Nivel de
escolaridade
que gostaria
que o seu
educando
atingisse

Adjusted
Residual

0%

-1,0

3%

18%

2% 95%

4% 26%

-2,4 2,5

66

100%

24%

0%

-1,0

Total

Count

% within
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir

% within
Nivel de
escolaridade
que gostaria
que o seu
educando
atingisse

1,0

100%

100%

11 24

4% 9%

100%

238

86%

100%

276

100%

100%

Chi-Square Tests

Value

df

Asymp.
Sig. (2-
sided)

Pearson
Chi-Square

Likelihood
Ratio
Linear-by-
Linear
Association

N of Valid
Cases

64,611

47,589

26,474

276

15

15

,000

,000

,000

Symmetric Measures

Value

Approx.
Sig.

Nominal
by
Nominal

N of Valid Cases

Phi

Cramer's
\%

484

,279

276

,000

,000
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7. Cruzamento entre as variaveis ”Numero de reprovacoes” e “Via de Ensino”:

Crosstab
Via de Ensino
Cientifico-
Humanistico | Técnico | Profissional Total
Nuamero de uma Count 24 4 4 32
reprovagdes vez
% within 75% 13% 13% 100%
Numero de
reprovacoes
% within Via 69% 80% 20% 53%
de Ensino
Adjusted 2,8 1,2 -3,7
Residual
duas Count 1M 1 13 25
vezes
% within 44% 4% 52% 100%
Numero de
reprovagoes
% within Via 31% 20% 65% 42%
de Ensino
Adjusted -1,9 -1,0 2,6
Residual
trés Count 0 0 3 3
ou
mais % within 0% 0% 100% 100%
vezes Numero de
reprovacoes
% within Via 0% 0% 15% 5%
de Ensino
Adjusted -2,1 -5 2,5
Residual
Total Count 35 35 5 20
% within ,6 58% 8% 33%
Numero de
reprovagoes
% within Via 1,0 100% 100% 100%
de Ensino
Chi-Square Tests Symmetric Measures
Asymp.
Sig. (2- Approx.
Value df sided) Value Sig.
Pearson 53,897a 3 ,000 Nominal Phi 467 ,000
Chi-Square by
Likelihood 47,370 3 ,000 Nominal Cramer's 467 ,000
Ratio V
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Linear-by-
Linear
Association

N of Valid
Cases

42,721

247

,000 N of Valid Cases

247

a. 3 cells (37,5%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1,46.

8. Cruzamento entre as variaveis “Nivel de Instrucao do Pai” e “Resultados de

Matematica”:
Crosstab
Resultados de Matematica
Muito
Insuficiente | Suficiente Bom Bom Total
NI pai Inferiorao Count 6 41 10 8 65
3°ciclo
Expected 6,7 26,2 21,6 10,5 65,0
Count
% within NI 9,2% 63,1% 15,4% 12,3% 100,0%
pai
% within 26,1% 45,6% 13,5% 22,2% 29,1%
Resultados
de
Matematica
Adjusted -3 4,4 -3,6 -1,0
Residual
3°ciclo Count 4 12 14 8 38
Expected 3,9 15,3 12,6 6,1 38,0
Count
% within NI 10,5% 31,6% 36,8% 21,1% 100,0%
pai
% within 17,4% 13,3% 18,9% 22,2% 17,0%
Resultados
de
Matematica
Adjusted ,0 -1,2 5 9
Residual
Secundario Count 22 22 57
Expected 5,9 23,0 18,9 9,2 57,0
Count
% within NI 11% 39% 39% 12% 100%
pai
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% within 3 2 3 2 3
Resultados
de
Matematica
Adjusted 1 -3 1,0 -9
Residual
Ensino Count 15 28 13 63
Superior g bected 6.5 25,4 20,9 10,2 63,0
Count
% within NI 11,1% 23,8% 44,4% 20,6% 100,0%
pai
% within 30,4% 16,7% 37,8% 36,1% 28,3%
Resultados
de
Matematica
Adjusted ,2 -3,2 2,2 1,1
Residual
Total Count 23 90 74 36 223
Expected 23,0 90,0 74,0 36,0 223,0
Count
% within NI 10,3% 40,4% 33,2% 16,1% 100,0%
pai
% within 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Resultados
de
Matematica
Chi-Square Tests Symmetric Measures
Asymp.
Sig. (2- Approx.
Value df sided) Value Sig.
Pearson Chi- | 25,217 9 ,003 Nominal by Phi ,336 ,003
Square Nominal
Likelihood 26,077 9 ,002 Cramer's V ,194 ,003
Ratio
Linear-by- 6,232 1 ,013 N of Valid Cases 223
Linear
Association
N of Valid 223
Cases

a. 1 cells (6,3%) have expected count
less than 5. The minimum expected

count is 3,92.
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9. Cruzamento entre as variaveis “Nivel de Instrucao do Pai” e “Resultados de

Lingua Portuguesa”:

Crosstab
Resultados de Lingua Portuguesa
Muito
Insuficiente | Suficiente | Bom Bom Total
NI Inferior ao 3° Count 4 36 24 1 65
pai ciclo % within NI pai 6,2%| 554%| 36,9%| 1,5%| 100,0
%
% within 33,3% 40,4% | 24,2% 4,5% | 29,3%
Resultados de
Lingua
Portuguesa
Adjusted 3 3,0 -1,5 -2,7
Residual
3° ciclo Count 1 14 20 3 38
% within NI pai 2,6% 36,8% | 52,6% 7,9% | 100,0
%
% within 8,3% 15,7% | 20,2% 13,6% | 17,1%
Resultados de
Lingua
Portuguesa
Adjusted -8 -4 1,1 -5
Residual
Secundario  Count 7 17 26 5 55
% within NI pai 12,7% 30,9% | 47,3% 9,1% | 100,0
%
% within 58,3% 19,1% | 26,3% 22,7% | 24,8%
Resultados de
Lingua
Portuguesa
Adjusted 2,8 -1,6 5 -2
Residual
Ensino Count 0 22 29 13 64
Superior % within NI pai 0,0%| 34,4%| 453%| 20,3% | 100,0
%
% within 0,0% 247% | 29,3% 59,1% | 28,8%
Resultados de
Lingua
Portuguesa
Adjusted -2,3 -1,1 | 3,3
Residual
Total Count 12 89 99 22 222
% within NI pai 5,4% 40,1% | 44,6% 9,9% | 100,0
%
% within 100,0% 100,0% | 100,0| 100,0% | 100,0
Resultados de % %
Lingua
Portuguesa
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)

Pearson Chi- 28,375 9 ,001
Square
Likelihood Ratio | 31,114 9 ,000
Linear-by- 13,007 1 ,000
Linear
Association
N of Valid 222
Cases

a. 5 cells (31,3%) have expected count less than
5. The minimum expected count is 2,05.

10. Cruzamento entre as variaveis “Nivel de Instrucio da Mae” e “Resultados de

Symmetric Measures

Approx.
Value Sig.

Nominal by Phi ,358 0,00
Nominal

Cramer's ,206 0,00

\
N of Valid 222
Cases

Matematica”:
Crosstab
Resultados de Matematica
Muito
Insuficiente | Suficiente Bom Bom Total
NI mae inferiorao  Count 2 27 8 7 44
0

3° ciclo % within NI 4,5% 61,4% 18,2% 15,9% | 100,0%
mée
% within 7,4% 30,0% 10,3% 19,4% 19,0%
Resultados
de
Matematica
Adjusted -1,6 3,4 -2,4 1
Residual

3°ciclo Count 6 20 11 4 41
% within NI 14,6% 48,8% 26,8% 9,8% 100,0%
mae
% within 22.2% 22.2% 14,1% 11,1% 17,7%
Resultados
de
Matematica
Adjusted ,6 1,4 -1,0 -1,1
Residual

Secundario Count 12 23 19 6 60
% within NI 20,0% 38,3% 31,7% 10,0% 100,0%
méae
% within 44,4% 25,6% 24,4% 16,7% 26,0%
Resultados
de
Matematica
Adjusted 2,3 -1 -4 -1,4
Residual

Ensino Count 7 20 40 19 86
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Superior % within NI 8,1% 23,3% 46,5% 22,1% 100,0%

mae

% within 25,9% 22.2% 51,3% 52,8% 37,2%

Resultados

de

Matematica

Adjusted -1,3 -3,8 3,2 2,1

Residual
Total Count 27 90 78 36 231

% within NI 11,7% 39,0% 33,8% 15,6% 100,0%

mae

% within 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Resultados

de

Matematica

Chi-Square Tests
Asymp.
Sig. (2-
Value df sided) Value
Pearson 31,231 9 ,000 Nominal Phi ,368
Chi-Square by
Nominal

Likelihood 31,573 9 ,000 Cramer's 212
Ratio V
Linear-by- 7,106 1 ,008 N of Valid 231
Linear Cases
Association
N of Valid 231
Cases

1 cells (6,3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,79.

11. Cruzamento entre as variaveis “Nivel de Instrucio da Mae” e “Resultados de

Lingua Portuguesa”:

Crosstab
Resultados de Lingua Portuguesa
Muito
Insuficiente Suficiente Bom Bom Total
NI mae inferior ao 3° Count 4 22 17 1 44
ciclo % within NI 91%| 50,0% 38,6% 2,3% | 100,0%
méae
% within 26,7% 24.2% 16,7% 4,5% | 19,1%
Resultados de
Lingua
Portuguesa
Adjusted 8 1,6 -8 -1,8
Residual

CXXXVii




3° ciclo Count 3 19 17 1 40
% within NI 7,5% 47,5% 42,5% 2,5% | 100,0%
méae
% within 20,0% 20,9% 16,7% 4.5% | 17,4%
Resultados de
Lingua
Portuguesa
Adjusted .3 1,1 -3 -1,7
Residual
Secundario Count 6 27 24 3 60
% within NI 10,0% 45,0% 40,0% 5,0% | 100,0%
mée
% within 40,0% 29,7% 23,5% 13,6% | 26,1%
Resultados de
Lingua
Portuguesa
Adjusted 1,3 1,0 -8 -1,4
Residual
Ensino Count 2 23 44 17 86
Superior % within NI 2,3%| 26,7% 51,2% | 19,8% | 100,0%
mée
% within 13,3% 25,3% 43,1% 77,3% | 37,4%
Resultados de
Lingua
Portuguesa
Adjusted -2,0 -3,1 1,6 4.1
Residual
Total Count 15 91 102 22 230
% within NI 6,5% 39,6% 44,3% 9,6% | 100,0%
méae
% within 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0% | 100,0%
Resultados de
Lingua
Portuguesa
Chi-Square Tests Symmetric Measures
Asymp.
Sig. (2- Approx.
Value df sided) Value Sig.
Pearson Chi- 26,517 9 ,002 Nominal by Phi ,340 0,00
Square Nominal
Likelihood 27,403 9 ,001 Cramer's V ,196 0,00
Ratio
Linear-by- 17,350 1 ,000 N of Valid Cases 230
Linear
Association
N of Valid 230
Cases

a. 5 cells (31,3%) have expected count less
than 5. The minimum expected count is 2,61.
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12. Cruzamento entre as variaveis “Avaliacio em Matematica e Lingua

Portuguesa” e “Aspiracoes Académicas dos Pais”:

Crosstab

Aspiragdes Académicas Parentais

9.° ano (via
profissional

12.° ano (via
cientifica-
humanistica)

12.° ano
(via
profissional)

Ensino
superior

Total

MT e LP

Avaliagdo Negativa Count

% within
Avaliagao
MT e LP

% within
Nivel de
escolaridade
que gostaria
que o seu
educando
atingisse

Adjusted
Residual

1
17%

100%

6,3

0
0%

0%

2
33%

12%

2,6

3
50%

1%

100%

2%

Positiva

Count

% within
Avaliagao
MT e LP

% within
Nivel de
escolaridade
que gostaria
que o seu
educando
atingisse

Adjusted
Residual

0%

0%

-1,2

80%

1,4

14
10%

82%

2,1

122
85%

56%

144
100%

59%

Muito
positiva

Count

% within
Avaliagao
MT e LP

% within
Nivel de
escolaridade
que gostaria
que o seu
educando
atingisse

Adjusted
Residual

0%

0%

2%

20%

-1,3

1%

6%

93
97%

43%

3,3

96
100%

39%

Total

Count

% within
Avaliagao
MT e LP

10
4%

17
7%

218
89%

246
100%

CXXXiX



% within 100% 100% 100% 100% 100%
Nivel de
escolaridade
que gostaria
que o seu
educando
atingisse
Chi-Square Tests Symmetric Measures
Asymp. Sig. Approx.
Value df (2-sided) Value Sig.
Pearson 56,447 6 ,000 Nominal by Phi 479 ,000
Chi-Square Nominal
Likelihood 23,986 6 ,001 Cramer's V ,339 ,000
Ratio
Linear-by- 12,767 1 ,000 N of Valid Cases 246
Linear
Association
N of Valid 246
Cases
a. 6 cells (50,0%) have expected count less
than 5. The minimum expected count is ,02.
13. Cruzamento entre as variaveis “Expectativas Académicas dos Alunos” e
“Avaliacdo em Matematica e Lingua Portuguesa”:
Crosstab
Expectativas Académicas dos Alunos
=| & = 2
g3 28| 28| 5| g| &
oS | o882 o8 T © E
c 0 Cs c c 0 @) - ©
S2| TR &8 g 4 g
o, O .= )
sa|¥°3| ¥5] 5| | 8
Total
Avaliagdo Negativa Count 1 0 2 1 1 0 5
MT e LP
% within 20% 0% 40% 20% 20% 0% 100%
Avaliagao
MT e LP
% within 25% 0% 6% 2% 2% 0% 2%
Nivel de
escolaridade
pretende
seguir
Adjusted 3,3 -8 1,7 -3 -2 -1,3
Residual
Positiva Count 3 22 25 36 31 29 146
% within 2% 15% 17% 25% 21% 20% 100%
Avaliacéo
MT e LP
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% within
Nivel de

escolaridade

pretende
seguir

Adjusted
Residual

75%

79%

2,2

1% 58%

1,6

53% | 48%

-1,0

59%

Muito
positiva

Count

% within

Avaliagao
MT e LP

% within
Nivel de

escolaridade

pretende
seguir

Adjusted
Residual

0%

0%

-1,6

6%

21%

8% | 26%

23% | 40%

26 31
27% 32%

45% 52%

1.1 23

96
100%

39%

Total

Count

% within
Avaliagao
MT e LP

% within
Nivel de

escolaridade

pretende
seguir

2%

100%

28
11%

100%

35 62
14% 25%

100% | 100%

58
23%

60
24%

100% | 100%

247
100%

100%

Chi-Square Tests

Value

df

Asymp. Sig.
(2-sided)

Pearson Chi-
Square

Likelihood
Ratio
Linear-by-
Linear
Association

N of Valid
Cases

28,159

23,892

15,663

247

10

10

,002

,008

,000

a. 8 cells (44,4%) have expected count less
than 5. The minimum expected count is ,08.

Symmetric Measures

Value

Approx.
Sig.

Nominal by
Nominal

N of Valid Cases

Phi

Cramer's V

,338

,239

247

,002

,002
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