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Resumo

De forma mais ou menos percetivel, a Histéria € uma constante no nosso
quotidiano e, por esse motivo, considero Gtil usar elementos do mesmo para motivar os
estudantes para o ensino e aprendizagem da Histdria e assim torna-la percetivel. Com
base no campo teorico da Educacdo Historica foram desenvolvidas, durante o estagio,
uma série de atividades que vdo ao encontro dos interesses dos estudantes e que tém o

quotidiano deles como pano de fundo.

Este Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada é o resultado do estagio que
teve lugar na Escola Secundéria de Santa Maria, em Sintra, no ano letivo 2020/2021,

apresentando uma reflexdo sobre como aproximar a Histdria aos jovens.

Palavras-Chave: Quotidiano; Educacdo Histérica; Histéria da Cultura e das Artes;

Patrimonio; Fontes Histdricas



Abstract

In a more or less perceptible way, History is a constant in our daily life and, for
this reason, | consider it useful to use elements of it to motivate students to teach and learn
History and thus make it perceptible. Based on the theoretical field of Historical
Education, a series of activities that meet the interests of the students and have their daily

lives as a background were developed during the internship.

This Supervised Teaching Practice Report is the result of the internship that took
place at Escola Secundaria de Santa Maria, in Sintra, in the school year 2020/2021,

presenting a reflection on how to bring History closer to young people.

Key words: Daily life; Historical Education; History of Culture and Arts; Patrimony;
Historical Sources
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Introducao

“as tarefas da Historia e os usos da memoria, por caminhos distintos ou
cruzados, sdo obviamente indissocidveis do tipo de sociedade que queremos como

presente e como futuro™?

Na primeira aula de Metodologia da Historia, unidade curricular do primeiro
semestre do primeiro ano da licenciatura, a Professora Raquel Henriques fez-nos um
conjunto de questbes sobre a forma como viamos a Histdria, mobilizando na aula seguinte
as respostas, teceu comentarios e recomendacdes as mesmas. As minhas respostas
recomendou o livro Historia e Meméria — “Ultima Licdo” de Fernando Rosas. Embora,
tenha lido na imprensa sobre essa “Gltima ligdo” ndo conhecia o seu contetido e quando o
li, tornou-se para mim uma verdadeira sintese de como se escreve e para que serve a

Historia, um guia tedrico.

Quando fui colocado perante o desafio de escolher o tema sobre o qual se iria
debrucar este relatorio e, por sua vez, parte significativa da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), a memoria, a utilidade da Histdria para o presente e fatores
identitarios, neste caso da comunidade de Sintra, foram temas que pensei abordar.
Contudo, com as respostas dos estudantes a ficha de ideias prévias?, percebi que o que
me motivava e motiva ao estudo da Historia ndo era, nem tinha de ser, 0 mesmo que
motivava os estudantes daquela turma, a questdo da identidade com a Linha de Sintra
dizia-lhes pouco ou nada, mas estavam muito despertos para outros temas relacionados

com a fotografia e o desenho, como se veio a verificar.

Tinha presente a ideia transmitida na epigrafe, que a Historia é fundamental para
a sociedade que queremos construir e orienta-a para o futuro. Compreendi que essas eram
caracteristicas da Histdria e, por isso, poderiam ser abordadas em qualquer tema e ndo

obrigatoriamente restritas a identidade.

Perante a dificuldade de como transpor estas ideias para a sala de aula surgiu a
resposta nas primeiras semanas de aulas do mestrado, com Luis Alberto Marques Alves®

e outros autores que me deram a conhecer o campo da Educacgéo Histdrica, fundamental

! Fernando Rosas, Histéria e meméria: “ultima licido” de Fernando Rosas, Lisboa, Tinta da China, 2016,
p. 81.

2 Consultar anexo 1V para ver a ficha de ideias prévias.

3 Luis Alberto Marques Alves, “Ensinar Historia para dar sentido a vida!”, Revista Transversos, vol. 2, n.
2,2014.
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para a transposicdo da Historia ciéncia para a Histéria disciplina. E esse € um dos

exercicios que me proponho a fazer ao longo dos préximos capitulos.

H& também outra realidade que quis que estivesse presente neste trabalho, a
construcdo e o planeamento das atividades com o foco nos alunos e, quando possivel,
fazer esse processo de construcao e planeamento com eles. Com os estudantes motivados
e com prazer naquilo que estdo a fazer podemos partir para outros objetivos, como 0
construirem o conhecimento historico, para, a partir dai, compreenderem o papel da
Histdria na correlacdo entre o passado, o presente e o futuro, sendo ela fundamental para

a perspetivacédo deste ultimo.

Relativamente a metodologia como instrumento empirico comecei por pensar,
simplesmente, na realizagdo da ficha de ideias prévias, complementada por um inquérito.
Contudo, com o trabalho desenvolvido no estagio, rapidamente compreendi que as
respostas a ficha de ideias prévias poderiam dar pistas para novas atividades. Por isso, na
PES a investigacdo andou sempre ao lado da acdo. Compreendi, igualmente, que do
resultado das atividades formuladas também poderiam ser retirados e analisados dados

empiricos, dispensando por esse motivo o inquérito.

As leituras que fiz de Isabel Barca e as suas contribui¢bes para a Educacédo
Historica assumem neste relatorio um papel preponderante, mas também sdo convocadas
outras autoras como Marilia Gago, Helena Pinto ou Jorn Rusen. Tendo a Educacédo
Histdrica chegado a Portugal na ultima década do século XX, a bibliografia, apresentada,

€ muito recente.

“A Historia que o Hoje nos conta” — titulo deste relatorio — o Hoje deve ter duas
leituras a da funcdo da Historia que é sempre feita a partir do presente e para servir o
presente, mas também o Hoje dos estudantes as suas vivéncias, 0S seus interesses, que,
na minha perspetiva, o ensino da Histdria deve identificar e captar de forma a encurtar a

distancia entre a Histdria e os estudantes, foi a esse objetivo que me propus na PES.
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Onde a Histdéria e a memoria se encontram, a construcdo da

consciéncia historica

Né&o sendo este um trabalho no ambito da Teoria da Historia, acho que € relevante
refletir sobre como a Histéria, a memoria e a consciéncia historica se relacionam e como

podem ser mobilizadas para a sala de aula.

A relacdo entre Historia e a memoria foi sendo alvo de diferentes interpretacdes
ao longo das ultimas décadas, por diversos autores. Na minha perspetiva ambas estdo

relacionadas, influenciando-se mutuamente.

Por memoria entendo algo subjetivo, influenciado por sentimentos e por
expectativas, espontaneo, impulsivo e com um caracter originario. E importante termos
em consideracao que, também, fazem parte dela acontecimentos de tempos anteriores ao
individuo ou que ndo foram vividos diretamente por ele. De uma forma simples, a
memdria pode ter um cariz pessoal ou coletivo, manifestando-se, por exemplo, nas
celebracgdes feitas no espaco publico. De uma forma consciente ou inconsciente, para a
tomada de decisdes ou planeamento do futuro, o ser humano recorre 8 memdria.*

Como sintetiza Marilia Gago “ao resultado do reativar da vida humana passada

podera chamar-se memoria™.

Por Historia entendo algo objetivo, produto de anélise e reflexdo, com um caracter
deduzido através das fontes, logo, mais racional que a memoria, uma vez que € menos
influenciada pelos sentimentos. A Histdria permite perspetivar o futuro e planea-lo dando

sentido a existéncia humana.®

Perante estas duas defini¢cbes poderiamos, erradamente, deduzir que a Historia e
memodria se opdem, todavia, andando por “caminhos distintos”’, dependem mutuamente
uma da outra e, arrisco a dizer, provavelmente uma ndo existiria sem a outra. Enzo
Traverso chega a classificar o exercicio de opor ambos os termos de “perigoso e

discutivel”S.

4 Jorn Rusen, Teoria da Histéria: Uma teoria da histéria como ciéncia, Curitiba, UFPR — Universidade
Federal do Paran, 2016, pp. 219-229.

5 Marilia Gago, Consciéncia historica e narrativa na aula de Histéria: concecBes de professores, Porto,
CITCEM/Edi¢des Afrontamento, 2018, p. 55.

6 Jorn Risen, Teoria da Histdria: Uma teoria da historia como ciéncia, pp. 219-229.

7 Fernando Rosas, Histéria e memoria, p. 81.

8 Enzo Traverso, O Passado, Modos de Usar: histéria, memdria e politica, 3% edicdo., Lisboa, Tigre de
Papel, 2020, p. 52.
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Se é “certo que o oficio de historiador se distingue da convoca¢io da memoria™®

¢ também necessario reconhecer que “a histéria nao flutua imaculada pura e imune acima
do espirito e das convulsdes do seu tempo (...) o historiador ¢, ele proprio, condicionado
pelas memdrias sociais e pelos saberes herdados, uma vez que nao vive metafisicamente
encerrado numa redoma”?°. Para Traverso, a consciéncia desses condicionamentos pode

ser frutuosa, porque traz a Historia um caracter mais empatico.!

Estaria o historiador a exercer bem o seu oficio se ao falar da repressao da ditadura
fascista do Estado Novo ndo convocasse a memoria pessoal daqueles que sofreram
lutando contra ela? O resultado do seu trabalho nédo seria mais completo se tivesse em
conta os seus testemunhos? N&do podemos “pensar adequadamente a historia sem a
meméria”?. Por outro lado, também temos de ter presente que, quando um material
historiogréafico é apresentado tem também efeitos junto da memaria pessoal e coletiva de

uma sociedade: sedimentando-a, organizando-a, chegando, por vezes, a forma-la.

Perante o desafio de analisar acontecimentos do passado em sala de aula, do meu
ponto de vista, a memdria dos estudantes sobre esses acontecimentos pode ser convocada
para o processo de ensino e aprendizagem, de forma a conseguirem construir uma
narrativa histérica. Com as respostas a ficha de ideias prévias podemos perceber qual é o
entendimento de um estudante sobre um acontecimento ou conceito e esse sera 0 ponto
de partida para o trabalho em sala de aula. Numa dindmica em que os estudantes tomam
conhecimento das perspetivas dos restantes colegas e tém contacto com fontes primarias
e secundarias, estdo, em simultaneo, a submeter as suas ideias a um crivo analitico e
reflexivo, tendo como resultado a densificacdo dos conceitos que tinham previamente

adquirido.

Na PES levei, para o debate, em sala de aula, algumas das repostas que 0s
estudantes deram, na ficha de ideias prévias, relativas a definicdo de nacionalismo e a
identificacdo de manifestacGes nacionalistas na atualidade. No debate, valorizei o ponto
de partida dos alunos, mas fui demonstrando que 0s seus conceitos, iniciais, poderiam
estar incoerentes ou incompletos. Por esse motivo, adicionei o contributo das fontes

historicas procurando trazer para a discussdo as diferentes perspetivas dos estudantes, que

® Fernando Rosas, Salazar e os Fascismos: Ensaio breve de historia comparada, Lishoa, Tinta da China,
2019, p. 23.

10 1dem, pp. 24-25.

1 Enzo Traverso, O Passado, Modos de Usar: histéria, memoria e politica, p. 53.

12 J6rn Risen, Teoria da Histéria: Uma teoria da histdria como ciéncia, p. 227.
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percecionamos que se vdo alterando ao longo do processo, tendo como resultado

conceitos mais densificados.!?

Vejam-se as respostas da/o estudante B as perguntas quatro e cinco,

respetivamente, da ficha de ideias prévias:

Pergunta 1° momento 2° momento

“0 nacionalismo é uma ideia diferente

do patriotismo. Um nacionalista
“O nacionalismo ¢ ) )
o defende e acredita que o proprio tenha
como um sinénimo
o um grande valor comparado aos outros
. para patriota é defender . )
Oqueeo e que maioritariamente quem é
nacionalismo? e ter orgulho do pais o ]
. nacionalista ndo vé os defeitos do
que nasceu; é tentar o ) o
préprio pais e idealiza-o de uma
melhorar o seu pais.” )
maneira extrema. Defendem o Estado-

Nagao.”

] “Sim como por exemplo eu ja tinha
“Sim em por exemplo

Ves_man_lfestac;oes ) N mencionado as manifestagbes do

nacionalistas na as manifestagdes do ] ]

atualidade? Se partido chega pois 0 mesmo defende o
O . "Chega" que "Portugal L .

sim, identifica o nacionalismo e o patriotismo em todas

algumas. nao é racista".”

as suas manifestagdes.”

Respostas da/o estudante D as perguntas gquatro e cinco, respetivamente, da ficha

de ideias prévias:

13 Pode ser consultada no anexo | a planificagdo da aula referida.
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Pergunta 1° momento 2° momento

“Um sentimento e um movimento ) )
) “Interpreto  nacionalismo
. que visa manter os costumes/cultura
Oqueeo _ _ como um  exagerado
nacionalismo? das comunidades que existam em ]
sentimento de orgulho.”
algum lugar.”

“Vejo que este movimento esta cada
vez mais "morto”. A entrada de
imigrantes ilegais em massa em

paises como a Suécia ou a o ) 3
) “Né&o vejo manisfestaces,
Alemanha, s6 mostra que, como esta ) .
mas vejo a possibilidade
entrada em massa de pessoas de o
_ _ de elas existirem, como
cultura diferente que permitem a
o . ~ S B ) ~ | por exemplo o governo
Vés manifestaces poligamia e j4 traz consigo varias

nacionalistas na 3 o ) Polaco e o partido politico
atualidade? Se geracOes pra frente, s6 vai continuar

i identifi _ "CHEGA" em Portugal.
sim, identitica a "apagar" e destruir a cultura dos =~ _ .
algumas. Sd0 movimentos que tém

mesmos paises. Podemos olhar para ] )

o o ) um possivel perigo e
Franca, inUmeros ilegais a viver nas o

_ o membros com ideias
ruas de Paris. Isto € s6 um exemplo _
] perigosas.”

entre outros muitos e mostra que a
questdo da cultura e nacionalidade
sdo questdes que tém que ser

abordados.”

Escolhi estes exemplos porque estes estudante tiveram especial atencdo no debate
que se gerou em aula, representando duas das principais perspetivas esgrimidas. Podemos
concluir que, no segundo momento de resposta as questdes, a definicdo do conceito ja se
aproxima mais do objetivo, mas ainda néo revela a densidade e profundidade que eram
pretendidas. Por outro lado, conseguem identificar, ou indiciar, possiveis focos de
nacionalismo na atualidade. A/O estudante D tem uma evolucao neste ultimo campo, que
eu considero muito positiva. Essa evolugdo provavelmente resultou do trabalho em sala
de aula, que passou por nunca me opor diretamente ao seu pensamento inicial, mas ir
desmontado ponto por ponto os seus argumentos de uma forma subtil. Para sermos

honestos e rigorosos na andalise dos dados, no meu entender, devemos formular todas as
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hipdteses com grau de probabilidade consideravel. Neste caso, pode haver a possibilidade
de o estudante se aproximar daquilo que é pretendido, mas ndo estar convicto, embora,
por aquilo que observei, tenho fortes convicgOes de que houve uma aproximacéo gradual

e convicta.

Também retiro das respostas dadas a ficha que a evolucdo é mais positiva na
pergunta em que pedimos para identificar as manifestacoes nacionalistas na atualidade,
que na outra. Comparando as duas questdes, 0s alunos compreendem mais facilmente
quando as aprendizagens sdo mais proximas, mais concretas e presentes no seu

quotidiano.

E no seguimento desta proximidade que eu enquadro a memoria, uma vez que é
mais proxima e sentida que a Historia, pode ser um primeiro passo para motivar 0s
estudantes para depois partirmos para 0s conceitos mais abstratos. No entender de alguns
dos alunos a Historia esta distante da sua vida pratica, por outro lado a memoria esta
sempre presente, mesmo que de forma inconsciente, quando assim o &, € facil ao professor
torna-la consciente. Como disse anteriormente, a memoria é originaria e carregada de
sentimentos, essas caracteristicas fazem com que “a memoria motive muito mais a agao

do que a historia”,

Por exemplo, quando Luis Alberto Marques Alves escreve: “a valorizagao das
humanidades é uma questéo de sobrevivéncia social e cultural, uma vez que sem memoria
a sociedade mata-se*°. Interpreto, no conjunto do artigo, que o autor quer dizer que sem
Histdria a sociedade mata-se, mas usa a palavra memaria porque sabe que vai ser mais

facilmente entendido e passar melhor a sua ideia.

A estratégia que eu proponho é que se use a memdria como ponto de partida,
cativando a atencdo dos estudantes e inserindo-os claramente no processo de
aprendizagem, para depois chegarem ao conhecimento histérico. Ndo defendo de
nenhuma forma o abandono da metodologia historica, uma vez que, a base desta estratégia
é que os estudantes olhem de forma critica e que questionem aquilo que sabem até ao

momento.

A este ponto, penso que é claro que os caminhos da Historia e memoria, apesar de

distintos, se cruzam inUmeras vezes e € nesse cruzamento que encontramos uma “terceira

14 Jorn Rusen, Teoria da Histéria: Uma teoria da historia como ciéncia, p. 221.
15 Luis Alberto Marques Alves, “Ensinar Historia para dar sentido a vida!”, p. 9.
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216

instdncia”®, a consciéncia historica. Ela articula-se “com o caracter produtivo da

”17 mas, também expande a memoria, “pela recuperacdo sistematica da

memoria
experiéncia historica”®, conjugada com a aplicagdo constante de processos

interpretativos e reflexivos.
Segundo Jorn Risen:

“Uma teoria da cultura historica tenciona explicar os potenciais da
memoria, pois esta carrega a consciéncia histérica com a energia vital de um
passado sempre presente. No entanto, ndo se pode deixar de lado o trabalho da
consciéncia, que vai além da relacdo com a experiéncia e das possibilidades de
articulagido da memoria, transformando esta em historia. E justamente neste passo

que se reconhece a histéria como ciéncia.”*®

Ao olharmos para a consciéncia historica, enquanto lugar mental da cultura
historica?®, podemos dizer que se baseia na memoria, mas a sua complexa relago
temporal, as suas capacidades e procedimentos cognitivos, estdo intimamente ligados a
Histdria.?! O exemplo que Risen da para demonstrar a interligacdo entre Historia,
mem@ria e consciéncia historica, conjuga muito bem com o modulo que é desenvolvido
na PES: a nossa memdria coletiva de nacdo esta ligada com o conjunto de histdrias

nacionais que se comecam a desenvolver no século XIX.

Antes se qualificava a memoria de mais proxima que a Histdria, a consciéncia
historica afasta-se “da utilidade para os fins praticos da vida, sem, contudo, perder seu
lugar na vida”?2. Por isso, no que diz respeito a proximidade, podemos situar a memoria
num ponto intermédio e, igualmente, uma boa estratégia para aproximar a Historia aos

estudantes mais desmotivados.

Portanto, o ensino da Historia, tendo como principal intento a formacdo da
consciéncia historica, consegue, de forma natural, a sua assimilacdo pela memoria

coletiva, colaborando para uma sociedade mais plural, informada, preparada para o debate

16 Enzo Traverso, O Passado, Modos de Usar: histéria, memoria e politica, p. 52.

17 J6rn Risen, Teoria da Histéria: Uma teoria da histdria como ciéncia, p. 227.

18 1bidem.

19 J6rn Rusen, Teoria da Histéria: Uma teoria da historia como ciéncia, p. 227.

20 A cultura histdrica “é o epitome daquelas orientacdes da vida humana em que o passado desempenha um
papel essencial. Estas orientagdes foram produzidas pela consciéncia historica humana” Marilia Gago,
“Entrevista - Jorn Rusen: Algumas ideias sobre intersecdo da meta-historia e da didatica da histéria”,
Revista Historia Hoje, vol. 5, n. 9, 2016, p. 167.

2L |bidem.

22 |dem, p. 228.
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e troca de ideias, combatendo a “anomia ou o desinteresse que fazem perigar a
democracia, ndo a controvérsia politica sobre a memoria”?®. A controvérsia e o debate
fazem parte das sociedades democréticas e, como num exemplo que dou acima, o debate
e 0 conhecimento historico terdo alterado a percecdo que um estudante tinha sobre a
sociedade. Ao promover a andlise, o0 espirito critico, 0 conhecimento mas, principalmente,

a democracia, a escola esta a cumprir o seu proposito.

23 Fernando Rosas, Salazar e os Fascismos: Ensaio breve de histdria comparada, p. 23.
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Educacédo Historica e consciéncia historica

Muitas das ideias que queria desenvolver na PES, a memdria, a relacdo da Historia
com o quotidiano dos estudantes, motivar os estudantes para a Historia... € na Educacéo
Historica que encontro sustento tedrico para esses objetivos, é sobre esse campo e seus

aspetos inerentes que se ird debrugcar este capitulo.

A Educacdo Histdrica é um campo de investigacdo historica que tem como centro
de irradiagéo o Instituto de Educacdo do University College London, em Inglaterra, na
década de 70 do século XX. E um campo de investigagdo com profundas ligagcdes a outras
areas do conhecimento, como por exemplo a Filosofia, a Psicologia Cognitiva, a
Epistemologia Historica, e outras Ciéncias Sociais. Destacam-se nesta area diversos
estudiosos, de diferentes geografias, dos quais refiro apenas alguns, entre outros: Peter
Lee, Maria Auxiliadora Schmidt, J6rn Risen e Isabel Barca.

Num contexto de predominancia das ideias e principios pedagogicos de autores
como Piaget e Bloom, que tém por base as ciéncias comumente apelidadas de exatas
(Fisica, Biologia. Matematica e outras) aplicava-se um critério generalista de
categorizacao do pensamento em niveis abstratos ou concretos. Ao aplicar esses critérios
a Historia, concluiram que a mesma era demasiado complexa para ser estudada por alunos

com idade inferior a dezasseis anos.?*

Por outro lado, Donald Thompson, em oposi¢éo aos autores referidos, chamou a
atencdo “para a necessidade de se encarar a aprendizagem da Historia numa perspetiva
qualitativa, respeitando a esséncia do saber histérico: o critério para progressao em
Histdria ndo deveria ser a quantidade de informacao factual adquirida, mas o do progresso
alcancado a nivel do pensamento histérico”?. Os estudos deste autor comegaram a abrir
caminho para outros pensadores olharem para esta tematica, sendo que, em 1978, Alaric
Dickinson e Peter Lee publicaram um estudo que abrange alunos dos doze aos dezoito
anos e Denis Shemilt, em 1984, com alunos dos oito aos dezoito anos. Estes estudos
vieram demonstrar que a progressdo da cognigdo histérica ndo depende da idade dos
alunos, ela progride de forma irregular apresentando, em geral, imagens cadticas ou

fragmentadas do passado. Através das questbes destes investigadores e das suas

24 Isabel Barca, “Educacio Historica: uma nova area de investigacio”, Revista da Faculdade de Letras, vol.
2,2001, p. 13.
2 |dem, p. 14.
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conclusbes apresentaram-se novas perspetivas sobre a forma como os discentes

constroem e compreendem o seu conhecimento histérico.?

Isabel Barca também o comprovou com um estudo que levou a cabo em 2000,
analisando a provisoriedade da explicacdo historica em alunos do 7° e 11° anos de
escolaridade, denotando que “se ha média se observou uma progressdo por idade e ano
de escolaridade, houve alunos mais novos que mostraram ideias mais elaboradas que
alunos mais velhos e com mais escolaridade™?’. Contribuindo assim para a consolidagéo
da ideia de que a idade nao é um fator preponderante para a capacidade da compreensdo
historica, uma vez que alunos do 7° ano foram capazes de dar respostas no mesmo nivel
qualitativo ou superior aos alunos do 11° ano. Outros fatores talvez mais determinantes e
por vezes esquecidos sdo o meio social, econémico e cultural em que o estudante se
insere, chegando a moldar as expectativas, por vezes inconscientemente, que 0s outros e

0 proprio tém para o seu futuro.

E nomeadamente, com Isabel Barca, que no ano 2000, a Educac&o Histdrica chega
a Portugal, com a publicagdo da sua tese em livro?®, A aula-oficina que apresenta é a porta
de entrada para este campo de investigacdo histérica no nosso pais. Proliferam, a partir
dai, o interesse de diversos formandos que aplicam esse método nas suas PES.?° Também

se destacam nomes como Marilia Gago, Olga Magalhaes, Helena Pinto, entre outras. ..

Enquadrado nos estudos de Barca, julgo importante aprofundar um pouco a
“provisoriedade” e a “objetividade” na Histéria. Embora reconheca o importante
contributo do positivismo para o desenvolvimento cientifico, na minha 6tica, contribui
para uma falsa sensacdo de objetividade na ciéncia, por parte da sociedade em geral,
mantendo-se a ideia de que duas pessoas com a mesma informacdo tém que
obrigatoriamente chegar a mesma conclusdo. Este estado de espirito torna dificil a

aceitacdo da Histdria, uma vez que ndo apresenta uma verdade universal.

Na minha vivéncia quotidiana, as pessoas vao-me confrontando com os meus
argumentos, retorquindo que € fruto da minha opinido, que “a histéria que aprendi ndo

era nada assim”. N&o sei se é por a Historia estudar o passado ou por outra razdo, mas,

% |1dem, pp. 13-15.

2" 1dem, p. 17.

28 |sabel Barca, O Pensamento Histdrico dos Jovens: Ideias dos adolescentes acerca da provisoriedade da
explicacdo histérica, Braga, Universidade do Minho, 2000.

2 Raquel Pereira Henriques, “Primeiro Estranha-se, Depois Entranha-se. Alguns Olhares sobre
Apropriacdes da Educagdo Historica em Relatérios de Formagdo Inicial”, in Vinte Anos das Jornadas
Internacionais de Educacao Histdrica, Porto, CITCEM, 2021, p. 146.
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parte significativa das pessoas com quem me relaciono fora do ambito académico,
partilham da ideia de que “se ¢ Historia, é passado, logo imutavel”. Talvez um exemplo
extremo dessa perspetiva seja uma tia minha que diz que a Historia que aprendia era “D.
Afonso Henriques, o conquistador, D. Sancho I, o povoador...; Alcacer do Sal, Serpa,
Badajoz...” ¢ outras lengalengas e quando tento problematizar estas ideias feitas diz
“agora tudo muda, até a Historia?”. Em sala de aula ¢ também frequente encontrarmos
opinides semelhantes veiculadas pelos alunos, “ja estdo todos mortos, porque ¢ que os

temos de estudar?”.

Como defendem os autores que apresentei no capitulo anterior e, acompanhando
eu as suas posicdes, ndo é possivel ao oficio do historiador ser objetivo, ha inimeras
situacBes que ndo permitem esse trabalho objetivo a quem narra a Histéria, e dessas
situacOes destaco o tempo presente, que imp&e com ele uma matriz que é impossivel ao
historiador ver-se livre dela. Com o conceito de “provisoriedade” penso que Barca aborda

do angulo correto esta questdo da subjetividade na Historia.

Barca, na introducdo da sua tese, cita a apresentacdo da Histéria de Portugal,
dirigida por José Mattoso, em que este escreve: “Ja ndo € mau que historiadores aqui
reunidos empreendam a sua tentativa. Isso fazem persuadidos de que tém algo de novo a
dizer. Um novo que ndo esquece a sua provisoriedade. Que num futuro mais ou menos
préximo ficara velho, tal como toda a histéria escrita. Bastara que seja Util para 0 nosso
tempo”®. A autora encara este como um dos mais importantes desafios da Educac&o
Historica “ndo ha resposta final em Historia: podem encontrar-se explicacdes diferentes
ao longo do tempo e explicagOes alternativas e concomitantes acerca de um mesmo

acontecimento ou situagdo passada”!.

Durante a PES o mundo estava a viver uma pandemia, 0 que permitiu a
comunidade em geral o contacto com a provisoriedade cientifica: num determinado
momento a mascara dava uma falsa sensa¢do de seguranga, umas semanas depois era um
elemento fundamental de combate a propagacdo do virus. No meu dialogo com os
estudantes, através dos acontecimentos vividos a época, tentei demonstrar que o

conhecimento cientifico, em geral, é construido através das melhores fontes existentes a

%0 |sabel Barca, O Pensamento Histdrico dos Jovens: Ideias dos adolescentes acerca da provisoriedade da
explicacdo historica, p. 19.
31 Isabel Barca, “Educagéo Historica: uma nova area de investigagdo”, p. 18.
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data, ndo invalidando o surgimento de novas fontes que alterem as conclusdes. A natureza

interpretativa e o cardcter humano da Historia acentuam a sua provisoriedade.

Por outro lado, esta minha exposicao pode levar a uma interpretagéo que pode ser
perigosa: que a narrativa historiografica ndo é rigorosa nem fundamentada. Por isso
considero importante esclarecer que “a experiéncia originaria do passado, para o
historiador, é irrevogavelmente medida pelas fontes e nas fontes*2. Nesse processo é
cumprido um rigoroso processo metodoldgico em que se observa o espaco, 0 tempo, a

consisténcia logica e a fiabilidade no tratamento da evidéncia.*

Neste processo é condicdo sine qua non ter sempre presente que a Historia é
analisada segundo um ponto de vista, este traz consigo um conjunto de vivéncias e valores
que olham para um passado, também ele cheio de valores, tornando uma imparcialidade

absoluta impossivel.3

Outro pensador que defende a ideia de provisoriedade é Karl Popper e, segundo
ele, a explicagdo cientifica de determinado acontecimento é sempre provisoria. A
explicagdo cientifica pode até ser proxima da verdade, mas so perde a sua validade quando
é colocada em causa através de um novo elemento. Popper afirma, “niao sabemos, apenas
podemos conjeturar”®. Para o filésofo a explicacdo em Historia é sempre muito mais
provisoria do que em qualquer outra ciéncia, uma vez que nao pode ser confirmada ou

refutada.

Da década de 70 aos nossos dias a Educacdo Histdrica evoluiu e passou-se também
a pensar em como desenvolver a compreensdo dos alunos na disciplina de Historia, e
como estes concebem e formam o conhecimento histérico. A Educacéo Histérica encerra
em si um propdsito teodrico, o estudo da natureza do conhecimento histérico, e uma
metodologia, analise de ideias que os sujeitos manifestam “em” e “acerca” da Historia,
através de tarefas concretas. A analise de dados empiricos para que se possa elaborar
diagnosticos sobre a construcao da consciéncia histérica na escola e na sociedade reveste-

se também de uma real importancia neste processo. A consciéncia histdrica passa também

32 Estevdo de Rezende Martins, “Educacéo Histdrica: epistemologia, estética e ética”, in Vinte Anos das
Jornadas Internacionais de Educacéo Historica, Porto, CITCEM, 2021, pp. 34-35.

33 Regina Alves da Cruz, “Ja gostei... s6 que agora os professores comecaram a estragar tudo!”: Reflexées
de alunos sobre as aulas de historia, Porto, Faculdade de Letras da Universidade do Porto, 2013, p. 17.

34 Isabel Barca, “Educacéo Historica: uma nova area de investigacdo”, p. 19.

% Ibidem.
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a ser um dos objetos de pesquisa no campo da Educacdo Histérica com o intuito de

compreender melhor as ideias dos jovens sobre a Historia.®®

Inicialmente, quando me debrucei sobre estas teméticas, confundia conhecimento
histérico com consciéncia historica, assim, faz sentido fazer aqui uma distin¢do. Para
Barca “entende-se a consciéncia historica como uma atitude de orientacdo de cada pessoa
no seu tempo, sustentada refletidamente pelo conhecimento da histéria”’. Podemos ver
o conhecimento historico como algo mais teorico relativo ao conhecimento concreto que
cada individuo tem sobre determinado acontecimento e a consciéncia historica como a

percecdo que um individuo tem do passado.

Chegado a este ponto, entendo ser Util voltar a expressdo consciéncia histdrica que
aflorei no capitulo anterior, como um possivel ponto de encontro entre a Histéria e a

memoria.

Por consciéncia historica entendemos a consciéncia que todo o individuo adquire
e constroi, ao refletir sobre sua vida concreta e a mesma integrada num processo temporal.
O processo de constituicdo da consciéncia histérica é fundamental para a estruturagéo do
pensamento historico. Como abordei no capitulo passado, a memoria individual e
coletiva, séo elementos fundamentais como referéncia dos seus contetidos. “O homem s6
pode viver se interpreta a si e a seu mundo.”*® Diversos autores defendem que esta a¢o
de refletir sobre a Histdria € intrinseca ao ser humano, deixando claro que a reflexao

historica ndo € o mesmo que refletir historiograficamente.3®

Jorn Risen surge-nos como um dos principais pensadores da consciéncia
historica, que para ele engloba dois aspetos essenciais: 0 passado como experiéncia; o
presente e o futuro como campos de acdo que sdo orientados pelo passado. A
aprendizagem histdrica “contribui para o desenvolvimento do sujeito e resulta do sujeito
desenvolvido. A consciéncia historica contribui para o desenvolvimento do sujeito e

fortalece sua capacidade de aprendizagem™*.

% Regina Alves da Cruz, “Jd gostei... s6 que agora os professores comegaram a estragar tudo!”’: Reflexbes
de alunos sobre as aulas de historia, p. 15.

37 Isabel Barca, “Marcos de consciéncia historica de jovens portugueses”, Curriculo sem Fronteiras, vol.
7, 2007, p. 116.

3 Jorn Rusen, Teoria da Histéria: Uma teoria da histéria como ciéncia, p. 38.

3 Estevdo de Rezende Martins, “Consciéncia Historica”, in Dicionario de Ensino de Historia, Rio de
Janeiro, FGV Editora, 2019, p. 55.

40 Idem, p. 56.
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A consciéncia histérica € fundamental, antes de tudo, para a orientacdo e
perspetivagéo do futuro por parte dos seres humanos. Do meu ponto de vista, a realizagao
deste exercicio em sala de aula é muito virtuosa, propicia aos estudantes a compreensao
da “utilidade” da Historia e a construcdo de uma perspetiva para o seu futuro ndo so

individual, mas também coletivo.

E importante realgar a perspetiva coletiva de futuro, porque numa sociedade
capitalista, onde uma pessoa com uma moto e uma mochila as costas € um empresario
por conta propria, ou o algoritmo das redes sociais que cria ecras personalizados para
cada individuo, sdo elementos que conduzem a uma ilusdo de independéncia e
autossuficiéncia, quando na realidade fomentam a precariedade. Como contraponto,
entendo ser positivo contribuir, através da Histdria, para uma sociedade menos focada no
eu, que tome conhecimento de outras realidades e que tenha conhecimento de um passado

coletivo antes do aparecimento de cada individuo.

A Historia desempenha um papel fundamental para o conhecimento dessas outras
realidades, porque como afirma Fernando Rosas na sua “altima licdo”: “é mais facil, por
exemplo, impor as dez ou doze horas de trabalho aos operarios da indUstria automovel se
eles ndo souberem, se se lhes apagar a memaria os rios de sangue gue correram para que
a classe operaria europeia ou americana conquistasse a jornada das oito horas de

trabalho.”*!

Esta é também uma forma de dar sentido ao passado. O aspeto que apresentei,
interliga-se com a perspetiva de Risen e também de Maria Auxiliadora Schmidt, que
afirma, “ndo se pode restringir a aprendizagem historica apenas a sua dimensdo
cognitiva™2. A autora diz que é importante ter em conta o significado extraordinario da
dimensdo “estética”, da dimensdo “politica” e das dimensdes “moral” e “religiosa”. No
seguimento da minha exposicdo destaco a dimensdo “politica”, a autora escreve que 0S
processos historicos de escolarizagao tém contribuido para a “legitimagdo historica do
poder”®®. No mesmo sentido, Estevdo de Rezende Martins afirma que desde a

implementacdo da obrigatoriedade** de ir a escola, a formagéo intelectual do aluno

41 Fernando Rosas, Histéria e memoria, pp. 68-69.

42 Maria Auxiliadora Schmidt, “Jérn Riisen e a sua contribui¢io para a didatica da Historia”, Intelligere,
Revista de Histéria Intelectual, vol. 3, n. 2, October 2017, p. 65.

4 |bidem.

4 Tem a sua origem no estatuto prussiano de 1763 e tem uma expanséo gradual pelo continente europeu e
americano, com uma praticamente universalizagdo no século XX.
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constitui objeto de projetos publicos e privados, entendendo que estas e as anteriores
razdes sdo motivo para “reflexdo sobre o ensino e aprendizado de Histdria, bem como

sobre a relagdo social com o sistema escolar’®.

Devemos ter presente que a formacao da consciéncia historica como “processo de
interiorizacdo das formas de organizar e dar sentido as experiéncias temporais individuais
e coletivas dos alunos”. A Historia assume aqui uma “fungdo didatica de formar a
consciéncia historica, na perspetiva de fornecer elementos para uma orientacao,
interpretacdo (para dentro — apropriacdo de identidades, e para fora — fornecendo sentidos
para ac¢do na vida humana pratica)”. Uma educacdo cujo um dos objetivos € formar a
consciéncia histérica é uma educacao mais livre dos projetos publicos e privados, porque
tem como pressuposto “0s jovens e criangas sejam agentes ativos na sua propria

educacio”.®

Com a Educacéo Histérica e a formacdo da consciéncia histérica os estudantes
tém ferramentas que os fazem compreender o passado como algo que os vai ajudar a

permitir organizar o futuro, conectando “o presente e o seu futuro e passado™’.

Outro dos desafios da Educacdo Histdrica consiste na adaptacdo do discurso da
Historia “ciéncia” para a Historia “disciplina”. O dominio correto e aprofundado dos
contetidos cientificos por parte dos docentes vai permitir que 0s consigam sintetizar e
trabalhar de diversas formas com os estudantes, tentando contrariar uma tendéncia que vé
0 conhecimento como uma acumulacdo de informacéo, contribuindo assim para que

sejam 0s estudantes a construir o conhecimento.

Com o dominio do conhecimento cientifico os professores conseguem promover
e fomentar a construgdo do conhecimento. E mais frutifero perceber e compreender o
caminho que se faz para construir conhecimento, do que decorar, ou memorizar
determinado conhecimento, porque, percorrendo caminhos semelhantes, poder-se-a
construir diversos conhecimentos. O professor ndo deve s “orientar alunos a aprender

Historia”, mas também que eles “expressem a sua compreensio do aprendido™®,

4 Estevio de Rezende Martins, “Educacio Historica: epistemologia, estética e ética”, p. 36.

4 Maria Auxiliadora Schmidt, “Jérn Riisen e a sua contribui¢io para a didatica da Historia”, p. 64.

47 Marilia Gago, “Entrevista - Jorn Rusen: Algumas ideias sobre intersecdo da meta-histéria e da didatica
da historia”, p. 165.

“8 Estevdo de Rezende Martins, “Educagio Historica: epistemologia, estética e ética”, p. 40.

A Historia que o Hoje nos conta 16



Neste sentido, Isabel Barca propde a metodologia que apresento a seguir e que me

serviu, em grande parte, de guido para a PES:

“1. Recolha inicial de dados sobre as ideias prévias dos alunos acerca de um
conceito substantivo, selecionado dentro de uma determinada unidade em

estudo;

2. Andlise das ideias prévias dos alunos segundo um modelo (simplificado) de
progressdo conceptual: categorizacdo das ideias de alunos desde ideias

incoerentes e alternativas até as relativamente validas;

3. Desenho, planeamento e implementacdo de uma unidade tematica tendo em
conta um refinamento progressivo das ideias historicas dos alunos previamente

diagnosticadas;

4. Recolha de dados sobre as ideias dos alunos a posteriori, aplicando 0 mesmo

instrumento do momento inicial;

5. Aplicagdo de um instrumento de metacognicao aos alunos para monitorizar o

processo de ensino e aprendizagem.”*°

Perante esta metodologia, poderia pensar-se que o que é produzido pelos
estudantes em sala de aula é historiografia. E certo que ha uma tentativa de recriar o
método histérico, mas Rezende Martins faz uma distin¢cdo que entendo importante entre
narrativa historiografica e narrativa historica. A primeira resulta da sustentabilidade
argumentativa, da pertinéncia empirica e de procedimentos metddicos precisos e

controlaveis; a segunda n4o ¢ dotada da acuidade metddica requerida na primeira.>

Para que a aula ndo seja uma exposicao/monélogo do professor e para que a
metodologia que é apresentada acima funcione, as fontes histéricas assumem um papel
fundamental, porque é através delas que os estudantes irdo conseguir construir uma
narrativa. Numa sociedade de informacio e onde a inteligéncia artificial®* comeca a
ganhar importancia, na minha Gtica é importante dotar os estudantes de competéncias para

saberem o que € uma fonte e saberem fazer a critica a essa fonte.

49 Isabel Barca, “Ideias chave para a educacio histérica: uma busca de (inter)identidades”, Revista de
Historia, vol. 17, n. 1, 2012, pp. 46-47.

%0 Esteviio de Rezende Martins, “Educagio Historica: epistemologia, estética e ética”, p. 40.

51 Exemplos como a plataforma ChatGPT, capaz de redigir contetidos de forma semelhante a humana,
podem trazer beneficios ao quotidiano, no entanto a sociedade pode ter de enfrentar desafios bem mais
complexos que as fakenews, estando o limite destas consequéncias por avaliar.
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Antes de concluir este capitulo, a meu ver, é também importante referir que a
Educagdo Histérica se conjuga com os propoésitos do Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria contribuindo para: que tenham conhecimento de um passado
coletivo (“aprender a viver juntos e a viver com os outros”>?); que liguem o passado-
presente e encontrem uma utilidade pratica para a Historia (“as humanidades hoje tém de
ligar educagdo, cultura e ciéncia, saber e saber fazer”>®); a cidadania®*; desenvolvam as
competéncias da informagdo e comunicacdo®, do pensamento critico e pensamento
criativo®; e ainda para o “questionamento da realidade (...) [€] utilizac&o critica de fontes

de informacao™®’.

A Educacdo Historica € um campo aberto, porque se pertence a natureza da
Historia estudar tudo o que se relacione com a vida humana, a Educacdo Histdrica
convoca inimeros saberes de outras areas cientificas e diversos pontos de vista da area
da Histdria para um ensino e aprendizagem proficuo. Sem a pretensao de dar as licdes a
seguir ou das li¢bes a evitar, promove o exercicio da “reflexdo gradualmente objetiva e
critica sobre diferentes acdes, razGes, motivos e interesses dos diversos agentes
histoéricos”® contribuindo, implicitamente para a educacgdo para a cidadania, que se quer
ativa e participada. Ajuda a lidar com o passado de forma relativamente racional,

organiza-o e orienta o presente e o futuro.

52 Guilherme d’Oliveira Martins (ed.), Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, Lisboa,
Ministério da Educacao/Direcédo-Geral da Educacéo, 2017, p. 5.

53 |1dem., p. 6.

5 Idem., p. 17.

55 Idem., p. 22.

% |dem., p. 24.

57 |1dem., p. 6.

% |sabel Barca; Marilia Gago, “Aprender a pensar em Historia: um estudo com alunos do 6° ano de
escolaridade”, Revista Portuguesa de Educagéo, vol. 14, n. 1, 2001, p. 243.
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A Priética de Ensino Supervisionada
Caracterizacdo da escola e da turma

A minha PES desenvolveu-se na Escola Secundaria de Santa Maria, que se insere
no Agrupamento de Escolas Monte da Lua, € a escola sede do agrupamento e localiza-se
na Portela de Sintra. Este agrupamento surge na sequéncia do reordenamento da rede
escolar que leva a fusdo de agrupamentos e consequente criacdo de Mega agrupamentos.
Este caso resulta da juncdo dos antigos agrupamentos de D. Fernando Il e Colares com a
Escola Secundaria de Santa Maria. No ano letivo de 2019/2020 o agrupamento tinha
3 700 estudantes, oriundos da unido de freguesias de Sintra e da freguesia de Colares.
Contudo, no ensino secundario o Agrupamento extravasa os limites das freguesias onde
se insere, alargando a outras freguesias do concelho, e fazem parte desta comunidade

escolar cerca de 350 docentes.

Sintra é o segundo concelho mais populoso do pais e assume destaque na Area
Metropolitana de Lisboa pela sua dimensao territorial e populacional, pela importancia
do seu patriménio natural, cultural e histérico, que € mobilizado para o meu trabalho com

0s estudantes.

A Escola Secundaria de Santa Maria nasceu em 1964 como uma sec¢ao do Liceu
Nacional de Passos Manuel, embora ndo correspondesse ao espaco atual, onde se
estabeleceu em 1969 com a designacdo Liceu Nacional de Sintra, assumindo a atual
designagdo em 1979. A estrutura foi intervencionada pelo Plano de Renovagéo do Parque
Escolar entre 2008 a 2011. Estando a escola dotada de um Centro Qualifica, biblioteca,

ginasio, cantina®® e auditorio.

No ano letivo 2019/2020 frequentavam a escola 1 813 estudantes distribuidos por
uma abrangente oferta educativa, que consistia nas quatro vertentes dos cursos cientifico-

humanisticos, em nove cursos profissionais e em cursos de educacgdo de adultos.

A partir do final de setembro de 2020 até ao inicio de junho de 2021 tive uma
presenca praticamente diéria na escola. No nucleo de estagio planedmos que assistiria as
aulas do Professor Jodo Gaspar e do meu colega José Viana durante o primeiro periodo

escolar e trabalharia de forma mais direta com os estudantes no segundo e terceiro

59 Assumindo, a cantina, por vezes a funcéo de polivalente, como o caso de um debate desenvolvido pelo
meu colega do nucleo de estagio, José Viana, sobre as origens do feminismo, as sucessivas vagas e as
desigualdades que ainda hoje se fazem sentir.
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periodo. Claro que durante o primeiro periodo estive disponivel para os auxiliar sempre

gue necessitassem.

A assisténcia as aulas das trés turmas do Professor Jodo Gaspar e a convivéncia
na escola foram, a meu ver, muito proveitosas. Tive oportunidade de conhecer os
estudantes com quem iria trabalhar meses depois, nas suas particularidades, na forma
como reagiam aos diferentes materiais e comecar a pensar numa metodologia prépria,
mas que mantivesse as bases do formato com que estavam a trabalhar. Ressalvo também
a convivéncia com a restante comunidade escolar, que foi boa para conhecer a dinamica
organizacional de uma escola, contactando com o0s outros professores e assistindo a
diversas reunides. A relacdo com outros professores, nomeadamente no conselho de
turma, veio a demonstrar-se vantajosa para o desenvolvimento, mais aprofundado, de uma

das vertentes deste trabalho.

Quando se iniciou o0 segundo periodo, quer por razées pandémicas, quer para estar
mais focado nas minhas turmas de estagio passei a assistir sO esporadicamente as aulas
da turma do 10° ano, que era da responsabilidade do meu colega. Das trés turmas do
professor orientador cooperante, trabalhei mais diretamente com uma de 10° ano e outra
de 11°ano. A estas turmas lecionei quarenta e sete horas, sendo que, dezassete delas foram
em aulas sincronas online. E 6bvio que, neste periodo, foi desenvolvido, em conjunto
com o titular das turmas, um sistema em que apoiava 0s estudantes em reunides de grupo
ou individuais e desenvolvi uma série de tarefas para executarem de forma autdnoma,

sendo este trabalho, nada tangivel, impossivel de contabilizar.

As trés turmas tinham em comum serem do curso de artes visuais, sendo Historia
da Cultura e das Artes (HCA) a disciplina lecionada. Uma vez que as Aprendizagens
Essenciais desta disciplina sdo divididas em modulos, decidiu-se, em reunido do nucleo
de estagio, que cada estagiario ficaria responsavel por lecionar um mddulo a cada uma
das turmas que tinham a si atribuidas, caracterizando-se essa responsabilidade, ndo s6
pela lecionacdo das aulas, mas também pela concecéo, avaliacdo e acompanhamento dos
trabalhos e outros elementos de avaliagdo, sendo este processo sempre orientado pelo
professor cooperante. Da distribuicdo dos modulos fiquei incumbido no 10° ano pelo
maodulo quatro, intitulado “A Cultura da Catedral — As Cidades e Deus” e no 11° ano pelo

modulo 8, intitulado “A Cultura da Gare — A velocidade impde-se”.

O trabalho que é aprofundado neste relatorio foi o desenvolvido junto da turma do

11° ano. Embora a filosofia de ensino e aprendizagem aplicada a ambas as turmas tenha
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sido semelhante, foi tomada a opg¢éo de sé se analisar o trabalho desenvolvido junto de

uma das turmas.

Esta turma ja era acompanhada pelo Professor Jodo Gaspar desde o ano letivo
anterior e ele partilhou connosco que esta fez uma evolugdo muito positiva, passando a
estar na sala de aula de uma forma mais madura, ordeira e participativa. Real¢o esta Ultima
caracteristica, porque permitia que as aulas fossem muito dindmicas e que surgissem
debates espontaneos. O professor titular também nos informou que a esmagadora maioria
dos alunos da turma permanecia a mesma do ano anterior, o que contribuia, a nosso ver,
para um bom espirito de grupo, mesmo que no caso de HCA houvesse uma aluna que sé

estivesse a fazer essa disciplina.

A turma do 11° ano era composta por trinta e um estudantes, sendo que, vinte e
sete estavam inscritos a HCA. No inicio do primeiro periodo letivo a média de idades a
frequentar esta disciplina era de, precisamente, dezasseis anos. Para 0 mesmo periodo trés
estudantes eram acompanhados pela Acdo Social Escolar, contudo, pelo que fui
acompanhando nos conselhos de turma, este nimero foi aumentado ao longo do ano
letivo, em muito se devendo ao periodo pandémico. Penso que também é importante

referir que cinco alunos desta turma tinham ascendéncia ucraniana.

As ideias prévias

A ficha de ideias prévias assumiu um papel central, ndo s6 no trabalho
desenvolvido diretamente com os estudantes, como também para este relatério. No que
diz respeito ao trabalho desenvolvido com os estudantes, foi importante para perceber os
seus pensamentos e para auxiliar a planificacdo do moédulo, no que concerne a este

relatorio as respostas a ficha desempenharam o papel de principal elemento empirico.

No planeamento de como iria estruturar a minha PES cheguei a ponderar a
realizacdo de um inquérito com opcdes, que os estudantes tivessem de selecionar. No
entanto, essa opcdo foi deixada de lado, visto que as respostas abertas dos estudantes
permitem que os mesmos “ndo fiquem cingidos a um leque predefinido de opg¢des”®.
Embora na minha cabeca existisse um leque de respostas possiveis, 0 certo € que depois

ao ler as respostas dos estudantes eles extravasam essas hipoteses. Outra vantagem deste

%0 |sabel Barca, O Pensamento Histdrico dos Jovens: Ideias dos adolescentes acerca da provisoriedade da
explicacéo historica, p. 42.
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inquérito com respostas abertas € que permite que formulem as respostas de forma mais

livre, sem predefini¢des de quem elabora o inquérito.

Os alunos ndo iniciam cada tema estudado com a mente vazia, prontos para serem
uma esponja e absorver todo o conhecimento sobre esse tema, sobretudo quando falamos
de jovens de dezasseis anos. O meio familiar, as redes sociais, 0s meios de comunicacgéo
social, a comunidade local e a propria escola sdo fontes importantes do conhecimento
historico que ndo devem ser desprezadas para o ensino e aprendizagem da Histéria. A
ficha de ideias prévias construida teve varios usos/propositos dos quais destaco: foi o
meio utilizado para captacdo dessas ideias tacitas e monitorizacdo da sua evolucdo ao
longo do processo de ensino e aprendizagem; ajudou a compreender os interesses dos
estudantes, para desta forma construir elementos que os motivem para o estudo da
disciplina; e de servirem para serem mobilizadas para o debate em sala de aula, como no
exemplo apresentado no primeiro capitulo, em que, através do conjunto das ideias tacitas
da turma e da anélise de fontes, os estudantes passaram a dominar o assunto de forma

cientificamente mais correta e fundamentada.

Ao formular a ficha de ideias prévias ndo era possivel fazer questfes para todas
as aprendizagens do moddulo “A cultura da Gare — A velocidade impde-se”. Entéo
decidimos elaborar trés grupos de questdes: a ferrovidria e 0s seus impactos, o
nacionalismo, a arte e, por ultimo, uma questdo isolada sobre fontes historicas. E
importante ressalvar que a questdo sete, presente na ficha, ndo é alvo de analise neste
trabalho, uma vez que o motivo pelo qual ela foi formulada, prende-se aos trabalhos
realizados em Desenho A no periodo anterior e 0 nlcleo de estagio tinha curiosidade para
saber se os alunos mobilizavam ou ndo essas aprendizagens para HCA.

A ferrovia, os transportes®?, a gare®, a “velocidade impde-se”, comunidades
aproximam-se, uma diminuicdo da distancia-tempo®, uma geracdo de sentimentos de
identidade com as linhas de comboio, no primeiro grupo de questdes pretendi aferir qual

a percecdo, dos alunos, sobre estas aprendizagens e se sentiam um sentimento de

81 “Analisar o contributo do ferro e do progresso técnico € tecnolégico, associados a Revolugio Industrial
e a Revolugdo dos transportes para as transformagdes sociais e culturais.” Aprendizagens Essenciais:
11%no - Hist6ria da Cultura e das Artes, Lishoa, Ministério da Educacéo, 2018., p.8.

62 «“Reconhecer a Gare como local simboélico da cidade oitocentista, dinamizador do espago urbano e ponto
de confluéncia de gentes e ideias.” Aprendizagens Essenciais: 11%no - Histéria da Cultura e das Artes,
p.8.

83 Conceito da Geografia que tem por base que a distancia ndo deve s ter em conta o seu niimero absoluto,
mas também pode e deve ser medida, por exemplo, em tempo e em custo.
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identidade em torno da Linha de Sintra. O segundo bloco de questfes (a quatro e a cinco)
tém um objeto muito concreto que é o conceito de nacionalismo e perceber como fazem
a leitura desse conceito, que leituras fazem de manifestagdes nacionalistas na atualidade,
uma vez que aqui é estudado no ambito da primavera das nacbes do século XIX. O
terceiro grupo de questdes (seis e oito) tem como foco alguns dos movimentos artisticos
estudados neste modulo e tem como objetivo perceber se os alunos identificam as linhas
de continuidade e de rutura entre os diversos movimentos, uma vez que ja tém o
conhecimento adquirido de sete outros modulos. A ltima questdo pretende aferir quais
as ideias que os estudantes tém do que é uma fonte historica pedindo-lhes exemplos
concretos e, assim também, perceber se tém presente que praticamente tudo pode ser uma

fonte histérica no futuro.

A forma como as questdes sdo formuladas busca também uma certa exposicao por
parte dos estudantes, para que eles falem do impacto e da importancia nas suas vidas, dos
seus gostos, das suas opinides e das suas percecdes, com o0 objetivo de perceber de que
forma estes acontecimentos/invengdes tém impacto hoje no seu quotidiano. Este elemento

veio a demonstrar-se estrutural para a planificacdo do médulo.

Perante o manancial de respostas a ficha de ideias prévias era necessario organiza-
las e qualifica-las, para poderem ser analisadas e delas retirar informacdo. Para essa
organizacdo fui consultando diferentes estudos que abordam esta tematica, tendo
conhecido diferentes propostas de categorizacdo das quais destaco a de Isabel Barca e
Marilia Gago®. Comeco por organizar as questdes em grupos e percebo a existéncia de
cinco perfis, que, como se poderd ver na categorizacdo, ndo sdo obrigatoriamente
hierarquicos. A denominagao das categorias acaba por seguir a sugestdo de Barca: “desde

ideias incoerentes e alternativas até as relativamente validas”®.

Os cinco perfis tornaram-se nas seguintes categorias: incoerente, alternativa,
senso comum, aproximada e valida. Como neste trabalho quer a motivacao dos estudantes
quer a predisposi¢cdo como encaram as diferentes questdes tém um papel importante,
valorizei o acompanhamento da evolugdo das questdes que deixaram por responder,

sendo essa uma sexta categoria.

64 |sabel Barca; Marilia Gago, “Aprender a pensar em Historia: um estudo com alunos do 6° ano de
escolaridade”.
8 Isabel Barca, “Ideias chave para a educagdo histérica: uma busca de (inter)identidades”, p. 46.
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Como incoerente qualifiquei respostas com argumentos contraditérios ou que déo
respostas afirmativas ou negativas sem as justificar como, por exemplo: “Sim”; “Nao”;
“Nao sei”. Alternativas, quando os estudantes formulam a resposta de forma

completamente confusa, com aspetos sem qualquer conexdo com o teor da pergunta, e

que apresentam ideias sem validade cientifica. Senso Comum, quando os alunos
reproduzem ideias veiculadas em meios de comunicacdo, na sociedade, entre outros, mas
ndo demostram dominio das mesmas, nem espirito critico. Aproximada é um perfil
intermédio, entre 0 senso comum e as respostas validas, em que os estudantes justificam
as questdes revelando conhecimento histérico, mas ainda revelam falhas ao nivel da
reflexdo e espirito critico. Validas, quando os estudantes evidenciam nas suas respostas
espirito critico e reflexdo, podendo ser detetados alguns indicios de consciéncia histdrica.

Primeiro momento de resposta a ficha de ideias prévias

Né&o
Respondeu

Incoerente Alternativa  Senso Comum  Aproximada

0 00% 0 00% 5 19,2% | 18 69,2% | 3 115% 0
2 7,7% | 3 115% 5 192% 14 53,8% 2 7,7% | 0
3 115% | 2 7,7% 6 23,1% | 15 57,7% | 0 00% 0
6 23,1% | 4 154% 1 3,8% 14 538% 1 38% 0
8 30,8% | 13 50,00 1 38% | 1 38% 3 115% | 0
2 7,7% 1 38% O 0,0% 23 88,5% 0 00% O
11 423% | 9 346% | 6 231%| O 00%| 0 00% 0
4 154% 1 38% 2 7,7% | 6 23,1% 7 269% 6

No dia quatro de janeiro, primeiro dia de aulas do segundo periodo letivo e antes
de comecarem a ser trabalhadas, em aula, as aprendizagens relativas ao modulo “A

Cultura da Gare” os estudantes responderam a ficha de ideias prévias. Os resultados

% Apesar da turma ter vinte e sete alunos, a/o estudante O apenas respondeu a ficha de ideias prévias no
primeiro momento, tendo sido categorizadas essas respostas. Contudo, para uma andlise mais correta dos
dois momentos, s6 sdo tidos em consideragdo os restantes vinte e seis estudantes.
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presentes na tabela acima correspondem ao que foi transposto da categorizacdo das

respostas dos alunos.

Perante uma primeira andlise global real¢ca-se, como era expectavel, uma grande
maioria das respostas que se encaixam nos perfis de alternativa e senso comum,
praticamente nenhumas respostas categorizadas como validas e algumas como

aproximadas.

Numa observacdo mais detalhada questdo a questdo, a primeira destaca-se pela
particularidade de se ter obtido resposta de todos os estudantes e com zero respostas na
categoria de incoerente. A esmagadora maioria das respostas (69,2%) situa-se no senso
comum®’ considerando o comboio como um transporte datado, sendo desnecessario
atualmente. Por outro lado, outros reconhecem a sua importancia chegando a refletir sobre
a deslocacdo como um direito, fazendo com que essas respostas sejam categorizadas
como aproximadas® (11,5%) e um quinto como alternativas®®. Transversal a categoria de
senso comum e alternativa houve alguns alunos a afirmar que no passado o comboio era
importante para o transporte de mercadorias, mas hoje ja ndo. Em sala de aula perguntei
qual o motivo para estas afirmacbes e percebi que era pelo facto de ndo passarem
comboios de mercadorias na Linha de Sintra, fazendo com que os estudantes ndo tivessem

conhecimento dessa realidade.

No que concerne a questdo dois, as respostas estdo mais distribuidas pelos
diferentes niveis, continuando uma predominancia superior a 50% das respostas no perfil
do senso comum™. Os estudantes reconhecem, na generalidade, que os caminhos de ferro

facilitam o desenvolvimento do processo de globalizacdo de forma menos ou mais

67 Exemplos: como a/o estudante U “Hoje o transporte ferroviario serve como transporte publico, penso
que nos séculos XIX e XX, servia para transportar mercadorias (comércio). E importante pois muitas
pessoas nao tém carro e também é um transporte eficaz e rapido ja que ndo tem de passar pelo transito.”;
ou o da/o estudante X “Dou bastante importancia pois, pessoalmente, como 0os meus pais ndo tem carro eu
utilizo o transporte ferroviario como meio de locomogdo. Também dou bastante importancia pois € bom
este meio ainda ser utilizado ja que ¢ tdo antigo.”.
68 Exemplo da/o estudante M: “Este meio é muito importante, pois nem toda a gente tem a possibilidade
de ter carro ou um transporte pessoal e acho que todos devemos ter o direito de nos deslocarmos para
qualquer lado.”
69 Exemplo da/o estudante D: “O transporte ferroviario nao € tdo importante quanto era no inicio do séc.
XIX, ja que naquela época servia para transportar mercadorias e bens, para além de pessoas.”.

0 Exemplos: da/o estudante K “Sim, porque com os caminhos de ferro tornou-se possivel haver grandes
deslocamentos em pouco tempo.”; da/o estudante W “Sim pois o desenvolvimento do transporte ajudou na
maneira das pessoas se locumoverem logo iam para mais sitios.”.
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aproximada’® (7,7%) ao que era pretendido. Cerca de um terco das respostas sdo

qualificadas de incoerente’%e alternativa’®.

Relativamente a pergunta trés, no seguimento das anteriores, mais de metade das
respostas encontram-se no senso comum’® (57,7%) e um terco volta a ter respostas
incoerentes ou alternativas. N&o se registam respostas aproximadas, isto explica-se,
deduzo a partir daquilo que escreveram os alunos, porque provavelmente até aquele
momento nunca tinham refletido sobre sentimentos de identidade e em como isso esta
relacionado com as linhas de comboio. Com esta distribuicao pelos diferentes niveis ficou
claro que o tema da identidade e da Histdria tinha de ser abordado e aprofundado em sala

de aula.

No que diz respeito ao conjunto das questdes quatro e cinco, huma amostra que
foi ja objeto de analise no primeiro capitulo, de realcar algumas alteracdes em relacéo aos
padrdes anteriores, aumentando o nimero de alunos que ndo respondem as perguntas.
Contudo, em relacdo a pergunta quatro a distribuicéo entre incoerente, alternativa, senso
comum’™ é aproximada e semelhante as anteriores, demonstrando um dominio do
conceito de nacionalismo de uma forma muito superficial e confusa, nomeadamente,

entre nacionalismo e patriotismo.

Na questdo cinco temos uma alteracdo profunda em comparacdo com a
categorizacdo das restantes questdes, registando 50% das respostas como incoerentes,

predominando o “ndo sei” e o “sim”, apenas um quinto das respostas sdo categorizadas

n Exemplo da/o estudante S: “Sim, existe uma inter-relagdo dos caminhos de ferro e a globalizagdo porque,
o0 transporte ferroviario permite a passagem entre paises e isso ajudou a globalizacdo dos povos, sendo
assim mais facil de viajar e conhecer outras pessoas.”.

2 Exemplo da/o estudante I: “Sim, pois dava para transportar mercadorias.”.

& Exemplo da/o estudante J: “Sim, porque ajudou a explorar algumas partes do mundo como os Estados
Unidos.”.

“ Exemplos: da/o estudante A “Hoje em dia, sinto que as pessoas usam as linhas como um método pas as
pessoas saberem de onde sdo ou onde € que vivem. Eu mesma so consegui explicar a amigos ou familia
gue a minha escola é ao lado de uma estacéo ferroviaria. Sim, acho que as pessoas foram-se apegando e
orgulhando das linhas.”; da/o estudante P “Sim, para se ter um meio de identificacdo dos caminhos.”.

& Exemplos: da/o estudante H “O que entendo por nacionalismo é por exemplo o "amor" pela nossa na¢do
e aquilo que envolve ideias e fazeres tradicionais.”; da/o estudante Q “Orgulho excessivo e ndo justificado
para com o préprio pais.”; da/o estudante S “Nacionalismo é o conceito da Nagdo estar a cima de tudo e
todes.”.
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por alternativa, senso comum ou aproximadas. Por outro lado, importa ressalvar que é a

segunda questdo com mais respostas aproximadas’®.

Em relagdo a pergunta seis, temos uma enorme confluéncia de 88,5% das
respostas que se encaixam no perfil do senso comum’’, ndo se registando respostas
alternativas, aproximadas ou validas. Estes numeros fizeram-me despertar questdes que

serdo aprofundadas e analisadas mais a frente.

Analisando as respostas dadas & questdo oito destaca-se os 42,3% de alunos que
ndo responderam a esta questdo e dos que responderam 34,6% sdo categorizadas de
incoerente. As alternativas dizem respeito a estilos que sofreram influéncia de outras

épocas historicas, mas ndo sao estilos que se manifestem no século XIX.

As respostas a ultima questdo demonstram que os estudantes tém percecdo do que
é uma fonte historica sabendo identifica-las, situando-se a metade das respostas no perfil
de aproximada ou valida. Por esse motivo, levantou-se-me uma questdo: como as

interpretam?’®

Nesta fase, fica esta andlise estatistica, mas as ideias prévias continuardo a ser

mobilizadas e analisadas ao longo do relatério.

Motivar através do quotidiano

Um gosto pelo saber, por questionar 0s meus préprios conhecimentos, por colocar
interrogacbes e provocar ideias feitas, uma busca constante pela compreensdo da
sociedade, perspetivar e planear um futuro mais justo, livre e menos desigual é o que
motiva 0 meu estudo e a minha procura pelo conhecimento. Estes fatores, além do efeito
de motivacdo que exercem sobre mim, provavelmente também sdo o motivo da minha

alegria quando estudo ou falo sobre Histéria. A busca pela alegria, por estudantes

6 Exemplo da/o estudante G: “Atualmente ainda temos a opurtunidade de ver algumas manifestacdoes
nacionalistas no nosso pais, como por exemplo as do partido Chega e das comunidades de supremacia
branca.”.

" Exemplos: da/o estudante C “Em termos de impacto da fotografia no século X1X néo consigo afirmar
nada, mas penso que tenha sido algo revolucionario. No ponto de vista do quotidiano penso que seja algo
importante para registar momentos etc.”; da/o estudante Z “Acho que a fotografia teve um impacto positivo
pois serviu para captar momentos importantes na historia. Para mim tém importanca pois, serve para tirar
fotografias de alturas que vale apena recurdar.”; da/o estudante AA “A fotografia teve um impacto
surpreendente na sua época. No meu quotidiano a fotografia marca bons momentos para mais tarde
recordar.”.

8 Aprofundarei esta questdo no subcapitulo “Fotografia, uma fonte historica”.
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motivados para a construcdo do conhecimento nas salas de aula € um dos meus objetivos

que, ndo sabendo quando o vou cumprir, tenho no meu horizonte.

Na senda da Educacgdo Historica e com o objetivo de aproximar os estudantes a
disciplina pensei fazé-lo através do seu quotidiano. Ao ler as primeiras respostas a ficha
de ideias prévias, percebi que a mesma poderia dar indicacBes sobre os verdadeiros
interesses que eles tém no seu quotidiano e ndo 0s que eu perspetivava que tinham. Fiquei
surpreendido pela forma aberta e sincera como 0s estudantes responderam aquelas
questdes, contando detalhes e particularidades da sua vida privada que, no fundo, sdo

Uteis para perceber e avaliar os seus interesses.

A decisdo de que os elementos motivacionais prender-se-iam com o quotidiano,
tinha como objetivo fazer o contraponto da ideia de que o estudo da Histéria ndo é
necessario e, por esse motivo, projetamos um conjunto de trabalhos para demonstrar
precisamente o contrario, tendo o objetivo de mostrar aos estudantes como a Historia esta
presente no seu quotidiano, “uma vez que a necessidade quotidiana de tomar e
fundamentar decisdes leva os individuos a criarem formas de orientacdo pessoal no

tempo, em abordagens menos ou mais elaboradas historicamente”’°.

Reconhecendo as vantagens de fomentar o desenvolvimento do pensamento num
campo abstrato, e esse pode ser um objetivo do ensino e aprendizagem da Histéria, na
minha Otica, antes de partirmos para esse desenvolvimento temos de criar bases naquilo
que diz respeito ao pensamento reflexivo e critico. Os alunos precisam compreender a
relacdo da Histdria com o concreto, com o quotidiano. Porque, mesmo que o aluno
procure “explicagdes para uma situacdo do passado a luz da sua propria experiéncia,
mesmo sem apreciar as diferencas entre as suas crencas e valores e as de outra sociedade,
revela ja um esfor¢o de compreensao historica”®. De investigagOes desenvolvidas em
1977, ressalvando que podem estar datadas, considero importante referir as conclusoes:
“maior percentagem de sucesso na resolucdo de determinadas tarefas cognitivas em
contextos concretos, ligados ao quotidiano, por comparacdo com as mesmas tarefas
apresentadas em contextos abstratos”®!, N&o sendo um fim, o quotidiano €, na minha

6tica, um bom ponto de partida.

® Helena Pinto, “Educacio Historica e Patrimonial: percursos de investiga¢do”, in Educacéo Histdrica:
Perspetivas de Investigacdo Nacional e Internacional, Porto, CITCEM, 2016, p. 27.

8 |sabel Barca; Marilia Gago, “Aprender a pensar em Historia: um estudo com alunos do 6° ano de
escolaridade”, p. 242.

81 |dem., p. 240.
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No que diz respeito ao modo como as aprendizagens eram apresentadas e
discutidas com os estudantes, ndo houve grandes alteracdes da minha forma de trabalho
em relagdo a do professor cooperante e a do meu colega, embora, como é natural, cada
um de noés tenha tido estilos e modos diferentes de abordar os temas. Ja no que diz respeito
a avaliacdo propus algumas alteracdes aos instrumentos que estavam previstos, ou seja,
dois testes e duas questdes aula, tendo a minha proposta sido feita no sentido de substituir
as duas questdes aula por dois pequenos trabalhos.

O meu objetivo, ao introduzir os trabalhos na avaliacdo, foi converté-los em
instrumentos onde os estudantes pudessem, de uma forma mais calma e com mais tempo,
refletir e construir o conhecimento histérico. A avaliacdo poderia ser, no seu todo,
integrada no processo pedagdgico para apoiar e melhorar as aprendizagens e ndo servir
apenas para produzir classificagcbes quantitativas. Partilho da visdo de Domingos

Fernandes de que se deve “avaliar para aprender e nio de avaliar o que se aprendeu”®?,

Com o intuito de contribuir para a motivacdo, foi meu intento construir esta
avaliacdo em conjunto com os estudantes, contudo, essas tentativas de dialogo ndo foram
correspondidas, aceitando os estudantes as minhas propostas sem darem o seu contributo.
Refugiei, por isso, algumas das minhas escolhas nas ideias prévias deles. Foi desenhada
uma avaliagdo com instrumentos diversos em que pudessem expressar 0 conhecimento

de diversas formas.

Como é natural, no processo de ensino e aprendizagem o que € planificado nédo
pode ser rigido, tem de ser maleavel, deve estar recetivel a modificacGes. Neste caso, foi
concebido um terceiro trabalho, em vez dos dois previstos, no sentido de, além de ir ao
encontro dos gostos que os estudantes manifestaram na ficha de ideias prévias, também
suprir a necessidade de eles desenvolverem tarefas de uma forma mais autbnoma no
confinamento. Entdo € feita uma alteracdo nos trabalhos a desenvolver ao longo do
moédulo oito, em vez de dois passaram a ser trés: “Roteiro de visita de estudo ao
patrimonio do Romantismo de Sintra”; “Fotografia, uma fonte historica”; e “Elaboragéo
de um cartaz — Arte Nova”. Desenvolverei em sec¢Bes autdnomas a analise aos contetidos

de cada um destes trabalhos e respetivas formulagdes.

82 Domingos Fernandes, Avaliar e aprender - numa cultura de inovagdo pedagdgica, Lisboa, Leya, 2022,
p. 21.
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No desenvolvimento dos trabalhos foram pensados mecanismos para 0S
estudantes nos darem conta dos seus desenvolvimentos e, também. para nos ser possivel
dar-lhes feedback, de modo a ajuda-los a um desenvolvimento mais correto do trabalho.
Vaérias investigacdes também tém evidenciado relagdes positivas entre o feedback e a
motivacdo com ‘“‘significativos ganhos no desenvolvimento das suas aprendizagens e

competéncias”®,

A mobilizacdo das ideias prévias é outro elemento fundamental de ligacdo ao
quotidiano dos estudantes. Estas foram mobilizadas como mote para o desenvolvimento
de trabalhos e para o debate em sala de aula, neste Gltimo aspeto, principalmente as
incoerentes e as alternativas, permitiram aos estudantes verem as suas ideias em
movimento ganhando mais densidade. Neste processo, tive sempre o cuidado de a
mobilizacdo do erro ser pedagdgica “para melhorar as aprendizagens e nao para

284

estigmatizar os alunos™" explorando os sentidos que eles “atribuem aos conceitos, em

substituicdo do tradicional lugar comum de que os alunos nada sabem” 8,

O ensino e aprendizagem da Histdria tém a vantagem de se poderem adaptar a
diferentes contextos mais locais ou mais globais e aos gostos dos estudantes, sendo
consequentemente mais prazerosos para eles. Na propria escolha das fontes tive a
preocupacéo de as diversificar de modo a cobrir a maioria dos gostos da turma. Claro que
houve uma maior preponderancia de fontes escritas, mas também foram apresentadas
Operas, mapas, documentarios, videos construidos para as aprendizagens estudadas,
cartoons, o patriménio local, diversa iconografia, entre outras. Estou convencido que,
desta forma, os alunos estiveram alegres e motivados para 0 ensino e aprendizagem da

Historia.

Roteiro para uma visita de estudo ao patriménio do Romantismo de Sintra

O quotidiano dos estudantes da Escola Secundaria de Santa Maria passa pelo
contacto diario com aquela que é a Sintra romantica. O vislumbre do Palécio da Pena a
chegada da estagdo da Portela, o centro histérico, a Regaleira, o palacio de Monserrate e

tantos outros elementos do patrimonio sintrense sdo realidades quotidianas. Se algo esta

8 |dem., p. 52.

& |dem., p. 48.

8 |sabel Barca; Marilia Gago, “Aprender a pensar em Historia: um estudo com alunos do 6° ano de
escolaridade”, p. 256.
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tdo proximo dos alunos, qual sera a percecdo que tém dos mesmos? Como é que 0s veem?

Olharam criticamente para eles?

O trabalho desenhado/planificado pretende que os alunos identifiqguem os aspetos
do Romantismo no espacgo que os circunda, coloquem questfes e reflitam sobre estes
edificios que Ihes sdo tdo proximos, com o auxilio da Historia. Este elemento também
cumpre um dos aspetos do Projeto Pedagogico da escola, na medida em que “projeta a
acdo educativa no territério”®. Através do contacto direto com o patriménio, fomentamos
o0 sentido de responsabilidade em relacdo ao mesmo, a “reflexao critica ¢ construtiva face
as memorias das comunidades com vista & compreensio do presente”®’, compreendendo

de que forma o processo historico deixa marcas na identidade das comunidades.

O contacto direto com as fontes patrimoniais também “permite que o aluno se
sinta interpelado, envolvido e afetivamente impulsionado a, por intermédio delas,
dialogar com o passado”®®. No meu entender, tudo isto da um forte contributo para que
0s estudantes estejam motivados e desenvolvam aprendizagens significativas como a

observacao e a interpretacdo desta tipologia documental.

Com esta proposta estamos a alargar o leque de fontes usadas pelos jovens para a
construcdo do conhecimento historico, uma vez que no manual da disciplina predominam
documentos escritos e iconogréficos. Igualmente, demonstramos e problematizamos os
diferentes usos da Historia e uma Historia sempre presente no nosso quotidiano, “pois
somente quando a Histdria deixar de ser apreendida como mera observacdo de um bloco
de conhecimentos positivos e surgir diretamente da elaboracédo de respostas a perguntas
que se facam ao acervo de conhecimentos acumulados, é que poderad ser apropriada
produtivamente pelo aluno e se tornar fator de determinacdo cultural da vida pratica

humana’’®®,

Um dos objetivos da Educacdo Histdrica € responder as exigéncias do mundo

atual. Dessas exigéncias, merece especial relevo a circunstancia de vivermos numa

86 Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Monte da Lua 2020-2023, disponivel em agml.pt,
consultado em janeiro de 2022, p. 14.

87 Helena Pinto, “Educacio Historica e Patrimonial: percursos de investigacdo”, p. 27.

8 Erica Almeida; Gloria Solé, “A Construgdo do Conhecimento Historico sobre o Manuelino a partir de
Fontes Patrimoniais da Cidade de Braga: Um Estudo com Alunos do 5° Ano de Escolaridade”, in Educacéo
Historica: Perspetivas de Investigacdo Nacional e Internacional, Porto, CITCEM, 2016, p. 139.

8 Paula Dias, “Dar sentido ao Passado a partir de Monumentos de Memoria, Explicacdes da Participacio
de Portugal na Grande Guerra por alunos do 9° ano”, in Educagéo Histérica: Perspetivas de Investigacéo
Nacional e Internacional, Porto, CITCEM, 2016, pp. 51-52.
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sociedade de informacdo onde, cada vez mais, é necessario saber validar informacéo,
percebendo se é falsa ou verdadeira. O processo de pesquisa € uma boa ferramenta para
trabalhar este objetivo. Na busca de informacdo tém de ter capacidade para avaliar a sua
fidedignidade. Contudo, no que a este aspeto diz respeito, os estudantes refugiaram-se
muito em blogs de turismo, mesmo que no feedback de acompanhamento ao trabalho

tenham sido encaminhados para bibliografia com outras tipologias.

Foram constituidos oitos grupos, seis com quatro elementos e um com trés, cada
um deles iria desenvolver um roteiro de visita de estudo® a um dos quatro elementos do
patrimonio sintrense previamente definidos, sendo eles: o Palacio da Pena, o Chalet da
Condessa d’ Edla, o Palacio de Monserrate e a Quinta da Regaleira. Infelizmente, devido
ao confinamento e as medidas para mitigar a propagacao do virus SARS-CoV-2, nao foi

possivel pér em pratica os roteiros idealizados pelos estudantes.

Esta ndo foi a Unica vicissitude na elaboracdo destes roteiros, projetou-se para
parte substancial ser desenvolvido em sala de aula, de modo a permitir o
acompanhamento da realizacdo dos mesmos. Uma vez que tal ndo foi possivel, pedimos
a cada grupo para planificarem o seu roteiro, assim e atraves de reunides online foi
possivel 0 acompanhamento da execucdo dos mesmos. Neste processo tentdmos, por
meio do nosso feedback, incentiva-los “a pensar e a refletir sobre o trabalho que

realizaram”%,

Reconhe¢o que os resultados ficaram abaixo das minhas expectativas, 0 que me
levou a concluir que a mensagem daquilo que era pretendido ndo foi corretamente
transmitida aos estudantes e que a reformulagéo do trabalho para o modelo de aulas a
distancia também ndo foi bem conseguida. Dos principais problemas destaco: a ja referida
ndo validacdo de fontes, a estruturacdo do trabalho, a pouca reflexdo, a ndo formulacao
de questdes e ndo justificarem porque é que escolhem determinados espagos e ndo outros.
H4, por outro lado, pontos positivos: como estabelecerem a relagdo entre determinados
elementos com o Romantismo e uma reflexdo, embora sem a profundidade merecida,

acerca da forma como este patrimdnio romantico contribuiu para a identidade de Sintra.

N&ao havendo a pretensdo de transformar todos os jovens em historiadores, mas

sim que eles pensassem historicamente, entendo que este trabalho contribuiu para isso

% Consultar no anexo V a matriz e os critérios de corrego.
°1 Domingos Fernandes, Avaliar e aprender - numa cultura de inovagdo pedagogica, p. 53.

A Historia que o Hoje nos conta 32



uma vez que, embora de forma rudimentar, transformaram informacdes em

conhecimento.

Fotografia, uma fonte histérica

O aspeto central das aulas, do médulo oito, “A Cultura da Gare: a velocidade
impde-se”, seria 0 comboio, e também era minha intencdo usa-lo como fator de motivacao
para os estudantes, quer para a pesquisa quer para o estudo. Alicercava a minha convicgédo
de que seria um elemento motivador principalmente por duas razdes: por estarmos a falar
de uma geracgéo que olha para 0 mundo com uma preocupagédo ambiental, vé& a mobilidade
de uma forma mais coletiva e sustentavel e, por fim, o fator identitario devido a elevada

proximidade com a Linha de Sintra.

Ao ler as respostas dadas na ficha de ideias prévias ndo senti que o transporte
ferroviario fosse um assunto capaz de catalisar as atencdes, por oposi¢do denotei um
elevado interesse pela fotografia. Por esse motivo, decidi olhar com especial atengéo para
as questdes um e seis da ficha de ideias prévias e deduzir através das respostas dadas
pelos estudantes a importancia que ddo ao comboio e a que ddo a fotografia. Usei as
seguintes categorias para qualificar as respostas: “muito importante”, “importante”,

“pouco importante” e “irrelevante”.

A importancia do comboio A importancia da fotografia

Dados retirados do 1° momento de respostas a ficha de ideias prévias.
B Muito importante ] Importante [l Pouco importante Irrelevante Nzo respondeu

Os resultados da apreciacao das respostas, que podem ser consultados no grafico
acima, revelam que de todos os estudantes que responderam foi possivel deduzir qual a
importancia que davam a fotografia, se a consideravam “muito importante” ou

“importante” (77%, se considerarmos o conjunto de todas as respostas). A diferenca para
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a importancia que dao ao comboio ndo é muito substancial, sdo 67% para a mesma

qualificagéo.

No entanto, senti que os resultados ndo espelhavam a sensagcdo com que tinha
ficado apds a leitura das respostas, uma vez que a diferenca me parecia mais expressiva.
Percebi que a minha forma de categorizar esta respostas ndo foi a mais adequada, uma
vez que alguém pode qualificar algo de importante e essa importancia ndo ser para a sua
vida particular/pessoal, mas para a da comunidade. Alguns exemplos de respostas a

pergunta um, em que é possivel inferir a importancia que dao ao comboio:

AJ/O estudante A: “O comboio € um meio de transporte muito Util para
muita gente que n&do tem possibilidade de ir de carro ou autocarro para o trabalho
entdo vdo de comboio, eu pessoalmente ndo vou de comboio mas sei que sem ele

muitas pessoas ndo poderiam ir onde desejassem.”

AJO estudante F: “O transporte ferroviario hoje em dia € muito importante,
apesar de pessoalmente ndo utilizar, reconheco que este é utilizado por grande

parte da populagdo para chegar aos seus trabalhos e familias...”

AJ/O estudante M: “Este meio é muito importante, pois nem toda a gente
tem a possibilidade de ter carro ou um transporte pessoal e acho que todos

devemos ter o direito de nos deslocarmos para qualquer lado.”

A/O estudante AA: “O transporte ferroviario teve as suas oscilagcdes no
grau de importancia ao longo dos séculos XIX e XX, constituindo assim, hoje em
dia, uma médio importancia nos tempos de hoje. Facilita muitas pessoas nas suas

deslocacg0es.”

Alguns exemplos de respostas a pergunta seis, em que é possivel inferir a

importancia que os estudantes dao a fotografia:

A/O estudante B: “(...) A importancia no meu quotidiano € bastante

grande usando-a todos os dias.”

AJO estudante G: “E de profunda importancia pois devido & invensio desta
desenvolveu-se diversas culturas em volta da mesma, como a fotografia, cinema,

teatro etc.”
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AJO estudante M: ““(...) A fotografia faz mesmo parte do meu quotidiano,
uso esse meio para guardar recordacoes, provas de algo, coisas que preciso de me

lembrar, para comprar roupa...”

AJO estudante T: “(...) Pessoalmente a fotografia tem muita importancia,
sempre gostei de fotografia e eu mesma tiro algumas, penso que € uma forma

bastante interessante de expressdo.”

O entusiasmo com que falam da fotografia contrasta de um modo flagrante com a
“serenidade” com que falam do comboio. A fotografia ¢ algo que lhes ¢ mais proximo,
que lhes esta, quotidianamente, presente. Perante o teor destas respostas, senti que 0s
alunos sentir-se-iam mais motivados se um dos trabalhos desenvolvidos estivesse, de
algum modo, relacionado com a fotografia. Obviamente ndo deixamos de abordar o
comboio e a gare e de estabelecer sobre eles relagdes entre o passado, o presente e

futuro.??

Mais uma vez recorro as respostas dadas na ficha de ideias prévias para a defini¢éo
concreta do tema que viria a ser desenvolvido. Se os estudantes ddo importancia pessoal
a fotografia, reconhecendo que as usam para mais tarde se recordarem de momentos ou
acontecimentos, o facto € que, na pergunta nove, apenas seis estudantes apontam a
fotografia como uma possivel fonte historica para, futuramente, investigar o quotidiano

da Escola de Santa Maria (podem ser conferidos no gréfico abaixo)®.

Refere a fotografia como fonte historica
16

15
14
12
10
6 6
Sim Nao

N&o Respondeu

o N B O

Dados retirados do 1° momento de respostas a ficha de ideias prévias.

92 Apesar dessa tematica estar presente em diversas aulas, pode ser consultado um exemplo no anexo I1.

9 A partir da pergunta nove em que é questionado “Daqui a 50 anos um historiador pode querer estudar o
quotidiano da escola de Santa Maria. Que fontes podera usar para a sua investigacao?” foi feita a seguinte
categorizacao: Sim os estudantes que referem nessa questdo a fotografia como uma possivel fonte historica;
N&o, os que ndo fazem essa identificacdo; Ndo Respondeu os que ndo indicam nenhuma fonte histérica.
Sendo estes dados apresentados no gréfico intitulado “Refere a fotografia como fonte historica”.

A Historia que o Hoje nos conta 35



Neste contexto proponho aos estudantes que realizem o trabalho “Fotografia, uma
fonte historica”®. O trabalho poderia ser realizado a pares, contudo apenas seis
estudantes, trés pares, tomaram essa op¢do, relembro que estdvamos em confinamento,
podendo ser essa uma razdo para tdo poucos terem tomado essa opcdo. No global sdo
considerados vinte e dois trabalhos, uma vez que duas alunas ndo entregaram nada. Dos
critérios de avaliacdo do trabalho destaco o facto de ser sido dada a mesma valorizagao
aos aspetos que justifiquem a escolha da foto e aos argumentos apresentados para a foto

ser uma fonte historica.

Uma vez que a pratica corrente é valorizar mais os segundos em detrimento dos
primeiros, penso ser importante fundamentar a minha opgéo. Primeiramente, entendo que
0s estudantes devem ser incentivados a refletirem sobre o porqué de determinada opgéo
em detrimento de outra. Em segundo lugar, devemos procurar que 0s estudantes se
aproximem das fontes, que criem uma relacdo com elas e lhes atribuam um significado.
Em terceiro lugar valorizar a partilha de aspetos pessoais que, frequentemente, séo a
fundamentagdo da escolha, como por exemplo, recordagdes do seu passado®®, questdes

sentimentais®® ou motivacdes politicas e ideoldgicas®’.
Para Jorn Rusen:

“Na transformacéo do saber histérico apto a orientar em motivacoes, €
certo que o fator emocdo desempenha um papel importante. As emocdes mediam
0 pensamento e a vontade. Nessa medida elas constituem um elemento essencial
da efetivacdo da funcdo de orientacdo do pensamento histdrico. Trata-se do
“motivo” do pensar. Seria equivocado excluir do conhecimento as emogoes e
restringi-las a motivacOes geradoras de acdo. Isso distorceria a constatacdo de que
as emocOes desempenham um papel essencial no deslanche®® e no

“direcionamento” do conhecimento historico.”??

% Consultar no anexo VI a matriz e os critérios de correcéo.

% No trabalho “Fotografia, uma fonte historica”, a/o estudante V assinala: “optei pelas fotografias acima,
também por uma questdo pessoal. Vivi na Ilha da Madeira durante quatro anos e sinto uma forte ligagdo
com esta “pérola do atlantico”.”

% No trabalho “Fotografia, uma fonte historica”, a/o estudante X escreve: “Escolhi também esta foto porque
admiro muito o esforco e a garra que estds mulheres tiveram para alcangar os objetivos.”

% No trabalho “Fotografia, uma fonte historica”, as/os estudantes O e U destaca: “(...) escolhendo o
exemplo de Adelaide Cabete, um grande exemplo de uma Mulher feminista lutadora pelos direitos e bem-
estar das mulheres.”.

% Deslanchar: “pdr em acéo, em atividade ou em andamento” in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa
% Jorn Risen, Teoria da Histéria: Uma teoria da histdria como ciéncia, p. 49.
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Por altimo, como demonstram as palavras de Riisen, as motivac¢des tém uma dupla
fungdo, a de gerarem a acdo e a de serem também um fator que influencia a nossa
constru¢do do conhecimento historico. Por isso, a identificacdo de uma motivacdo é

também ela conhecimento.

A formulacdo aberta deste trabalho, em que néo hé respostas certas ou erradas leva
0s estudantes a discorrerem mais na sua exposicdo e a formularem interpretacdes
individuais. Valoriza e da importancia ao olhar Gnico de cada um e em como é virtuosa a

partilha dessas perspetivas.'%

Para ser considerado na avaliacdo dos estudantes, este elemento teve uma
classificacdo de zero a vinte, contudo para efeitos de analise deste relatério considerei
mais relevante manter a categorizacdo previamente estabelecida e aplicada as respostas

dadas a ficha de ideias prévias.

Fotografia, uma fonte histdrica
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M Sériel M Série2
Dados retirados da analise ao trabalho “Fotografia, uma fonte historica”.

No grafico é apresentada a categorizacdo de dois pontos que sdo pedidos para
desenvolver no trabalho. A série 1 (azul) diz respeito ao ponto em que sédo referidas as
razbes que “justificam a escolha da foto”. A série 2 (laranja) refere-se aos resultados do
ponto em que os estudantes “apresentam as razdes que fazem da foto (...) uma fonte
historica*0%.

Ao analisarmos os dados vertidos no grafico destaca-se aquilo que eu ja esperava,

com mais respostas validas e aproximadas, 63,6%, no que diz respeito as justificacoes

100 paula Dias, “Dar sentido ao Passado a partir de Monumentos de Memoria, Explicacdes da Participagio
de Portugal na Grande Guerra por alunos do 9° ano”, p. 119.

101 In Matriz e critérios de correcio do trabalho “Fotografia, uma fonte histérica” que pode ser consultado
no anexo VI.
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pessoais, em comparacdo com a informacéo que retiram para comprovar que € uma fonte

historica, com 50% para as mesmas categorias.

Considerei os resultados globalmente positivos, mas ainda havia caminho a
percorrer e arestas a limar. Nesse sentido, na ultima aula prevista para este mddulo,
voltdmos a exploracdo de fontes iconograficas e em como delas podemos retirar 0
méaximo de informacdo. Tivemos, como ponto de partida, algumas questfes que os alunos
refletiram nos seus trabalhos, para, em seguida, podermos melhorar a anélise das fontes

e a composicao de uma narrativa historica.'%?

No dialogo online, com o retorno a questdo “A fotografia, uma fonte historica”,
entendo que foi um bom remate de encerramento desta atividade. Considero que foi muito
proficua e tive a percecdo de que os estudantes gostaram de a realizar e compreenderam

que se retiram informacdes historicas também da imagem.

Elaboracdo de um cartaz — Arte Nova

Ha maior ligacdo ao quotidiano que a area de estudos dos estudantes?

Outro ponto positivo da observacao de aulas foi a observacdo dos alunos. Até esse
momento tinha o preconceito de que um estudante se estivesse a desenhar durante a aula
estaria desatento, contudo percebi que era precisamente o contrario, muitos estudantes
faziam-no para estarem atentos, continuavam a participar ndo s6 por iniciativa propria,

mas também quando algo lhes era perguntado.

Com a atividade proposta pretendia-se a elaboracdo de um cartaz para servir ao
presente, mas que tivesse como inspiracdo a Arte Nova. Com o objetivo de estabelecer a
interdisciplinaridade propds ao professor de Desenho desenvolvermos esta atividade em
conjunto. Tendo aceitado a minha proposta, pediu para alterarmos um aspeto, em vez de
um cartaz publicitario em que os estudantes escolheriam o que € que queriam publicitar,
pediu para que o tema fosse igual para todos e mais concreto — um cartaz para o Eco-

Escolas'®. Na senda dos usos da Historia pretendia-se que os estudantes compreendessem

102 No anexo 111 a planificagdo e as fontes usadas nessa aula.

103 £ ym programa internacional da “Foundation for Evironmental Education”, desenvolvido em Portugal
pela Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade, desde 1996. Tem como objetivo que as
escolas/agrupamentos desenvolvam atividades que promovam a alteracdo de comportamentos tendo em
vista a reducéo do impacto ambiental dos mesmos e permitam uma melhor qualidade de vida na escola e
na comunidade. In Dire¢c8o-Geral da Educacéo e Eco-Escolas.
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como a época medieval serviu de inspiragdo aos autores romanticos, outros periodos ou,
neste caso, como outra corrente artistica também pode inspirar 0s jovens para as suas

criagBes artisticas.%

A elaboracéo do cartaz permitiu aos estudantes expressarem as aprendizagens por
outros meios que néo o escrito ou oral e fomenta a originalidade e a criatividade. Também
Ihes era pedido que fizessem uma apresentagéo do cartaz na forma escrita ou oral, tendo
todos os alunos optado pela forma escrita. Essa apresentacdo devia também incluir uma

reflexdo sobre a utilidade da Historia.
Algumas consideracdes dos estudantes sobre a utilidade da Historia:

A/o estudante D: “A conhecer o passado, principalmente no plano artistico,
percebemos o que era favoravel para criar boas obras de arte, assim decidindo se
queremos “ressuscitar” essas caracteristicas num novo movimento artistico, ou
pelo contrério, ir contra as mesmas introduzindo métodos artisticos novos nas

nossas obras de arte.”

A/o estudante F: “Conhecer os estilos artisticos do passado faz um trabalho
definitivamente mais divertido, tal como quando nos inspiramos em artistas da
atualidade de forma a complementar o nosso estilo pessoal, 0 mesmo pode ser

feito com artistas do passado e com os diversos movimentos artisticos.”

A/o estudante Q: “A historia € nos muito Util € muito importante no fundo
a historia é a nossa lembranca de todos 0s erros que ja cometemos como
humanidade, e de o que fazer para evitar ir pelos mesmos caminhos, a histéria é o
nosso registo de como podemos evoluir como sociedade. Tal como também nos é
atil para o dia a dia como por exemplo para este trabalho, o estudo da Arte Nova
nas aulas foi bastante importante, sem toda a informacdo e tudo o que aprendemos

nas aulas ndo teria conseguido realizar este trabalho.

A histdria mais especificamente artistica também e muito importante para
a evolucdo da arte e para o estudo da mesma, a arte € um processo continuo e
baseia-se na evolucdo de algo anterior ter conhecimento sobre a arte que nos

antecedeu pode ajudar-nos a entender a arte que nos sucede.”

104 Para consultar a matriz do trabalho e os critérios de correcdo, consultar o anexo VII.
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De uma forma geral e estes exemplos deixam claro que os estudantes conseguiram
refletir sobre a utilidade da Historia, ndo s6 como instrumento orientador mas, também,

nas suas relagdes com diferentes aspetos do quotidiano.

Como esta atividade implicou a minha presenca nas aulas de Desenho, tornou-se
possivel um contacto completamente diferente com a turma. No seu decurso pude
observar um outro olhar dos mesmos sujeitos sobre algo fortemente relacionado com o
tema abordado na minha disciplina. Os estudantes iam desenvolvendo o trabalho de forma
autonoma e nos iamos acompanhado a concretizacdo do desenho do cartaz, ajudando-os

sempre que solicitavam ou achdvamos importante.'%®

Segundo momento de resposta a ficha de ideias prévias

2° momento de resposta a ficha de ideias prévias

Res’glgr? deu Incoerente Alternativa  Senso Comum  Aproximada Vélida

0 0,0 1 38% O 0,0% ' 12 46,2% | 9 34,6% | 4 15,4%

1 38% 0 0,0% 3 11,5% @ 12 46,2% | 9 34,6% | 2 7,7%

1 38% 2 7,1% | 4 154% | 9 34,6% | 8 30,8% | 2 7,7%

0 0,0 1 38% 4 154% 7 26,9% 10 385% 4 15,4%

2 77% | 9 34,6% | 3 115% 6 231% 6 231% 0 0,0%
0,0% 3,8% 0,0% 8 30,8% | 12 46,2% 5 19,2%
0,0% 11,5% 26,9% 1 38% | 1 38% 14 53,8%
0,0% 3,8% 38% 3 115% 5 19,2% | 16 61,5%

O segundo momento de resposta a ficha de ideias prévias ndo tem uma data que
Se possa precisar, uma vez que os estudantes estdo em casa. Apos o dia cinco de marco,
quando é terminado o desenvolvimento de aprendizagens relativas ao modulo oito, pe¢o
aos estudantes que voltem a responder a ficha de ideias prévias e vou recebendo as

respostas ao longo do més.

195 para consultar seis exemplos, significativos, dos cartazes desenhados pelos/as estudantes da turma,
consultar o anexo IX.

A Histdria que o Hoje nos conta 40




Em consonancia com o que vem descrito em outros estudos que servem de
inspiragéo a este trabalho, depois da maioria das agdes desenvolvidas com a turma houve
uma diminuicdo muito significativa das respostas situadas na categoria de incoerente e
alternativa. O nivel do senso comum deixa de aparecer acima dos 50%. Nesta analise
global ha outro dado que é muito significativo e visivel, o facto de termos obtido respostas
a quase todas as questdes. Apenas dois alunos nao responderam a questdo cinco, que pede
para identificarem formas de nacionalismo na atualidade, um aluno a questéo dois, que
questiona a relacdo dos caminhos de ferro com a globalizacdo e, também, um aluno na
pergunta trés, que solicitava que refletissem sobre o sentimento de identidade

desenvolvido pelas linhas de comboio.

Numa observacdo mais particular questdo a questdo, na primeira houve mais
estudantes a considerarem 0 comboio um transporte importante, compreendendo o seu
papel em diferentes momentos do passado e projetam a sua utilidade para o presente e
futuro. Esses estudantes situam-se nas categorias de aproximadas!® ou validas®’, uma
vez que revelaram uma maior reflexdo e espirito critico. Foi também registada uma
questdo incoerente e 46,2% de respostas que se encaixam no nivel do senso comum.
Realco o facto de deixarem de aparecer respostas em que consideravam a importancia do
transporte ferroviario datada no tempo — no primeiro momento 26% consideravam muito

importante, este valor passou para 54%.%

Em relacdo a pergunta dois, houve uma melhor compreensdo, por parte dos
estudantes, das relagbes que sdo possiveis estabelecer entre o desenvolvimento dos
caminhos de ferro e a globalizagéo, com 38,4% das respostas dos estudantes qualificadas
de aproximadal®® ou validal'®. Contudo 11,5% ainda apresentaram respostas

106 Exemplo da/o estudante R: “O transporte ferroviario tornou-se um dos mais importantes meios de
locomocdo, hoje em dia é mais facil locomover se de comboio do que de autocarro por exemplo, é uma
opc¢do mais sustentavel e menos poluidora, conseguindo também ligar varios destinos entre si.”.

107 Exemplo da/o estudante Q: “Mesmo que ao longo dos tempos o transporte ferroviario sempre foi muito
importante, apesar de haverem novas alternativas mais recentes o transporte ferroviario e sempre a opgao
mais sustentavel. Como contribuiu no século XIX para impulsionar a revolucao industrial, pode agora
revolucionar a forma como nos deslocamos.”.

108 Dados retirados do gréfico presente no anexo VIII.

199 Exemplos: como a/o estudante M “Sim porque os caminhos de ferro ajudam para o aumento
internacional de integragdo econdmica, social, cultural e politica.”; ou o da/o estudante X “Porque as linhas
ferroviarias uniram diversas pessoas de lugares diferentes com mentalidades e pensamentos diferentes
ajudando assim a globalizacédo.”.

110 Exemplos: como a/o estudante U: “Sim, o desenvolvimento dos caminhos de ferro permitiu que as
pessoas se movessem para localidades mais distantes, estas levavam consigo a sua lingua, costumes,
cultura, religido, tradi¢cdes etc... Fazendo com que a comunicacdo e dispersdo de novos ideais fosse mais
eficaz e permitisse a partilha dos mesmos.”; ou o da/o estudante N “Sim, considero. O desenvolvimento
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alternativas''!, que demonstram alguma confusdo de conceitos. As respostas

categorizadas como senso comum mantém o mesmo ndmero da questdo anterior (46,2%).

No que concerne a pergunta trés, mantém-se a tendéncia de os estudantes
demonstrarem um melhor dominio dos conhecimentos, evidéncia disso é o facto de os
expressarem de forma mais correta. Podem continuar a ndo ter um sentimento de
identidade para com as linhas de comboio, mas ficou demostrado, nas respostas, que ja
percebem e compreendem o que é um sentimento de identidade. Da distribuicdo pelas
diferentes categorias, destaco o facto de, nesta questdo, se situarem mais estudantes nos
perfis de incoerente e alternativa®'? (19,2%), ja na senda das respostas anteriores mantém-

se 0s 38,5% nos perfis de aproximadal®® e valida®'.

Relativamente as questBes quatro e cinco, retiro uma primeira conclusdo: os
estudantes compreenderam o conceito de nacionalismo enquanto um ideério romantico,
tanto mais que referem nas manifestacdes de nacionalismo na atualidade, por exemplo,
as manifestacdes pela independéncia da Catalunhal®®. Ja ndo é claro que tenham
compreendido outros aspetos do conceito, nomeadamente a evolucdo do conceito no
século XX, o que também permite voltar a exploracdo do mesmo nos madulos seguintes.

No que diz respeito a questao quatro, em que os estudantes devem desenvolver o conceito

dos caminhos de ferro levou ao transporte de pessoas e materiais por varias regifes. Ndo sé nesse sentido,
mas também ajudou na globalizagdo com a construcdo de gares. As gares sao locais de transporte, convivio
e partilha de culturas, inovacBes cientificas e artisticas, entre outras. Tudo isto ajudou bastante na
globalizacdo, considerando que os caminhos de ferro foram uma das maiores razdes para a chegada da
populacéo para as cidades.”.

1 Exemplo da/o estudante P: “Sim, pois os caminhos de ferro tiveram varias funcdes produtivas como
carregar mercadorias e 0s seus bens. Além de transportar uma grande quantia de passageiros € as suas
bagagens”.

112 Exemplo da/o estudante I: “Sim, no fundo quando ndo se pode ter outros meios de transporte as pessoas
opam aos comboios, pois ndo é muito caro e pode levar nos ao nosso destino a tempo e horas.”.

113 Exemplo da/o estudante H: “Eu ndo sinto tanto esse sentimento de identidade, porque ndo ando o
suficiente de comboio para ganhar esse tipo de sentimento, mas concordo com a afirmacéo, porque a maior
parte das pessoas que usa 0 comboio como um meio de transporte didrio acaba por ganhar um a vontade
com aquela situacdo recorrente naquela especifica linha por exemplo.”.

114 Exemplo da/o estudante D: “Sim, como ja referi anteriormente, cada lugar com a sua estagdo cria o seu
ambiente com a sua harmonia, onde existe grande socializacéo e partilha e principalmente um sentimento
de comunidade.”.

115 Resposta da/ estudante F & questdo cinco: “sim, existem diferentes &reas a lutar pela sua independéncia,
as pessoas em esses lugares tais como Barcelona precisdo de ter um grande respeito e aprecia¢do por essa
nacdo para quererem fazer mudancas assim tdo drésticas.”
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de nacionalismo, a maioria das respostas, 53,9%, enquadraram-se nas categorias de

aproximada!!® e validast?’.

Os resultados da questéo cinco fizeram-me refletir sobre a importancia de haver
um instrumento de consolidacéo depois da exploracao das fontes, debate e analise em sala
de aula. Estas duas questfes foram as Unicas, da ficha de ideias prévias, a partir das quais
o0s estudantes ndo fizeram nenhuma atividade de consolidagéo de conhecimentos entre 0s
dois momentos de resposta. Essas atividades permitiriam aferir a compreensdo, por parte
de alunos, de conceitos e acontecimentos, e caso necessario fazer corre¢bes ou
clarificacbes. Como o conceito continuaria a ser trabalhado nos modulos seguintes foi

possivel fazer essa consolidacdo nesse modulo.

Naquilo que concerne a pergunta seis destaca-se o facto de terem sido das questoes
onde as categorias, valida''® e aproximada'*® concentram mais respostas (65,4%). O
curioso é o registo de algum resfriamento do entusiasmo que se registou no primeiro
momento de resposta. Para que fique claro, os estudantes continuam a considerar a
invencédo da fotografia muito importante no passado e no seu quotidiano, mas, na minha
Otica, ao tomarem conhecimento das realidades passadas os alunos puseram a importancia

da fotografia em perspetiva.?°

Analisando as respostas dadas a questdo oito registo o grande progresso de, no
primeiro momento, 42,3% ndo terem respondido para agora a totalidade deles ter

116 Exemplos: como a/o estudante C: “Nacionalismo é a exaltacdo dos valores do pais, algo diferente de
patriotismo mas com ideias similares.”; ou o da/o estudante J “é um territorio, um povo e uma cultura
defende as tradi¢des e a lingua desse povo/territorio”

17 Exemplo da/o estudante Y: “Nacionalismo é o principio de que uma nagéo é uma unidade fundamental
da sociedade humana e defende os valores culturais e étnicos como a lingua e as tradi¢des.”

118 Exemplo da/o estudante U: “No século XIX a fotografia foi uma grande descoberta para a sociedade,
permitiu gravar momentos historicos da humanidade desde guerras a revolucdes, descobertas e conquistas,
inauguracGes de construcdes que hoje sdo considerados monumentos, a fotografia até os dias de hoje tem
um papel importante nas nossas vidas, seja para relembrar da familia dos anos passados (como avos e para
alguns bisavos, os pais e tios...). Seja para guardar numa simples foto momentos com amigos e pessoas de
guem gostamos, hoje em dia até é mais facil tirar fotografias com o avango da tecnologia fica tudo guardado
nos nosso telemadveis. Para mim a melhor parte da fotografia é poder olhar para ela, lembrar-me do exato
momento do acontecimento e tentar voltar aquele local (...), a fotografia tem definitivamente uma grande
importancia no meu quotidiano.”.

119 Exemplo da/o estudante T: “A fotografia foi bastante impactante pois foi uma inovagéo espetacular para
a época e que veio para beneficiar muita coisa, como os pintores. A fotografia é bastante importante, (...)
esta bastante presente no meu e no dia a dia de toda a gente, como por exemplo nas redes socias ou para
criar memorias.”

120 Exemplos: como a/o estudante C: “(...) Quanto aos tempos atuais a fotografia por mais que seija algo
quotidiano e comum é igualmente importante como antigamente porem mais desvalorizado.”; ou o da/o
estudante P “Hoje em dia é algo mais normal, e ninguém da a importancia que se dava antigamente porque
ja se tornou algo bastante comum.”.

A Historia que o Hoje nos conta 43



respondido. Parte significativa das respostas refere 0 Romantismo e o neoclassicismo
como estilos artisticos que tém a sua inspira¢do noutras épocas. No entanto, o principal
objetivo desta questdo era fazer os estudantes refletirem e chegarem a concluséo de que
a Historia pode ser uma inspiracéo para as suas criagdes artisticas e isso foi feito através

de uma atividade j& aqui abordada.

Por ultimo, as respostas a pergunta nove foram, em mais de quatro quintos
consideradas validas ou aproximadas. O que revela que ainda mais estudantes ficaram
com o conhecimento da variedade de fontes que existe, tendo muitos referido também

testemunhos orais.

12 momento de respostas 22 momento de respostas

H Valida

B Aproximada

B Senso Comum

M Alternativa
Incoerente

Ndo Respondeu

Analisando globalmente a evolugdo do primeiro momento de resposta a ficha de
ideias prévias para o segundo, considero que houve um progresso muito proveitoso.
Concluo que o uso de fontes diversificadas, o desenvolvimento de trabalhos por parte dos
estudantes e a construcdo de trabalhos diversos, procurando ir ao encontro dos gostos dos

estudantes, foram bons contributos para este resultado.

Mais de metade das respostas passaram a situar-se nas validas ou aproximadas,
por oposi¢do ao primeiro momento de resposta, em que 89% destas eram categorizadas
de senso comum, alternativa, incoerente ou ndo tinham respondido. Com esta
metodologia de trabalho, ao invés de termos um objetivo/trabalho ja definido para
implementar numa turma, conseguimos, numa primeira fase, captar os interesses dos
estudantes e verificar de que forma dominam as aprendizagens que virdo ser trabalhadas,
e numa segunda fase, acompanhar a evolucdo do pensamento dos estudantes e
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compreender as especificidades da turma em geral e de cada estudante em particular. Caso
seja necessario podemos melhorar metodologias e estratégias de trabalho para os temas
seguintes, ou até mesmo consolidar melhor aprendizagens que se verifique que néo

tenham sido compreendidas.

No plano pessoal, foi para mim, além de reconfortante, muito gratificante
participar neste progresso das ideias desta turma, embora me reveja nas inquietacdes
suscitadas pelas questdes de Maria Auxiliadora Schmidt:

“Até que ponto o conhecimento historico muda as ideias dos estudantes
sobre as respostas adequadas para os problemas diplomaticos, politicos,
econdmicos, ambientais e culturais atuais? E, quanto tempo estas mudancas

podem durar?”t?

Se, relativamente a primeira questdo que a autora levanta, é possivel inferir das
respostas dadas pelos estudantes no segundo momento de contacto com a ficha de ideias
prévias, tendo-se verificado uma mudanga na interpretagdo que fazem das diversas
questBes que afetam a sociedade. Contudo, ja partilhei com o/a leitor/a, as minhas
duvidas, se estas alteracGes resultavam de um processo de refleccdo interior ou da busca
por uma resposta “certa’” ou, ainda, agradar ao professor? No que diz respeito, a segunda

questdo, continua a ser uma verdadeira incognita.

121 Maria Auxiliadora Schmidt, “J6rn Riisen € a sua contribui¢io para a didatica da Historia”, p. 75.
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Conclusao

“nunca se pode dissociar a aprendizagem historica do sujeito que aprende”!?

Terminado o processo de escrita deste relatorio € bom olhar para tras e ver o
enorme gosto e prazer que tive no trabalho desenvolvido na PES. A escrita, € para mim,
em alguns momentos, um trabalho dificil ou até mesmo doloroso, no entanto um bom
organizador de ideias, um momento de reflexdo e sintese, por esse motivo muito util,

importando agora fazer algumas consideracgdes sobre o trabalho realizado.

A epigrafe foi um mantra durante o planeamento das aulas, ter o estudante
presente nos momentos da planificacdo e da estruturacdo das atividades, foi fundamental
para que eles as desenvolvessem motivados. Assumindo, neste processo, a ficha de ideias
prévias um papel duplamente importante, para compreender os interesses dos estudantes

e acompanhar a evolugéo do pensamento deles e de como o expressam.

As atividades desenvolvidas com a turma foram diversas para permitir aos
estudantes poderem expressar o conhecimento de outras formas que nédo a escrita. Houve
um esforgo para que os trabalhos vertessem sobre assuntos acerca dos quais 0s estudantes
tivessem manifestado interesse e que estivessem presentes no quotidiano, para assim
estarem motivados, e, também, permitir o maximo contacto com fontes histéricas

diversas, uma vez que é através delas que constroem o conhecimento histérico.

N&o tendo sido possivel estabelecer uma relagdo empirica entre os resultados dos
trabalhos e a motivacdo, julgo necessario dar nota que os trabalhos que tiveram melhores
resultados, “Fotografia, uma fonte historica” ¢ “Elabora¢do de um cartaz — Arte Nova”,
foram os que abordavam tematicas que estavam presentes no quotidiano, daqueles

estudantes, de uma forma mais direta.

Os trabalhos desenvolvidos promoveram uma educacdo para a cidadania ao
valorizarem o patriménio local e através da fotografia conhecerem outras realidades. Foi
fomentado o trabalho colaborativo, no sentido de trabalharem em conjunto aproveitando
0 que cada um tem de melhor para contribuir, esperando eu, que facam o exercicio de

transportar essa colaboracéo para os seus quotidianos fora da escola — para a sociedade.

Seria bom que esta metodologia fosse aplicada de um modo continuado no sistema

de ensino, mas reconheco que, num sistema onde professores tém nove ou mais turmas,

122 |bidem.
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sera dificil estruturar desta forma a aprendizagem, uma vez que ela implica uma elevada

disponibilidade temporal dedicada a analise do trabalho realizado pelos estudantes.

Era também relevante, em investigacOes futuras, encontrar uma metodologia para
responder & questio que € levantada por Maria Auxiliadora Schmidt!? e continuar a

acompanhar a evolucao das ideias dos estudantes depois de sairem da escola.

Globalmente, os estudantes compreenderam a utilidade da Historia no seu
quotidiano e contextos praticos onde a podem usar. O que se afigurou como mais
importante é que compreenderam que a Histdria é a forma de dar sentido ao passado e

projetar o futuro.

Deves ter sempre Itaca na tua mente.

A chegada ali é o teu destino.

Mas ndo apresses em nada a tua viagem.
E melhor durar muitos anos;

e ja velho fundeares na ilha,

rico do que ganhaste no caminho,

sem esperares que te dé taca riquezas.

itaca deu-te a bela viagem.
Sem ltaca n3o terias saido ao caminho.
Agora, ja nada tem para te dar.'?*

Na minha perspetiva 0 ensino e aprendizagem da Histéria deve ter para cada
momento um ou mais objetivos, no entanto, também é preciso ter presente que ha varios
caminhos para os alcancar e, mediante as turmas e os estudantes, uns podem ser mais

faceis que os outros.

123 “quanto tempo estas mudancas podem durar” in Maria Auxiliadora Schmidt, “Jérn Riisen e a sua
contribui¢do para a didatica da Historia”, p. 75.
124 [taca, de Konstantinos Kavafys, traducéo de José Paulo Paes.
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Anexos

Anexo | — Planificagao de aula

REPUBLICA
? mn’mrsues.u. W MONTE ox LUA

Planificacio de sula

cultumis.

Twrma: | 1°F [ Tempe: L00m
Organizsdor: Moduls 8: A Oabura da Gare - A velocidads impde-s:

Aprendizagens Essenclali: Aralisar o contribute do fermo ¢ do progreso 16enico & tecsakhgion,
maocinde & Revolughe Industrial e & Revobeglo dos Trmspores pam as s formag des sociais &

™ | Dvstmz o0 12021

Sl Nk

Da Batalha de Waerdoo (1813) 4 Exposigio dos
Fauves [ 1905 ) — conchesio.

Wetadologia

Exploragie des fontes (milsica, videos,
1Exins)

Didhopo crenimdo

(5) ROSAS, Femammdo, Hinda ¢ Wemndria
Lishoa, Jlé, p &840,
[ md'rrﬂ:-.ln e Berling H_I'I\'\.I’i da tl:-.'-.i diponivel em

Lonteibida Aprend Anividides Ber s
Expliciter s emergénciade | Audigdo & andlise da dpera (fome 1)
“Prisnavers das Maghes™. Dridlege onenindo das diversas revolas
Compreesder o conceito e | nacionais
W ciomalismo. Ledtura das ideins prévias
Compressder o Llimais
inghs como um mevimento | Analice do carioon | fonte 2)
macional s
Compressder o conceito de | Lettura do conceito de capimalizmo (p. 134)
Da. Batalha de eopitxlizma.
H.E o JJEI‘!']J Explicitar os fatores que
Fauves { 1905) pemmitinmm & echeaio da Dridlege onenindo
Rievibe: o Indusirial.
Anilice da figans 2 (p. 127] & da figars 3 (p.
127
Cerseterzar o sociedads que | Letura & andlise da foese 3
resulin da Bevolugio Visualico dos videos da Bscols Virtusl 0
Industrial. prodemariads e o Movimento operdi.
Responder & o gees tomdrnio.
Expliciter os falores goe Andlice da grovura {fonted)
levaram o impenialisnes
Fantes

(1) Misics Fif Peesiers, que perience ao eneere oie da dpema Nabuoo de Giussppe Vendio
(2) Cancon retrainndo o Ukimsio [sglis, disposivel em hmps: | ensina np. piani godubtimao-

I L - P L

“Ulirimnr Ligie " de Fermanchy Bogas, Tista da Ching,

LD
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HOBSHA WML Ernk, A ora des Reveligdes, Lishoa, Fdisonial Presenge, 1992

TEIXERA, Nuno Sevenano,; Reis, Amdnio, (F Linmanm feplés - Palivea Svermo £ Palivioa
Reseraa ao Portmga che T, Lishos, Alfs |90
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Anexo Il — Planificacdo de aula

REPUBLICA ®
PORTUGUESA \
_,;/ ', MONTE os LUA
EDUCRCAD
Planificacdo de aula
Turma: 1 1°P | Tempo: 100m | Aulas | Diea: 11022021

Organizador: Modulo 8: A Culiura da Gare — A velocidade impde-se

Sumdrio

A Gare, espago de confluéncias e de divulgacio.
O Realismo ¢ o impressionismae: wmn novoe olhar

Metodologia
Exploracio das fontes (iconogrificas,
textos, videos)

O Realismo: a
piniura da vida real

das Gares do séeubo XX

Compreender a Gare como
um simbolo do progoessao

Relacionar a Gare com a
catedral ghiica

Perceber quais sdo as
maiivagdes dos arfistas
realistas

Compreender o papel de
Coubet na pintura realista

Compreender as temdticas da
pintura realista

Conhecer as caracteristicas
formais da pintura realista

sobre o real. Dhdlogo orentado
{0 Realismo: a piniura da vida real.
Comtedidi Aprendizagens Atividades Recursos
A Gare, espago de Relacionar a Gare com o Motivacdo: magens de video editadas
confluéneias e de aproximar das comunidades
divalgagio Explicitar as caracteristicas Exposicio por pame dos alunos da sua

interpretacio das figuras 13, 14, 13 ¢ 16,

Exploragio da fonte |

Exposicio por pame dos alunos da sua
interpretacio das figuras 50, 51, 32, 53,
54,55 56 e 50

Exploracio da fomte 2 & 3

Fontes

l. Tony Judt, “The Glory of the Rails”, The New York Review of Books, vol. LVIL

2. Ega de Queirds, 0 Realismo como Mova Expressio da Ame”, in Conferdncias do Casimng,
12 de junho de 1871.

3. Bowjour, Mousteur Conrhel, Gustave Courbet, dleo sobee fela, 129 149%cm, 1854,
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As Telefonistas
Série 2017-2020

Depois, vou poupar muito dinheiro.
Compro um lindo vestido,
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Anexo |1l — Planificacdo de aula

REPUBLICA ®
PORTUGUESA /"™ 'jione os LUA
s

EDUCALAD

Planificacdo de aula

Turma: 11°F | Tempao: 100m

[ Aulas | Daga: 054032021

Aprendizagens Essenciaks:

Organizador: Modulo & A Culwra da Gare — A velocidade impde-se

SumArio

Realizacio de um elemento da avaliagdio formativa.
Consolidacho das aprendizagens relativas ao mebdulo
i

As fontes histdricas.

Metadologia

Exploracio das fontes (iconegrificas,
extos )

Dadlogo orentado

Contedidin Aprendizagens

Atividades Recursos

Compreensio do gue & una
fomte hisibrica.

A Culiura da Gare Analisar fonbes.

Relacionar o5 acontecimentos
o século XIX com a
atualidade coondmica, social
pelitica ¢ artistica.

Reealizacio de um questiondrio para a
avaliacho formativa

Exploraciio das fontes | a 3

Fuontes

|, Estagfo do Rogsio, Estidio Mario Movais, Lisboa, s.d.
2. Quarte Estado, Gleo sobre tela, Giuseppe Pellizza da Volpedo, 293x343, 1901,
3. "Soldados festejam a vitbria do golpe de 14 de Maio de 1915

Bibliografia

Repibitcn Pormguesa, Lisboa, Tinta da China, 2009,

SAMARA, Maria Alice, “A questio social: 4 espera da “MNova Auwrora™, in Hisrdeie da Primeira
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Cultura da Gare

As fontes histéricas

Estog@o do Rossio, Estidio Mario Novais, Lisboa, s.d..
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Anexo IV — Ficha de Ideias Prévias

REFUBLICA -
PORTUGUESA Escola Secundiria de Santa Maria /" ', MONTE 4 LUA
REacin =
Ficha de Ideias Prévias
Ano Letivo 202002021 11* amo; Tumma P

Histémia da Cultura e das Ares

Maidulo 8 - A& Cultura da Gare: & velocidade imple-se

A realizagho desta ficha temn como objetive aferr os conhecimentos goe possuis
sobre a temsdtica que vai ser leciorada no Madulo &, que ja foram sbordados na disciplina
de Higifiria, em anos transatos, ow que adqoinsie por bivee micistiva, lendo bvros |/
imprensa, consulando sitex, redes socimis. ., bem como, pela tos vivénecio em socisdsde
{culbom goe passa de gerogdo em gemgdo)

Apesar de ndo conar para o tua avaliagha, & Emportande que respondes o melhor
passivel ds questhes, pois os s respostas | conhecimentos serbo wilizados parn a
plamificacho do modulo ¢ pam o meo relatdnio de estigio.

1. O transparte ferrovidno nbo teve sempre o mesma importincia ao longo dos séoalos
XIX & XX Qmoal & imponincia que dis a este meio de mansponie boje?

X Considerss que hd ums inter-relagla entre o desenvolvimento dos caminhos de Ferro
¢ a globalenpio™ Porqué?

1 Algumes comanidades foram eriando. o longo dos tempos, um sentiments de
identidade parn oom as linhas de comboio {Linha de Sintra, Linha de Caseais).
3.1. Também senies o mesmo? Justifica.
3.2 Concordas com a afimmacho enienor? Justifica.

4. Oque emtendes por raciombisomo?
5 Vis manifestaghes nacionalisios na ahmlidade™ Se sim, identifica algumas.

fi. Que impecko teve s inveng o da folografia ne find do séoubs XIXT? Coe impontincia
tem a fotografin no oo quotidane?

7. Conheces algum pimior Empressionista oo pos-Empressionista?

#. Conheces algum estile anistico, do sécule XIX, qoe tenha & soa inspirscho noutras
iépocaxT Se zim, identifica.

9. Daqui a 50 snos am historisdor pode goerer estudar o quotidiane da escols de Santa
Maria. Que fonies poden wsar pam o o mvestigacho”

Histdwia da Culiura o das Artes 1
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Anexo V — Roteiro para uma visita de estudo

REPUBLICA
P PORTUGUESA _/*Owum et A

IDHEAL R

Trabalho de grupo — reteire de visita de estudo

(¥hjetivo: realizar um roteire destacando os aspelos ¢ camcteristicas da arguitetura

ramdntica patentes nesses edificios e espagos envolventes.

Trabalbo escrite
Aspeins formais:

=  Maximo 5 pagmas (excelo capa, bibbogmfia @ amexos)
# Tamanho daletra 12 em estilo Times Mew Roman
= Espacamento de 1.5

Sugestdo da estrutura de trabalho:

Introdugio
Contextumbizacio
= Roleimo da visita = escobha de pelo menos trés espacos [ elementos decomtives |/
anguilsionicos
Concheso
Riblingrafia

.ﬁﬁl‘ﬂa;&
Dauraciio: 10min 4 I min {bolerdnc )

Devem apresemtar o rofeiro da visita ¢ & conclusiies do trabalho.

Envio do plano de tabalhe até 12 de fevereiro

# Estruhera do rodeiro
o Espagos selecionados
= Riblingrafia

Dnta de emtregn € apresentacio: 19 feversirn

1*p Histbria da Culters & das Astes 112
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REPUBLICA
? PORTUGUESA /™ iouvs iiua
Trabalho de grupo — reteiro de visita de estudo

Objetive: realizar um roleiro destacando o8 aspetlos ¢ carscteristicas da anguitelar

romsanlca palenbes mesies edilflicios ¢ espagos envalvientes.

Critérios de corregio — trabalbo serito

Compeléncias 1 2 il4
Texto clam comrete nos planos da sintaxe, da pontuagio e da
orlografia. Iy | 15 | 20 | 25

Uibedizce ds nommas formas,

Organizaram a pesqunsa de fonma planeada,

A emtrutura do trabalbo & adegueada,

Avaham e valdam a informacio recolluda ernizande
difierentes fontes, para testar a credibilidade.

Diversificam o tipo de fontes (fem de ser tdo em conta o
comlexto panddmise).

Demonstram compreender o processo cientifico, colocands
guestides ¢ procuram mionmacio. 12| 18 | 24 | 30

12 | 18 | 24 | 30

Analisam crilicamente & conclusies a que chegam.
Fundamentam devidamente a escolha de cada um dos
EEpEgosE 3 Visalar.

Contexisalizam de forma comela ¢ fundamentada o
momnmenlo.

Pensam de modo abrangenie {relacionam os aspetos do ) 2| 37 [ 45
remanbigmo oo o monements analissdo).
Convocum diferenes conhesimenios,
Pontualidade na entrega. (5] @ 12 | 15

17| 23] 29 | 3%

Criterios de corregio — Apresealacio

Compeléncias | 2 il 4
Expressio os factos, opimdes ¢ concellos de uma forma 19 | 26 | 33 | 4
clar.

(s recursos gue auxiliam a apresenisciio estio  bem
comstrimdos & organizados.

A apresentacio ¢ dinfimica  demonstrande  wma  boa
arficulagse entne os colegas ¢ os recursos ulilizados,

19 | 26 | 33 | 40

Postura, gestos, ritmo e volume sdequades. 15 | 200 [ 25 | 30
Selecio dos dados sagnaficalivos a apresentar. 15 | 45 | 55 | &S
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Anexo VI — Fotografia, uma fonte historica

REPUBLICA
g PORTUGUESA /" ®iiceiua

EDUCATRD

Critérios de correciio — Fotografia, uma fonte histérica

Atividade:
1" Visitar a pagina de Instagram @photohistorylx.

27 Belecionar uma foto, que nio wlirapasse o ano de 1930,

3" Caso a foto ndo tenha data justifiquem ofs) motivo(s) para a inserirem no periodo

cromobbgico.

4 Justifequem a escolha da foto.

5% Apresenita as razdes que fazem da foto gue selecionaste uma fonie historca

Critérios de corregio

Aspetos Pontos
Jusnficacies validas para a escolha da foto. B (2xd)
Relagies validas para a foto ser um documento historico. i (2x40)
A foto corresponde a0 periodo cronoldgico pedido. 20
Dominio da comunicasio escrita. 20
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Anexo VII — Elaboracdo de um cartaz

__//.‘-;EIDHTE oa LUA

Elemento para a avaliacio formativa do 11° P
Elaborachio de um cariaz — Arte Nova

Desenho A e Historia da Cultura e das Artes

Objetive: Elaborar um cantaz a promover o Eco-Codigo seguindo os principios estéticos
da Arte Nova

1* Fase — Elaboracio do Cartaz

() camaz deve apresentar, no minimo, 3 caracteristicas dos cartazes publicitarios
da Arte Nova {consultar anexo).

2* Fase — Apresentacio do cariaz

# [ldentificar os autores e/ou cartazes que serviram de inspiragiio ao cartaz elaborado
por ti.
# [ldentificar as caracteristicas da Arte Mova presentes no cantaz elaborado por ti.
»  Refletir sobre a utilidade da Histora.
o 0 estudo da Arte Nova, em HCA, contribuiu de que forma para a
claboragio deste cantaz?
o O trabalho artistico pode ser mais frutifero se conhecermos os movimentos
artisticos do passado?
o (Jue outras utilidades tem o estudo do passado no teu quotidiano?

A apresentagdo do cantaz pode ser realizada por:

* [Escrito (maximo 350 palavras).
au

* Cravagio audio oo video (méximo 3min).

Data de entrega: 28 de maio
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VA MONTE oa LUA

Elemento para a avaliacio formativa do 11° P
Critérios de correciio — elaboraciio de um cartaz — Arte Nova
Historia da Cultura e das Artes

Caracteristicas dos cartazes da Arte Nova

»  Texto curto;

® Cores vivas;

# Linhas curvas;

# Formas orginicas (flores, plantas...);

& Presenca da figura feminina;

» Tematicas fantasiosas.
Cartaz
Esti presente no cartaz 3 caracteristicas [ 75 pontos (3x25)
Apresentaciio
Expressio os factos, opinides e conceitos de uma forma 40
clara pontos
Estrutura adequada 35 pontos
nprelsgmam 2 razdes validas relativas 4 utilidade da 50 pontos (2x25)
Historia

Anexo VIII — Grafico: “A importancia do comboio”; “A importancia da

fotografia”

A importancia do comboio A importancia da fotografia

Dados retirados do 2° momento de respostas a ficha de ideias prévias
B Muito importante | Importante | Pouco importante | Irrelevante Nio respondeu
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Anexo IX — Cartazes elaborados pelos/as estudantes

Cartaz elaborado pelo/a estudante D:
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Cartaz elaborado pelo/a estudante E:
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Cartaz elaborado pelo/a estudante F:
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Cartaz elaborado pelo/a estudante G:

o
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Cartaz elaborado pelo/a estudante H:

49?&.69\,?59 3 OWOD W04 b, SOLAUYA0Y ,, OUN 35 € HLIMINAWH YWN OWeD 3 Y.LINW oSoN o -

ov%&vmﬁwd)ze@ YSeON Ud ¥YAIND t¥Ed 0YoN10S ¥ 0YS SIIAYAONIY SHIDWINT * MHAND SoMINIQ 11Ia* 3]
&@& ot oY —— (7). [Derd e = ) B e
- : S 11.1’ \L?‘.! .d\\ l'..\%‘.;

S NI
N N

o
o

SEATERRA £ ONOSSO

ATERRA TEM TANTO PARA DAR,PORQUE NAQ A PRESERVAR

Y Yy -
9 QS&@E “UYaIND SIWIND SIVWINY OIS + YUAWICTYA 30 SOWIL JLNIEWY O VY L 18U} COWI00d Y.LINHIA0 g *
B9 3 - 0yHyINAI I QYTIVDNIIISNGD “OUHD OF OYN 3 co.LNGdDI SOY WY¥MJ OVA SONGICTY SOV «

67
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Cartaz elaborado pelo/a estudante J:

ATERRA Tem TAnto fara dar
forque rao & Presenvar,
Ga a Ve 4 & wome Qo | doa
davemss euidor .

ENERGIAS ReNovavex 670 A SOLEAO
PARA QUiDAR DA Nossa TPULAZD

ez 6 Paneta Peperms Wabitar ¢
ambhiente temes o€ ﬂmnar'

@emummmo

»mmmagmm

DO AMBIENTE TEMOS TE Q0AR
PARA TS¢0 0 Livo Devemos RECIAR

de Comume Jem de alteran

SEA AWA GUERES UHR DPoMAR
DEVES CUIDAR.

=z & Ronda. Gunewar 2 Gsna i’
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