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REPRESENTACOES LITERARIAS DE MULHERES NAS OBRAS ESTUDADAS
NAS AULAS DE PORTUGUES DO 3.° CICLO DO ENSINO BASICO E DO
ENSINO SECUNDARIO

ELISABETE MARIE DA SILVA GOMES

RESUMO

Este relatorio incide sobre a Pratica de Ensino Supervisionada que realizei, no ano letivo
de 2018/2019, no Agrupamento de Escolas Madeira Torres de Torres Vedras.

Inclui uma descricdo reflexiva das atividades desenvolvidas e centra-se na observagéo e
lecionacdo de aulas de Portugués, em que se privilegiou as representagdes literarias de
mulheres como ferramenta didatica ao servigo de diferentes contetidos e atividades.

As representacdes literarias de mulheres ao longo das obras estudadas, nas aulas de
Portugués, funcionam como veiculo de transmissdo de saberes e de constante motivacéo.
Dessa forma, comprova-se que uma andlise dos conteddos das disciplinas aliada ao
conhecimento das figuras literarias femininas contribui para uma maior fruicdo estética da
arte, para o desenvolvimento e enriquecimento da linguagem e para um melhor
conhecimento do mundo por parte dos alunos. O estudo das representacdes literarias
proporciona aos discentes um estudo sélido que os acompanhara ao longo das suas leituras
na vida.

PALAVRAS-CHAVE: literatura, mulheres, representacfes



LITTERARY REPRESENTATIONS OF WOMEN IN THE WORKS
STUDIED IN PORTUGUESE LESSONS IN SECONDARY EDUCATION (KEY
STAGES 3,4 AND 5)

ELISABETE MARIE DA SILVA GOMES

ABSTRACT

This report covers my Supervised Teaching Practice as a Portuguese teacher at
Agrupamento de Escolas Madeira Torres during the academic year of 2018/2019.

It includes a reflective description of the several activities which took place during my
internship. The main focus of this report is the classroom observation and the teaching
practice of the Portuguese language, in which the literary representations of women were
used as a teaching tool in the service of different contents and activities.

The different literary representations of women in the works studied in Portuguese
language classes serve as a means of transmitting knowledge and as a pervasive motivation
tool. As such, it has been made clear that the analysis of the contents intertwined with the
knowledge of the feminine literary characters leads to a higher enjoyment of the aesthetics
of art, as well as to the development and enrichment of language syllabus and a greater
understanding of the world by the students. In fact, the study of literary representations
provides students with a solid basis which will guide them in their readings throughout
their lives.

KEYWORDS: literature, women, representations
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INTRODUCAO

Durante o ano letivo 2018/2019, realizei a Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
nas disciplinas de Portugués. Este relatdrio pretende fazer uma descri¢céo desse intenso ano
em que privilegiei as representac@es literarias de mulheres como tema central do meu
trabalho. A PES de Portugués decorreu no Agrupamento de Escolas da Madeira Torres, em
Torres Vedras, sob a orientacdo da professora Helena Bernardo, numa turma de basico e

numa turma de secundario.

E do conhecimento geral que a relevancia da literatura no curriculo escolar ¢ um
tema que tem provido muitos debates no curriculo do 3°. ciclo, mas acima de tudo no
ensino secundario. A escolha do tema teve como principal motivo a observacéo inicial do
contexto escolar durante a Pratica de Ensino Supervisionada, iniciada neste ano letivo,
numa turma do 3.° ciclo do ensino basico e numa turma do secundério. Por um lado, sendo
a questdo da literatura e o seu ensino escolar um tema do meu agrado e preocupando-me
muito com a educacéo, verifiquei que cada vez mais os estudantes se afastam da literatura,
recorrendo apenas a uma experiéncia literaria por mera obrigacdo escolar. Por outro lado,
tendo em conta a analise dos diversos documentos curriculares de referéncia, bem como o
meu percurso escolar, considero que a estrutura do programa do 3°. ciclo do ensino basico
e do ensino secundario aborda e disponibiliza um tempo adequado para a exploracdo da

educacdo literaria, considerando este facto bastante pertinente.

Como tal, apds alguma reflexdo e ponderacdo, e tendo em conta as minhas
consideracdes acerca da importancia da leitura literaria e dos valores linguisticos e
culturais veiculados, a escolha do tema de investigacdo deste relatorio recaiu sobre a
importancia das representacdes literarias da mulher nas obras estudadas, na esteira dos
conteldos de Educacdo Literaria abordados nos ciclos supracitados, e a aplicacdo das
ideias literarias no ensino. De facto, o estudo aprofundado das figuras femininas na
literatura poder-se-a revelar enriquecedor a varios niveis para os alunos, fornecendo-lhes
mais ferramentas para o seu estudo do ponto vista literario, do ponto de vista da educacéao
literdria e civica e ainda do ponto de vista da lingua, ferramentas que permitirdo a
identificacdo, a interpretacdo e a compreensdo das especificidades das representacdes
literarias ao longo de todo o seu percurso escolar enquanto leitores, de modo a motiva-los

nas suas leituras futuras.



No que se refere ao relatorio, este é constituido por duas partes. Um primeiro
capitulo de natureza tedrica, onde se apresenta uma sistematizacao de estudos literarios
relacionados com as representacdes literarias de mulheres nas obras estudadas no 3.° ciclo
do ensino basico e no ensino secundario. Foca-se também na importancia do estudo de
obras literarias enquanto promotor da lingua portuguesa, promotor da educacao literaria e
ainda da educacéo civica dos discentes e a promocéo da educacdo literaria em contexto de
sala de aula. O capitulo seguinte constitui ja uma descrigdo reflexiva e critica da PES de
Portugués, onde se expdem diferentes sequéncias de aprendizagem realizadas, explicando

e comentando a aplicacdo do tema escolhido.



Exatamente como o corpo da mulher é mais macio que o do homem, o entendimento

delas é mais afiado.

Christine de Pizan



Capitulo 1. As representacoes literarias de mulheres.

1.1. Apresentacao e sistematizacéo de estudos literarios sobre as representacoes
literarias de mulheres nas obras estudadas no 3.° ciclo do ensino basico e no

ensino secundario
1.1.1. Apresentacéao global

Comecaremos por relembrar uma das definicdes propostas para a palavra literatura,
consultadas no Grande Dicionario Etimoldgico-Prosédico da Lingua Portuguesa. A
literatura apresenta-se como sendo o “estudo, conhecimento dos principios gerais da arte
de escrever; aplicacdo préatica dos principios da estilistica, da retorica, na producao de um
escrito estético, seja em prosa, seja em versos; o conjunto de obras de um autor; o conjunto
de escritos, estudos, criticas sobre determinado assunto, sobre determinado escritor ou
artista ou sdbio” (Bueno, 1988:2194).. Ora, ndo podemos abordar o tema da literatura sem
perceber a importancia desta arte intitulada Literatura e sem abordar a temética do canone
literario, dado que é o mesmo que acaba por referenciar as obras relevantes e mais
representantes da parte histérica e cultural de um pais, transmissoras de um certo
conhecimento sobre o seu patriménio. Segundo Bloom (1994:31), o canone permite a
criagdo de um conjunto de obras que representam a memoria de um pais através dos

escritores que que la viveram:

Se encararmos o Canone como a relagdo de um leitor e de um escritor individuais
como aquilo que foi preservado de entre tudo o que foi escrito, esquecendo a ideia
de canone como uma lista de estudo obrigatorio, entdo o Canone da-se a ver como
sendo idéntica a literaria Arte de Memoria e ndo ao sentido religioso de canone
(Bloom, 1994:31).

Tratando-se de uma arte como definido acima, a literatura deve suscitar a curiosidade
dos seus leitores e merecer 0 nosso respeito. Perguntou Bloom, “De onde veio a ideia de
conceber uma obra literaria se 0 mundo ndo deixasse deliberadamente morrer?” (1994:31).
Sendo bela, a arte literaria acaba por representar culturas e histdria carregadas de
ideologias que permitem retratar épocas e costumes de um tempo definido. Para além de a
escolha dos livros ser importante, ainda mais relevante é a forma como se vai trabalhar
com o0s mesmos. Contactar com a literatura é trabalhar a sensibilidade e o juizo do préprio
leitor, é tentar inculcar nos leitores um modelo de leitura que sera cultivado, é encorajar as
futuras leituras para quem estuda e 1é e despertar uma vontade de reler. Creio que

inicialmente os discentes devem cultivar o gosto pela leitura, gosto esse que sera apenas
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possivel lendo! Dessa forma, as leituras inicialmente obrigatérias conduzirdo os discentes

a leituras para a sua propria fruicdo, criando uma verdadeira “cultura” literaria:

Uma obra literaria também desperta expetativas que precisa de satisfazer, caso
contrério deixard de ser lida. As mais profundas ansiedades da literatura séo
literarias e, na minha perspetiva, elas definem o literario [...] (Bloom, 1994:32).

O trabalho a que me proponho € realizar acGes de analise para resgatar o valor das
representacOes femininas na literatura analisando o contexto historico-cultural da mulher,
discutindo o seu papel feminino também no seio da familia e ainda a sua evolucéo dentro

do mundo literario.

1.1.2. A figura da mulher na poesia trovadoresca

Os estudos sobre a historia da mulher medieval realcam que a Idade Média de uma
certa forma ndo implantou um conceito contra o sexo feminino, mas o incentivou ou até
fortaleceu essa ideia, uma vez que as mulheres eram restringidas ao meio doméstico com

uma liberdade cheia de limita¢Ges, e bastante submissas.

Concernente a familia e ao casamento, as mulheres sofriam por causa de algumas
desvantagens e da falta de alguns direitos aliados ao sofrimento associado ao processo do
casamento, ja que era de uma extrema importancia as mulheres casarem. O processo do

casamento nas familias nobres era:

a sociedade medieval, o parentesco ser visto como sobretudo «com um meio de
entreajuda», no qual o grupo era mais importante do que cada um dos seus
membros considerados individualmente, em que o casamento selava «uma
associacdo de interesses». Esta perspetiva verificava-se mesmo entre 0s grupos
sociais ndo privilegiados, tanto em meio rural como em meio urbano; o trabalho
da terra ou dos oficios artesanais organizava-se, muitas vezes, a partir de unidades
de exploracéo familiares. (Mattoso, 2016: 127)

Tratava-se, antes de mais, de um pacto entre duas familias, de uma certa forma a
mulher era ao mesmo tempo considerada uma oferta e um recebimento, como se de um
ser passivo se tratasse. As suas principais virtudes dentro do casamento eram a obediéncia
e a submissdo. Nos séculos X e Xl, as mulheres sdo excluidas das herangas e apenas
quando ficam vilvas, € que tém direito aos bens doados pelo pai e o contradote (marido).

Nos séculos Xl e XIllI, a igreja tenta disciplinar alguns comportamentos, transformando o



casamento num casamento em que a virgindade é mantida até ao dia do casamento e onde

0 ato sexual so tem lugar para a procriacgéo.

A mulher era vista pelos religiosos como inferior, sendo o homem a figura central
e a mulher uma figura secundaria, havendo sempre uma figura dominadora e uma figura
dominada. Esta segregacdo entre os dois sexos ndo € exclusiva da ldade Média, ja que
desde a Antiguidade existe uma diferenca entre os dois sexos e desde as tragédias greco-

romanas as mulheres tém vindo a sofrer:

Para o estabelecimento de lagos familiares e para a defini¢do da estrutura do
parentesco, 0 casamento desempenhava um papel central. (...). Nao admira, pois,
a importancia que foi conferida pela nobreza as estratégias matrimoniais.
Também a igreja, através da elaboracdo doutrinal e da actuacdo pratica,
nomeadamente por via da sua sacramentalizacdo, conferiu ao casamento uma
relevancia central no &mbito das relacBes individuais, familiares e sociais da
Cristandade. (Mattoso, 2016: 127)

Com o passar dos anos, a historia revela-nos como as mulheres foram perseguidas
e mal interpretadas. Ao longo dos séculos, foram consideradas como sendo uns seres
inferiores, muitas vezes rotuladas de bruxas loucas, prostitutas, e até hereges aos olhos da
Igreja, mas também endeusadas por certas religides. E é durante a época medieval (a partir
do seculo XII), que a influéncia dos clérigos e do espirito cristdo se torna mais forte, o que
levara a existéncia de dois tipos de mulher: a mulher perfeita e a mulher ma e pecadora,
estabelecendo-se uma comparacao antitética entre a figura da Eva, a pecadora, e da figura
da Virgem Maria, quase divinal. A mulher do século XII é descrita como um ser perigoso
e sedutor, quase um representante demoniaco, capaz de envolver o homem e conduzi-lo

ao pecado.

Consideradas como sendo de uma grande contribui¢do para a lingua portuguesa, as
cantigas sdo parte integrante da literatura portuguesa, visto constituirem um importante
documento historico-literario ao retratar os costumes e a ideologia da Idade Média Central.
Encontram-se reunidas em Cancioneiros (Cancioneiro da Ajuda, Cancioneiro da
Biblioteca Nacional e Cancioneiro do Vaticano) e os temas predominantes séo 0 amor e a
saudade. De influéncia provengal e aristocréatica, o trovadorismo, e mais propriamente o
amor cortés, retrata a coita de amor e a idealizacdo de uma mulher inacessivel.
Inicialmente, as cantigas foram criadas para serem cantadas e apresentadas em palacios e
pracas pelos famosos jograis, segréis e menestréis, dividindo-se em trés tipos: as cantigas

de amor, as cantigas de amigo e as cantigas de escarnio e maldizer.



A mulher entra nos versos dos poetas trovadores, transformada numa dama cujos
encantos sdo realcados gracas a manifestacéo literaria. Na poesia trovadoresca prima-se o
amor cortés, a figura feminina conquista uma certa relevancia no jogo intelectual dos
poetas, ja que a figura masculina é principalmente representada por cavaleiros humildes
que desejam alcancar a dama casada de alta linhagem. Anteriormente considerada como
um ser inferior e que deveria ser dominada pelo homem, a mulher é agora cantada e
aparece inacessivel, causadora de um amor idealizado e platonico, onde cada um tem o seu

papel bem definido-

Nas cantigas de amor, a representacdo feminina é a de uma mulher casada,
pertencente a nobreza e considerada inalcangavel por quem a canta - o trovador. Definido
pelas regras do amor cortés, o tipo de mulher a ser cantada nas cantigas de amor é uma
mulher cujas caracteristicas sdo de beleza e graca e donas de grandes propriedades e muitas
riquezas. O trovador torna-se “servo” dessa mulher e coloca-a num pedestal e superior ao
homem. Contudo, ndo podemos esquecer que estas cantigas foram criadas para o
entretenimento dos homens da Corte, aspeto representativo do poder masculino. No
entanto, o “poder” é feminino, ja que a figura central da cantiga é a mulher que tem a
liberdade de aceitar ou recusar os seus pretendentes e respetivas oferendas. Porém, vendo
bem, o trovador n&o esta realmente submisso & mulher, mas sim aos sentimentos, conforme
Macedo (1999:50):

a mulher, aparentemente venerada, apena serve de referéncia. Seu papel é inspirar,
todo o resto cabe ao homem. Ele sente, sofre, suporta as dores do amor. Néo se
submete a mulher, mas ao seu sentimento. Este o engrandece, amadurece, educa;
porque ela esta distante. (Macedo, 1999:50)

Por outro lado, as cantigas de amigo sdo autdctones ja que sao de origem galego-
portuguesa e nelas, o trovador assume uma voz feminina para cantar o amor total e
proibido, retirando de si o lado pecador desse amor, transferindo as culpas para a mulher
ao escrever como se fosse ela. O eu lirico € entdo feminino, mas € um homem (o trovador)
que esta por detras das criagcBes dado que as mulheres da época eram analfabetas como
afirmado por Ferreira (1988:17):

Outro facto revelador de caracter popular e autoctone da cantiga de amigo reside
na importancia atribuida @ mulher nesse lirismo: segundo se averiguou nas
cantigas de festividades religiosas de Santiago de Compostela, cabia a mulher
importante papel como cantora, embora posteriormente a condicdo de jogralesa
se degradasse em simples soldadeira, companheira de jograis. (Ferreira, 1988:17)



Por outras palavras, aqui, € a mulher quem assume o eu lirico apesar de ser cantado
por um trovador. Humilde e ingénua canta acerca de varias tematicas, tais como o desgosto
amoroso e o facto de depois ser abandonada; ou sobre as paixdes e 0s desabafos com a
natureza, salientando a sua tristeza, o0 amor idealizado ou ainda sobre as dificuldades em
estar com o seu amado. Resumindo, a tematica gira em volta do tema da saudade do amigo
e das confissbes das donzelas. O seu estado de espirito € marcado pela saudade ressentida,
resultado da auséncia do homem, do abandono, da demora no regresso das suas obrigacoes
militares ou de outra natureza. A donzela dirige-se maioritariamente aos elementos da
natureza que a rodeiam, confessando a sua dor aos passaros, aos arvoredos e flores, que
compde o cendrio desta cantiga. A representacdo da mulher é aqui mais humanizada, mais
real, criando uma relacéo entre a sua sensualidade e a religiosidade caracteristica da época;

a mulher torna-se mais concreta.

Por outro lado, as cantigas de escarnio e maldizer sdo cantigas totalmente
diferentes, tratando-se de poemas satiricos; nas de escarnio reina o sarcasmo e muito ironia;
nas de maldizer existe uma certa agressividade, havendo, por vezes, um certo erotismo,
sendo a satira mais direta sem recorrer a meias palavras. Nestas, ndo temos evidenciada a
presenca de um eu lirico feminino e os autores sdo 0s mesmos do que nas cantigas de amigo

€ amor.

Em suma, existe aqui uma relacdo antitética que merece atengao, a da “mulher real”
e da “mulher ideal”. Pois a mulher idealizada, aclamada e idealizada nas cantigas de amor,
ndo é bem real dado que a mulher medieval é considerada como sendo uma das mulheres
que mais sofreu devido a rigidez das normas eclesiasticas e a visao ideoldgica, que a
caracterizava como sendo naturalmente inferior. Dai ser importante recordar que estas
cantigas serviam, como ja mencionado, para entreter os homens na Corte e entdo chegaram

a sofrer alteracdes de grande dimensao.

1.1.3. A representacdo da mulher por Gil Vicente

Ja na época classica a partir do seculo XVI, podemos focar-nos nas mulheres
representativas da sociedade da altura gracas a belissima arte em (d)escrever de Gil
Vicente. Gil Vicente confere nas suas obras um tratamento especial & mulher tendo em
conta a aguda sensibilidade feminina que a caracteriza. A condi¢cdo da mulher portuguesa

na ldade Média até meados do século XVIII era normalmente a de uma vida encarcerada.



Sem vida social, algumas delas s6 passariam a existir na sociedade ao participar em saraus
e bailes. A pouco e pouco, a mulher desloca-se para a rua com menos restri¢ces, neste
mundo de homens. Ainda concernente as mulheres do século XV1, as mesmas deslocavam-
se na rua sempre acompanhadas pelo marido, damas ou escudeiros sob pena de adquirirem

ma fama.

No século XVI, as donzelas portuguesas s6 saiam para irem as igrejas, e de véu
sobre o rosto para ndo serem vistas; as expostas eram escravas do lar, numa terra
onde 0s mouros permaneceram demasiadamente e a qual legaram preconceitos e
restricdes nefastas em relagdo as mulheres. (Maia, 1993: 1)

Por outro lado, a mulher vilva vivia a rejeicdo das outras mulheres ao contratar
novos casamentos ou tendo numerosos filhos. (Maia, 1993: 1). Quem tivesse a desventura
de ficar nesta condicdo ¢ como se estivesse “morta” para a sociedade e muitas delas

aproveitavam para se retirar em mosteiros como Ultima instancia:

Normalmente, ser vilva era estar morta par ao mundo; e muitas se retiravam para
0s mosteiros ou se enclausuravam em casa, [...] (Maia, 1993:1)

Segundo Santos & Strothmann (s.d.), a literatura transforma-se num artefacto
capaz de retratar os problemas sociopoliticos e os conflitos de uma certa época com 0s
seus caracteristicos tragos, onde sdo percetiveis as “caracteristicas psicologicas e fisicas, o
que desejam e pensam, bem como seu papel como formadores de opinido dentro do
contexto social de Portugal.” (Santos & Strothmann, s.d.: 1). A tematica das obras de Gil
Vicente esta estreitamente relacionada com a realidade vivida pela sociedade portuguesa

da sua altura com um grande foco nas mulheres:

Em Gil Vicente, as mulheres encontraram um defensor, e talvez por isso
ampararam e estimularam o seu génio. Muitas da personagens femininas retratam
a psicologia da mulher do século XVI e (Por que ndo?) a de algumas do nosso
tempo: as suas angustias, contradi¢cfes e questionamentos; seus anseios de
liberdade, igualdade e respeito; seus desejos de ascensdo material e espiritual,
denunciando muitas das vezes o jugo dos homens, a falsa vassalagem e o amor
cortés, retoricas enganadoras que terminavam depois da seducéo. (Maia, 1993: 1)

Concretamente, na Farsa de Inés Pereira (1523), Gil Vicente recorre a
expressividade e autenticidade da protagonista para apontar os defeitos de uma sociedade
sem escrupulos, onde reinam o oportunismo e o desejo de ascensdo social da pequena

burguesia, que vé o casamento como forma de o conseguir. A protagonista demonstra



ainda o seu desprezo pela vida campestre, porém salienta o prestigio das maneiras cortesas

e a ignorancia do rustico.

Inés Pereira apresenta-se como sendo o centro do enredo, revelando “formalidades
vazias do amor e do casamento arranjado por interesse” (Pissauro, 2011: 6). O seu retrato
é 0 de uma jovem que recusa as lidas domésticas impostas pela mae, de uma jovem rebelde
e determinada, em busca de um homem com quem casar para se libertar da vida

enclausurada que leva:

Inés vive com a sua mde em uma casa da vila, mulher decidida, forte, cheia de
sonhos e ilusdes como é o caso de quase todas as mulheres. Cansada de trabalhar
na lida do campo vé no casamento a possibilidade de fugir dessa vida. (Santos &
Strothmann, s.d.: 2)

Mulher a frente para a época em que vive, quer escolher o proprio noivo e ndo que
esse lhe seja imposto, enfrentando as leis da época e as diretrizes de uma sociedade
patriarcal, tendo em conta de que “as mulheres eram completamente submissas aos homens
“, como se pode confirmar na seguinte passagem:

Porém, ndo hem de casar
Senédo com homem avisado;
Ainda se pobre e pelado

Seja discreto em falar
(Vicente, 1971:109)

Mulher decidida e que recusa a vida aborrecida que Ihe é destinada, Inés Pereira
ndo ouve os conselhos avisados da prépria mae que incessantemente a adverte e aconselha.
Denota-se na figura da mae alguma sabedoria e uma visao pragmatica do mundo, fruto da
sua experiéncia existencial e afetiva. Curiosamente, a personagem entra em cena
queixando-se da sua condicédo social, mas nunca do facto de ser uma mulher. Apresenta-
se como uma mulher que recusa “o trabalho doméstico, a clausura do lar e a falta de
liberdade” (Santos & Strothmann, s.d.: 3).

Renego deste lavar

e do primeiro que o usou

Coitada ! Assi hei-destar
encerrada nesta casa

como panela sem asa
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que sempre esta num lugar?

Todas folgam e eu nédo !
todas vém e todas véo
onde querem, sendo eu.
(Vicente, 1971:103-104)

Através desta passagem, o dramaturgo realca as queixas da protagonista recorrendo a um
universo semantico recriado com as palavras associadas a lida doméstica, com o recurso a
panela e a casa. Para ser uma boa pessoa e para manter um bom casamento, a mulher da
época necessitava ser uma mulher diligente acima de tudo; no entanto, Inés deseja “romper
a clausura que a condena a submissao” (Pisauro, 2011). Dado o contexto laboral da época,
nédo existindo outro afazer sendo o do campo, a mulher tinha de se concentrar no seu papel
de mulher “bonita, doméstica e geradora de filhos”. (Santos & Strothmann, s.d.: 3). Ao ficar
com fama de “preguicosa”, qualquer mulher como Inés poderia estar a prejudicar o seu

bom casamento.

Através do papel de Inés, o dramaturgo procura demonstrar que outro trago
marcante da sua personalidade € a sua irreveréncia, visto ser constante o questionamento
dos valores sociais e a sua determinacao para alcancar os seus objetivos. Deste modo, Inés
ndo espera ser escolhida pelo seu marido e, ao contrario do que mostra a sua mae, tem
pressa em arranjar marido:

Mae, eu me ndo casarei
sendo com homem discreto,
e assi vo-lo prometo

ou antes o deixarei.
(Vicente, 1971:116)

Para além de um homem discreto, esse homem tinha que deter “as virtudes
palacianas, ou seja, o saber, a educagdo, a finura” (Santos & Strothmann, s.d.: 4). A
idealizacdo do marido de Inés também inclui que saiba tanger viola, desejo este
manifestado pela protagonista, aspirando por alguma diversdo, em vez de procurar um
homem com virtudes palacianas, certos dotes fisicos ou financeiros:

gue seja homem mal feito

feio, pobre, sem feicéo
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como tiver discrigdo,

ndo lhe quero mais proveito.
e saiba tanger viola,

e como eu pdo e cebola,
siquer uma cantiguinha
discreto, feito em farinha
porque isto me degola.
(Vicente, 1971:116)

O destino encarrega-se de castigar Inés, a impulsiva, ja que o seu marido age como
um verdadeiro repressor, alegando varias vezes que s6 tem o0 que merece ja que procurava
discrigdo. A protagonista tira daqui uma licdo para a vida e a sua salvagéo chega no dia em
que recebe a noticia da morte do seu marido como cavaleiro em Africa, morto ao fugir

como um cobarde aquando de uma batalha.

Manipuladora e dominadora, a protagonista Inés casa novamente, porém agora
com Péro Marques, revendo nele um homem fraco que podera explorar em todos os
sentidos, até mesmo trai-lo. Apds um casamento dececionante e onde se esvaneceram as
fantasias, Inés altera a sua personalidade, revelando-se ‘“uma mulher de forca e de
experiéncia, tornando-se dominadora e ndo mais a dominada”. (Santos & Strothmann, s.d.:

5).

N&o é possivel concluir este capitulo apenas mencionando as caracteristicas da
figura de Inés, uma vez que as duas outras mulheres presentes na obra sdo importantes e
realmente essenciais, visto apresentarem caracteristicas diferentes, desempenhando papéis
igualmente diferentes, no que diz respeito a peca, mas também a demonstracdo da
sociedade da época como bem define Lima, 2011:

As personagens femininas do texto sdo marcantes — ndo por acaso,
uma delas da titulo a peca - e apresentam diferengas entre si, sendo
expressivo o fato de cada uma refletir um aspecto da sociedade de
entdo. Por meio dos diferentes discursos enunciados por elas, o texto
revela a ideologia de cada uma, num entrelagamento de falas,

provérbios e negacdes (Caldas, s.d.:1)

Resumindo, Inés Pereira caracteriza-se cComo uma pessoa que aspira por fantasia e
idealizagcbes, comportamento esse que acaba por dececiona-la. Anseia por um marido que
a faca feliz. Esta peca constitui, pois, um verdadeiro testemunho de uma educacéo

tradicionalmente familiar e medieval. Testemunha uma época em que as filhas “viviam
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sob a permanente vigilancia da mae, limitadas aos afazeres domésticos e a um casamento
arranjado” (Caldas, s.d.:4). Serd Inés a personagem mais complicada, mais caracterizada e
que sofrerd uma transformacdo ao longo da peca. Personagem-tipo representante das
mocinhas que se deixam iludir pelas aparéncias e jogos de seducdo, em detrimento de
seguir os padrdes e costumes mais tradicionais. Inés é uma mulher a frente no seu tempo,
procura a sua independéncia demonstrando um caracter Unico. Dessa forma, Inés recusa
um casamento com um homem simples, discreto e trabalhador, ao contrario do que a sua

mae recomenda, e deseja um casamento com um marido refinado.

Noutro plano, encontramos a mae de Inés que ndo necessita ser apresentada pelo
seu nome, uma vez que, de certa forma, representa todas as mées da época que desejam o
melhor para as suas filhas e as ajudam nessa tarefa, a procurar um homem que satisfaca as
suas necessidades. A mesma caracteriza-se como sendo uma pessoa sensata, preocupada
com a felicidade da filha e que tenta ser uma boa conselheira. Ao contrario da filha Inés,

a mée trabalha na lida do campo.

No que diz respeito a Lianor Vaz, trata-se de uma mulher experiente, conselheira
como a mae de Inés, que recorre a sabedoria popular dos ditados mostrando a importancia
do casamento; ambas veem nessa unido uma forma de adquirir seguranca e uma certa
estabilidade. Lianor € assim a tipica alcoviteira com poucos principios morais que, mesmo
sem o consentimento alheio, expde a vida privada a sociedade e invade a privacidade de

todos.

1.1.4. Aidealizacdo da figura feminina por Luis Vaz de Cambes

A vasta obra de Camdes atesta de uma cultura incomensuravel e profundamente
baseada na mitologia greco-romana e em obras de poetas classicos, tais como Homero,

Virgilio, Dante e Petrarca, grandes inspiracfes da sua producao éepica e lirica:

Na poesia portuguesa do século XVI, e muito concretamente na poesia de
Camodes, a tematica da beleza da mulher surge desenvolvida em textos descritivos
gue manifestam forte influencia dos modelos italianos, nomeadamente de Dante
e de Petrarca(...) Petrarca foi o responsavel pela criacdo de um protdtipo de
mulher, com caracteristicas padronizadas, expressas através de um conjunto de
artificios retoricos consubstanciados em metaforas (Ramon, 2008: 170)
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Posto isso, Camdes compbs em medida velha, redondilhas (trovas, voltas e glosas)
e cantigas com motes, em medida nova, sonetos, cancdes, elegias, odes, éclogas, oitavas e

uma sextina, misturando com alguma arte as duas modalidades liricas:

Na verdade, na poesia camoniana, sobretudo nos textos escritos em medida velha
(mas ndo so!), observa-se uma transgressdo do modelo petrarquista quer na
descricdo da figura feminina, quer na concepgdo espiritual e platénica do Amor.
(Ramon, 2008:174)

Os temas subjacentes sdo uma expressdo de um sentimento relacionado com o
quotidiano, reflete-se numa tematica abstrata, principalmente no que se refere a construcao

da figura feminina.

O decassilabo ou também chamado medida nova € o formato sob o qual no
Renascimento escreve-se de forma a representar e expressar a perfeicdo dos Classicos. Ja
a medida velha caracteriza-se pelas suas redondilhas, herdadas do Trovadorismo e da

poesia quatrocentista.

Por influéncia de Petrarca e com referéncias na poesia provencal e no romance
cortés, a figura feminina € encarada como um ser superior, de natureza divina, cujo amante

contempla e chega a venerar, inserido nos temas do amor passional e da morte por amor:

No plano semantico, é reservado um lugar central a mulher que € descrita como
um ser espiritualizado — a mulher-anjo. O louvor da figura feminina tem na sua
base um processo de desmaterializagéo que passa pela abolicdo de qualquer laivo
de sensualidade. (Ramon, 2008: 171)

Observando de mais perto a cantiga “Pastora da serra”, composta a partir de um
mote alheio, é introduzida ao longo do texto a figura feminina representada por uma
pastora:

Pastora da serra,
da serra da Estrela

perco-me por ela
(Pereira et al, 2019: 150)

O poema é composto por seis voltas de sete versos em redondilha menor, com uma
repeticdo no final de cada estrofe, com o verso “perco-me por ela”, variando apenas na
terceira: “sei morrer por ela”. Ao longo da composicdo poética € possivel assistir a
descricdo da figura feminina, cujos olhos conseguem paralisar a corrente das aguas com a

sua beleza e ainda derreter a propria neve:
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Nos seus olhos belos
tanto Amor se atreve,
que abrasa entre a neve
guantos ousam vé-los.
(Pereira et al, 2019: 150)

E sobre o tema do amor que se constrdi este poema, realgando a beleza da pastora,
primeiro pelo real¢o dos olhos, seguido do seu cabelo e de outros aspetos relevantes da
sua figura. A Dama ¢ literalmente idealizada e situa-se num cenario bucdlico, o famoso
locus amoenus. A formosura da pastora € realgada ao longo do poema pelo sujeito poético
que sente dificuldade em falar dela, ja que sendo a causa de muitos amores, apenas sabe
morrer por ela. O eu lirico retrai-se, no entanto, de demonstrar o seu sentimento por ela e
0 respetivo sofrimento que lhe é associado, visto a mesma se rir do sofrimento que causa
nos que por ela estdo apaixonados:

Sendo entre pastores
causa de mil males,
ndo se ouvem nos vales
sendo seus louvores.
Eu s6 por amores

ndo sei falar dela:

sei morrer por ela.
(Pereira et al, 2019: 150)

De modo a enaltecer a formusura da Dama, Camdes real¢a o facto de as flores
terem a sorte de serem colhidas por ela, morrendo até de inveja ja que a sua beleza é
nitidamente superior:
Se flores deseja
por ventura, belas,
das que colhe, delas,

mil morrem de enveja.
(Pereira et al, 2019: 150)

Existe uma relacdo no que diz respeito a tematica com a cantiga de amigo, no que
diz respeito ao cenario (a serra, as flores, a neve, a agua corrente e a pastora), e com a
cantiga de amor, no que se refere a devogao e submissdo do sujeito poético a beleza da
figura feminina. Sobre esse assunto, confirma-nos Vaghetti (2002:18):
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0 aproveitamento dos temas e motivos das cantigas de amor e de amigo, de onde
Camdes obtém toda a graca e a agilidade das composicdes ligadas as voltas sobre
um mote proposto, e as caracteristicas especificas da representacdo da mulher sob
esta influéncia. Através da anélise das composic¢Bes em redondilhas, verifica-se a
representacdo da mulher sob o modelo proposto pela tradigdo literariaem Portugal
advinda dos cancioneiros (Vaghetti, 2002:18)

No que concerne aos sentimentos, trata-se de um amor exacerbado como em muitas
das composi¢des camonianas, associado a beleza da pastora. Aclamada, a figura feminina
é definida como um ser de sublime e de inusitada beleza, apesar das semelhancas ao nivel
da tematica e de certas caracteristicas com as cantigas acima identificadas. Camdes
reescreveu-as, respeitando o seu momento histérico, mas obedecendo a novas ideologias,
praticas poeticas e costumes. A figura feminina tanta vez real¢ada na sua obra, passa, por

sua vez, a ser mais distinguida e imortalizada pela forca e poder da sua beleza:

Assim, o esteredtipo convencional vé-se reforcado na mulher camoniana
principalmente nos olhos, janelas da alma pelos quais entram os reflexos do
mundo visivel e por onde sdo a luz do invisivel; nos cabelos, com seu matiz
dourado fazendo referéncia ao ouro e sua preciosidade, metaforizando a raridade
da beleza da mulher; e nos gestos e maneiras delicadas, sugerindo a elevacéao
espiritual da mulher. (Vaghetti, 2002: 11)

1.1.5. A “escraviza¢do da mulher” no conto “A Aia” de Eca de Queiros

Eca de Queirds ¢ considerado “o mais culto, impiedoso, limpido satirizador dos
nossos costumes” (Marques, 2009: 1). Porém, ha quem v& mais longe afirmando que Eca
de Queiros foi menos exigente na criacdo de personagens masculinas que nas femininas,
embora, como seja evidente, elas ndo possam ser dissociadas do papel que desempenham
na acdo (Marques, 2009: 1). N&o existindo nenhuma marca que precise a data do conto
queirosiano A Aia, as circunstancias indicam tratar-se da Idade Média “entre a data da
queda do altimo imperador romano do Ocidente (476) e a descoberta da América (1492),
ou a queda da Constantinopla, ou ainda o inicio da reforma Protestante (1517).” (Brown,
2006: 13).

Os servos da Idade Média ndo usufruiam de uma liberdade plena, eram penalizados
juridicamente, era-lhe reconhecido a sua condigéo de ser humano, beneficiavam de alguma

parte daquilo que produziam e ainda de alguma protecao dos seus senhores:

Os servos, dessa época, ndo gozavam de liberdade plena, tinham incapacidades
juridicas, mas ao contrario do escravo cléassico, tinam reconhecida sua condigdo
humana, podiam ficar com parte do que produziam e eram protegidos pelo seu
senhor. (Brown, 2006:13)
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Eram muitas vezes jovens e realizavam diversas tarefas em casa dos mesmos.
Sempre muito bem vigiados eram castigados caso infringisse as regras ditadas pelos
senhores, mas também recebiam algumas regalias. Era comum criarem-se lagos entre 0s
servos e 0s seus senhores, principalmente com as amas-de-leite ou aias devido a
importancia dos seus papéis no seio familiar. Apesar de obedecerem mais as suas patroas,
as aias podiam ser repreendidas e castigadas por qualquer membro da familia onde
trabalhavam, existindo um “normal” abuso de poder por parte dos mais fortes € uma forte

exploragdo do mais fraco. (Brown, 2006:14)

O facto de se ter uma criada acabava por dar um certo estatuto e representar uma
marca de ascensdo social para as senhoras. Na contratagdo de uma criada, notava-se existir
uma espécie de segregacdo entre os papéis femininos e masculinos e nesse sentido, as
mulheres s6 davam continuacéo a oficios que derivavam da sua condic¢do feminina, sendo
elas empregadas domesticas, amas-de-leite e aias e dando conta principalmente das lidas

domeésticas:

O racionalismo desse século levou a diviséo de tarefas e a segregacéo sexual ao
seu apice. H& um espaco feminino e outro masculino. A mulher s6 poderia ter um

oficio se esse fosse um prolongamento de seu papel feminino “natural”. (Brown,
2006:16)

Ainda sobre a condi¢cdo de empregada doméstica, a mesma beneficiava de folgas
curtas e escassas e raramente chegava a casar, camuflando muitas vezes uma vida privada
clandestina. Ao acompanhar diariamente os seus senhores, a empregada doméstica era
quase considerada como sendo uma parente e a sua educacgéo era da responsabilidade da

patroa da casa:

tinham folgas breves e raras, tinham sua correspondéncia aberta e raramente eram
casadas. (...) participavam da vida privada de seus senhores, acompanhando-0s
no seu deitar, acordar, na sua toalete, nas sias refei¢cGes. Por isso, a empregada
doméstica era quase um parente, 0 parente mais pobre, era tratada com
familiaridade benévola (...) (Brown, 2006:25)

Centrar-nos-emos agora na personagem protagonista do conto “A Aia “de Eca de
Queirds, publicado em 1893. A expressdo “Era uma vez...” logo no inicio do conto remete
para tempos longinquos, tempo esse da ldade Média, ndao muito definido

cronologicamente, mas sugere, contos de fadas e lendas de eras distantes. Através da

17



criacdo da personagem da aia, Eca de Queirds procura resgatar a questdo do heroismo e da

dignidade perdida pela sociedade portuguesa do século X1X, apds o ultimato inglés.

A personagem aparece com pouca caracterizagdo direta, mas sobressai a sua
caracterizagdo indireta permitindo delinear o perfil da protagonista. Embora seja a
personagem principal, primeiramente sdo descritas as outras personagens tais como o rei,
a rainha, o principe, o tio entre outros. SO depois € que a personagem da aia € apresentada
e pela sua fungdo servil, no quinto pardgrafo como uma: “bela e robusta escrava que
amamentava o principe” (Queiroz, 1951:180). Ainda recorrendo a sinédoque: “O mesmo
seio os criava” (Queiroz, 1951:180) vem reforcar a sua fungdo e utilidade em oposi¢ao a
sua pessoa — fungdo —essa que passava por amamentar o principe. N&o apresenta nome
proprio, tal como nenhuma das outras personagens, estratégia que realca o facto de
nenhuma delas ter importancia enquanto pessoa, mas sim de acordo com a sua funcéo na
sociedade. Através de um paralelismo criado entre a descri¢do da rainha e da prépria aia,
e por sua vez entre o principe e 0 escravo, podemos entender as caracteristicas de ambas
mulheres, ja que a rainha, se beija 0 pequeno escravo, era por amor ao seu filho; mas se a
aia ¢ tenra e presenteia com um “carinho igual” ambos bebés, ¢ porque “se um era filho-

o0 outro seria o seu rei” (Queiroz, 1951:180).

Recordando a descricdo da condicdo social das escravas da Idade Média
supracitada, recordemos que as escravas domesticas e aias da época eram consideradas
como sendo parentes das familias dos seus senhores (Brown, 2006:25). Sendo assim,
“Nascida naquela casa real, ela tinha a paixdo, a religido dos seus senhores” (Queiroz,
1951:180) demonstra que a aia era totalmente subserviente aos seus senhores, ja que ndo
conhecia outro mundo sem ser aquele e vivia com a crenga de poder servir 0s seus senhores
tanto na terra como no céu. Essa lealdade incondicional e total subserviéncia ainda vém
reforgar a informagdo de que a aia tinha nascido naquela casa e vivia “feliz na sua servidao”
(Queiroz, 1951:180). S6 no apice da narrativa, momento em que a aia oferece seu filho
por forma a salvar o principe, é que obtemos mais alguma informacéo sobre a mesma. E
definida como a “ama leal” (Queiroz, 1951:182), “serva sublimemente leal” (Queiroz,

1951:184), “serva admiravel que salvara o rei e o reino” (Queiroz, 1951:184).

Tanto a aia como a rainha, personagens femininas do conto, sdo fortemente
caracterizadas pela sua condicdo social e assumem um papel muito forte representativos
dos papéis de cada uma na sociedade da época, refletindo os valores daquela sociedade.

Quando ocorre o0 ataque ao castelo real, a aia demonstra uma coragem transbordante e uma
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lealdade incondicional para com os seus senhores, ao substituir os meninos de berco, e
oferecendo o seu préprio filho, em troca do principe. Condenado a morte, a aia, mée e
serva, mas acima de tudo serva, serve mais uma vez 0s seus senhores com toda a lealdade
que a define tdo bem. Deixando de ser mde, mas crente que a vida na terra continua no
céu, a aia vé na sua morte a possibilidade de rever o seu filho e dar continuacdo ao seu
papel de mée gritando:

Salvei 0 meu principe — e agora vou dar de mamar ao meu filho!

E cravou o punhal no coracéo (Queiroz, 1951:193).

Cumprindo essa sua missdo de subserviéncia até ao extremo, a aia passa a assumir
novamente o seu papel de mée e sé de mae. Retomando a expressdo do inicio do conto
“Era uma vez...”, saliento que ela nos permite refor¢ar que, numa época distante, como na
Idade Média, os valores dos escravos, por uma questdo de lealdade e subserviéncia
incondicional, conduzem a que a aia anule a vida do filho e a sua prépria vida, para servir
0s seus senhores até ao fim. Apesar de parecer ter enlouguecido com o sacrificio do filho,
apenas o papel de méae sobressai perante tanta dor ressentida. Para se suicidar, a aia ainda
tem o cuidado de escolher o punhal certeiro que ird conduzi-la até ao seu filho. A cegueira
pelos seus senhores € completada pelo sacrificio heroico realizado e da lugar a um novo
sacrificio que permite que reencontre o seu filho. O que a distingue da outra mulher do
conto é a sua profunda humildade e felicidade enquanto serva, torna-se a heroina do conto
pelas suas acdes ja que a rainha, de posicdo social elevada e detentora de poder ndo
consegue ultrapassar as acdes heroicas da sua servil, sem ser sequer capaz de reconhecer

0 gesto grandioso da mesma.

Em termos de representacOes femininas, a aia apresenta os valores humanos
veiculados na época da Idade Média pelas amas-de-leite e domésticas que serviam 0s seus
senhores. O seu valor humano obtém grande destaque pelo ato profundo de sacrificio ao
trocar os dois bebés. Ja a rainha, outra figura feminina importante, real¢a a importancia de
na época, 0s servos darem a sua vida pelos seus senhores. Eca de Queirds, através da
criacdo da personagem da aia, revela dar uma extrema importancia a sublimacéo do real.
A protagonista, a aia, foi criada para demonstrar até onde a lealdade por um rei pode levar,
contudo, tratando-se de uma lenda, o autor mescla ilusao e historia da época medieval por
forma a transmitir com algum realismo, valores historicos e culturais e suscitar uma

reflexdo do leitor sobre o seu tempo histérico.
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1.1.6. Considerac0es finais

Esta sistematizagdo acerca das representaces literarias de mulheres nos contetidos
programaticos do 3°. ciclo e secundario, aqui realizada a partir de varios estudos e autores,
mostra que as obras analisadas pertencem a diferentes tempos e, nessa medida, apresentam
caracteristicas peculiares do seu tempo e espaco. Analisando o papel e a representacao das
mulheres em tempos distintos € possivel intuir aspetos dos padrées literarios das figuras
femininas tracados por cada época, representando cada um deles certos perfis de mulher.
Este estudo apresenta, sem davida, alguns exemplos da representacdo da mulher na
literatura, assim como o sofrimento das mulheres no decorrer dos séculos desde a Idade
Média para a frente. Este trabalho € uma tentativa de tracejar um pequeno esquema com
0s parametros das presencas femininas na literatura, no que diz respeito ao seu aspeto e
respetiva condicdo social. Ao realizar este trabalho de leitura e pesquisa, apds uma recolha
de dados e de reflexdes sobre as mulheres ao passar dos séculos, ressalva-se que subsiste
uma procura interna de independéncia das mulheres a custa de muito sacrificio e dor.
Embora, sendo de autoria masculina, estas representacées reflitam uma realidade feminina
e instigam a reflexdo sobre os papéis desenvolvidos e assumidos pelas mulheres ao longo
da historia. Posto isso, € importante salientar a importancia da luta do sexo feminino em
busca do seu lugar no mundo e a tentativa de se impor no mesmo, correndo altos riscos e
conhecendo até a morte. E ndo podemos esquecer essa dicotomia entre a figura da mulher
idealizada e préxima de uma divindade e a figura da mulher renegada e fonte de pecado.
Apesar do corpo da mulher ser visto como um territorio pertencente ao homem, a mulher
procura ao longo dos séculos desfazer-se do controlo exercido sobre ela e emancipar-se
para obter a valorizacdo que ndo tem, enquanto mulher. Este estudo em torno da
representacdo das mulheres nas obras mencionadas revela modalidades de idealizagédo
literaria das figuras femininas. Realca ainda vérias configuragdes, sendo genuinamente
literarias, que correspondem a tipos de mulheres reais coevas as obras ficcionais, mas de

certo modo igualmente transtemporais.

1.2. Foco na relevancia desses estudos no ambito do estudo literario das obras
do programa

E do conhecimento geral que os contetdos literarios estdo a diminuir nos

programas de portugués em proveito de outros tipos de textos e que mesmo que
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permanecam sdo esteticamente neutralizados, propondo o seu estudo como se fossem
textos ndo literarios. Acerca da presenca destes textos literarios, circulam dois tipos
distintos de opinides: a primeira é que a presenca de certos textos literarios constitui um
fator de discriminacdo para certos discentes, na medida em que os afasta do “sucesso
educativo” pela sua dificuldade e complexidade de estudo e interpretagcdo. Por outro lado,
os textos literarios séo considerados patrimonio de todos e nesse sentido permitem uma
certa equidade social entre os discentes da mesma comunidade escolar. S&o opinides como
estas que dificultam um ensino equavel numa escola que conhecemos “cada vez mais
heterogénea, do ponto de vista social, cultural e até idiomatico.” (Bernardes & Mateus,
2013: 15)

Assim, torna-se cada vez mais complexo, apesar de algumas simplificacfes
realizadas no programa, ensinar literatura e talvez seja essencial entender e ensinar a
literatura como um todo, como uma mais valia capaz de transmitir ao aprendiz um conjunto
de valores essenciais para 0 seu percurso escolar, mas também para 0 Seu percurso
enquanto cidaddo e futuro profissional. Esses valores acabam por ser invisiveis, mas
olhando para eles ao pormenor, é possivel encontrar grandes beneficios no ensino-
aprendizagem da literatura. A utilidade da literatura é visivel no ensino de um bom uso da
lingua portuguesa e nao pode ser vista apenas como um mero instrumento pois permite de
igual forma incutir e desenvolver nos discentes o gosto pela literatura. Tratando-se de um
gosto cultivavel, é imprescindivel olhar para o estudo da literatura enquanto formacéo ao
nivel das letras, das mensagens veiculadas, da lingua e da Historia. Sem divida que o papel

da literatura é claramente visivel no plano da lingua, da cultura e dos valores.

Apesar de existir uma espécie de tentativa de afastamento da literatura do convivio
regular dos alunos, o gosto pela literatura despoletado durante o periodo escolar podera
ser muito proveitoso no futuro, no entanto é imprescindivel que se desperte nos discentes
uma relacéo afetiva e emocional com a literatura e essa ligacao so é possivel se existir um
conhecimento prévio e um empenho por parte da comunidade educativa ao transmitir 0s
conteddos relacionados com a literatura. O estudo da literatura ndo pode ser apenas
reduzido ao estudo da lingua comparavel a outros tipos de estudo, pois o seu estudo requer
“uma atitude interpretativa que tenha em conta os muitos codigos que a integram,
envolvendo aspetos histdrico-culturais, retoricos e simbolicos” (Bernardes & Mateus,
2013: 22).
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O que se destaca do exposto é gue o estudo de certas e determinadas obras conduz
a elaboracdo de modelos inseridos no canone literario de uma lingua, no sentido de facilitar

e conduzir a uma melhor compreensdo dos elementos da cultura nacional de cada pais.

No que diz respeito as pesquisas e estudos realizados para a escrita deste relatdrio,
destacam-se as seguintes ideias. E fundamental dar exemplos ilustrativos a partir do qual
se retire um conjunto de regras, de exemplos e de modos de uso da lingua portuguesa para
poder fornecer referéncias e comportamentos familiares, facilitadores da leitura de textos
similares no futuro. Permite ainda dotar o leitor de competéncias linguisticas mais solidas
e torna-lo culturalmente mais informado como afirmam Bernardes & Mateus, a leitura
literaria “garante o contacto com a lingua em toda a sua variedade, riqueza e extensao”.

(Bernardes & Mateus, 2013: 41).

A leitura literaria, por seu lado, proporciona aos estudantes material com elevado
potencial de significacdo e de representacdo do mundo permitindo que 0s mesmos sejam
capazes de ultrapassar o plano da mera transmissdo univoca de informacao. (Bernardes &
Mateus, 2013: 41).

O estudo aprofundado realizado permitiu ainda destacar que existem diversas
ferramentas que poderdo conduzir os alunos a que tenham uma aquisicdo e treino de
modalidades de leitura complexas diferentes das do quotidiano, desafiando as suas
proprias capacidades ao nivel da compreensdo e interpretacdo de textos mais elaborados e
mais complexos. Essas mesmas ferramentas irdo de igual forma permitir que se assegure

a aquisicao de competéncias linguistica diversificadas.

1.3. A importancia do estudo de obras literarias enquanto promotor da

aquisicdo de competéncias na lingua portuguesa

Somos cada vez mais confrontados com as dimensdes e importancia da questéo da
literatura nos curriculos e programas escolares. Referir-nos ao ensino da literatura na
disciplina de portugués é, sem davida, de grande relevancia ja que a literatura, em si, tece
com a lingua portuguesa uma relacdo bastante intima, tendo a literatura um papel
fundamental no ensino do portugués enquanto verdadeiro promotor da lingua portuguesa.
Quanto mais bons livros um aluno ler, mais aprender4 sobre os mecanismos de
funcionamento da lingua, tanto a nivel escrito como oral. Por isso, a literatura e 0 dominio
gramatical devem estar interligados para que o processo de ensino aprendizagem seja
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completo. Nesse sentido, e para auxiliar o trabalho realizado pelos professores, é que foram

criadas as Metas Curriculares por forma a direcionar o ensino dos diferentes dominios.

E essencial valorizar o facto de a literatura ser um dos pilares constituintes da “base
patrimonial e identitaria” de um pais, dado que cada vez mais o papel da escola passa por
dignificar as praticas e habitos de leitura, conferindo-lhes importancia social e civica.
(Bernardes & Mateus, 2013: 23). Nesse sentido, em primeiro lugar, a escola é considerada
como sendo o responsavel pelas praticas de leitura e assume um papel importante na
transmissdo de valores tanto a nivel social como a nivel civico. Em segundo lugar, cabe as
escolas a ardua tarefa de transmitir habitos de leitura e gostos pela leitura que se
assegurardo para a vida toda. E fundamental promover o “fomento da leitura proveitosa,
sob o ponto de vista intelectual e afetivo” (Bernardes & Mateus, 2013: 24). Ao propor a
leitura de obras de literatura portuguesa, mas também dos classicos universais, tentamos
cativar os alunos assim como envolvé-los para que se enveredem por mundos
desconhecidos e adquirem novos conhecimentos, permitindo aumentar a sua formacéo
literaria, nomeadamente através das representacfes das mulheres — e da formacéo civica.
Trata-se de tentar formar leitores capazes de ler literatura e de assimilarem o que de bom

ela tem.

No que concerne a lingua materna, a mesma esté infelizmente quase reduzida a sua
vertente comunicacional, porém ndo se pode esquecer que a mesma acarreta 0 peso
cultural, patrimonial e civilizacional de todo um pais. Assim sendo, o lugar da lingua
inerente ao estudo da literatura é e deve ser reajustado no que diz respeito a disciplina do
portugués pois nela reside o principal fundamento do seu estudo. Tratar-se-ia de usar a
literatura como defendem Bernardes & Mateus, (2013:33), como um “instrumento
transversal da aprendizagem dos outros saberes e um veiculo insubstituivel da afirmacéo
social do aluno, da representacdo do seu pensamento, da expresséo, da sua criatividade e

da realizacdo da maioria dos seus atos de comunicagao”.

O estudo de uma sem a outra nao funciona, elas sdo indissociaveis, visto que no
processo da analise de textos literarios, o0 recurso a componente linguistica é
imprescindivel e ambas entrettm um nexo estreito, pois é praticamente impossivel
entender um texto literario sem recorrer a um bom conhecimento da lingua portuguesa. Ao
estudar, analisar e interpretar textos literarios, permitimos que a literatura seja “um
instrumento de exploracdo dos limites de funcionamento comunicativo da lingua”.

(Bernardes & Mateus, 2013:34). Posto isto, ¢ impensavel “conceber o conhecimento de
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uma lingua (...) sem nele integrar os usos a que o registo literario submete” Bernardes &
Mateus, 2013:34). Existe forcosamente uma real dependéncia entre a lingua e a literatura
quando pensadas como conteudos de aprendizagem. Portanto, ambas ganham ao ser
ensinadas em conjunto, a aprendizagem de ambas dispensa beneficios pedagdgicos
importantissimos. A titulo de exemplo, o reconhecimento das obras dos autores classicos
tais como Homero e Virgilio levou a que as suas obras se convertessem em verdadeiros
modelos a partir das quais se estabeleceram o uso e a norma daquela época pois o recurso
aos textos literarios permite uma” aprendizagem da lingua mais rica, contextualizada e
eficaz”. (Bernardes & Mateus, 2013:43). O estudo da lingua portuguesa torna-se
fundamental para a interpretacdo de textos literarios dado que a linguagem adquirida ao
longo do estudo de obras fundamentais providencia a percecdo e o entendimento de
qualquer obra literéria. Essa é e deve de ser a meta principal ao analisarmos uma obra mais
complexa, pois o seu entendimento linguistico e literdrio permitird no futuro num
reinvestimento do léxico apreendido. E importante relembrar que a leitura literaria implica
um trabalho empenhado do leitor na constituicdo dos sentidos linguisticos. Para a
construcao desses sentidos, um simples dicionario pode néo ser suficiente j& que apresenta
varios significados de uma palavra e que a escolha do mais apropriado apela a outros
conhecimentos do proprio aluno. Ler as entrelinhas é importante e interpretar o que esta
por detras de uma primeira leitura requer um trabalho arduo e critico por parte de quem Ié.
(Bernardes & Mateus, 2013:43).

Relacionando as pesquisas realizadas com o intuito de escrever este relatorio da
Prética de Ensino Supervisionado é possivel dar conta que o problema maior dos discentes
é a escassez de vocabulario. Esta limitacdo acaba por impedir o completo entendimento
dos textos a analisar para além do seu exame e fruicdo e, consequentemente, a nao
compreensdo dos textos literarios conduzir a uma rejeicdo dos mesmos. A utilidade dos
glossarios e dicionarios € grande quando esses sdo utilizados para a criagdo de listas
vocabulares com o fim de assegurar uma preparacdo da leitura, como trabalho prévio da
mesma. Os exemplos fornecidos em (Bernardes & Mateus, 2013:45) como o Auto da
Barca do Inferno, Os Lusiadas comprovam que o estudo do podera facilitar a leitura de
uma obra citando que “uma pesquisa prévia sobre vocabulario nautico selecionado pelo
professor” podera auxiliar o aluno na leitura do Auto da Barca do Inferno ou na leitura de

algumas estancias de Os Lusiadas. Da mesma forma, o estudo das representacdes literarias
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de mulheres e a catalogacdo das mesmas segundo as suas caracteristicas pode levar a um

maior entendimento de outras obras literarias que configurem personagens femininas.

Outra insuficiéncia dos discentes é a dificuldade a leitura dos textos literarios, até
antes de comecar a analisa-los e de entendé-los, a prépria leitura dos textos escritos em
portugués arcaico dificulta a boa interpretacdo e fruicdo dos mesmos. Nesse sentido, uma
leitura prévia realizada pelos alunos é essencial. Essa preparacao implica algum trabalho
pessoal do aluno, preparar a leitura, colocar o significado das notas assinaladas, pesquisar
0 vocabulario ainda desconhecido entre outros. Para poder demonstrar a importancia da
lingua portuguesa assim como todos o0s seus beneficios culturais, tradicionais e
linguisticos, adotei o habito de ler em voz alta com os alunos as ditas obras mais
complexas, em coro com a turma, evitando assim os constrangimentos de quem esta a ler
e encontra dificuldades na mesma leitura e acaba por ser alvo de chacota. Esta fase € muito

3

importante pois proporciona ‘“um desbloqueio da competéncia de expressdo oral”
(Bernardes & Mateus, 2013:47), competéncia essa, que terdo de reutilizar a longo prazo,

noutras circunstancias dos seus estudos.

Para facilitar e orientar os discentes, tendo em vista uma boa compreensdo dos
textos, para além da questdo do léxico e da leitura, ndo podemos pdr de parte outros aspetos
relacionados com a propria lingua em si, tais como a sintaxe e a semantica. Nesse sentido,
por exemplo, a obra Os Lusiadas permite considerar varios dominios, tais como a educagéo
literaria, a leitura, mas de igual forma contempla o dominio da gramética (texto e oracdes).
O estudo e o trabalho realizado com a divisdo de oragfes tornam-se facilitador do
entendimento dos fragmentos da obra. Existem realmente estratégias gramaticais que
facilitam a exploracdo dos textos. Como referem Bernardes & Mateus (20013:47), trata-
se de um “confronto ludico” em os textos acabam por ser desmontados € o seu conteudo
entendido ultrapassando uma certa opacidade e complexidade. Existe desta forma uma
grande ligacdo entre o conhecimento da lingua e a leitura literaria, pois a mesma permite
a mobilizacdo de saberes sobre as estruturas lexicais e as relacdes entre as palavras servem
de estratégias para o entendimento da literatura. O facto de conseguir reconhecer o estilo
de um autor vai a par com 0 as competéncias de natureza gramatical do mesmo.
Dominando os instrumentos descritivos de cada autor permite o dominio do saber

linguistico de cada autor.

Ainda acerca da questdo da lingua, é de salientar que ao estudar uma determinada

obra, deve-se prestar muito atencdo a mesma dado que com ela se podera aceder com maior
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facilidade ao sentido do texto literario assim como a sua compreensao. Sem estas chaves,
tornar-se-a muito dificil criar junto dos alunos uma boa rececéo afetiva e estética dos textos
lidos. Como sugerem Bernardes & Mateus, na leitura do Auto da Barca do Inferno, de Gil
Vicente, os professores devem interligar a dimensdo linguistica da obra a dimensao
literaria da disciplina de Portugués tendo em consideracdo que ambas estao interligadas e
que o trabalho a realizar em torno do sentido passard por um trabalho efetivo da
identificacdo de arcaismos, de expressdes idiomaticas e proverbiais, de evidéncias
vocabulares entre outros exemplos. Ao valorizar a importancia da literatura e todos os seus
contributos, seremos capazes de criar leitores que possam criticar, contradizer e avaliar as
informacdes que tém diante de si para que o processo da leitura literaria se torne cada vez
mais importante e possam desfrutar da mesma interligada com um processo de escrita cada
vez mais auténoma. Estes ultimos necessitam de contactar com esses dominios
conjuntamente para que consigam alcancar a compreensao de obras literarias para além do
espaco de sala de aula. Ao mesclar os seus conhecimentos com os que obtém pela leitura
literaria, o aluno vai construindo a sua formacao literaria, humana e social ja que para
muitos deles, a escola acaba por ser onde ocorre o primeiro contacto com uma obra do

canone literario por exemplo:

(...) é na escola que o professor direcionara o aluno para leituras que construam
sua identidade literaria, humana e social; mesmo porque, para a maioria dos
alunos, o primeiro contacto com uma obra cléssica acontece na escola. (Carvalho,
2015:16)

1.4. O peso do tema para a promocao da educacdo literaria em contexto de sala

de aula

Considero relevante comecar este capitulo citando uma passagem dos autores
Bernardes & Mateus, dizendo “Que nao se pode ensinar Portugués sem se ensinar também,
obviamente na medida certa, Literatura: Camdes, Gil Vicente, e o Padre Anténio Vieira,
Almeida Garrett, Camilo Castelo Branco, Eca de Queiroz, Fernando Pessoa e outros ndo
podem deixar de estar nas escolas.” (Bernardes & Mateus, 2013:11). Com esta cita¢do, é
possivel entender que os autores literarios estudados nas salas de aula sdo de extrema
importancia. A escolha dos mesmos permite transmitir valores importantes tanto a nivel
da cultura como da lingua entre outros aspetos, mas também promover a educacdo literaria

tdo necessaria nas escolas. Nesse sentido, a escola acaba por ter um papel fundamental
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porque ¢ a “indispensavel mediadora desses bens inestimaveis e perenes que sdo a lingua

e a cultura nacionais.” (Bernardes & Mateus, 2013:11).

Julgo que o tema das representacdes literarias de mulheres seja de uma extrema
importancia, no sentido de ajudar na promocdo da literatura juntos dos discentes pelo peso
inigualavel que a mesma tem, pela importancia que as mulheres ao longo da histéria e pela
forma como séo retratadas nas diversas obras. Para além do mais, constituem a nivel da
memoria linguistica e cultural, um retrato essencial das mulheres ao longo das diferentes

sociedades.

Ao promovermos o habito de ler literatura e esta interacdo com os textos literarios
permitimos que os discentes desenvolvam capacidades intelectuais e emocionais enquanto
ser humano e proporciona beneficios indispensaveis para o exercicio de um papel de
cidadéo pleno. Segundo Bernardes & Mateus, “a literatura oferece uma forma especifica
de conhecimento, envolvendo a alianga entre a vertente intelectual e a vertente emocional”
(Bernardes & Mateus, 2013: 29) para além disso é importante ndo descurar a dimensao
estética e historico cultural presente nos textos. Os autores salientam ainda “as cinco
componentes essenciais da cultura literaria (lingua, retérica, contextos, ideia, estética)”
(Bernardes & Mateus, 2013:32). Sendo assim no que diz respeito ao tema deste Relatdrio,
ndo existem duvidas que o mesmo promove a educacdo literaria, facilita o processo de
ensino-aprendizagem da lingua materna, o conhecimento linguistico e ainda o dominio do

saber literario.

Hoje em dia, partir da leitura de um texto literario para estudar e trabalhar noutros
planos, noutras aprendizagens ndo tem sido uma tendéncia, ja que temos vindo a deixar de
lado os textos literarios de referéncia e privilegiar textos e escritos de “natureza utilitaria
¢ de circulagdo quotidiana” (Bernardes & Mateus, 2013:39). Ainda sobre o tema das
escolhas textuais, Antonio Candido, realga nos seus estudos que é essencial partir do texto
literario em sala para levar o leitor a refletir sobre outros campos. Partir da obra literaria
para a questdo do sentido do texto, é 0 que o critico propde para um bom uso da literatura
em sala de aula. O estudioso sugere ainda que a leitura e o debate sobre o texto literario
desenvolvidos de forma colaborativa enriquecem os sentidos das obras, pois cada um dos
alunos realiza uma analise diferente e “a multiplicagdo de leituras suscita intui¢des, que
sdo o combustivel neste oficio” (Candido, 1989:.6). Por outro lado, em sala de aula, o
professor deve considerar todos os alunos-leitores e a sua “bagagem” de conhecimento,

pois todos apresentardo caracteristicas e conhecimentos diferentes que, irdo contribuir para
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a uma boa fruicdo e compreensdo dos textos literarios. O sentido de um texto encontrar-

se-a apenas se existir uma interacao autor-texto-leitor.

Uma leitura deficiente dos textos literarios em sala de aula conduz ao afastamento
de uma leitura prazerosa pelos alunos, afastando-os da funcdo formadora e social que a
mesma proporciona. O aluno-leitor sé terd a ganhar ao contactar com os textos literarios
dado que entrara em contacto com uma grande diversidade de géneros textuais, obras e
temas, melhorando a sua qualidade de leitura e ampliando os seus conhecimentos. O
processo de leitura literaria € um processo moroso, mas que corresponde a um momento
de prazer. Assim, conforme assume Leonor Cadorio, a escola tem por habito e tradicéo,

“configurado leitura como uma obrigagao institucional.” (Cadério, 2001:28).

Infelizmente, a leitura literaria é muitas vezes posta de parte tendo em conta a
corrida que acontece nas aulas de portugués no sentido do cumprimento dos Programas e
da necessidade e preparar os alunos a contrarrel6gio para os exames finais com vista a

obtencdo de resultados.

E assim acontece o contrario do que € expectavel, pois os alunos acabam por terem
que lerem obras pertencentes ao canone literario, porém que pouco tém a ver com eles.
Posto isto, “a combinagdo de obras do canone literario instituido com outras que atraiam
os alunos a leitura pode ser uma estratégia interessante que apela a capacidade do professor

como mediador e estimulador do gosto pela leitura.” (Cadoério, 2001:28).

E ainda de valorizar e recordar que as novas metas curriculares acrescentaram aos
quatro dominios (oralidade, leitura, escrita e graméatica) o dominio da educacéo literaria
demonstra que a mesma ¢ muito relevante para a “construgdo e o desenvolvimento integral
do individuo como ¢ o Portugués”. Atuando no refor¢o da leitura dos diferentes textos nas
aulas, tais como as obras do canone literario, a poesia, as adaptacGes dos grandes classicos,
a literatura tradicional e a literatura infantil e juvenil, a Educacdo literaria vem reforgar a
necessidade de encontrar nos textos literarios um “lugar de aprendizagem” que adquire a
caracteristica de “repositorio de possibilidades historicas da lingua”. (Bernardes &
Mateus, 2013:52) Os autores realgam ainda na sua obra o facto de ndo ser “possivel atingir
competéncias linguisticas de nivel superior sem o envolvimento continuado com os textos
literarios” (Bernardes & Mateus, 2013:53). E nesse sentido importante entender que as

especificidades de cada obra tanto a nivel da escrita, da histdria e dos valores linguisticos
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veiculados permite uma aquisicdo de saberes e competéncias permitindo que a leitura seja

fruitiva e uma leitura autonoma de qualquer obra.

A leitura de textos literarios tratando-se uma atividade bastante complexa, que
requer a mobilizacdo de um conjunto de saberes por parte do leitor, é essencial tornar mais
facilitador esse processo interpretativo, € primordial uma contextualizacdo de antemao de
qualquer poema, texto, obra ou autor. Essa contextualizagdo permite alargar horizontes
sobre o autor, no geral, mas também acerca da sua época e da literatura no geral, j& que ird
auxiliar a compreensdo e construgdo de coeréncia textual. Observa-se ainda que todos
aspetos externos da obra devem estar interligados com os internos, para que a leitura do
texto literario adquira algum significado para os alunos. A contextualizacdo e a
interligacao de todos esses pontos permitem uma clarificacdo da leitura literaria que se ira
realizar e facilitard o processo de aprendizagem do aluno. Todorov (apud Carvalho: 2015,
2009:39) afirma que:

Sem qualquer surpresa, os alunos do ensino medio aprendem o dogma segundo o
qual a literatura ndo tem relagdo com o restante do mundo, estudando apenas as
relacGes dos elementos da obra entre si. O que, ndo se duvida, contribui para o
desinteresse crescente que esses alunos demonstram [...]. Por que estudar
literatura se ela ndo é sendo a ilustracdo dos meios necessarios a sua analise?
Todorov (apud Carvalho: 2015, 2009:39.

Ainda relacionado com a leitura literaria, tornou-se relevante a leitura em sala de
aula dos textos mais dificeis de ler e interpretar pelos alunos, dado que permitia fornecer
a0 mesmos uma “imagem concreta do funcionamento da obra literaria”. Assim sendo, com
todas as leituras literarias realizadas no &mbito do estagio recorri a esta estratégia: a leitura
expressiva e por vezes em coro dos textos literarios. Os alunos aderiam muito bem pois a
leitura conjunta servia de instrumento facilitador para uma maior compreensao da obra,
das correntes, da estética, da escrita e principalmente da mensagem veiculada pelo autor,
dando conta de uma “determinada moldura histérica e social”. Esta contextualizagao torna-
se essencial dado que fornece aos alunos uma compreensao mais ampla do texto literario
estudado. Segundo Bernardes & Mateus, essa informagéo contextual “devera contribuir
para a construcdo de saberes integrados acerca do texto e da referencialidade historico-

cultural que lhe € inerente” (Bernardes & Mateus, 2013: 69).

Outra ferramenta, verdadeiro auxiliar para a promocéo da literatura, esta associada

as artes plasticas, ja que mostrar uma imagem permite cativar, despertar mais interesse e
obter uma resposta mais integrada e mais motivadora como por exemplo, apresentando
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uma imagem associada ao Auto da Barca do Inferno. Além disso, o objetivo de uma
pintura pode ter uma funcdo didatica, conduzindo a uma interpretacdo mais facil. De
acordo com Bernardes & Mateus, as artes plasticas constituem um “veiculo e garantia de
captagdo dessa complexidade” facilitando o seu entendimento e intencionalidade
comunicativa. Por outro lado, o cinema torna-se uma bela fusdo pelas mesmas razGes,
aderir e recorrer as TIC, permite explorar as “multiplas potencialidades atribuiveis ao
didlogo entre literatura e cinema” afirmam Bernardes & Mateus, (2013: 110). Todos esses
recursos visam a facilitar o entendimento e interpretacdo de um texto mais dificil de
compreensdo, podendo ser um meio introdutor do texto literario, ou conclusivo da obra.
Também, a declamacéo ou a escuta ativa de uma mescla de literatura e masica, pode tonar-
se numa estratégia facilitadora do entendimento da lingua de uma época, para
“contextualizagdo, leitura ou interpretagdo de textos do programa”, segundo Bernardes &

Mateus, (2013:112).

1.5. Promocdao da educacao civica e desenvolvimento do sentido critico atraves

do estudo da literatura

Comecaremos este capitulo com esta citacdo de Antonio Candido que ressalva que
“a fungdo humanizadora da literatura e o papel das obras literarias na sociedade” (Candido,
2017: 186) sdo de uma extrema importancia. “Sem a lingua e cultura ndo podera haver
cidadania plena” também afirmam os criticos Bernardo & Mateus (2013:11). De facto,
cada vez mais a literatura torna-se uma ferramenta essencial na formacao dos jovens e dos
cidaddos em geral. E primordial “conceber novas maneiras de a incorporar nos
programas”, no entanto € relevante alterar os procedimentos ligados ao ensino da literatura,
por forma a “adaptar o ensino da mesma aos objetivos educacionais do nosso tempo

“(Bernardes & Mateus, 2013 :26).

Ainda sobre o papel da literatura em contexto escolar, a influente filésofa Martha
Nussbaum afirma existir uma grande dicotomia entre “educacao para o lucro” e “educagao
para a democracia” (apud Bernardes & Mateus, 2013: 33). Apoiando esta Ultima vertente,
a filésofa afirma que o estudo da literatura conduz a um conjunto de preceitos orientados
“para a tolerancia, a cooperagdo intercultural, a responsabilidade civica e o pensamento

critico” (Bernardes & Mateus, 2013:33). Os criticos ainda defendem que o estudo dos
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textos mais antigos favorece um “aperfeicoamento do saber linguistico dos alunos e

enriquecimento da sua formagéo civica” (Bernardes & Mateus, 2013:36).

E essencial recordar que a historia da lingua, veiculada pelos textos de um autor,
transmite de igual forma a historia de todo um pais, do seu patriménio linguistico e dos
seus valores. Torna-se relevante o facto, dado que essa riqueza linguistica acaba por ser um
“testemunho vivo” das mudancas vividas a nivel linguistico (Bernardes & Mateus,
2013:49). Nesse sentido, Bernardes & Mateus descrevem o texto literario como sendo a
“cristalizacdo estética da lingua nas diferentes coordenadas temporais” (Bernardes &
Mateus, 2013:49). Interessando-se pelo momento historico da lingua, os professores
acabam por facilitar a compreensao e respetiva interpretacao dos textos afim de fornecer
aos seus alunos ferramentas de aprendizagens solidas. Cada época contendo a sua historia
literaria, é relevante esclarecer o sentido imediato dos textos literarios estudados e lancar-
se a descoberta dos segundos sentidos, do que esta por detras deles. Ainda acerca dos
valores veiculados pela literatura e pela lingua em si, € importante referir que ambas
veiculam uma informagdo cultural ¢ historica essencial para o “crescimento do aluno
enquanto cidaddo responsavel”, e que toda essa “bagagem” se tornar relevante para a
integracdo do aluno na sociedade por forma a poder exercer “de forma critica e autbnoma
os seus juizos”. E através desses estudos que o aluno podera adquirir mais valores,
comportamentos sociais para qualquer realidade humana na sua vida futura. Uma crianca
ou jovem que Ié desenvolve o sentido critico e melhora a sua escrita, mas também a sua
capacidade de argumentacdo e comunicagdo com os pares. Um aluno que 1€, quase sempre
escreve melhor que aqueles que ndo tém habitos de leitura pois a literatura contribui
também para o ensino da lingua portuguesa, dominio facilitador do entendimento de outras
disciplinas. Nao nos podemos esquecer de que para grande parte dos alunos das escolas
publicas, a escola é o Unico espago que providencia acesso a textos literarios. (Bernardes
& Mateus, 2013:82).

Relembrando os autores Bernardes & Mateus (2013:83), “conhecer os textos
maiores de uma época, é, pois, 0 mais eficaz veiculo de acesso as formas de viver e pensar
dessa época” (Bernardes & Mateus, 2013:83). O facto de rececionar as obras dentro de um
determinado contexto assim como o seu autor pode influenciar a forma como a obra é
recebida e interpretada pelos alunos. Estabelecer uma relacdo entre a realidade do nosso
tempo e a realidade de outros tempos permite que se adquiram valores aos mais diversos

niveis para que cada aluno possa exercer uma cidadania cada vez mais autbnoma e mais
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livre no futuro, podendo formular juizos proprios sobre a Histéria. Os autores ainda referem
o famoso autor Antoine Compagnon que defende o facto de a leitura funcionar para os
adolescentes como um espelho, fornecendo-lhes novas ideias e proporcionando-lhes

efeitos duradouros.

Ainda o critico Antonio Candido (2004:182) define a humanizagcdo possivel e

transmissivel através da leitura como sendo:

(..) o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢do para com o
préximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de penetrar nos problemas da
vida, 0 senso da beleza, a percecdo da complexidade do mundo e dos seres, 0
cultivo do humor (Candido, 2004:182)

Nesse sentido, a literatura adquire uma fungdo humanizadora que se assemelha a
um fator psicoldgico, formador e social na vida do ser humano. O critico ainda defende na
sua obra que a literatura € uma necessidade universal que se tornou ao longo dos anos um
direito humano. (Candido, 2004:182)

Capitulo 2. A Prética de Ensino Supervisionada

2.1. Enquadramento institucional: a Escola Secundaria com 3.° ciclo do Ensino

Basico da Madeira Torres

A Escola Secundaria com 3.° ciclo de Madeira Torres é considerada como
sendo, legitimamente, “herdeira dos esfor¢os do concelho de Torres Vedras em dotar-

se de ensino secundario regular e publico”, como assumido no seu Projeto Educativo.

Criada efetivamente no final do século XX, em 1980, a existéncia da primeira
escola secundaria municipal, revelar-se-ia efémera. E em 1919, impulsionada por
diversos 6rgaos locais, que a Camara Municipal de Torres Vedras realizou com éxito,
0 ressuscitar do ensino secundario neste concelho. E de facto desde essa data e até
1970, a escolas que servira sucessivas gerac@es de alunos, proporcionando 0s cursos

do ensino liceal oficialmente aprovados.

Ja em finais da década de 60 e principios dos anos 70, e fruto da conjuntura
dessa altura, assiste-se a um alargamento da rede de estabelecimentos de ensino
tutelados diretamente pelo Estado que a Escola Secundaria Municipal se torna, em
1970/71, seccdo liceal do lisboeta Liceu Nacional de D. Pedro V. Com estas alteracfes
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de tutelas, no ano seguinte, em 1972, era criado o Liceu Nacional de Torres Vedras,
antepassado préximo da atual Escola. Apds a revolucao de 25 de Abril de 1974, com
as remodelacOes introduzidas no sistema de ensino, o liceu transformar-se-ia em
Escola Secundaria n. °2 de Torres Vedras. A posteriori, na década de 80, a Escola
adquiriria a denominacdo atual. No ano de 1984/85, os 6rgdos da Escola adotariam,
apos aceitacdo do Ministério da Educacdo, o nome de Madeira Torres para seu

patrono.

O Patrono da Escola, Manuel Agostinho Madeira Torres, nasceu na freguesia
de S&o Pedro, em Torres Vedras, no dia 21 de novembro de 1771. Depois dos seus
estudos na, entdo, vila, matriculou-se na Universidade de Coimbra, em Direito
Candnico, em 1789, tendo realizado exame para o grau de licenciatura em 1795.
Existem ainda algumas referéncias, mas incertas quanto a sua docéncia na Faculdade
de Direito entre 1795 e 1797. Tera recebido ainda nesse ano o priorado de Santa Maria
do Castelo e sido escolhido para vigario do Arciprestado. Foi ainda desembargador

honorario da Curia, tendo, também, exercido este cargo na Relacéo da Sé Patriarcal.

Considerado um homem de vasta cultura, dele se conhece o Serméo de Acdo
de Gracas pelos Gloriosos Triunfos da Campanha de 1813(Jornal de Coimbra, Lishoa
1813), dedicado a Virgem Maria e onde se revela um pouco do seu pensamento
politico. Uns anos mais tarde, € nomeado socio da Academia Real das Ciéncias e a
mesma instituicdo publica, dois anos depois, a sua obra de referéncia, sobre Historia
Loca, intitulada Descripgao Historica e Economica da Villae Termo de Torres Vedras
(Torres, 2% ed. ed. Coimbra, 1861). ; nesta, procura mostrar as vertentes geografica,
histdrica, social e patrimonial da vila e termo, utilizando os métodos historiograficos
entdo empregados, complementados com vasta pesquisa documental. Esta obra,
reeditada, em 1862, pela Universidade de Coimbra e, em 1988, pela Santa Casa da

Misericérdia de Torres Vedras.

Madeira Torres, na sua qualidade de Prior de Santa Maria do Castelo, tera
acompanhado de bem perto as invasfes napoleonicas, obtendo a responsabilidade de
inspecionar e administrar as igrejas e conventos profanados, bem como realizar o
inventario dos respetivos estragos. Terd ficado ainda com a responsabilidade da
distribuicdo do Donativo Britanico para os necessitados da vila e temo de Torres

Vedras, apos as referidas invasoes.
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Na sequéncia da Revolucdo Liberal de 1820, foi eleito deputado para as Cortes
Gerais e Extraordinarias Constituintes da Nacdo Portuguesa, reunidas a partir de
janeiro de 1821. No Parlamento, incorporou a Comissdo Eclesiastica, adotando
posi¢Bes minoritarias e moderadas no plenario. Infelizmente, alguns problemas de

salide levaram-no a abreviar a sua participacdo nas Cortes.

De regresso a Torres Vedras, deu continuidade e acompanhou a evolucao
politica e as transformagdes trazidas pelo Liberalismo. Faleceu em 27 de janeiro de
1836 e encontra-se sepultado na igreja de Santa Maria do Castelo. Por ser considerado
um homem estudioso e de grande cultura, apesar de ter vivido num tempo de mudanca
e de crise nacional, a Escola Secundaria inspirou-se na sua vida ativa e prop6-lo como

Patrono.

Quanto a caracterizacdo da escola, as instalacfes foram projetas e construidas
entre finais de 70 e principios de 80, sendo inauguradas no ano letivo de 1983/1984,
exceto o pavilhdo de Educacdo Fisica, cuja utilizacdo se iniciou no ano 1996/97, em
partilha com a escola geminada, entdo Escola Preparatoria Padre Francisco Soares. A
sua construcdo permitiu, na altura, o inicio de um processo de re-centralizacdo da
cidade de Torres Vedras. Antigo espaco agricola, os terrenos agora ocupados pela
Escola eram, no dizer local, as vinhas da Conquinha. Os edificios, ndo obstante
algumas insuficiéncias funcionais e desadequacdo de materiais adotados, enobrecem
a valia arquitetdnica da cidade. O corpo principal da escola com dois pisos recebe a
meio do seu desenvolvimento um eixo perpendicular, também de dois pisos. A Escola
partilha ainda com a escola, acima referida, o servico de cozinha e o0s respetivos anexos
e pavilhdo gimnodesportivo. Num edificio independente ainda se situa o complexo de
salas, laboratérios e espacos oficinais da area de Construcdo Civil. Por fim, existe
ainda implantado um complexo polidesportivo descoberto destinado a prética de
desporto individuais e coletivos, composto por varios campos, sendo servidos por um

balneério.

O Agrupamento Madeira Torres existe desde 2012, altura em que a Escola
Secundaria se agregou a supracitada escola Padre Francisco Soares, constituido por
diferentes escolas de primeiro ciclo e jardins de infancia em diferentes zonas do
concelho de Torres Vedras. Sendo assim, as Escolas do agrupamento na cidade sao:

ES Madeira Torres, EB Padre Francisco Soares, EB da Conquinha, JI da Conquinha e
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fora da cidade: EB Casal de Barbas, EB Turcifal, EB Sarge, EB Freixofeira, JI

Turcifal, JI Melroeira e JI Sarge.

Administrativamente, o concelho pertence ao distrito de Lisboa, fazendo parte
dos seus 16 municipios e integrando assim, o conjunto regional da Comunidade
Intermunicipal do Oeste. Limitada a norte pelo concelho da Lourinh, a nordeste pelo
concelho do Cadaval, a este pelo concelho de Alenguer, a sudeste pelo concelho do
Sobral de Monte Agraco, a sul pelo concelho de Mafra e a Oeste pelo Oceano
Atlantico. Esta escola situa-se numa zona central da cidade sendo bastante acessivel
em termos de transportes e de servigos. Tem um funcionamento em regime diurno, no
ensino regular, permitindo, no ensino secundario, todos os cursos Cientifico-
Humanisticos. Para além destes, a Escola proporciona ainda a seguinte oferta
formativa, ao nivel do ensino profissional: Ciéncias Informéticas, Eletronica e
Automacéo, Desporto, Marketing e Publicidade, Servicos de Apoio a Criancas e

Jovens, Turismo e Lazer.

A Escola Secundéaria Madeira Torres, incluindo o terceiro ciclo, conta com
cerca de 1790 alunos de naturalidades diferentes, integrando-se a maior parte dos
agregados familiares, do ponto de vista socioeconémica, na classe média. Esses alunos
encontram-se num patamar mediano quanto ao nivel cultural e apenas uma pequena

percentagem de pais possui formacéo académico superior.

A populagéo discente divide-se por cinquenta turmas, sendo 24 do terceiro
ciclo e 26 do secundario, ndo profissional, com cerca de vinte e oito alunos por turma.
No respeitante a populacdo docente, esta caracteriza-se pela sua estabilidade e
inmeros anos de experiéncia, sendo composta por cerca de cento e cinquenta
professores, maioritariamente do sexo feminino e com uma faixa etéria acima dos

guarenta anos.

O Agrupamento de Escolas Madeira Torres dinamiza e participa em inimeros
projetos pedagdgicos, nomeadamente: o Desporto Escolar, Educacdo Para a Saude,
Clube Europeu, Comenius/Erasmus+, Brincar em Francés, Prosas Barbaras, Divulgar
Ciéncia, Laboratérios Abertos, Atira-te ao Palco, Hortas Pedagdgicas, Inovacao,
Criatividade e Empreendedorismo, Oficina de Histdria, Espago Critico, Jogo do
Municipio, Parlamento Jovem, Eco-Escolas, Histérias para Contar, Pequenos

Cientistas constroem Saberes no século XXI. O agrupamento € ainda Centro de
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Exames do DELF Scolaire (Dipléme Etranger Langue Francaise) da Embaixada de
Franca e da Alliance Frangaise, permitindo porporcionar aos alunos a obtencéo de um
diploma do Ministério de Educacdo Francés. A partir do proximo ano, sera também
Centro de Exames do DELE (Diploma Espafiol Lengua Extranjera) do Instituto

Cervantes.

A Escola tem vindo a modernizar-se e atualizar-se para cumprir com todas as
exigéncias dos modelos de ensino e do proprio projeto educativo. Estd muito bem
equipada, contando com uma biblioteca, inimeras salas de aula, uma sala de estudo,
um bar, uma cantina e uma sala de professores. As salas de aula estdo todas equipadas
com quadro brancos e videoprojectores. Ainda constam na escola, uma Associacgao de
Estudantes, uma Associacgéo de Pais e Encarregados de Educacdo, sem contar com 0s
inimeros protocolos e parcerias, inclusive com as empresas que colaboram com 0s
alunos inscritos nas turmas profissionais. Com vista a cumprir com a promogao de um
ensino de qualidade e proporcionar uma sélida formacéo académica, pessoal e social,
a Escola Secundaria Madeira Torres visa atuar “com forte sentido de competéncia e
adaptabilidade a mudanga” e assenta nos valores da autonomia, da confianca, da

diversidade, da exceléncia, da lealdade, do respeito entre outros.

2.2. Observacao e caracterizacao da turma do 10.°A
2.2.1. Observacao

A primeira fase da PES de Portugués consistiu na observacdo das aulas
lecionadas pela professora orientadora, a professora Helena Bernardo. Na primeira
visita a ES Madeira Torres, no dia 27 de setembro, a professora orientadora realizou
uma visita na escola, apresentando-me as instalacdes, a Direcdo e a outros elementos
do corpo docente e ndo docente. Iniciamos esta reunido de trabalho com o objetivo de
decidir quais seriam as turmas que iria acompanhar, ficando decidido que interviria
numa turma de 10.° ano e numa turma de 9.° ano. Tendo a professora a seu cargo a
turma de 12.° ano e respetiva direcdo de turma, pude realizar assessoria de Direcéo de
Turma, colaborando nas atividades mais relevantes associadas a funcdo. Apesar desta
decisdo inicial, e do facto de a minha intervencéo ter ocorrido mais regularmente nas
turmas referidas, por opg¢do minha e por ter sempre considerado que seria muito

benéfico para o meu futuro percurso profissional, tive a oportunidade de observar as
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aulas da turma do 12.° ano, assim como de lecionar alguns contetdos aos discentes da
mesma. Na turma do 10.° ano, ficou entdo decidido que a intervencao seria dividida

entre a professora Helena Bernardo e eu.

Durante o periodo de observacao de aulas, a professora coordenadora pediu-
me que inicialmente, me centrasse em conhecer mais profundamente os alunos,
distinguido os elementos mais desestabilizadores dos mais participativos e de tomar
nota de todos os aspetos especificos as turmas, por forma a conhecer melhor os alunos,
e poder refletir sobre o melhor método de atuagdo com cada um. Postic (1990:140)
menciona que a “analise dos comportamentos de alunos pode fazer-se dando relevo
aos que se produzem com uma certa frequéncia, quer espontaneamente, quer por
iniciativa do professor, na sequéncia de um ato deste”. Numa tentativa de seguir a
ideia referida, a grelha elaborada de avaliagdo do comportamento dos alunos iria
permitir que desenvolvesse um trabalho mais eficaz e disponibilizo ainda as diversas

grelhas utilizadas na lecionacdo das aulas. (cf. Anexo 1)

2.2.2. Caracterizagdo da turma

Tendo como objetivo a caracterizagdo da turma, solicitei aos alunos o
preenchimento de um pequeno inquérito elaborado por mim (cf. Anexo 2), que iria
permitir recolher informacdo especifica acerca dos discentes com quem trabalhei
durante este ano letivo. A turma 10.°A compunha-se de trinta alunos, sendo dezassete
deles do sexo masculino e treze do sexo feminino. Relativamente a faixa etaria da
turma, as idades variavam entre os 14 e 16 anos, contando com dois elementos com

14 anos, vinte e quatro elementos com 15 anos e trés elementos com 16 anos.

Quanto ao percurso escolar anterior dos discentes € de salientar que dos 29

alunos inqueridos apenas 3 referiram terem ficado retidos em anos anteriores.

No sentido de complementar a caracterizacdo da turma e aferir os gostos de
cada um e habitos relacionados com a leitura, literatura e disciplina de portugués.
Procedeu-se entdo a aplicacdo de um pequeno inquérito por forma a aferir essas
informacdes adicionais. A maioria afirmou ndo gostar de ler, no entanto, grande parte
dos alunos realgou considerar-se ainda assim deter boas competéncias de leitura. Na
generalidade, a turma afirmou adquirir o material de leitura nas livrarias e através da
internet e recorrer maioritariamente aos livros, tablet e jornais como suporte de leitura.
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Questionados acerca da frequéncia em que os discentes leem, dezasseis responderam
que a ultima leitura tinha ocorrido recentemente, seis ha cerca de um més, cinco ha
seis meses e dois ha mais de um ano. A pergunta sobre o tempo de leitura de cada
discente, os mesmos responderam maioritariamente que liam cerca de uma hora
semanalmente (17) contra nove discentes que liam cerca de 30 minutos semanais e
trés que liam mais de quatro horas semanais. Ao longo do ano, afirmaram que liam
apenas um livro por ano, cerca de um quarto referiu ler mais de quatro livros e 0s
restantes lerem nenhum livro ou ndo responderam. Questionando o0s objetivos das suas
leituras, a maior parte dos discentes respondeu que liam; por curiosidade (14), por
obrigacao (10), por conhecimento (8), por diversdo (8), por prazer (4) e por fim por
mudanca de habito (1). E de salientar que podendo optar por mais do que uma resposta,
varios discentes assinalaram varias alternativas, que se encontram consideradas nestes
resultados. Quanto ao suporte preferido pelos discentes, o livro apresenta-se como o
mais escolhido (24) contra 5 que preferem recorrer ao computador para esse objetivo.
No que concerne ao e género literario preferido por cada um, a maior parte das
respostas recaiu sobre os livros de aventura (9), a seguir sobre os livros de ficcéo
cientifica (6); varios responderam que gostavam mais de livros de ficcionais e policiais
(5 em cada); alguns elegeram como os livros de comedia (4) , os livros de fantasia (3);
apenas um aluno referenciou gostar de livros histéricos e dois discentes elegeram a
resposta “outro”. Por forma a aferir se era habitual os discentes lerem os livros a
pedido dos professores da disciplina de portugués, nitidamente quase todos os alunos

responderam que sim, vinte e sete, contra dois que responderam negativamente.

Quando questionados sobre 0s sentimentos e razdes associadas as suas leituras,
as respostas foram as seguintes: onze alunos responderam que liam por curiosidade ou
por conhecimento, seis afirmaram que era porque lhe causava emocgdes e por fim
quatro por prazer. Disseram ainda que normalmente leem por interesse préprio (23),
por recomendacao das aulas ou do professor (10), por causa dos amigos, apenas trés e
um por recomendacdo da familia. No que toca as aulas de portugués baseadas em
literatura, os alunos afirmaram que apreciavam as mesmas (27) e apenas dois referiram
que ndo as apreciavam. Com as mesmas respostas e mesma ordem, responderam que
os professores realizavam varias atividades relacionadas com a leitura literaria. A
pergunta relacionada com o facto de se lembrarem de alguma obra literaria que

tivessem lido, os alunos responderam de forma muito variada, no entanto, a grande
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maioria respondeu que sim (21) e os restantes ndo (8). E de salientar que os discentes
referiram considerar que a leitura é importante (24) e apenas alguns alunos referiram
o contrario (5). Perguntando aos alunos se a literatura estabelecia alguma relagdo com
a sua vida quotidiana, as respostas foram divididas praticamente a meio, metade
respondendo que sim (15) e a outra metade respondendo que ndo (14). Mostrando que
a literatura no curriculo escolar é essencial par aos discentes, a pergunta sobre manter
a literatura no ensino escolar ou ndo, as respostas foram as seguintes. A grande maioria
dos alunos responderam que sim (19) enquanto que 0s outros responderam que nao
(10). Por fim, a pergunta sobre o facto de os discentes gostarem de literatura,
maioritariamente responderam que sim (17) contra o0s outros discentes que

responderam negativamente (12).

Em relacdo as questdes de desenvolvimento e de respostas mais abertas irei
nesta parte do relatério resumir algumas das respostas as mesmas por forma a
perceber-se 0s gostos e 0s habitos de trabalho e de leitura dos discentes da turma. Em
relacdo as atividades realizadas pelos professores relacionadas com literatura ndo
existe consenso entres os alunos, e as atividades da disciplina de Portugués séo vista
de forma bastante heterogena. Assim, as respostas dadas a questdo “O seu professor
faz alguma atividade relacionada com leitura literaria? Quais?” sao diversas, refletindo
0s gostos, as personalidades, as experiéncias e a percecdo das aulas dos diferentes
alunos. A maior parte de alunos realga as atividades seguintes “Apresentacdo de
livros”, “Leitura e compreensdo de obras literarias”, “a leitura de obras”, “a leitura e

interpretacdo de textos e o visionamento de filmes”, os restantes discentes

mencionaram a resposta outros, ndo especificando a mesma.

Quando questionados sobre “quais os livros de literatura que ja leram”, os
discentes responderam de forma variada, privilegiando e mencionando as principais
obras literarias portuguesas do curriculo, tais comos Os Lusiadas, Auto da Barca do
Inferno, Quem me dera ser onda, Farsa de Inés Pereira, Os Maias, a seguir
mencionaram obras baseadas em historias veridicas, livros de aventura, de fantasia
entre outros. O conjunto de respostas permitiu, que constatasse que os alunos mais
participativos e mais aplicados sdo aqueles que mencionaram as obras literarias
portuguesas, o que demonstra que existe algum interesse por parte dos mesmos pelas

obras do curriculo escolar.
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Voltando a questdo acerca da importancia da literatura, a maior parte dos
alunos respondeu especificamente que considerava a literatura “importante para o
conhecimento”, sendo “um retrato de factos importantes de um certo tempo historico”,
para a “transmissdo de conhecimento e abertura da mente”, para o “aumento de
vocabulario “e para “a cultura geral e aquisicio de novas expressdes”. E de facto
relevante ter em consideracdo estas respostas, uma vez que a grande parte dos
discentes da turma v& no ensino da literatura uma base para a transmissdo de algum
conhecimento, seja ele da lingua, de um certo momento da histéria de Portugal ou de

valores linguisticos e culturais.

A pergunta “Para si, a Literatura estabelece alguma relagio com a sua vida
quotidiana?”, os discentes revelaram que sim e que as obras tinham “muito a ver com
a vida quotidiana da época que retratam”, “torna-os mais cultos”, “relatam
experiencias vividas pelo autor”, “sdo relacionadas com emogdes e sentimentos”, e
ainda “oferecem uma melhor perce¢do dos acontecimentos relatados”. Esta pergunta
permitiu aferir se os alunos reconhecem alguma importancia na leitura das obras
mencionadas no curriculo ou apenas nas que sdo por ele escolhidas, permitindo que
adquiram mais conhecimento acerca das épocas retratadas, transmitindo-lhes valores
afetivos e emocionais permitindo uma percecao mais real do que se vivia na época do

autor.

Feita uma andlise comparativa das respostas dadas pelos discentes com e-a
minha observacdo das aulas, foi possivel constatar que existe interesse pela literatura
nesta turma, pelas obras literarias portuguesas pela importancia que tém e que a
mesma deve manter-se no curriculo escolar pelas seguintes razdes: “para o
desenvolvimento pessoal”, porque “¢€ importante”, “para incentivar a leitura” e “para
a cultura geral”; os alunos menos interessados optaram por dar respostas como sendo
uma 4rea “ de pouco interesse” , “inutil para certas areas de estudo” e “chata”. Alguns
alunos foram mais criativos, dando respostas como “para desenvolver a lingua e a

escrita”, para conhecer os escritores portugueses”, “ensinar a apreciar a leitura “e

“para ndo ser ignorantes”.

No que se refere a questdo “Gostas das aulas de literatura?”, as respostas dos

discentes foram muito diferentes: grande parte respondeu que sim, alguns afirmaram

13

“preferir a literatura a gramdtica”, revelaram “os temas serem importantes”, “ser

29 ¢¢

interessante perceber os livros”, “ser relevante compreender os textos e entender o que
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transmitem”. Destaca-se 0 facto de permitirem “melhorar a capacidade de
interpretagdo”, “a aquisicdo de conhecimento de forma mais tranquila”, e permitir “a
percecdo das partes essenciais das obras”. Os alunos que responderam de forma
contraria revelaram que ndo apreciam as aulas de literatura, pois “nio apreciam” as
mesmas, sdo “secantes e repetitivas”, sendo como “algo pessoal que cada um

interpreta a sua maneira”, “preferir ler por vontade propria” e “ler os livros que

querem”.

Para terminar, os discentes foram questionados acerca das atividades, que
poderiam sugerir aos professores, relacionadas com a Literatura, para tornar as aulas
de Portugués mais atrativas. Uma grande parte dos discentes sugeriu que as aulas
dadas fossem mais dinamicas, outros sugeriram que 0s pormenores das obras fossem
melhor explicados, que os professores incentivassem mais os alunos e que lhes
recomendassem sugestdes de leitura. Alguns alunos mais criativos adiantaram que 0s
professores deveriam “explicar bem os textos e explicar os motivos do escritor”,
“salientar as partes mais importantes” e que os professores “pedissem aos alunos um

resumo para a aula seguinte”.

Em termos de comportamento, esta turma revelou ser uma turma exemplar,
dado que se verificou que em todas as aulas em que estive presente, seja a observar ou
a lecionar, os alunos demonstravam bastante curiosidade em rela¢do a minha presenca
e um certo cuidado e interesse pelas aulas preparadas e lecionadas por mim. N&o se
verificaram situacGes graves de indisciplina, apenas a presenca de alguns elementos
mais conversadores que poderiam perturbar o bom decorrer das aulas. E de salientar,
no entanto, que a turma contava com um aluno com algumas dificuldades cognitivas,
de integracdo e socializacdo em relagéo aos restantes colegas, tendo-se verificado que
com a minha presenca, 0 mesmo, podendo ter um pouco mais de atencdo no seio da
turma, revelou nitidas melhorias quanto ao seu aproveitamento e integracdo. No geral,
os alunos da turma foram sempre muito cordiais e respeitadores e cumpridores das
tarefas propostas ao longo do ano. Realizavam as tarefas sugeridas revelando algum
interesse e vontade de alcancar bons resultados. No que concerne a realizacdo das

tarefas a realizar fora das aulas, a maioria dos discentes cumpria com as mesmas.

Considerando os aspetos acima mencionados, fiquei deveras surpreendida pelo
entusiasmo e gosto demonstrado pela disciplina, ao longo do ano letivo.

Demonstraram sempre interesse, motivacdo e agrado ao longo das atividades
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desenvolvidas. Na globalidade, revelaram-se todos participativos, uns mais do que
outros, o que nem sempre era facil de controlar. Todos os alunos demonstraram
bastante recetividade sempre que as aulas eram dadas por mim, decorrendo estas num

ambiente tranquilo e de mdtuo respeito.

Prontamente, entendi que o facto de criar uma relagdo empética com os alunos
da turma resultaria num processo de ensino-aprendizagem mais completo e, por sua
vez mais controlado, e que a minha calma permitiria que as aulas lecionadas fluissem
numa turma tdo diversificada. Por outro lado, a facilidade em responder a cada
situacdo de forma personalizada e espontanea permitiu e facilitou o bom decorrer das
aulas nesta turma. Bordenave & Pereira salientam a relevancia de o professor, entre
outros aspetos, “desenvolver uma atitude positiva e construtiva com respeito aos
alunos e de otimismo em relagédo ao seu potencial de crescimento” (1977:198). Sem
davida que tive em consideracdo esse aspeto durante 0 meu periodo de lecionag&o,
pois aula apds aula tive sempre a preocupagdo por manter o interesse e gosto da turma
pela disciplina, recorrendo a atividades variadas, diversificando o0s materiais
pedagogicos e contemplando estas ideias no planeamento das sequéncias didaticas que
eu iria lecionar; contudo, permitindo sempre espago para a necessidade de participagéo

de alguns alunos e a necessidade de esclarecimentos de outros.

2.3. Lecionagdo e avaliacéo
2.3.1. Lecionagéo

Ao longo do ano letivo, planeei e coloquei em pratica vinte e oito aulas de 10°
ano. Nestas aulas, trabalhei com os alunos as quatro sequéncias de ensino e
aprendizagem contempladas no Programa de Portugués de 10.° ano em vigor (Coelho
et al. 2001). No primeiro periodo, pude lecionar dezoito blocos de aulas de 50 minutos.
No segundo periodo, lecionei oito blocos de aulas de 50 minutos. No terceiro periodo,

lecionei seis blocos de aulas de 50 minutos.

A minha primeira experiéncia de lecionacdo ao 10° A ocorreu no primeiro
periodo. Ficou determinado em conjunto com a professora orientadora que a maior
parte das aulas integradas no tema da Poesia Trovadoresca seriam lecionadas por mim,
ja que estavam interligadas com o tema do meu estudo neste relatério. Posto isto,
elaborei em conjunto e sempre com a supervisdo da professora orientadora nove
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sequéncias didaticas correspondendo ao estudo da poesia trovadoresca e das
representacOes femininas. A planificacdo dos varios blocos de aulas, realizada a partir
do Programa de Portugués do 10° ano, procurou que os alunos fossem adquirindo
conhecimento de uma forma gradual, de forma a que no final dominassem as
principais caracteristicas das diferentes cantigas, sendo capazes de as reconhecer e de
realizar exercicios praticos diversificados. Apresento de seguida um breve resumo das
varias aulas lecionadas. Tendo em conta 0 nimero extenso de aulas lecionadas, neste
relatorio serdo apenas apresentadas as aulas dadas ao 10.° ano relacionadas com o tema
que se tem vindo a desenvolver, é evidente que foram lecionadas outras aulas que nao
tinham uma ligacao direta com a tematica mas que foram planeadas e lecionadas com

0 Mesmo rigor.

Sequéncia de Ensino e Aprendizagem n°1- A Poesia Trovadoresca

Durante cerca de um més ap0s o inicio das aulas e apos ter observado as aulas
e tomado as devidas notas essenciais ao bom desenvolvimento do meu trabalho, iniciei

a lecionagéo das aulas relacionadas com a Poesia Trovadoresca.

A primeira aula, com dois blocos de 50 minutos no dia 9 de outubro, iniciou-
se com uma introducao a Poesia Trovadoresca (cf. Anexo 3). Nesta aula comecei por
sistematizar oralmente os aspetos ja abordados acerca da contextualizagdo, quando os
alunos leram com a professora orientadora as primeiras paginas do manual referente a
Contextualizacdo da vida e obra de Gil Vicente. Por forma a verificar o que 0s
discentes tinham retido das aulas anteriores, propus que realizassem um pequeno
questionario geral e breve (cf. Anexo 4), acerca de algumas caracteristicas da poesia
trovadoresca. De seguida, os alunos tinham ficado de ler o texto do manual intitulado:
A literatura portuguesa e a poesia das origens, de Esther de Lemos (cf. Anexo 5).
Posto isso, apliquei um pequeno questionario de verdadeiro e falso (cf. Anexo 6), onde
poderia averiguar a realizacdo do trabalho de casa e os conhecimentos dos discentes
relacionados com a leitura do texto em questdo. Seguidamente, realizou-se um didlogo
orientado, para efetuar a correcdo da atividade. Depois, ap6s a audicdo atenta de um
texto, realizou-se um dialogo orientado, um exercicio de compreensao da oralidade

assim como a correcdo da atividade. (cf. Anexo 7). No final da aula, ainda entreguei
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aos alunos, um glossario onde se encontram classificados numerosos termos e a
respetiva definicdo acerca da Poesia Trovadoresca. (cf. Anexo 8). Na segunda aula,
com a mesma duracéo da anterior(cf. Anexo 9), comecou por fazer-se a exploracgao de
um PowerPoint acerca da Poesia Trovadoresca(cf. Anexo 10), visualizou-se uma
reportagem sobre a feira medieval de Santa Maria da Feira, a partir da qual os alunos
realizaram o levantamento de notas e sintetizaram a informacéo, e ainda houve tempo

para uma sistematizacdo das marcas especificas da reportagem.

Os dois blocos de 50 minutos seguintes (cf. Anexo 11), centraram-se na leitura
e interpretacdo da cantiga “Ondas do mar de Vigo” de Martim Codax com o objetivo
de integrar a cantiga no género das cantigas de amigo. Iniciou-se o primeiro bloco com
a sistematizacdo oral dos contetdos abordados na aula anterior. Apds uma leitura
expressiva e comentada da cantiga referida, os alunos procederam a pares, a resolucéo
do questionario, com perguntas e esquemas, sobre a cantiga. (cf. Anexo 12). Apds a
correcdo desta atividade, os discentes tinham de elaborar uma apreciacdo critica dos

cartazes apresentados no seu manual. (cf. Anexo 13).

Nas duas aulas seguintes (cf. Anexo 14), constituidas por 50 cada uma, iniciei
a aula com a recolha das sinteses, realizadas pelos alunos, referente aos cartazes
estudados, na aula anterior para proceder a respetiva correcdo e avaliagdo. Demos
inicio a leitura e compreensao da cantiga de amigo “Como vivo coitada, madre, por
meu amigo” de Martim de Ginzo e procedeu-se a execugdo do questionario proposto
no manual. (cf. Anexo 15). Apds realizagdo da correcdo da atividade, iniciamos a
leitura e exploracdo textual do documento intitulado O Paralelismo e Antonio José
Saraiva e Oscar Lopes, por forma a que os discentes contactassem com um texto
informativo onde poderiam entender o paralelismo subjacente a composicdo das
cantigas. (cf. Anexo 16). Ainda houve tempo para iniciar a leitura e compreenséo da
cantiga de amigo “Non chegou, madr’, o meu amigo” de D. Dinis. (cf. Anexo 17).
Entreguei aos discentes um pequeno questionario de compreensdo e analise da cantiga,
realizado a partir de algumas questdes para desenvolvimento e ainda um exercicio de
verdadeiro ou falso. Esta ficha de compreensdo e analise da cantiga de amigo permitiu
evidenciar as representacOes de afetos e das emocdes, a variedade do sentimento
amoroso, a confidencia amorosa e ainda a relacdo com a natureza. Para terminar estas
duas aulas, procedi a sistematizacdo oral das funcdes sintaticas recorrendo ao

PowerPoint. (cf. Anexo 18). Foram revistas e sistematizadas todas as fungdes
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sintaticas ao nivel da frase (grupo verbal, nominal e adjetival) com vista a aplicacdo

de uma ficha formativa na aula seguinte.

No dia 22 de outubro ocorreu 0 sétimo e o oitavo bloco de aulas de 50 minutos
(cf. Anexo 19). Iniciei a aula com a audicdo da adaptacdo musical da cantiga: “Ai
flores, ai flores do verde pino™. Procedemos ainda a leitura coletiva expressiva da
cantiga referida. Apos esta atividade, os discentes iniciaram a realizacdo do
questionario sobre a cantiga por forma a proceder a interpretacao da mesma (cf. Anexo
20). Foram revistos desta forma temas relacionados com 0s espacos medievais, 0s
protagonistas e as circunstancias das cantigas de amigo. Na segunda aula deste bloco,
os alunos realizaram a ficha de avaliacdo gramatical sobre as fungdes sintaticas (cf.
Anexo 21) para avaliacdo do estudo realizado nas aulas anteriores sobe o tema. Os
alunos levaram ainda como tarefa para casa, a leitura para estudo do texto A cantiga
de amor e 0 amor cortés das paginas 56 e 57 do seu manual.

Nas duas aulas seguintes, dia 23 de outubro (cf. Anexo 22), iniciei a primeira
aula procedendo a entrega das sinteses redigidas pelos alunos anteriormente,
realizando uma apreciagédo oral do trabalho efetuado pelos mesmos e revendo ainda
com os discentes as diferentes fases da elabora¢do de uma sintese. De seguida,
iniciamos a introducéo ao tema das cantigas de amor com a audicdo ativa e exploracdo
do texto A cantiga de amigo e a cantiga de amor de Esther de Lemos. Em seguida,
propus aos discentes a realizacdo de uma ficha de trabalho. Os alunos tinham de
preencher um quadro onde eram evidenciadas as semelhangas e as diferengas das
cantigas de amor e as cantigas de amigo, salientando os cenarios, a origem, 0 sujeito
poeético, a representacdo da figura feminina entre outras informacoes relevantes (cf.
Anexo 23). Ap0s a corre¢do da atividade indicada anteriormente, os alunos realizaram,
no segundo tempo letivo, uma ficha de avaliacdo do dominio da Educacdo Literaria
realizada por mim (cf. Anexo 24). Por fim, como tarefa para trabalho de casa, solicitei
aos alunos a preparacdo da leitura expressiva da cantiga de amor: “Senhor, eu vivo

coitada” de D. Dinis.

Os dois blocos de 50 minutos seguintes (cf. Anexo 25), iniciaram-se com a
hétero correcdo da ficha de trabalho sobre as semelhancas e as diferencgas das cantigas
de amor e de amigo. Depois entreguei aos alunos a ficha de avaliacdo sobre as fungdes
sintaticas, ja corrigida, procedendo a sua correcdo com os alunos. Com o sentido de

colmatar algumas davidas sentidas por parte de alguns alunos acerca das funcdes
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sintaticas, realizei a sistematizacdo oral das funcGes sintaticas e o posteriormente 0s
alunos realizaram o preenchimento de um esquema lacunar (cf. Anexo 26). Depois,
demos inicio a leitura expressiva e comentada da cantiga de amor “Senhor, eu vivo
coitada” de D. Dinis (cf. Anexo 27). Esta leitura tinha sido preparada pelos alunos
como trabalho de casa. Posto isso, 0s alunos realizaram o questionario em trabalho de
pares da leitura e compreensao da respetiva cantiga. Posteriormente, avancei para a
correcdo do questionario acima referido e ainda realizdmos a sistematizacdo sob a
forma de um texto lacunar da formacéo e evolucdo do portugués. Esta aula terminou

com a correcéo desta atividade (cf. Anexo 28).

Nos dois blocos do dia 30 de novembro (cf. Anexo 29), iniciei a aula com a
audicao da cantiga de D. Dinis “Quer ‘eu en maneira de proencal”, recorrendo a um
exercicio do manual, de preenchimento lacunar da cantiga. A seguir, os alunos
iniciaram a leitura e compreensdo da cantiga indicada anteriormente realizando
respostas para 0 questionario apresentado. Este questionario era constituido por
questdes centrais diretamente ligadas ao tema das cantigas e tinha como principal foco
o levantamento e a sintetizacdo das caracteristicas da figura feminina a “senhor”, a
nivel fisico, moral e social (cf. Anexo 30). Apds ter realizado a corre¢do do
questionario, iniciei a correcdo da ficha de avaliacdo de Educacdo Literaria. Foi pedido
aos alunos como trabalho de casa, a realizacdo de uma apreciacéo critica de um cartoon
tendo por basse o texto estudado anteriormente A cantiga de amor e o amor cortés de
Esther de Lemos (cf. Anexo 31).

No primeiro bloco de aulas de 50 minutos (cf. Anexo 32), que decorreu no dia
5 de novembro, dei inicio a tematica das cantigas de escarnio e maldizer com a audicéo
de um texto informativo sobre o assunto. Em conjunto com os alunos, sistematizei as
principais caracteristicas, semelhancas e diferencas, dos dois tipos de cantigas. Posto
isso, procedi a leitura expressiva e comentada da cantiga de escarnio “Ai, dona fea,
fostes-vos queixar” de Joan Garcia de Guilhade e cantiga de maldizer “Roi Queimado
morreu con amor” de Pero Garcia Burgalés. Foi importante realizar uma
contextualizacdo histdrico-literaria das mesmas ressalvando as teméticas subjacentes:
as representacOes de afetos e emoces e a dimensdo satirica. Apds a contextualizagdo
os discentes realizaram o questionario de Educacdo Literaria fornecido pelo manual
permitindo a andlise das cantigas acima referidas (cf. Anexo 33). Ainda neste dia, 0s

discentes executaram uma ficha de exercicios sobre os fenomenos fonologicos (cf.
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Anexo 34). Foram esclarecidas as duvidas existentes aquando da sua correcdo. Para
terminar estas duas aulas, entreguei uma ficha de trabalho acerca da formacéo e
evolucgéo do portugués. A ficha de trabalho consistia no preenchimento lacunar de um
texto de Ana Paula de Araujo e em responder verdadeiro ou falso & cinco afirmagoes,
tendo em consideracao que teriam que corrigir as afirmacdes falsas. Esta ficha permitiu

a sistematizacao e consolidagéo sobre a evolugédo do portugués (cf. Anexo 35).

Nas duas Ultimas aulas da sequéncia de ensino-aprendizagem sobre a Poesia
Trovadoresca, no dia 6 de novembro (cf. Anexo 36), realizei uma revisdo dos
principais processos fonoldgicos de inser¢do, supressdo e alteragdo. Por forma a
sistematizar e consolidar o que tinha acabado de ser revisto, distribui aos alunos uma
ficha de trabalho onde tinha que de acordo com os eus conhecimentos acerca dos
processos fonoldgicos, identificar qual o processo definido em cada alinea. No
segundo exercicio, teriam ai que identificam qual o processo fonolégico representado
pelo exemplo fornecido (cf. Anexo 37). Durante o visionamento de um PowerPoint
sobre a poesia trovadoresca (cf. Anexo 38), os alunos tiveram de preencher uma ficha
de trabalho permitindo o levantamento e a sistematizacao das caracteristicas de todas
as cantigas (cf. Anexo 39). Para concluir, os alunos realizaram uma ficha de avaliagéo
do dominio da Escrita que consistia na elaborac¢do de um texto expositivo (cf. Anexo
40).

Sequéncia de Ensino e Aprendizagem n°2- Farsa de Inés Pereira, de Gil

Vicente

E no segundo periodo que iniciei a lecionagdo dos contetidos referentes & obra
de Gil Vicente, Farsa de Inés Pereira. Nas oito primeiras aulas, a professora
orientadora realizou a contextualiza¢do de Gil Vicente, dos principais aspetos de vida
e obra. Explicou quais tinham sido as manifestaces teatrais anteriores a Gil Vicente
tendo também referido as caracteristicas da farsa e a explicitacdo do provérbio

subjacente ao estudo da obra Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente.

No dia 21 de janeiro de 2019, iniciei esta sequéncia de ensino-aprendizagem
com a corregdo oral dos exercicios de compreensao escrita analisados na aula anterior
pela Professora orientadora (cf. Anexo 41). Posto isso, realizei com os discentes uma
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sintese lacunar relacionada com o episodio analisado na ultima aula (cf. Anexo 42).
Sugeri que os alunos realizassem a hétero-correcdo da sintese preenchida e em
conjunto se realizou a sua correcdo. Por considerar os textos informativos seguintes A
satira e 0 comico no teatro de Gil Vicente, Os tipos e personagens de Gil Vicente e
Trés mulheres, trés personagens de farsa fornecidos no manual (cf. Anexo 43)
bastante relevantes, propus a leitura comentada dos mesmos assim como a sua
exploracdo textual. Apos a leitura dos diferentes textos e um dialogo vertical, os alunos
preencheram um quadro onde reuni as principais caracteristicas do Teatro Vicentino,
com vista a sistematizacdo das mesmas (cf. Anexo 44). Nesse quadro, os alunos
tinham que fazer o levantamento dos tipos de coOmicos, das personagens mencionadas,
e realizar o levantamento dos tracos de carater das trés personagens femininas na peca
de Gil Vicente. Depois de corrigir a atividade e para dar continuagdo ao trabalho
iniciado em contexto de sala de aula, optei por pedir aos discentes uma atividade de
escrita re(ativa), como trabalho de casa, de um texto expositivo sobre o tema das
personagens feminina da obra Farsa de Inés Pereira de Gil Vicente (cf. Anexo 45).

Esta atividade seria para ser entregue na aula seguinte.

Nos blocos seguintes, do dia 22 de janeiro de 2019 (cf. Anexo 46)., iniciei a
aula recolhendo os textos expositivos elaborados pelos alunos para poder avalia-los.
Depois partindo de uma ilustracdo de Emile Seron, propus uma nova atividade de
escrita re(ativa), desta vez uma apreciacgao escrita remetendo para o universo feminino
(cf. Anexo 47). Nesta apreciagdo escrita, 0 objetivo da atividade era os alunos
seguirem os topicos seguintes para a elaboracdo da apreciacdo critica: 0 objeto da
critica, o simbolismo dos elementos representados e a realidade para que remete. Num
segundo tempo, comecei a leitura expressiva e comentada do excerto “Eu me nédo
casarei sendo com homem discreto” da Farsa de Inés Pereira, presente no manual
(pp.140-143). Realizei um conjunto de perguntas de interpretacdo e um exercicio de
gramatica que reuni numa ficha de trabalho de Educacdo Literaria, que seria realizada

pelos alunos (cf. Anexo 48).

No dia 28 de janeiro de 2019 ocorreu o terceiro e o quarto bloco de aulas de 50
minutos (cf. Anexo 49). Iniciei a aula com a entrega e apreciacdo global dos textos
expositivos sobre as caracteristicas das mulheres na obra de Gil Vicente, referindo e
relembrando as diferentes fases da escrita de um texto expositivo. Na aula anterior, os

alunos tinham iniciado a resolucdo de uma ficha de trabalho de Educacgéo Literéria,
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avancei para a correcdo da mesma através da participacdo dos alunos com as respostas
dadas. Depois distribui pelos alunos a ficha gramatical desta sequéncia didatica sobre
as oragdes subordinadas e coordenadas (cf. Anexo 50). Considero que foi realmente
importante a aplicacdo destes trabalhos na sequéncia de ensino-aprendizagem pois
permitiu realcar a importancia das representacfes femininas na peca de Gil Vicente.
Atraves das diversas atividades, varios dominios foram trabalhados tais como a
Gramatica, a Educacdo Literaria, a Leitura, e a Escrita permitindo evidenciar o facto
de se tratar de uma comédia de carater e de costumes retratando a vida doméstica e
envolvendo Vvérios tipos de mulheres, cada uma com 0s seus tracos psicoldgicos

evidenciando o papel de cada uma na critica social da época.

Sequéncia de Ensino e Aprendizagem n°3- Rimas, de Luis Vaz de Camdes.

Tendo em conta a tematica do meu relatério cujo fio condutor é as
representacdes literarias de mulheres, solicitei junto da Professora orientadora que
fosse eu a analisar alguns dos poemas de Luis de Camdes sobre a representacdo da
mulher amada realizando o contraste entre a medida velha e medida nova. A professora
concedeu-me logo esse pedido e até disponibilizou-se, como sempre, para me ajudar

se sentisse alguma dificuldade na execucgdo das sequéncias didaticas em volta do tema.

Os dois blocos de 50 minutos do dia 25 de fevereiro de 2019, centraram-se em
duas questdes: a representacdo da amada e a as especificidades da medida velha (cf.
Anexo 51). Neste sentido, os alunos comecaram por ler duas composicdes poéticas
com o titulo “Descalca vai para a fonte” e “Endechas” de Luis de Camdes, tendo
realizado depois um dialogo orientado acerca da tematica representada nos poemas.
Procedi a leitura expressiva e orientada dos poemas, e 0s alunos iniciaram a resolugao
do questionario apresentado sob o formato de um PowerPoint. Optei por realizar o
questionario no PowerPoint para diversificar os suportes e contrariar um pouco com
0s recursos até agora utilizados. Numa primeira parte, é apresentado o0 poema
“Descalca vai para a fonte” e cinco questdes as quais os discentes tinham que
responder de forma estruturada e coerente, justificando as suas respostas. Depois na
segunda parte, apresentava o poema “Endechas a Barbara Escrava” seguido de as cinco

questdes para os discentes responderem e o preenchimento de trés esquemas lacunares.
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A escolha de realizacdo dos esquemas lacunares tinha como objetivo facilitar a
sintetizacdo das informacdes recolhidas acerca da representacdo da amada, da relagéo
com 0 sujeito poético e caracteristicas da cativa, proporcionando assim uma
interpretacdo e memorizacdo mais facilitada destas informacdes. Apds terem resolvido
as questBes apresentadas, foi apresentada uma proposta de solucdo também em
formato de PowerPoint. Os alunos apenas tinham que visualizar a resposta e preencher
0 que teriam em falta. Subjacente a analise e interpretacdo dos poemas, é importante
salientar que para o preenchimento dos esquemas, os discentes tinham também de
realizar o levantamento dos recursos expressivos que permitiam a caracterizagdo da
amada. Posteriormente, solicitei que os discentes realizassem a analise formal dos
poemas apresentados, desta vez a pares. Todas as atividades realizadas foram

corrigidas ainda nesta aula (cf. Anexo 52).

No segundo bloco de 100 minutos decorreu da seguinte forma (cf. Anexo
53). Iniciei a aula revendo, em dialogo vertical, as especificidades da medida velha e
retomando o0s conteudos abordados na aula anterior permitindo que fossem
esclarecidas algumas duvidas. Posto isso, iniciamos a leitura expressiva e comentada
dos sonetos “Ondados fios d’Ouro reluzente”, “Leda serenidade deleitosa” e de “Um
mover d’olhos, brando e piedoso” de Luis de Camdes (cf. Anexo 54). A conselho da
professora orientadora, aproveitei 0 esquema apresentado no manual na pagina 236.
O mesmo apresentava de uma forma esquematizada a mulher amada com as suas
caracteristicas fisicas e psicoldgicas, justificando com passagens textuais da
composicao poética. Em contrapartida, elaborei um pequeno quadro, onde os alunos
tinham de preencher as informacdes dos poemas lecionados nas minhas aulas,
diferenciando as caracteristicas de cada conjunto de poemas e qualificando a mulher
inacessivel (Medida Nova) e a mulher terrena (Medida velha) (cf. Anexo 55). Este a
ultima atividade permitiu que os alunos refletissem sobre as caracteristicas da escrita
poética de Luis de Camdes e assimilasse as formas de representacdo da figura da

mulher na lirica camoniana.

Sendo Luis de Camdes um classico, as representacdes literarias de mulheres
estdo presentes na sua poesia. Nesta sequéncia de ensino e aprendizagem optei por
utilizar uma abordagem especifica da tematica das figuras femininas, com o uso de
poucos materiais, mas todos centrados nessa mesma questdo. Dessa forma, para além

dos objetivos didaticos terem sido cumpridos, consegui apresentar também o quao as
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figuras femininas foram importantes na lirica de camoniana e as diferencas entre cada

uma delas.

2.3.2. Avaliagao

As planificagdes elaboradas para as diferentes unidades didaticas tiveram
sempre em consideracdo momentos da aula que privilegiassem a avaliacdo formativa
e sumativa. De acordo com os documentos orientadores para o 10° ano, publicados em
agosto de 2018, optou-se por uma avaliagdo diferenciada, que se afastasse da
tradicional forma de avaliar os alunos. Assim, as aulas de portugués, orientadas para o
desenvolvimento das diferentes competéncias (oralidade, leitura, educacdo literéria,
escrita e gramatica), contemplavam também a operacionalizacdo das Aprendizagens
Essenciais em articulagdo com o Perfil dos Alunos. Por conseguinte, com o decorrer
das aulas foi sendo implementado o habito de se realizarem diferentes momentos de

avaliacdo em conformidade com os diferentes Dominios.

2.4. Observagao e caracterizacao da turma 9.°F
2.4.1. Observacéo

A professora orientadora ndo tendo nenhuma turma atribuida nesse ano, de 3.°
ciclo de escolaridade, fui reencaminhada para contactar e encontrar-me com a
professora Aldina Gregoério com quem iria colaborar, ja que era a Unica professora
disponivel para me ajudar e com horario disponivel para eu assistir as suas aulas. No
nosso primeiro contacto, estivemos as trés juntas, a professora orientadora, a
professora Aldina Gregorio e eu. Ai, delineamos em conjunto quais seriam 0S
conteidos que permitissem trabalhar a temética do meu relatdrio, as representacées
literarias de mulheres. Foi sem duvida incansavel a ajudar-me diariamente desde a
realizacdo das sequéncias didaticas até a sua aplicacdo. Conhecendo muito bem a
turma desde o 7°. ano, foi claramente de uma grande ajuda no sentido de me orientar
para 0 bom decorrer das aulas, mas também a conhecer melhor a turma. Na primeira
fase da PES de Portugués na turma do 9.° F consistiu na observacdo das aulas
lecionadas pela professora Aldina Santos. Nas primeiras semanas depois da atribuicéo

da turma, assisti as aulas por forma a entender como funcionava a turma, quais eram
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as dificuldades sentidas pela professora, 0os pontos positivos da turma e menos

positivos, e como lidar com alguns alunos de comportamento mais complicado.

A conselho da professora Helena Valentim, o meu foco e implicagdo foram
sempre maior na turma do 10.° A ja que tinha mais disponibilidade para assistir e
colaborar nas aulas dessa turma do que nas do 9.° F, tendo em conta de que ja exercia
noutro estabelecimento escolar. Na turma do 9.° ano, ficou entdo decidido que a

intervencao seria dividida entre a professora Aldina Gregorio e eu.

Numa primeira fase, observei algumas aulas no sentido de me familiarizar com
a turma e com os alunos, observar o método de atuagdo da professora titular e entender

como teria que ser a minha postura junto dos discentes.

2.4.2. Caracterizagao da turma

Tendo como objetivo a caracterizagdo da turma, solicitei aos alunos o
preenchimento de um pequeno inquérito elaborado por mim (cf. Anexo 2), que iria
permitir recolher informacéo especifica acerca dos discentes com quem trabalhei durante

este ano letivo.

A turma do 9.°F compunha-se de vinte alunos: sete deles do sexo masculino e treze
do sexo feminino, quase todos juntos desde o sétimo ano. O grupo era muito heterogéneo
havendo quatro alunos a beneficiarem de medidas universais e de medidas seletivas
(antigos alunos com necessidades educativas especiais). Havia ainda um pequeno grupo
que tinha tido, desde sempre, um aproveitamento de Satisfaz Pouco, com hébitos de estudo
irregulares e métodos pouco adequados as suas necessidades / capacidades, realizando
algumas tarefas e estudando para garantirem resultados apenas satisfatdrios. Em
contrapartida, estavam na turma quatro ou cinco meninas muito dedicadas, trabalhadoras,
dindmicas, sempre disponiveis para novos desafios. Chegados agora ao 9%ano, a professora
indicou-me que as atitudes tinham vindo a melhorar, que os alunos estavam um pouco
mais responsaveis e tinham conseguido revelar mais competéncias ao nivel da oralidade e
da compreensdo de textos. Porém, a gramatica, a leitura e a expressao escrita continuavam
a ser os dominios em que os alunos mais fracos tinham mais dificuldades. Tendo em conta
a falta de um elemento da turma, no dia da realizacdo do questionario, o total dos
inqueridos corresponde a 19 alunos. Relativamente a faixa etaria da turma, as idades
variavam entre os 13 e 17 anos, contando dois elementos com 13 anos, onze elementos
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com 14, quatro elementos com 15 anos e dois elementos com 17 anos. Quanto ao percurso
escolar anterior dos discentes é de salientar que dos 19 alunos inqueridos 6 referiram terem

ficado retidos em anos anteriores.

Como ja mencionei no capitulo respeitante a caraterizacdo da turma do 10.° ano,
também procedi a aplicagdo do mesmo inquérito junto dos alunos desta turma, para aferir
0s gostos de cada um e habitos relacionados com a leitura, literatura e disciplina de
portugués. A maioria afirmou néo gostar de ler, no entanto, grande parte dos alunos revelou
ter boas competéncias de leitura. Na generalidade, a turma afirmou adquirir o material de
leitura nas livrarias, principalmente, e muitas poucos vezes recorrer a Internet, tablet e
jornais. Inqueridos acerca da sua frequéncia de leitura, dezasseis responderam que a ultima
leitura tinha ocorrido recentemente, dois acerca de um més e um ha seis meses. Quando
colocada a pergunta sobre o tempo de leitura de cada discente, os mesmos responderam
maioritariamente que liam cerca de uma hora semanalmente (11) contra seis discentes que
liam cerca de 30 minutos semanais; 0s outros dois dedicavam a leitura 12 horas ou 4 horas

semanais.

Ao longo do ano, a maior parte (10) afirmou que lia mais de quatro livros por ano,
sete alunos referiram ler um livro e os restantes dois ndo lerem nenhum livro.
Questionando os objetivos das suas leituras, a maior parte dos discentes respondeu que
lia; por conhecimento (13), por curiosidade (11), por diversao (8), por prazer (6), por
obrigacdo (4) e por fim por mudanca de hébito (1). E de salientar que podendo optar por
mais do que uma resposta, varios discentes assinalaram varias alternativas, que se
encontram consideradas nestes resultados. Quanto ao suporte preferido pelos discentes, o
livro apresenta-se como o mais escolhido (17) contra dois que preferem recorrer ao
computador para esse objetivo. No que concerne ao género literario preferido por cada um,
a maior parte das respostas recaiu sobre os livros de aventura (10), a seguir sobre os livros
de romance (10); varios responderam que gostavam mais de livros de policiais (9); alguns
elegeram os livros de comedia (6) , os livros de fantasia (5); apenas dois alunos
referenciaram gostar de livros historicos. Por forma a aferir se era habitual os discentes
lerem os livros a pedido dos professores da disciplina de portugués, nitidamente quase
todos os alunos responderam que sim: catorze, contra cinco que responderam
negativamente. Quando questionados sobre o0s sentimentos e razdes associadas as suas
leituras, as respostas foram as seguintes: dez alunos responderam que liam por curiosidade,

varios afirmaram que era porque lhe causava emocdes ou por conhecimento (9 cada) e seis
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por prazer. Disseram ainda que normalmente leem por interesse proprio (13), por
recomendacéo das aulas ou do professor (7), por causa dos amigos; apenas cinco e trés por
recomendacdo da familia. No que concerne as aulas de portugués baseadas em literatura,
os alunos afirmaram que apreciavam as mesmas (11) e oito referiram que ndo as
apreciavam. Onze alunos responderam que os professores realizavam varias atividades
relacionadas com a leitura literaria contra quatro, ja que trés ndo deram resposta. A
pergunta relacionada com o facto de se lembrarem de alguma obra literaria que tivessem
lido, os alunos responderam de forma muito variada, no entanto, a grande maioria
respondeu que sim (14) e os restantes ndo (5). E de salientar que os discentes referiram
considerar que a leitura é importante (15) e apenas alguns alunos referiram o contrario (4).
Perguntando aos alunos se a literatura estabelecia alguma relacdo com a sua vida
quotidiana, as respostas foram divididas praticamente a meio, uma parte respondeu que
sim (12) e a outra respondeu que nédo (5). Mostrando que a literatura no curriculo escolar
é essencial par aos discentes, a pergunta sobre manter a literatura no ensino escolar ou nao,
as respostas foram as seguintes. A grande maioria dos alunos responderam que sim (15)
enquanto que os outros responderam que nao (4). Por fim, a pergunta sobre o facto de os
discentes gostarem de literatura, maioritariamente responderam que sim (12) contra 0s
outros discentes que responderam negativamente (6), os restantes ndo apresentaram

resposta.

Em relacdo as questdes de desenvolvimento e de respostas mais abertas, irei nesta
parte do relatorio resumir algumas das respostas as mesmas por forma a perceber-se 0s
gostos e os habitos de trabalho e de leitura dos discentes da turma. E de salientar que muito
poucos alunos responderam as perguntas de desenvolvimento, talvez por terem que
especificar um pouco mais as suas escolhas. Nesse sentido, irei aqui reportar aqui as poucas

respostas dadas.

Em relacdo as atividades realizadas pelos professores relacionadas com literatura a
maior parte dos alunos existe um consenso entres os alunos, e as atividades da disciplina
de Portugués séo vista de forma bastante heterdgena. Assim, as respostas dadas a questao:
“O seu professor faz alguma atividade relacionada com leitura literaria? Quais?” sdo
diversas, refletindo os gostos, as personalidades, as experiéncias e a percec¢ao das aulas dos
diferentes alunos. A maior parte de alunos realga as atividades seguintes: “Apresentacdo

29 ¢ 2% <e

de livros”, “Leitura e compreensdo de obras literarias™, “a leitura de obras”, “a leitura e

29 <¢

interpretagdo de textos e o visionamento de filmes”, “os concursos de literatura”.
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Quando questionados sobre “quais os livros de literatura que ja leram”, os discentes
responderam de forma variada, privilegiando e mencionando as principais obras literarias
portuguesas do curriculo, tais comos A ilha do Tesouro, Ulisses, O Cavaleiro da
Dinamarca, Robinson Crusoe e O principezinho. O conjunto de respostas permitiu que
constatasse que o0s alunos mais participativos e mais aplicados sdo aqueles que
mencionaram as obras literarias portuguesas, 0 que demonstra que existe algum interesse

por parte dos mesmos pelas obras do curriculo escolar.

Voltando a questdo acerca da importancia da literatura, a maior parte dos alunos
respondeu especificamente que considerava a literatura “importante para o conhecimento”,
permitindo “trabalhar a imaginacdo”, para a “entender novas perspetivas”, para o
“aumento de vocabuldrio “e para “a cultura geral e aquisi¢do de novas expressdes”. E de
facto relevante ter em consideracdo estas respostas, uma vez que a grande parte dos
discentes da turma vé no ensino da literatura uma base para a transmissédo de algum

conhecimento ou de aumento da bagagem lexical.

A pergunta “Para si, a Literatura estabelece alguma relagdo com a sua vida
quotidiana?”, os discentes revelaram que sim e que as obras permitiam “saber mais da

vida”, refletiam um pouco da histéria de Portugal”, e que trazia “mais cultura”.

A analise comparativa das respostas dadas pelos discentes associada a minha
observacao das aulas, permitiu constatar que existe pouco interesse pela literatura nesta
turma, pelas obras literarias portuguesas, no entanto que as mesmas devem manter-se no
curriculo escolar pelas seguintes razdes: porque “é importante”, “para obter mais

conhecimento” e “para a cultura geral”.

No que se refere a questdo “Gostas das aulas de literatura?”, as respostas dos
discentes foram muito diferentes: grande parte respondeu que sim, alguns afirmaram “para
obter mais cultura geral”, revelaram “que nunca leriam se as obras ndo estivessem no
curriculo” e “ser interessante perceber os livros”. Os alunos que responderam de forma
contréria revelaram que ndo apreciam as aulas de literatura, pois “sdo dificeis” e as mesmas
sdo “aborrecidas”. Revelaram ainda “ndo terem habitos de leitura e ndo gostarem”, “levar

a reflexdo” e “ser divertido™.

Para terminar, os discentes foram questionados acerca das atividades, que poderiam
sugerir aos professores, relacionadas com a Literatura, para tornar as aulas de Portugués

mais interessantes e motivadoras. Uma grande parte dos discentes sugeriu que as aulas
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dadas fossem mais interativas, para despertar a atencdo dos alunos e transmitir a sua

paixao, que fossem mais divertidas, e que contemplassem mais as opinides dos alunos.

Em termos de comportamento, sempre intrigados pela minha presenca, o
comportamento dos alunos foi sempre exemplar, apenas com um elemento ou dois mais
conversador; no entanto, depois de serem chamados a atengédo, entravam no ritmo da aula.
Revelaram-se bastante participativos, sempre que as atividades implicavam oralidade,
eram muitos os que queriam participar ou pelo menos tentar responder. Notou-se de facto
nédo existir nenhuma animosidade entre os elementos da turma pois todos se davam bem o
gue permitia um bom ambiente na sala de aula. Sempre cordiais e respeitadores da minha
pessoa e do meu trabalho, cumpriram sempre as tarefas propostas por mim ao longo do
ano. Demonstraram sempre um certo interesse e empenho em conseguir bons resultados e
na globalidade, revelaram-se todos participativos, uns mais do que outros. O facto de ser
uma pessoa extrovertida e tecer facilmente relagdes empaticas, a minha relacdo com a
turma foi sempre calma e fluida. O facto de alguns métodos meus diferirem dos habituais
usados pela professora titular, por exemplo os PowerPoint, captava a atencdo dos mesmos

correspondendo com a devida participagéo.

2.5. Lecionacao e avaliacéo
2.5.1. Lecionacao

Ao longo do ano letivo, planifiquei e coloquei em prética vinte e duas aulas de 9.°
ano. Nestas, trabalhei com os alunos as trés sequéncias de ensino e aprendizagem
contempladas no Programa de Portugués de 9.° ano em vigor (Coelho et al. 2001) e nas
Metas Curriculares. No primeiro periodo, lecionei doze blocos de aulas de 50 minutos; no
segundo, lecionei seis blocos de aulas de 50 minutos e no terceiro, lecionei quatro blocos

de aulas de 50 minutos.

A minha primeira experiéncia de lecionagdo ao 9.° F ocorreu no primeiro periodo,
um pouco mais tarde do que o previsto, tendo em conta o facto de estar pendente da
identificacdo de um professor, para me acompanhar numa turma do 3.° ciclo. Ultrapassado
este pequeno contratempo, ficou decidido em conjunto com a professora titular que a maior
parte das aulas seriam do Auto da Barca do Inferno de Gil Vicente, “A Aia” de Ega de
Queirds e alguns poemas de Luis de Camdes, por se relacionarem com o tema deste
relatorio. Deste modo, iniciei a elaboracgdo das sequéncias didaticas dedicadas ao meu tema
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que recairam no conto de “A Aia”, em primeiro lugar. A semelhanca do que acontecera
com a preparacdo das sequéncias didaticas na turma do 10.°A, elaborei as sequéncias com
0 apoio, desta vez, das duas professoras, sempre que possivel, em torno do tema do meu
relatorio. A planificagdo dos varios blocos de aulas, realizada a partir do Programa de
Portugués do 9.° ano, procurou que os alunos fossem adquirindo conhecimento de uma
forma gradual, de forma a que no final tivessem ferramentas para identificar as principais
caracteristicas das diferentes figuras femininas que aparecem ao longo dos séculos, na
literatura portuguesa. Apresento de seguida um breve resumo das varias aulas lecionadas.
Neste relatorio serdo apenas explicitadas as aulas dadas ao 9.° ano relacionadas com o tema
que se tem vindo a desenvolver; as outras aulas, que ndo tinham uma ligacdo direta com a
tematica, foram planificadas e lecionadas com o mesmo rigor, apesar de nao ficarem

registadas neste relatorio.

Sequéncia de Ensino e Aprendizagem n°1- “A Aia”, de Eca de Queiros.

Os dois blocos de 50 minutos, do dia 9 de novembro de 2018, centraram-se em
duas questdes centrais: a introducédo, a apresentacdo do conto e as categorias da narrativa
(cf. Anexo 56). Nesse sentido, esta sequéncia de ensino-aprendizagem, ficou a minha
inteira responsabilidade. Iniciei a primeira aula com a realizacdo de uma breve atividade
de pré-leitura e contextualizacdo do conto (cf. Anexo 57). Na dita ficha, os alunos tinham
que, partindo da observagdo de imagens relacionadas com a narrativa, identificar alguns
pontos chaves, refletindo e apresentando uma opinido critica acerca das mesmas. Apos a
correcdo da atividade de pré-leitura, orientei um didlogo vertical acerca da
contextualizacdo historico-literaria do conto e do seu autor. Procedi, posteriormente, a
leitura expressiva do texto, tendo tido como auxilio alguns alunos que estavam
predispostos a ler, permitindo avaliar também este dominio. Recorrendo a um PowerPoint,
realizei a sistematizacdo das categorias da narrativa com os alunos, permitindo, assim,
colmatar algumas duvidas existentes (cf. Anexo 58). Aproveitei ainda para explicitar
oralmente o valor expressivo de varias metaforas presentes no texto. Posto isso, entreguei
aos alunos um questiondrio que permitiu a interpretacdo e compreensdo da leitura do conto
de Eca de Queiros (cf. Anexo 59). O mesmo seria para realizar em trabalho de grupo (3

alunos) permitindo a reflexdo critica e conjunta na resolucdo das questdes. O mesmo era
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constituido por um exercicio em gue os alunos tinham de ordenar cronologicamente as
afirmac6es de acordo com a ordem do conto. O segundo exercicio era de verdadeiro ou
falso com a necessidade de correcdo das afirmagdes incorretas. Incluia ainda algumas
perguntas de desenvolvimento e um quadro a preencher com as semelhancas e diferencas
existentes entre o filho da aia e o principezinho. Procedi a corre¢do do questionario, a
seguir a apresentacdo e confrontacdo das respostas de cada grupo, recorrendo a algumas
das respostas dos alunos, consideradas completas e bem estruturadas. Seguiu-se uma troca
de opinides em dialogo vertical acerca dos valores veiculados pelo conto, tais como a
lealdade, a fidelidade entre outros.... Apds a atividade anterior, iniciei uma revisao oral da
nocdo discurso direto e indireto, tendo facultado aos alunos uma ficha informativa que
continha um quadro de sistematizacédo, a fim de permitir uma clara nocao das alteracdes a
realizar na passagem do discurso direto para o indireto (cf. Anexo 60). Depois, 0S
discentes iniciaram a realizacdo de uma ficha de trabalho do dominio da gramética, sobre
o discurso direto e indireto com o intuito de aprender a distinguir e formar cada um
(cf. Anexo 61). Para finalizar a aula, visualizamos um video sobre Eca de Queir0s

intitulado: Eca de Queir6s, escritor universal, retratando pedacos da vida do autor. Para

trabalhar o dominio da oralidade, mais concretamente a compreenséo do oral, entreguei
aos alunos uma ficha de compreensao da oralidade. Apo6s as duas visualizagcdes, os alunos
tinham de responder as nove questdes propostas (cf. Anexo 62). Finalizei a aula com a
correcdo da respetiva atividade e entreguei uma ficha de trabalho como trabalho de casa
sobre a figura da aia e as suas caracteristicas no conto (cf. Anexo 63).

O bloco de 50 minutos do dia 13 de novembro iniciou-se com a verificacdo e
correcdo da ficha de trabalho sobre as caracteristicas da aia no conto (cf. Anexo 64).,
seguindo-se a exploracdo de um PowerPoint sobre o conto e acerca das personagens
presentes no mesmo (cf. Anexo 65). Por forma a sistematizar o que tinha sido explorado
e visto no PowerPoint, solicitei aos alunos que realizassem uma fica de trabalho acerca da

caracterizacdo, tanto a nivel fisico como psicoldgico, das personagens (cf. Anexo 66).

Iniciei o bloco de 50 minutos seguinte com a sistematizacdo oral das funcdes
sintaticas no Programa de Portugués, do 9.°ano de escolaridade (cf. Anexo 67). Apds a
exposicao oral e leitura da ficha formativa (cf. Anexo 68), os alunos realizaram a ficha de
trabalho do dominio da gramatica que consistia na identificacdo das diferentes funcGes
sintaticas relacionadas com o conto “A Aia” (cf. Anexo 69). Posto isso, corrigi a atividade

gramatical com os alunos e dei inicio a oficina de escrita criativa em trabalho de pares:
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Outro desfecho para “A Aia”, de Eca de Queirds (cf. Anexo 70). Caso os alunos nao
finalizassem a referida oficina, poderiam terminar como trabalho de casa. Foi uma
atividade bem acolhida pelos alunos, que demonstraram bastante criatividade e empenho

na sua realizacdo.

Sequéncia de Ensino e Aprendizagem n°2- Auto da Barca do Inferno, de Gil

Vicente.

No primeiro bloco dedicado a esta sequéncia (cf. Anexo 71)., a 31 de janeiro, inicieli
aaulacom uma atividade de pré-leitura que consistia na observacao e interpretacdo / leitura
de uma imagem relacionada com a figura da alcoviteira do Auto da Barca do Inferno de
Gil Vicente. Nessa atividade, os alunos teriam que observar atentamente o quadro de
Utrecht, D. Baburen, intitulado Alcoviteira e analisa-lo de acordo com os itens assinalados
na ficha (cf. Anexo 72). Apos a correcdo da atividade de pré-leitura, foi atribuido aos
alunos uma das personagens do episodio com vista a leitura em voz alta do Auto da Barca
do Inferno, fazendo as paragens necessarias para assinalar e esclarecer as passagens
textuais mais relevantes. Depois ter lido metade a Cena VII, entreguei aos alunos uma
ficha formativa do dominio da Gramatica, sobre as ora¢Ges subordinadas adjetivas
relativas, a pedido da professora titular, ja que tinha sido revisto este contedo numa aula
anterior; dessa forma, verificariam e aplicariam 0s seus conhecimentos gramaticais na

minha aula (cf. Anexo 73).

Os dois blocos seguintes de 50 minutos correram da seguinte forma (cf. Anexo
74).: iniciei a hétero correcdo da ficha gramatical recolhida na aula anterior e,
seguidamente, os alunos realizaram o questionario de interpretacdo acerca da leitura da
Cena VII. Seguiu-se a corre¢do da ficha de trabalho, assim como o esclarecimento de
davidas acerca do questionario de interpretacdo (cf. Anexo 75). Este era constituido por
diversos exercicios: um exercicio de correspondéncia sobre os tipos de comico, um quadro
cujo preenchimento permitia a identificacdo dos elementos cénicos e a sua simbologia e
algumas questbes de desenvolvimento. Pedi depois aos alunos que completassem a ficha
informativa lacunar acerca das caracteristicas e da estrutura do texto de opinido,
permitindo a revisdo deste contetido (cf. Anexo 76). Por forma a aplicar e sistematizar este
topico do Dominio da Escrita, esta ficha incluia um exercicio pratico, no qual os discentes

teriam de elaborar um texto de opinido de acordo com o a sua opinido acerca da obra o Auto
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da Barca do Inferno de Gil Vicente (cf. Anexo 77). Para finalizar, posso concluir que
foram trabalhos todos os dominios nesta sequéncia de ensino-aprendizagem, que permitiu
focar a importancia da figura feminina na obra de Gil Vicente, j& que representa um grupo

social especifico: as muitas mulheres que tinham a profissdo de alcoviteira naquela época.

Sequéncia de Ensino e Aprendizagem n°3- Episddio de Inés de Castro em Os

Lusiadas de Luis Vaz de Cam0oes

No bloco de 50 minutos do dia 28 de marco de 2019(cf. Anexo 78)., iniciei a aula
com uma atividade de pré-leitura que permitiria a abordagem do episddio de “Inés de
Castro” (cf. Anexo 79). Tratava-se do visionamento da passagem da morte de Inés de
Castro, no filme “Inés de Castro”, de Leitdo de Barros, em que ocorre uma perseguicao
atras de Inés até a sua morte. Durante o visionamento deste momento frenético, os alunos
procederam ao levantamento das informacdes que consideraram relevantes para a
abordagem do episddio. Seguidamente, ocorreu um dialogo vertical professor /alunos em
que a interacdo oral em grande grupo permitiu reconstituir a cena visionada e referenciar
os elementos mais relevantes do video. Apesar do filme de Leitdo de Barros ser bastante
antigo, causou um grande impacto junto dos alunos, ja familiarizados com o texto, apds a
sua leitura como trabalho de casa. Desta forma, conseguiram interligar o texto com o filme
e estabelecer comparacdes e diferencas entre os dois suportes. Os alunos também
realcaram que o ritmo frenético da musica do excerto cinematografico permitia que a
atencdo estivesse focada até ao acontecimento final; foi, portanto, um bom ponto de partida
para o estudo do episddio. Realizei ainda um pequeno guido com as perguntas que poderia
realizar aos alunos a seguir a visualizacdo do excerto (cf. Anexo 80). Como ja referi, 0s
alunos tinham realizado previamente a leitura do episédio. Assim, entreguei a cada um
uma ficha de verificacdo de leitura que permitiria averiguar o cumprimento do trabalho de
casa (cf. Anexo 81). A seguir a correcdo da ficha anterior procedemos a leitura comentada
de algumas partes, e em simultaneo, os alunos iam realizando a ficha de compreenséo da
leitura e educacdo literaria que seria para concluir em casa e corrigida na aula seguinte
(cf. Anexo 82).

Na aula de 100 minutos do dia 29 de marco (cf. Anexo 83)., iniciei a mesma com

a correcdo da ficha de trabalho a terminar em casa, que ocupou uma grande parte do
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primeiro bloco. Depois, continuamos a leitura-interpretativa e conjunto do episodio” Inés
de Castro”. Passando para o dominio da gramatica, iniciamos a visualizacdo de
um PowerPoint (cf. Anexo 84) sobre as funcdes sintaticas que permitiu a sistematizacao
de todas as fungdes sintaticas inserida no programa da turma do 9.° ano. Optei muitas das
vezes nas minhas sequéncias didaticas com a turma do 9.°F recorrer
aos PowerPoint porque, como ja mencionado, esse nao era o habito da professora titular e
os alunos mostravam ser mais recetivos a informacdo quando recorria aos mesmaos.
Tornando a aula mais dindmica e permitindo que pudessem eles proprios retirar 0s
apontamentos necessarios € uma das formas que eu encontrei de todos poderem
acompanhar a sistematizacdo, mas cada um ao seu ritmo. Apos a sistematizacdo, houve
um espaco para davidas, como sempre, e para 0 esclarecimento das mesmas; os discentes
iniciaram a realizacdo de uma ficha de trabalho do dominio da Gramatica (cf. Anexo 85).
A ficha de trabalho continha exercicios de resposta maltipla, de levantamentos de fungdes
sintaticas e ainda de andlise sintatica de frases. Corrigida esta ficha, passamos para uma
projecdo de um PowerPoint (cf. Anexo 58) para recordar as categorias da narrativa, de
uma forma muito breve pois ja tinha abordado este conteddo na altura do estudo do
conto “A aia”. Por fim e porque as oficinas eram sempre bem recebidas por parte dos
elementos desta turma, propus mais uma atividade de oficina de escrita (cf. Anexo 87), em
que os alunos tinham de escrever um texto narrativo, contando um episédio imaginario em
que tivessem vivido uma situacdo invulgar, com o titulo e a tematica: “Uma viagem pelo
mar”. Sendo uma turma que vinha a demonstrar bastante criatividade e uma imaginagao
transbordante, tinha gosto em propor oficinas de escrita sempre que possivel para

desenvolver o dominio da Escrita.

2.5.2. Avaliagao

No caso da turma do 9.°F, tratando-se de um ano de exame, tentei colaborar na
avaliacdo dos alunos em conjunto com a professora Aldina Gregorio e participei na
elaboracdo de duas fichas de avaliacdo de conhecimento. Eu realizava uma parte da ficha
de avaliacdo por exemplo, a parte da Educacéo Literaria ou a Gramatica e em conjunto com

a professora, viamos as possiveis alteragdes que poderiam ser realizadas.

Realizei varios materiais desde questionarios, fichas informativas e formativas,

oficinas de escrita, fichas gramaticais que permitiam avaliar o desempenho e averiguar 0s
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conhecimentos dos elementos da turma. Para além desta avaliacdo, recorria em todas as
aulas ao preenchimento das grelhas de observacédo da leitura, do comportamento e da

pontualidade e a assiduidade.

Assim, as aulas de portugués, orientadas para o desenvolvimento das diferentes
competéncias (oralidade, leitura, educacdo literaria, escrita e gramética), contemplavam
também a necessidade de adaptacéao de alguns recursos a favor dos alunos com dificuldades
de aprendizagem. Por conseguinte, com o decorrer das aulas foi sendo implementado o
hébito de se realizarem diferentes momentos de avaliagdo em conformidade com os

diferentes Dominios.

2.6. Observacao e lecionacdo na turmado 12.°H

No inicio do ano letivo, tive a oportunidade, além de ter observado aulas da turma
do 12.°H ano da professora titular, de lecionar quatro aulas referentes aos contetdos
programaticos da poesia de Fernando Pessoa Ortonimo, as quais foram devidamente
preparadas, antecipadamente, com a professora titular, propondo atividades e estratégias
segundo as caracteristicas da turma. Algumas das aulas foram dadas em parceria, pois a
professora gostava de me sentir integrada na turma, incentivando-me nas intervencdes que
poderia realizar sobre as diversas tematicas. Porém, cientes que o foco das aulas dadas no
ensino secundario ndo poderia ser de um ano de exame, apenas participei ativamente em
algumas aulas do primeiro periodo, de forma a permitir que me focasse e dedicasse mais,
nos periodos seguintes, nas turmas identificadas inicialmente, para realizacdo deste
relatorio. Nos periodos seguintes, continuei a estar presente em algumas aulas da professora

com esta turma, mas apenas com 0 objetivo de assistir as mesmas e por considerar que

poderia ser proveitoso para mim estar em contacto com contetddos do 12.° ano.

2.4. Reunides de escola e reunides do nucleo de estagio
2.4.1. Reunides de escola

De outubro de 2018 a junho de 2019, participei em todos os Conselhos de Turma
do 12.°H, turma da professora orientadora. Isto permitiu que acompanhasse o decorrer das

reunides e me inteirasse dos tramites referentes aos conselhos de turma.
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Nas reunides iniciais, conheci os docentes do respetivo Conselho de Turma, bem

como alguns encarregados de educacao.

De facto, foi interessante verificar que, tratando-se de uma turma do Ensino
Secundario, estavam presentes um maior nimero de professores, resultado de um maior
numero de disciplinas, existindo, consequentemente, uma maior divergéncia de opinides.
Foi deveras essencial conhecer e ouvir as reflexes de cada docente acerca das atitudes,

comportamento e desempenho dos discentes.

Na primeira reunido do 12.°H, em novembro, com os Encarregados de Educacao,
assisti a reunido ao lado da diretora de turma e minha orientadora, a professora Helena
Bernardo. O facto de estar presente nessa reunido permitiu que contactasse com 0s
Encarregados de Educacéo cujos educandos ja tinham sido meus alunos em algumas aulas
observadas e lecionadas, o que facilitou a contextualizagdo da reunido. Fiquei responsavel
pela elaboracdo da ata da respetiva reunido. Nesse sentido, posteriormente, noutro encontro
com a professora orientadora, entreguei a ata por mim redigida, ndo tendo sido necessario
proceder a nenhuma alteracao, situacao esta do agrado da professora orientadora e do meu.
No que diz respeito & turma do 12.°H, saliento que esta revelava ser pouco conversadora,
mas também pouco comunicativa, com alguns alunos com dificuldades, mas também com
cinco alunas bastante participativas e empenhadas. Concluindo, 0 comportamento da

turma era bom e o aproveitamento satisfatorio, porque heterogéneo. (cf. Anexo 88).

2.4.2. Reunides do nucleo de estagio

Desde o inicio do ano letivo, tiveram lugar varias reunides semanais referentes ao
estagio de Portugués realizado. O principal objetivo destas reunies, em que participava a
professora orientadora Helena Bernardo e eu, era delinear as etapas e objetivos

fundamentais na preparagdo do meu percurso na escola.

No seguimento da primeira reunido de apresentacdo, ja& mencionada anteriormente,
em setembro, ocorreu uma reunido de preparacdo para a lecionacdo das aulas assistidas.
Nessa reunido, mostrei a professora orientadora a planificagdo da sequéncia didatica
realizada sobre a poesia trovadoresca, assim como todos os materiais que pertenciam a
mesma sequéncia. A professora procedeu a uma analise das planificacbes e materiais

apresentados, realizando diversos comentarios interessantes e construtivos. Em conjunto
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com a professora orientadora, as planificages eram revistas e modificadas de acordo com

0s comentarios efetuados.

Essas reunides permitiam que refletisse sobre os conselhos e sugestfes realizados
ao meu trabalho. As mesmas foram sem ddvidas pertinentes e fundamentais no auxilio e
na preparacao das aulas. Apesar das primeiras reunides serem mais formais, as seguintes
ocorreram num clima mais descontraido. As mesmas passaram a ocorrer semanalmente a
quinta-feira (Gnico dia em que ambas nos encontrdvamos disponiveis) e muitas vezes ao
sabado de manha. As reunides aconteciam por norma antes e apds as aulas assistidas e
foram essenciais para que a professora orientadora assinalasse 0s aspetos em que a
lecionacdo realizada por mim pudesse melhorar, tal como 0s meus pontos mais fortes.
Ap0s as primeiras aulas lecionadas em outubro, a professora orientadora demonstrou estar
muito satisfeita com o meu desempenho, porém, aconselhou-me que falasse mais
pausadamente, que circulasse mais pela sala de aula e que tentasse tratar os alunos pelo
nome. IndicacBes que tive evidentemente em consideracdo nas aulas lecionadas
posteriormente. Nas reunides seguintes, a professora assinalou a minha evolucao positiva

e a minha progressé@o ao longo do ano letivo.

Sempre apresentei uma postura ativa na realizagdo e avaliagdo dos trabalhos
realizados pelos alunos, tanto dentro como fora da sala de aula, adotando uma postura
critica sobre os mesmos e tentando propor estratégias e atividades diferentes que pudessem
contribuir para a melhoria das avaliagfes dos alunos. A professora orientadora referiu
varias vezes que o facto de também lecionar 0 9.° e 10.° anos de portugués, em simultaneo,
noutro estabelecimento de ensino, tal permitia uma partilha no processo e método de
avaliacdo. Talvez por isso, tentei estar sempre atenta as dificuldades dos alunos, ajudando-
0S no seu processo de ensino-aprendizagem, retirando e esclarecendo todas as ddvidas
colocadas com bastante rigor. Permitindo que me enterrasse da forma como se realizavam
as planificacbes anuais do 9.° e dos 10.° anos, participei na elaboragdo das planificagfes
anuais e trimestrais colaborando com as respetivas professoras. No que concerne as
planificacbes e materiais realizados, foram de extrema importancia todas as aulas
observadas, cujos registos efetuados permitiam que discutisse com a professora titular, no
sentido de elaborar materiais adequados, especificamente para os discentes com mais
dificuldades. No que diz respeito ao uso do manual da turma durante as aulas lecionadas
por mim, é importante referir que em virtude da escola ser obrigatéria, s poucos alunos

usufruem de materiais gratuitos. Nesse sentido, a professora orientadora sempre referiu
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acreditar que era importante a maxima rentabilizacdo do estudo e das aprendizagens pelo
manual. Todavia, concebi diversos e numerosos materiais seguindo sempre as sugestdes e
orientagdes da professora orientadora para a realizacdo dos materiais e execugdo das
sequéncias didaticas. Estive sempre disposta a cada uma das solicitagdes das professoras
titulares para dar o meu apoio e contributo dentro da sala, a fim de acompanhar os alunos

com dificuldades, de forma atenta e responsavel.

2.5. Atividades extracurriculares

Logo na reunido inicial do ndcleo de estagio, em setembro, a professora orientadora
assinalou a importancia da realizacdo e gestdo, sempre que possivel, de atividades

extracurriculares, na medida em que se assume como uma componente importante da PES.

No primeiro periodo, a professora orientadora sugeriu-me que dentro da minha
disponibilidade pusesse em pratica algumas atividades extracurriculares. Deste modo, no
primeiro periodo, preparei algumas atividades de escrita de criativa com a turma do 9.°F,
primeiro em contexto de sala de aula. Porém, depois de se ter verificando uma forte adesao
e interesse por parte dos alunos, pensei desenvolver, dentro da minha disponibilidade, um
atelié de escrita criativa. Os alunos escreviam todas as semanas, havendo participagdes

mais pontuais que outras, dando-lhes o tema que iriam desenvolver nesse momento.

As sessbes aconteciam a hora de almoco, a terca-feira, e, para aléem de serem
enriquecedoras tanto para mim como para eles, serviam para estreitar a minha relagdo com

0S mesmaos.

Ja no segundo periodo, organizei em conjunto com a professora Aldina Gregorio,
professora titular do 9.°F, uma visita de estudo realizada no Centro de Interpretacdo da
Comunidade Judaica de Torres Vedras, que teve lugar no dia 15 de fevereiro, durante o
horério letivo, da parte da manha. Antecipadamente, acompanhei a professora titular até
ao Centro Judaico para conhecermos as condi¢des necessarias a realizacdo da mesma, e
para calcularmos o tempo necessario para a deslocacdo até 1a. Procedi posteriormente a
realizacdo da autorizacdo da visita de estudo que disponibilizei a professora para entrega
aos alunos. Procedi, a seguir, a marcacao da visita via contacto telefdnico, e a listagem dos

alunos autorizados em participar.

No dia da visita, toda a turma participou e mostraram-se interessados e motivados

a saida da escola, as 9h da manha. DeslocdAmo-nos até ao Centro de Interpretacdo da
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Comunidade Judaica de Torres Vedras e chegamos 25 minutos depois. No local, como ja
combinado com a professora titular, procedi a leitura e interpretacdo da cena do Frade,
do Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente. Considero ter demonstrado uma atitude
positiva face a comunidade educativa e ao trabalho relacionado com os outros dentro da
escola, sendo esta atividade claramente um sucesso, pois estar a interpretar a cena do Frade,
noutro contexto, possibilitou uma leitura diferente, bem como a visita ao Centro, que
muitos conheciam, mas onde nenhum tinha ainda entrado. Nas aulas que se seguiram,
todos se mostraram satisfeitos e consideraram a visita Gtil para o0 melhor entendimento dos

conteddos da disciplina relacionados com o estudo do texto - Auto da Barca do Inferno.

Ainda no segundo com a turma do 10.° A, organizei uma visita de estudo até ao
teatro O sonho, para assistir a peca Farsa de Inés Pereira de Gil Vicente. Fui eu quem
marquei a visita com o apoio da professora orientadora Helena Bernardo, contactei 0s
responsaveis pela bilheteira do teatro e conseguimos que 0s alunos assistissem & peca no
dia 19 de fevereiro, as 10horas, por 5,40€. Nesse dia, todos os alunos da turma se
deslocaram ao teatro, com grande entusiasmo, para assistir a peca. Nas aulas seguintes,

todos confirmaram ter sido muito importante para o entendimento da pega em estudo.
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CONCLUSAO

Sem ddvida que estes dez meses, correspondentes a realizacdo da PES, foi um dos
momentos de maior aprendizagem da minha vida. A instituicdo onde tive a oportunidade
de realizar a PES permitiu que experienciasse o dia-a-dia numa escola, num meio onde
todos colaboram para o desenvolvimento e o aprofundamento dos conhecimentos e
capacidades dos alunos. Foi claro, nas turmas onde estive inserida, a importancia do rigor,
da necessidade e procura diaria em melhorar, assim como esteve presente o espirito de
equipa e de entreajuda entre os diferentes professores. Surgem todos os dias novos desafios
e, na maioria das vezes, uma boa relacdo entre os colegas, com o pessoal ndo docente e
com os encarregados de educacdo torna-se uma mais valia. Essa relacdo de cordialidade,
que sempre mantive com toda a comunidade escolar, foi fundamental para facilitar este

processo.

Foi com a observacao das aulas que consegui perceber a dinamica de cada turma.
Cada professor com quem convivi e trabalhei demonstraram dedicacdo e vontade de
aprender e melhorar as suas competéncias, sempre apoiando a0 méaximo e motivando os
alunos, despertando o seu interesse pelos contetdos lecionados, favorecendo o bom
processo de ensino-aprendizagem. O sentimento de empatia em relacdo a comunidade
educativa, e principalmente com os alunos, deve existir e ser cultivado, porque tudo se
torna mais facilitado. Sou da opinido que mais do que saber realizar planificacGes rigorosas
e minuciosas, embora seja importantissimo, e faca parte da formacgdo do professor, a
capacidade de improviso é também fundamental. As professoras orientadoras mostraram-
mo em todas as aulas que presenciei. A forma com que encaravam cada uma das aulas
demonstrava paixao e gosto pelo que faziam, aprendi imenso com elas e agradeco por as
ter conhecido e ter tido ao longo da minha PES a possibilidade de estar junto delas e

vivenciar as aprendizagens dos alunos.

Durante os varios meses, estive sempre atenta aos conselhos que me foram dando,
tentei alterar o meu comportamento e postura, sempre que era solicitado, sempre
demonstrando que ensinar é a minha vocagdo. Com o término desta PES, tenho cada vez
mais a certeza que o caminho que estou a seguir é o certo, € 0 que quero para 0 meu futuro.

Desenvolvi competéncias de desempenho docente, aprendi a organizar atividades,
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desenvolvi 0 meu pensamento critico e 0 meu espirito de equipa, conseguindo explorar o

tema deste relatério em quase todas as aulas de portugués.

Quanto a PES de Portugués, tentei diversificar as aulas por mim lecionadas,
preparando sempre as mesmas com o maximo de rigor aliando a leitura a escrita e
mesclando atividades diversificadas com recursos audiovisuais, de PowerPoint entre
outros. Tentei planificar sempre as minhas aulas introduzindo o tema deste relatorio,
realcando sempre a profundidade das representacdes literarias de mulheres, introduzindo
a importancia das mesmas na literatura do 3.° ciclo e do ensino secundario. E de salientar
que, sempre que me foi possivel, fui mais além dos textos estudados, reconhecendo as
caracteristicas das figuras femininas nos textos literarios, favorecendo o enriquecimento
lexical dos alunos e, finalmente, o desenvolvimento do dominio da escrita. Sendo a
literatura uma &rea de conhecimento de grande importancia para a formacgdo e
desenvolvimento do ser humano, sei que contribui para 0 aumento de experiéncias dos
alunos, de reflexdes, contribuindo para o desenvolvimento artistico, cultural, social,

politico e cognitivo de cada um deles.

O feedback em relacdo a minha prestacdo, enquanto professora estagiaria, foi
sempre bom e valorizado pelos alunos que revelaram agrado e a-vontade no decorrer das
atividades. Aula ap6s aula, fui percebendo que o meu trabalho era bem visto pelas
professoras que estavam a trabalhar comigo e bem-recebido por parte dos alunos, sentindo
que, de alguma forma, iria deixar a minha marca junto dos alunos. E claro que o estudo
aprofundado das representacdes literarias de mulheres permitiu reforcar o seu
conhecimento relacionado com este aspeto, permitindo uma melhor fruicdo estética da arte
literaria, uma maior compreensao dos textos e um melhor conhecimento da histéria de

Portugal.

Mais atividades relacionadas com as representacdes literarias de mulheres existem
e podem ser realizadas. Estou em medida de afirmar que o presente relatorio espelha a
investigacdo-acdo que realizei, concluindo a PES com o sentimento de que este tema pode

ser mais explorado nas aulas e noutras realidades literarias, a qualquer momento.

No futuro, estou certa que irei aplicar o que aprendi ao longo destes meses, sabendo
que cresci profissional e pessoalmente, procurando atingir os objetivos propostos e
melhorar ap6s cada aula. Sei que tenho um longo caminho pela frente, e que sendo esta a

minha vocacdo, terei de me esforcar diariamente para cumprir esta minha misséo.
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ANEXO 1

R H P ERTER DE BREGILAR

MADEIRA TORRES

Data da observagao:

Escola Secundaria Madeira Torres

Ano letivo 2018-2019

Observagdo da organizagdo e comportamento da turma

Nome

Ermgeen bax

E—

Respeito & responsabilidade

Participa

Realizz os TPC

Cumpre a5 tarefas
dentro do prazo

Faz-se acompanhar do
material (cademno &
manual)

Toma motas

£ pontual

E cumpridor das regras de
interag3o socal & de civismo
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‘i" MADEIRA TORRES

Escola Secundaria Madeira Torres

Ano letivo 2018-2019

Grelha de avaliac3o da express3o oral

Aulas:

HNome Informacao

Encadeamento

logico

Corregio
linguistica

Diversificagdo
de vocabulario
e de estruturas

Postura

Tom de voz

Articulacao

Data:

Entoacao

Al 30

0

11

12

13

Mestranda: Elisabeth Gomes

Professora Orientadora: Helena Bernardo

Pratica de Ensino Supervisionada
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‘b MADEIRA TORRES

Escola Secundaria Madeira Torres Ano letivo 2018-2019

Grelha de avaliacdo da leitura

Aulas: Data:
Cata LE HNome Postura Tom de voz Articulag3o Ritmo Entoagao Respeito pela Expressividade :
pontuacio
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ANEXO 2

Faculdade de Ciéncias Humanas da Universidade Nova de Lisboa
Relatdrio de estagio — Representagdes literdrias de mulheres nas obras estudadas no aula de Portugués
Elisabeth Gomes

Questionario
PARTE A

Este questionario enquadra-se na Pratica de Ensino Supervisionado de Portugués, relativa
ao Mestrado em Ensino de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario. da
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa. Tem como objetivo
principal recolher informacéo, junto dos alunos, quanto ao seu interesse e rotina enquanto leitor.

Para a realizagdo deste inquérito, solicita-se a resposta de todas as questdes. da forma
assinalada. Ndo se pretende avaliar, questionar ou criar qualquer opinido acerca das respostas
fornecidas. As respostas de cada participante serdo tratadas de forma confidencial. A apresentagio
dos resultados serd realizada de forma a ndo permitir a identificacdo das pessoas envolvidas.

Pretende-se que o preenchimento deste questionario tenha a duracao de 10/15 minutos.

Agradeco, desde ja. a sua atencao e preciosa colaboracéo!

Qualquer duvida que possa surgir acerca deste questiondrio ou do tema em analise.

contacte para o seguinte endereco de e-mail: g_elisabeth@hotmail.com.

IDENTIFICACAO DO ALUNO

Nome:
Idade: (Anos) Sexo: Masculino [ Feminino
Ano de escolaridade: E-mail:

QUESTOES

Responda com um X nas respostas que melhor se adequarem a sua experiéncia e ponto de
vista.

1. Lé com frequéncia?

[ Sim I Nio

2. Considera-se um bom leitor?
[ Sim I Nio

Porque?

3. Qual o material de leitura que utiliza mais?

O Livro O Tabler [ Jornal O E-books [ Revista T Outros
4. Quando ocorreu a sua ultima leitura?

T Um més 1 Recentemente 1 6 meses [1 Mais de um ano

5. Quanto tempo dedica a leitura?

O 30 minutos O 1 hora 1 12 horas [0 Mais de 4 horas



Faculdade de Ciéncias Humanas da Universidade Nova de Lisboa
Relatério de estagio — Representagdes literdrias de mulheres nas obras estudadas na aula de Portugués
Elisabeth Gomes

6. Quantos livros 1é em média por ano?
] Nenhum a1 1 Mais de 4
7. Qual é o objetivo da sua leitura?

Obrigacao _ Diversao O Prazer [ Mudanca

Curiosidade T Conhecimento T Outro(cite)

8. Recomenda aos outros alguns livros que ja leu?

I Sim I Nao

9. Onde adquire o seu material de leitura?

[ Biblioteca  Emprestado O Livraria [l Internet
Outro

10. Qual o suporte utilizado para a leitura?

1 Livro [ Computador

11. Qual é o ambiente que privilegia para a leitura?

 Quarto [ Sala ] Biblioteca ] Escola

T Espagos publicos I Outro

12. Qual é o seu género literario preferido?

 Aventura  Romance 1 Policial 1 Ficcao cientifica

 Comeédia _l Histdrico _l Fantasia 1 Oufro

13. Ja leu algum livro de literatura a pedido de um professor?

I Sim I Nao

14. Qual é o sentimento que a leitura lhe causa?

O Curiosidade O Prazer T Conhecimento [ Emocoes

15.Razoes das suas leituras.

U Interesse préprio [ Professor  Amigos [l Familia

16.Gostas das aulas baseadas em literatura?

I Sim I Nao

17.0 seu professor faz alguma atividade relacionada com a leitura literaria?

I Sim I Nao

Descreva 3 tipos de atividades:

18.Quais sio os livros de literatura que ja leu?




Faculdade de Ciéncias Humanas da Universidade Nova de Lisboa
Relatorio de estagio — Representacdes literarias de mulheres nas obras estudadas na aula de Portugués
Elisabeth Gomes

19.Recorda-se de algum livro de Literatura que tenha realmente apreciado?
_ Sim I Nao

Sim, qual?

Nao, porque?

20. Considera a Literatura importante? Porque?

21. Para si, a Literatura estabelece alguma relacao com a sua vida quotidiana?
_ Sim (I Néo

Justifique sempre a sua resposta.

22.Para si, a escola deve manter a Literatura no curriculo escolar? Porque?

23.Gosta das aulas de Literatura?
_ Sim I Nao

Justifique sempre a sua resposta.

24.Que sugestoes tem para os professores de Literatura?
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ANEXO 3

Resultado da aplicacdo do questionario: 10.2 A

1. Lé com frequéncia? 2. Considera-se um bom
leitor?

Hsim MEnao = sim = n3o
3. Qual o material de leitura 4. Quando ocorreu a sua
que utiliza mais? ultima leitura?

m Livro = Tablet = Jornal = um més = recentemente
E-books = Revistas = Outros " 6 meses mais de um ano
5. Quanto tempo dedica a 6. Quantos livros |é em média
leitura semanalmente? por ano?

= 30 minutos = 1 hora = 12 horas = mais de 4 horas s nenhum s um = maisde4 sem resposta
7. Qual é o objetivo da sua 10. Qual o suporte utilizado
leitura? para a leitura?
= obrigacao = curiosidade = diversao
prazer = mudanca = conhecimento

= outro = livro = computador



12. Qual é o seu género
literario preferido?

132 9
I 5
5
- aventura - romance - policial
ficgdo cientifica = comédia = histérico
= fantasia = outro

14. Qual é o sentimento que a
leitura Ihe causa?

6

= curiosidade = prazer = conhecimento = emocdes

16. Gostas das aulas baseadas
em literatura?

= sim = ndo

19. Recorda-se de algum livro
de Literatura gue tenha
realmente apreciado?

= sim = ndo

13. J4 leu algum livro de
literatura a pedido de um
professor?

= sim = ndo

15. Razoes das suas leituras.

= interesse proprio = Professor = Amigos = Familia

17. O seu professor faz alguma
atividade relacionada com a

leitura literaria?
2

\2?

= sim = ndo

20. Considera a leitura
importante?

= sim = ndo
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21 . Parasi, a Literatura 22. Parasi, a escola deve

estabelece alguma relagao manter a Literatura no
com a sua vida quotidiana? curriculo escolar?...

= sim = ndo = sim = nao

23 . Gostas das aulas de
Literatura?

= sim ® ndo

17. O seu professor faz alguma atividade relacionada com
leitura literaria? Quais?

8
6
4 4 4
I I I 3
Ler textos e Leitura e Visionamento de Apresentacdo de Leitura de obras Outras respostas

interpretacdo compreensao das filmes livros
obras literarias
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18. Quais sao os livros de literatura que ja leu?

14
13
10
9
5
4
3
I :
Policial Fantasia Aventura Romance Ficcao Historico Historias Obras
Cientifica Veridicas literarias
portuguesas
19. Recorda-se de algum livro de Literatura que tenha
realmente apreciado?
5 5 5
3
2
Fantasia Historia Aventura Desporto Policial Obras Outros
Literarias
Portuguesas
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20. Considera a Literatura importante? Porqué?

10
9
3 3
2 2
Cultura geral e Aumento de Importante para Transmissao de Retrato de factos Qutros
novas expressoes  vocabudrio o conhecimento conhecimento e importantes num
abertura da certo tempo
mente histérico
21 . Para si, a Literatura estabelece alguma relagao com a
sua vida quotidiana?
7
3
2
l 1 1 1
Muitas obras sao Tornam-nos mais Relatam Sao relacionadas Oferecem uma Outros
sobre a vida cultos experiéncias  com emocoes e melhor percecao
quotidiana vividas pelo autor sentimentos dos

acontecimentos
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22. Para si, a escola deve manter a Literatura no curriculo
escolar? Porqué?

6
5
3 3
I |

Parao E importante Paraincentivara  Para a cultura geral Qutros
desenvolvimento leitura
pessoal

23. Gosta das aulas de Literatura?

3
2 2 2 2
I : I I I :

Preferem Temas Interessante  Debatere Compreender Obter mais Melhorara
literaturaa importantes perceber os partilhar textose conhecimentocapacidade de
gramatica livros opinides entendero e deforma interpretaciao

abordados que mais tranquila
transmitem

Qutros
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24. Que sugestOes tem para os professores de Literatura?

11
9
3 3
l . 2
Dar aulas mais Explicar ao Incentivar os alunos Recomendar livros Qutros
dindmicas e pormenores as obras  a gostarem de
envolventes abordadas Literatura
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Respostas do questionario a turma do 9.2A

1. Lé com frequéncia?

Hsim Mnao

3. Qual o material de leitura
que utiliza mais?

= Livro = Tablet = Jornal

E-books = Revistas = Qutros

5. Quanto tempo dedica a
leitura semanalmente?

= 30 minutos = 1 hora = 12 horas = mais de 4 horas

7. Qual é o objetivo da sua
leitura?

= obrigacdo = curiosidade = diversdo prazer

= mudanga = conhecimento = outro

2. Considera-se um bom
leitor?

= sim = ndo

4. Quando ocorreu a sua
ultima leitura?

= um més = recentemente

= 6 meses mais de um ano

6. Quantos livros 1é em média
por ano?

= nenhum =um = maisde4

10. Qual o suporte utilizado
para a leitura?

= livro = computador

Qo



12. Qual é o seu género
literario preferido?

14 1 10
2 63 g9
= aventura = romance = policial
ficgdo cientifica = comédia = histérico
= fantasia = outro = sem resposta

14. Qual é o sentimento que a
leitura lhe causa?

= curiosidade = prazer = conhecimento = emocdes

16. Gostas das aulas baseadas
em literatura?

= sim = ndo

19. Recorda-se de algum livro
de Literatura que tenha
realmente apreciado?

5

14

= sim = ndo

13. Ja leu algum livro de
literatura a pedido de um
professor?

5

14

= sim = ndo

15. Razoes das suas leituras.

=

= interesse proprio = Professor = Amigos = Familia

17. O seu professor faz alguma
atividade relacionada com a
leitura literaria?

=sim = ndo = semresposta

20. Considera a leitura
importante?

=sim =ndo = semresposta
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21 . Parasi, a Literatura 22. Parasi, a escola deve

estabelece alguma relagao manter a Literatura no
com a sua vida quotidiana? curriculo escolar?...
2 4__
L &P
12
15
=s5im = ndo = semresposta =sim = ndo = sem resposta

23 . Gostas das aulas de
Literatura?

s sim = ndo = semresposta



ANEXO 4

Qe

Agrupamento de Escolas Madeira Torres

Docente Titular: Helena Bernardo

Disciplina: Portuguss

Unidade 1: Poesia Trovadoresca

PLANO DE AULA

Ano [Turma: 1024

Tempos letives: 2 de 50 minutos

GOVEEND DE
PORTUGAL

pliontete il
NP B [ R P
FEHNOR

Sequéncia didatica: Introdugio e contextualizagdo da Poesia

Trovadoresca

Data: 9/10/2018

Sumiario:

- Introdugao a Unidade 1: A Poesia Trovadoresca.
- Educagdo Literaria: lirica trovadoresca — clarificagdio de conceitos e contextualizagdo histdrico-literaria.
- Introdugae ao estude da reportagem: marcas especificas de genero.
- & reportagem: visualizacdo de uma reportagem sobre uma feira medieval: registo das informagdes mais
importantes; levantamento de algumas marcas da reportagem.

TPC:

Leitura

intitulado: ©A Imeratura portuguesa
e @ poesia das origens®, de Esther
de Lemos.

do  texto do  manual

Descritores de desempenho

Descritores do perfil
dos alunos

Conteudos

EDUCACAD Ler e interpretar textos literdrios. Ler textos literdrios portugueses de diferentes géneraos, Conhecedor/ Poesia trovadoresca —
LITERARLA (EL1p-14.) pertencentes oos séculos Xil a XVI. (2) sabedor/ culto/ cantigas de amigo,
Fazer inferéncias, fundamentandao (4) informade (&, B, G, cantigas de amor,
1, 1) Indagador/ cantigas de escdrnic e
Situgr obras literdrias em fungho de | Reconhecer o contextualizagdo histdrico-literdria nos casos Investigador (C, D, maldizer:
grandes marcos histdricos e previstos no Programa. (1) F, H, I) Criative (A, Contextualizagdo
cuiturais. (EL10— 16.) c, D, histerico-literaria.
ORALIDADE | Interpretar textos orais de diferentes | Distinguir informagdo subjetiva de informaogdo objetiva. {3)] Comumnicador Reportagem — Marcas de
géneros. (010-1.) Fazer inferéncias. (4) (&, B, D,E H) sénero:
Explicitar, em fungde do texto, marcas [..] da reportagem. Conhecedor) sabedor/ | tema, informagio
(7 culto/ informade significativa,
Registar e tratar g informagdo. {010 (&, B, G, 11} encadeamento
-2) Tomar notas, organizando-as. (1)
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Sistematizador) lggico dos topicos
FParticipar oporiung organizador tratados; recursos verbais
construtivamente em situagdes de Respeitar o principio de cortesia: formas de trotamento e (A B, C 110 & nag
interagde oral. (010-4.) registos de lngua. (1) Respeitador da verbais [e.g. postura, tom
Utilizar adequadamente recursos verbais e ndo verbais: diferenga/ do outro de .
posturg, taom de voz, articulagdo, ritmo, entoacdo, (4, B, E,F, H) voz, ariiculav;au-, ritma,
expressividade. (2) Participativo, entoacac, expressividade,
colaborader silencio e olhar).
(B, C,D,EF) variedade de temas,
Produzir textos orgis com correcdo e multiplicidade de
pertinéncia. (010 —5.) Produzir textos linguisticamente corretos, com diversificacdo intervenientas, meios &
do vocobuldrio e das estruturos utilizodas. (3) pontos de vista
{alternanciada 12 eda
3.2 pessoa), informagao
seletiva, relagdo entre o
todo 2 a5 partes.
- Texto informativo
LEITURA Ler e interpretar textos de diferentes | Fazer inferéncias, fundamentando. (2) Conhecedor/
géneros e graus de complexidode. sabedor) culto) Poesia trovadoresca —
Lig—-7.) informado (&, B, G, cantigas de amigo,
1,1} cantigas
Utilizar procedimentos odequados oo | Selecionar criteriosamente informagio relevante. (1) de amor, cantigas de
registo e oo tratamento da Sistematizador/ escarnio e maldizer:
infarmagde. [L10 - 8.) organizador (&, B, C, - Contextualizagao
1,1} Leitor (&, B, C, histérico-
o, F, H, 1 -Literaria.
- Espagos medievais,
protagonistas e
circunstancias.
Estratégias e atividades: Tempo:
1. Antes de entrar na tematica da poesia trovadoresca, a professora propde um pequeno questionario para permitir a introdugdo do tema junto dos alunos. -y
2. Os alunos tinham ficado de ler o texto do manual intitulado: A literafurg portuguesg e g poesia das origens, de Esther de Lemos, nesse sentido realizam
o gquestiondrio reladicnado com o mesmo. 15*
3. Dialogo vertical acerca do texto lido em casa e corregao do guestionario. 10
4. Contextualizagdo historico-literaria da poesia trovadoresca e realizagao de um esquema baseado no texto Verdade e Mitos de uma época gue faz sonhar 20
de Luis Almeida Martins.
5. Corregdo da atividade anterior. 10
6. O professor entregue uma ficha com um glossario onde se encontra reunido algum vocabuldrio referente 3 Poesia Trovadoresca. 5*
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11. Registo do sumario & finalizagdo da aula.

* Atividade de pré-leitura

* Texto do manual: €4 literatura portuguesa e a poesia das origens», de
Esther de Lemos.

* Manual {p. 354).

* [Esguema: a contextualizacdo historico-literaria da poesia trovadoresca.

* Ficha: Glossario essencial.

* PowerPoint: a poesia trovadoresca.

*# Cartazes: manual Novas Expressoes p. 29.

* Reportagem: hitpesfwww youtube com/watchy=CuwizllINTOU
Outros: computador, projetor, internet, quadro, caneta e apagador
Dbservacies:

7. Exploragao de um PowerPoint sobre a Poesia Trovadoresca. 15°
8. Exploragdo de dois cartazes alusivos 3s feiras medievais. 10
3. Introducido da reportagem e analise de um video sobre uma feira medieval. Os alunos tomam notas e sintetizam o que visualizaram. Didlogo vertical. g5
10. Realizagdo da atividade Pré-Leitura / Oralidade do manual. g

Avaliacao:

Observagdo direta: pontualidade; assiduidade; interssse; participagao,
(espontanea, solicitada).

Oralidade.

Leitura em voz alta.

Resolugdo de exercicios de gramatica.




ANEXO 5

nesinn suerscio

SAALHIA TORREY
Dsrawrss i s Rt o

Questiondrio - POESIA TROVADORESCA

10.2A

NOME: Ne: TURMA:

Vai iniciar um novo tema, a Poesia Trovadoresca, nesse sentido responda as perguntas
seguintes para aferir os conhecimentos prévios sobre essa tematica.

1. Escreva trés palavras relacionadas com o que pode ser a Poesia Trovadoresca.

2. Estabelecga a correspondéncia correta de acordo com a definigdo e termo
apresentados.

Escritos de caréter satirico,
contendo criticas a alguém, de
forma direta ou indireta,

Escritos que, usualmente, dédo
voz a mulher, que chora a
auséncia do seu amado.

Escritos cujo tema principal € o
amor do sujeito poético ndo
correspondido pela mulher

parodiando o amor cortés e as idealizada.

normas instituidas.

~ Cantigas de escarnio e
mal dizer

Cantigas de amigo Cantigas de amor

3. Com as palavras apresentadas abaixo, complete os espacos do texto seguinte.

A cantiga de amor € um tipo de composicao poética peninsular de origem a) , que retrata o

ambiente da b) , ao contrario da cantiga de c) . Nas cantigas de amor s3o manifestados

os sentimentos do d) por uma donzela, de condigdo superior a do sujeito poético. Quando
comparadas com as cantigas de amigo, as cantigas de amor exibem, geralmente, um vocabulario

mais diverso e caracterizam-se pela auséncia de e) _, designando-se, por isso, cantigas de f)

Opcdes: amigo; refrao; homem; provencal; mestria; corte.

Bom trabalho!

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH

Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 6

—

covi " "
e Dominio: Compreensdo da Leitura P ORTUGAL | tomsmosse
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 10.e2
NOME: Ne:_ TURMA:

A literatura portuguesa e a poesia das origens

A literatura portuguesa surge ao mesmo tempa, ou quase, que a fundagio da nacio- ¢

nalidade. Com efeito, os primeiros textos em lingua portuguesa, com cardcter literario ¢
artistico, de que ha noticia, datam dos altimos anos do século XII - isto €, surgem um

pouco mais de cinquenta anos depois da transformacio do Condado Portucalense em *
» reino de Portugal.
O aparecimento de uma literatura pressupde, naturalmente, a existéncia de um ins-
e efetivamente, no caso portugués, desde

trumento linguistico ja apto a criagdo artist
hé séculos que se vinha formando no noroeste da Peninsula Thérica uma unidade lin-
guistica diferenciada, que no século XIT apresentava ji caracteristicas suficientemente

» definidas para constituir uma lingua independente - o galego-portugués — assim cha-
mado por ser falado na Galiza e no territério do incipiente reino de Portugal.

E nesta lingua, modalidade arcaica do portugués, que aparecem 0s n0ssos primeiros
textos conhecidos, quer os de carcter juridico, como testamentos, cartas de foral, pleitos
judiciais, quer os de caracter literario [...].

5 A lingua aparecia assim jd apta tanto para os usos praticos da vida come para a ex-
pressio gratuita do sentimento e para a realizagio de um propdsito lidico ou artistico.
Nos documentos dos cartdrios, porém, essa lingua revela-se incolor e canhestra, condi-
cionada pelas minutas, apertada na rigidez das tradicionais férmulas juridicas ainda
muitas vezes em latim, desprovida de qualquer preocupagio de elegincia e apenas redu-

w zida & tarefa de registar para fins tteis disposi¢ées legais ou vontades privadas.

[ na poesia que iremos encontrar pela primeira vez, no dominio do portugués, a pa-
lavra viva, como instrumento de expressdo da sensibilidade e da mentalidade, que estd,
apesar da sua artificialidade literdria, muito mais proxima da linguagem oral do que do
arido idioma dos documentos notariais. E, sobretudo, é na poesia que pela primeira vez

= a lingua portuguesa se faz arte.

Que as primeiras manifestagoes literdrias em portugués sejam poesia, nao deve sur-
preender-nos: em todas as literaturas, a poesia é a primeira a surgir. E as razoes desse facto
parecem bastante claras: o caricter oral que tem, nessas fases primitivas, pelo menos a
transmissdo da obra literaria, apoia-se no poder de memorizacio, de comunicacio e até

w de encantagdo que a poesia possui, devido a sua natureza essencialmente repetitiva (rit-
mos, esquernas, sons, ideias, tudo se repete na poesia); a isto acresce a tendéncia da alma
primitiva para associar o canto quer as formas elementares de atividade - ao embalo das
criangas, as fainas do campo, do mar ou da casa — quer as manifestagdes de sentimento
nas diversas circunstincias da vida - festa, amor, despedida, guerra, luto, oragio.

35 Em todas as literaturas, a poesia das origens é canto, palavra que se associa 4 musica.

Os primeiros textos poéticos portugueses nao fogem A regra: sdo letras de cangées, palaf

vras modeladas sobre um esquema musical.

LEMOS, Esther de, 1984, “Aliteratura medieval. & poesia”.
In Historia ¢ Antoiagia da Literalura Portugnesa — séculos XL e X1V, Lisboa: Fund, Calouste Gulbenkian (p. 39)

Prética de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo

Mestranda

: Elisabeth Gomes
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ANEXO 7

Dominio: Compreenséo da Leitura 5 ORI CE | sadriussi s
muu-u-i; g A PORTUGAL | fatnaa
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 102 A
NOME: Ne: TURMA:

A literatura portuguesa e a poesia das origens

Apds a leitura atenta do texto “A literatura portuguesa e a poesia das origens”, da pagina 28, assinala as

afirmagdes verdadeiras e corrige as falsas.

1- Os primeiros textos em Lingua Portuguesa datam dos principios do século XI1I.

2- Os primeiros textos com caracter literario surgem um pouco depois da transformacao do

Condado Portucalense em reino de Portugal.

3- No século Xl o galego-portugués ainda n3o apresentava caracteristicas definidas para

constituir uma lingua independente.

4- S0 os primeiros textos de caracter juridico € que sao escritos em galego-portugués.

5- Alingua em que s3o escritos os textos juridicos é bastante diferente da dos textos literarios.

6- E napoesia que a lingua portuguesa se faz arte.

7- A proximidade da linguagem oral faz-se sentir sobretudo nos documentos notariais.

8- Emtodas as linguas, as primeiras manifestacdes literarias surgem na poesia.

9- Na poesia, o caracter oral permite uma melhor memorizacao.

10- O canto tanto se associa as formas elementares de atividade, como as manifestacbes de

sentimento.

11- S6 em algumas literaturas é que a poesia de origens é canto que se associa a musica.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo

Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 8

Dominio da Oralidade R0 A UKD
oS ey
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 102 A
NOME:

Ne: TURMA:

1. Escuta atentamente a leitura do texto lido “Verdade e mitos de uma época que faz sonhar” de Luis
Almeida Martins.

1.1. A seguir, preenche o esquema apresentado com a informagdo relevante relativa a época medieval.

Justificagdo da

! ° |dade Média Periodo de duragdo
designacao

Plano politico e de
organizacao territorial

Plano social

Plano econdmico

Caracterizagdo

Plano religioso

Plano cultural

Obrigada pela colaboracédo! @

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 9

2 Glossdrio — Poesia Trovadoresca MNSTERO A UGG
o i
DEPARTAMENTO DE LiNGUAS ROMANICAS 102 A

NoMmE: Ne: TURMA:

Para iniciar esta nova sequéncia didatica, aqui tens um pequeno glossario que ira facilitar a introdugéo e

e o estudo da poesia tovadoresca.

¥ Pastorela - cantigas de origem provencal, geralmente iniciadas pela fala do cavaleiro que declara o seu amor
a uma pastora. Este género, entre nods, adquiriu algumas caracteristicas das cantigas de amigo - ambiente
rustico, simplicidade da donzela -, pelo que se integram, habitualmente, neste género de composicGes
trovadorescas.

v' Serventés - composicdes que reflectem a influéncia provencal (sirventés ou serventois provencal) e que
servem para exprimir ideias morais ou a satira pessoal, literaria, politica ou social.

v’ Copla ou cobra - estrofe.

v’ Coplas unissonas - estrofes que obedecem ao mesmo esquema rimatico, numa determinada composicdo
poética.

v" Coplas singulares - cada estrofe da composicdo poética possui um esquema rimatico diferente.

v" Coplas mondrrimas - cada estrofe mantém a mesma vogal rimatica.

v" Paralelismo - repeticdo estrutural e/ou semantica. Repeticdo na estrofe par da ideia da estrofe impar,
havendo uma semelhanga formal. O processo encadeia-se de modo a constituir uma unidade ritmica e
semantica.

v’ Refrdo - repeticdo de um ou mais versos no fim de cada copla.

v’ Leixa-pren - repeticdo do 2.2 verso da 1.2 estrofe no 1.2 verso da 3.2 estrofe e do 2.2 verso da 2.2 estrofe no 1
.2verso da 4.2 estrofe, e assim sucessivamente.

v" Finda - estrofe curta que remata a composicdo poética.

v’ Encavalgamento ou transporte - processo poético que consiste em completar a ideia de um verso no verso
seguinte, ndo coincidindo, portanto, a pausa métrica com a pausa sintactica.

v’ Atafinda - processo poético que consiste em levar o pensamento, ininterruptamente, até ao fim da cantiga,
usando para isso o processo de encavalgamento na articulacdo das estrofes. A Arte de Trovar designava estas
composicdes "ateudas".

v" Dobre - emprego da mesma palavra, na mesma posicdo no verso, em diferentes coplas.

v Mordobre ou mozdobre (mots doble = palavra dupla) - emprego repetido de diferentes flexées de uma

determinada palavra.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes




ANEXO 10

" I A poesia trovadoresca

Il B Localizagio geografica e temporal

A poesia trovadoresca floresceu em Portugal, na Galiza, em Castela, em Ledo e em
Aragao, desde finais do século XIl até meados do século XIV.

L B Assuas origens

Quase todas as i romanicas ievais tém raizes na li oral, a qual
se manifestava geralmente em verso.

De facto, nas civilizagdes antigas, a forma mais comum de comunicacio e de
transmissdo da obra literdria ndo era a escrita, mas a oral. Por isso, era recorrente
recorrer ao verso, que, pelas suas particularidades ritmicas e recorréncias fonicas, ajuda 3
memorizacdo.

L B os seus intérpretes

0O gosto de fazer poesia estendeu-se por todas as classes sociais.
Dedicavam-se a esta arte:
* trovadores: criadores (quase sempre fidalgos) da
poesia e da masica, por galantaria e deleite estético;

* jograis (ou segréis): homens de condi¢3o inferior
que tanto cantavam mdsica e poesia de outros, como
eles préprios compunham; andavam de castelo em
castelo a entreter os senhores;

« (ou j iras bailarinas
a soldo, que acompanhavam os jograis.

. Os cancioneiros

Em Portugal, as mais antigas composigbes escritas em
verso comegaram por ser transmitidas de geragio em
geragdo, através dos jograis, muito antes do século XII.

Mas s6 a partir do final do século XIII é que
composicoes de diversos autores foram reunidas em
leta das quais se

*o Cancioneiro da Ajuda; o e
*o Cancioneiro da Biblioteca Nacional;
*o Cancioneiro da Vaticana.

B os géneros

A poesia trovadoresca distribui-se em dois tipos:

I Poesia lirica Poesia satirica

+ Cantigas de amor + Cantigas de escarnio

+ Cantigas de amigo + Cantigas de
maldizer
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L . As caracteristicas
CANTIGAS DE AMOR

Género culto e importado, que consistia na imitacdo
original dos modelos provencais (origindrios da
Provenca, regido do sul de Franca), adaptado ao nosso

\ temperamento lirico e saudosista. J

-~
Composigbes liricas em que o trovador se
assume como sujeito da enunciacao e exprime os

seus sentimentos amorosos pela dama cortejada. |

L . Generos e caracteristicas
CANTIGAS DE AMOR

Grandes linhas temdticas das cantigas de amor galaico-portuguesas:

coitaamorosa ] [ contradi¢oes doamor ‘

dor pela auséncia da ‘

amada
vassalagem comprnz.[menro pelo
L aAmorosa ] [ amor nio correspondido
[ exaltacao do )|
.. revolta

elogio dadama ] [

10

L . (Géneros e caracteristicas
CANTIGAS DE AMOR

P
MNestas cantigas, o amor € descrito como um sentimento sem

esperanca, que acabava por conduzir ao sofrimento do trovador - a coita

- decorrente do facto de, muitas wvezes, nio ver o seu amor

correspondido.

N\ /

L . (Géneros e caracteristicas

CANTIGAS DE
AMIGO

Género de origem autéctone (Peninsula Ibérica).

\
Cantigas mais espontineas e menas co ionais do que as de
amor.

. J

11

L . Géneros e caracteristicas
CANTIGAS DE AMOR

Principais tragos caracterizadores da mulher
descrita nas cantigas de amor galaico-portuguesas:

*+  solteira e de alta estirpe social;

* ideal de perfei¢3o, quer em termos fisicos quer em
termos morais, assumindo um estatuto quase divino;

+  vista pelo trovador como estando num patamar
superior, numa posicdo quase inatingivel.

L . Géneros e caracteristicas

CANTIGAS DE
AMIGO
(" O sujeito da enunciagio ¢ uma donzela que, enamorada e
saudosa, recorda o amigo (namorado) ausente, muitas vezes por
este se encontrar ao servigo do rei na conguista do territério
\. portugués.

pS

12
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. Géneros e caracteristicas

CANTIGAS DE AMIGO
As confidentes do sujeito lirico

' ™

A moga confidencia as suas preocupagies
elou estados de espirito 4 mae, as
amigas (porvezes designadas de
“manas"} ou, na falta e amiga
confidente, 2 Natureza que surge, assim,
personificada.

AN /

. Géneros e caracteristicas
CANTIG

AS DE AMIGO
Estrutura formal

Refrdo: conjunto de versos com autonomia rimética que se
repete integralmente no fim de cada estrofe, com um nimero de
versos inferior ao do corpo da estrofe e cuja medida sildbica é igual &
dos restantes versos da cobla.

13

16

. Géneros e caracteristicas

CANTIGAS DE AMIGO
Estrutura formal

Nas cantigas de amigo predomina um zcentuado carater musical, obtido quer através
de jogos fonicos, quer do ritmo apropriado ao canto e & danga, quer ainda através de
processos como o refrdo ou o paralelismo que denunciam também a transmiss3o oral a
que se destinavam e de que provinham.

. Géneros e caracteristicas
CANTIGAS DE ESCARNIO E MALDIZER

Natureza: autdctone e portanto essencialmente popular, com influénda do
serventés provengal

Inten¢do critica: com recurso ao humor e & ironia, os trovadores faziam satira
politica, critica de costumes e parddia do amor cortés.

Importincia: constituem um precioso testemunho sobre a Idade Média
portuguesa e peninsular, na medida em gue documentam os seus costumes e nos
informam acerca de os factos histdricos e sociais mais relevantes da época.

14

17

. (GGéneros e caracteristicas

CANTIGAS DE AMIGO
Estrutura formal

Paralelismo: Principio estruturante dos textos poéticos, muito usado na poesia de
gosto popular de todos os tempos e de todos os paises (até 305 nossos dias), que consiste na
repeticio, com cadéncias fixas, de segmentos textuais efou de elementos temiticos,
dispostos alternando elementos invariantes (repetidos sem modificages) e elementos
wvariantes (submetidos a variagdes minimas, de forma efou de significado).

. Géneros e caracteristicas
CANTIGAS DE ESCARNIO E MALDIZER

As cantigas de escérnio distinguem-se das cantigas de maldizer pelas
seguintes caracteristicas:

Cantigas de escirnio - caracterizam-se pela alusio
indireta e velada do alve da satira.

Cantigas de maldizer - caracterizam-se pela critica
direta, sem subterfiigios nem artificios.

.

15

18
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ANEXO 11

Qe

Agrupamento de Escolas Madeira Torres

Docente Titular:

Helena Bernardo

Disciplina: Portugués

Unidade 1: Poesia Trovadoresca

PLANO DE AULA

Ano [Turma: 1024

Tempos letivos: 2 de 50 minutos

GOVERNO TF
PORTUGAL

NI E B U (DK
LIS

Sequéncia didatica: Ondas do Mar de Vigo, de Martim Codax

Data: 15,/10/2018

Sumnario:

Trovadoresca.

Martim Codax.

Sistematiza¢do dos conteddos abordados na aula anterior: contextualizagdo histérico-literaria da Poesia
Introdugdo ao estude das cantigas de amigo: leitura e interpretagdo da cantiga Ondas do mar de Vigo de

Estudo das caracteristicas especificas da apreciagio critica.
Elaboracdo de uma apreciacdo critica a partir de uns cartazes scbre a feira medieval.

TPC:

Ferreira.

Leitura e redacio de uma sintese do
texto do manual (p.49): A cantiga
de amigo de Ema Maria Tarracha

EDUCAGAD
LITERARIA

Ler e interpretar textos literdrios.
{ELID- 14.)

Apreciar textos literdrios. (EL10 — 15)

Descritores de desempenho

Ler textos literdrios portugueses de diferentes géneros,
pertencentes oos séculos Xil o X1 (2]

Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e
universos de referéncia, justificando. (3)

Fazer inferéncias, fundamentando (4)

Explicitar @ estrutura do texto: crganizacdo interna. (&)

aj Estabelecer reiacdes de sentido entre as diversas partes
constitutivas de um texto. [7)

Reconhecer valores culturais, eticos e estéticos manifestados
nos textas. (1)

Valorizar uma obra enguanto objeto simbalico, no plans do
imagindric individual e coletivo. (2]

Reconhecer g contextualizaogdo histdrico-literdria nos casos
previstos no Programa. (1)

Descritores do perfil

dos alunos
Conhecedor/
sabedor) culto/
informado (A, B, G,
I, J} Indagador/
Imvestigador (C, O,
F, H, 1) Criativo (4,
)

Conteados

Poesia trovadoresca —
cantigas de amigo

- Representagtes de
afetos e emogdes:
—\ariedade do
sentimento

amoroso (cantiga de
amigo];

— Confidéncia amorosa
{cantiga de amigo);
—Relagdo com a Matureza
(cantiga de amigo).

- Espagos medievais,
protagonistas e
circunstancias.

- Linguagem, estilo e

estrutura:
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Sitwar chras literdrias em funcio de
grandes marcos histdricos &
culturais. (EL10— 16.

—iCantiga de amigo:
caracterizacio tematica
& formal [paralelismo 2
refrao).

ESCRITA

Pianificar a escrita de textos. (E10—
10.)

Redigir textos com coeréncig e
correcdio linguistica. (E10—12.)

E10— 13. Rever os textos escritos.

Elaborar planos. (2)

Respeitar o tema. (1)

Mabilizar informagio odequada ao tema. [2)

Redigir um texto estruturade, gue refiita uma planificocdo,
evidenciando um bom dominio dos mecanismos de coesdo
textual com marcogdo correta de pardgrafos e utilizagdo
adequada de conectores. (3]

Mebilizar adequaodamente recursos da lingua: use correte do
registo de lingua, vocabuldric odequado ao tema, correcdo
na acentuacdo, na artografia, na sintaxe e ng pontuacdo. (4)
Explorar as virtualidades das tecnologias de informagdo na
produgdo, ng revisdo e no edicio do texto. (6]

Pautar g escrito do texto por gestos recorrentes de revisio e
aperfeicoamento, tendo em wisto o qualidede do produto

final. (1)

Conhecedor)
sabedor/ culto/
informado (A, B, G, |,
1) Indagador/
Investigader (C, D, F,
H, I} Sistematizador/
organizador (A, B, C,
1, 1} Criative (&, C, D,
1) Comunicador (A, B,
D, E, H) Responsavel/
autdnomio (C, I, E, F,
G, 1,1

Apreciagdo critica.

HE|n ol W

Estratégias e atividades:
Sistematizagdo dos conteddos abordados na aula anterior{contextualizagdo). Didlogo vertical.
Leitura e interpretacio da cantiga Ondas do mar de Vigo de Martim Codax: integracio da cantiga no género das cantigas de amigo.
Resolucdo do questionario sobre a cantiga a pares.
Correcdio da atividade anterior.
Estudo e exploragao das caracteristicas especificas da apreciagao critica.

0s alunos elaboram uma apreciagdo critica dos cartazes apresentados no manual.
Registo do sumario e finalizagao da aula.

* Manual. (pp. 349-350)

* Questiondrio sobre a cantiga.

* Sintese: manual p. 345-346.
Owtros: computador, projetor, internet, quadro, caneta e apagador.

* Observagdo direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participagdo,
(espontdnea, solicitada).
*  Oralidade.
leitura em voz alta.

*  Resolugdo de exercicios de gramatica.
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ANEXO 12

N

Ondas do Mar de Vigo g GOVERNODE | wwsrivoosavcicio
oo ° PORTUGAL | totwa
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 10.e |
NOME: Ne: TURMA:

o

Ondas do mar de Vigo

Ondas do mar' de Vigo,
se’ vistes meu amigo!
E ai Deus, se verrd® cedo!

Ondas do mar levado®,
se vistes meu amado!
E ai Deus, se verra cedo!

Se vistes meu amigo,
0 por que eu sospiro!
E ai Deus, se verra cedo!

Se vistes meu amado,
por que ei gran cuidado!
E ai Deus, se verra cedo!
Martim Codax (CV 884, CBN 1227),
in FERREIRA, Maria Ema Tarracha, 1991. Antologia Literdria

Comentada - ldade Média. 5.* ed. Lisboa: Ulisseia (p. 101)
(1.2 ed.: 1975)

Manual Outras Expressdes, 102 ano.

Armando Alves, Sem titulo, 1987

1. Segundo J. J. Nunes, de acordo com a nomenclatura
medieval, o trovador dd o nome de mar ao que hoje
chamamos ria ou bafa; 2. Subentende-se: dizei-me

s¢...; 3. vird; 4. bravo, encapelado.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH

Orientadora: Helena Bernardo

Mestranda: Elisabeth Gomes
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________ - Ondas do Mar de Vigo % PEJRPTJEIEAE )
DEPARTANENTG 0 LiNGUAS RomANICAS 10.2A (]
NOME: Ne: TURMA:

I. Apds uma leitura atenta da cantiga, inicia a realizagdo do questionario que lhe é subjacente.

1. Identifica o assunto assim como o tema da cantiga Ondas do mar de Vigo, de Martim Caudax.

2. Identifica as diferentes partes da cantiga e delimite-as.

3. Analisando a estrutura interna da cantiga, indica o que o sujeito poético questiona na primeira
parte.

4. ldentifica o que ocorre na outra parte.

5. Identifica o sujeito poético desta cantiga.

6. Qual é o seu estado de espirito? Justifica a tua afirmacgdo transcrevendo elementos do texto
analisado.

7. Que outros sentimentos podemos associar ao sujeito poético?

8. Qual é a justificacdo / causa do estado de espirito da donzela?

9. Identifica o ambiente natural da cantiga.

10. Qual é a relagdo que podemos retirar entre o ambiente e a figura da donzela? Justifica a tua
resposta com elementos do texto.

11. Qual o papel das ondas do mar nesta cantiga?

12. Completa a tabela seguinte sobre a simbologia de alguns elementos.

Elemento

Ondas Mar

Traduzem o tumulto interior da donzela. | confidente (as ondas);

(a) (b)

apresenta-se com ondas, revolto e bravo,

Simbologia . ) ,
& constituindo  assim um  obstaculo
acrescido;
(c)
Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes

105



Il. Completa agora esta analise lacunar da composi¢édo da cantiga.

e____ versos (seis silabas) + ® . esquema rimatico: s
refrao Emparelhada;
e coblas disticos e um . ("Vigo" / "amigo") e
) _ _ monostico toante ("amigo" / "sospiro");
< ) M—
= £ Rlca‘y("lgva?o"/"amado”)e pobre ("Vigo"
a = / "amigo").
Fungdes da Emotiva: Poética:
linguagem:
e adjetivos; e Recursos estilisticos
. ;
. ;
. . ;
s . interjeicBes;

1. A nivel semantico, explicita a personificagdo das ondas realizada na cantiga.

2. Qual é a justificacdo da apdstrofe?

3. 0 que te permite de classificar esta cantiga como sendo uma cantiga de amigo? Justifica a tua

resposta quanto ao tema e quanto a forma.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH

Orientadora: Helena Bernardo

Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 13

(b Dominio da Escrita: Apreciagdo Critica GOVERNODE | wasrn sasecagio
0 0 s a s 10 - A PORT‘UGAL 1 ohwon
DEPAATANENTO DE LINOUAS RONANCAS -

NOME: Ne: TURMA:

1. Redige uma apreciagio critica relacionada com os cartazes apresentados. (80 -130 palavras).

OBIDOS
Mercado Medieval

10 pulbe 1xy - ) agesls Lapas 2084
e

'.' ""“"

‘ 1fru’.1 I -

ﬂlrblrnal

20s22 L8001

Y
>

@ —o= L

Cartaz da Fera Medwval de Belwer, 2014 Cantaz 09 Mercado Medeval de Obwdos, 2014

Bom estudo e obrigada pela colaboragao! @

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 14

GOVEENG DE
ORTUGAL
PLANO DE AULA i"____.:".'u"uﬁl“‘ T
MADFIRA TORRES
Agrupamento de Escolas Madeira Torres
Docente Titular: Helena Bernardo Ano [Turma: 1024
Disciplina: Portugués Tempos letivos: 2 de 50 minutos
Unidade 1: Poesia Trovadoresca Sequéncia didatica: Cantigas de amigo
Data: 16,/10/2018 Sumario: TPC:
Leitura e compreens3o da cantiga de amigo Como vivo coitada, madre, por meu amige de Martim de Ginzo.
Leitura e exploracio do texto 0 paralelismo de Antdnio José Saraiva e Oscar Lopes.
Leitura e compreensic da cantiga de amigo Non chegow, madr’, o mew amigo de D. Dinis.
Revisdo das fungdes sintaticas ac nivel da frase (grupe verbal, nominal e adjetival).
Dominios Objetivos Descritores de desempenho Descritores do Conteddos
perfil dos alunos
EDUCACAD | Ler e interpretar textos literdrios. Ler textos literdrics portugueses de diferentes géneros, | Conhecedor/ Poesia trovadoresca — cantigas de
LITERARIA (EL10—-14.) pertencentes aos séculos Xil a XVI. (2) sabedor/ culto/ amigo
Identificar temas, ideias principais, pontos de vista informado (A, B, - Representagbes de afetos e
universos de referéncia, justificando. (3) G, 1, J) Indagador/ emogies:

Apreciar textos literdrios. (EL10— 15)

Fazer inferéncias, fundamentando (4)

Identificar caracteristicas do texto poético

no que diz respeito a: a) estrofe [ ] b) métrica [...]; ¢}
rima [.]; d) paralelismo

(cantigas de amigo); e) refrio.

(8}

Reconhecer valores culturais, éticos e estéticos
manifestados nos textos. (1)

Valorizar uma obra enguanto objeto simbalico, no
plano do imagindrio individual e coletivo. (2)
Expressar pontos de wista suscitodos pelos textos lidos,
fundamentando. (3)

Investigader (C, [,
F, H, I] Criativo (&,
C,DJ)
Responsavel/

—Variedade do sentimento
amoroso (cantiga de amigel;

— Confidéncia amorosa (cantiga
de amigo);

— Relagdo com a Natureza
[cantiga de amigo).

- Espagos medievais,
protagonistas e circunstancias.
- Limguagem, estilo & estrutura:
—Cantiga de amigo:
caracterizagdo tematica

e formal (paralelismo e refrio).
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Situar cbras literdrias em funcio de | Reconhecer @ contextualizaocdo histarico-literdria nos
grandes marcas histdricos e casos previstos no Programa. (1)
culturais. (EL10—- 16.) Comparar diferentes textos no que diz
respeito g temas, ideias e valores. (2]
LEITURA Ler e interpretar textos de diferentes | Fazer inferéncias, fundamentanda. [2) Conhecedor/ Texte informativo: O Paralelismo.
géneros e graus de complexidade. sabedor) culto/
{L10-7) informado (&, B,
G, 1,1)
Utilizar procedimentos aodequodos ao | Selecionar criteriosamente informagdo Sistematizador
registo e oo tratamento da relevante. (1) organizador (4, B,
informagdo. (L10—8.) C, 1,J) Leitor (&, B,
€, D, F,H, I}
GRAMATICA Explicitar aspetos essenciais da Identificar fungdes sintdticas indicadas no Programa. Ouestionador (&, Fungdes sintaticas
sintaxe do portugués. (G10-18) | 1) F.G. 1LJ)
Conhecedor)
sabedor) culto)
informado (&, B,
G,1,1)
Sistematizador
organizador (A, B,
c 0.1
Estratégias e atividades: Tempo:
1. O professor recolhe a5 sinteses, realizadas pelos alunos, referente ao texto da pagina 49 do manwal. 5
2. Leitura e compreensao da cantiga de amigo Como vivo coitade, madre, por meu amige de Martim de Ginzo. (questiondric do manual) i1
3. Corregao da atividade anterior. 1
4. Leitura e exploracio do texto O paralelismo de Antdnio José Saraiva e Oscar Lopes. 10
5. Leitura e compreensao da cantiga de amigo Non chegou, modr’, o mew amigo de D. Dinis. {Questionario) i1
6. Sistemnatizagdo das fungdes sintaticas com recurso ac PowerPoint. 20
7. Registo do sumdrio e finalizag3o da aula. 5
*  Manual * Dbservagdo direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participagao,
*  JQuestiondrios formativos. [espontanea, solicitada).
* PowerPoint. *  Ayaliagdo formativa.
Owtros: computador, projetor, internet, quadro, caneta e apagador.
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ANEXO 15

@ COMO VIVO COITADA, MADRE, POR MEU AMIGO g GOVERNODE | mwsttwooacoucscho
MADEIRA TORRES 5 PORTUGAL | totwa
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 10.2A ]

NOME: Ne: TURMA:

t#» Como vivo coitada, madre, por meu amigo

Como vivo coitada, madre, por meu amigo,
ca' m’ enviou mandado’ que se vai no ferido™:
e por el vivo coitada!

Como vivo coitada, madre, por meu amado,
: cam’ enviou mandado que se vai no fossado;
e por el vivo coitada!

Ca m'’ enviou mandado que se vai no ferido,
eu a Santa Cecilia de coragon o digo:

e por el vivo coitada!

lluminura medieval,
o Cam’ enviou mandado que se vai no fossado, Cadice Manesse, 1305-1340

eu a Santa Cecilia de coracon o falo:
e por el vivo coitada!

Martim de Ginzo ou de Grijd (CV 876, CEN 1219), 1. parque
in FERREIRA, Maria Ema Tarracha, 1991. Antalogia Literdnia 2 envioe wandado; mandou recado;
Comentadn - fdade Média. 5.5 ed. Lishoa: Ulisseia (p. 27) (1% ed: 1975) 3. expedigio militar, guerra

l Leitura | Compreensao

1. Descreve o estada de espirito do "eu” enunciador.

1.1. Identifica dois recursos expressives que contribuem para a sua apresentagao de
forma emotiva.

1.2. Relaciona-o brevemente com os motivos que o determinam.

2. Refere-te ao valor documental da cantiga, enguanto testemunho do contexto sociopoli-
tico e cultural da época medieval.

Obrigada pela colaboragao! @

Prética de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 16

i O PARALELISMO GOVERNODE | mwsttnoos mveagio
T e PORTUGAL | ectnce

DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS

NOME: Ne: TURMA:

1. L2 stemtamente o texto indformative que == segue & saleciona a indormacao relevants
acerca do processo do paralelismo

I 0 paralelismo

Se atendermos sobretudo »os exemplos mas tip canlares de amigo nio se

distinguem dos de amor ueichmante por aparecarem sl elas™ e aqui “eles” § talas, mas

tm por outras diferencas de forma & inlencao

Carca de uma quarertens de Lais canligns, nomeadamente designadas tome pars-

lelisticas”, apresenta uma estrutura ritmica e wersificatdra prépna, redutivsed a um muito
simples esguerna. A unidade ntmica nao & 3 estrofe, mas o par de estrules. ou, man
precsamanta, o par de distices, dentra do qual ambos 05 disticos querem dizer o masma,
diferindn 50, ou guase 30, nas polavras do rena, gue =30 de vogal tomeco & num dos dish-

coe da cada par, @ ) ou & no outro; o Gltimo varso de cada o

b o primaire verso da
estrole correspondents no par seguinte. Cada estrofe vem seguida de refrao

A wdta fistema diu-se o neme de garaleismo. Maedi

w ola, ¢ possivel construir uma

COMPposIc

o de sels estrodes ¢ dezoito versos om que apenas ha Cinoo versas semamtica-

merie Sferantes linclumde o relrinl, como 4o v pelo seguinle esguems

1°par 27 par 1.* par
- - - - -
estrefe 2 estrole 3 estrote & estrafe S estrole &
w A A - - - - -
Varso varsa A lvaniante do Al wran 8 verso B versa C wro G
vareg B versa B hanante de 8| verso G wersp C versa D verso O
v refrida rafrda rilvag refriaa

O refrio < a existéncia de um coro. A disgs:

icdo das estroles ao0s pares ¢ a al

ternancin das mesmass rimas ao lerge de tods a composgdo deixam entrever que e

alternavam dois cantores ou dols grupas de canbores. A repeticdo, 3 cabaca de cada nova

estrole, do verso fnal dums estrofe amerioe # talvez o vestigo de um primibve process

de cempiaicho improvisada, que obriga um dos IMEroviSaderas a repatir o dlbmo verso
do oulro, para o gl deva achar sequéncia [leixa-pren, proces=o que ainda subsisie nas
quadras ao desaliol

Perfuguesa. 17 * sd Parts

1.1, Demonstra, o partir da informacdo gue recolheste, a raturezs paralel
cantiga de Martim de Ginze.

Outras expressoes, 102. ano(p.41).

Obrigada pela colaboragio!

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 17

TORRES
DEPARTAMENTO DE LiNGUAS ROMANICAS 10.e A

NON CHEGOU, MADR’, O MEU AMIGO,

%7 PORTUGAL | o

NOME:

Ne: TURMA:

10

15

NOTAS

Leia a cantiga de D. Dinis. Se necessario, consulta as notas.

Non chegou, madr’®, o meu amigo,
e oj est o prazo saido?!
Ai, madre, moiro® d'amor!

Non chegou, madr’, o meu amado,
e oj' est 0 prazo passado.
Ai, madre, moiro d'amor!

E oj' est o prazo saido!
Por que mentiu o desmentido*?
Ai, madre, moiro d'amor!

E oj’ est o prazo passado!
Por que mentiu o perjurado’®?
Ai, madre, moiro d'amor!

Por que mentiu o desmentido,
pesa-mi°, pois per si é falido’.
Ai, madre, moiro d'amor!

Por que mentiu o perjurado,
pesa-mi, pois mentiu a seu grado®,
Ai, madre, moiro d'amor!

D. Dinis
in MARIA EMA TARRACHA FERREIRA, Antologia literdria

comentada — Idade Média (4.7 ed.), Lisboa, Ulisseia,
s/d, p. 75.

(1) madr’: mae.

(2) e of’ est o0 prazo saido: e hoje termina o prazo; chegou o dia do encontro.
(3) moiro: morro.

(4) desmentido: falso, mentiroso.

(5) perjurado: falso.

(6) pesa-mi: causa-me pena.

(7) per si é falido: faltou por sua livre vontade.

(8) a seu grado: por sua vontade.

Responde, de forma bem estruturada, as perguntas seguintes.

1. Identifica o destinatario das palavras do sujeito poético e explicita o seu papel.

2. Apresenta, transcrevendo elementos pertinentes do texto, a origem da queixa do sujeito poético.

3. Identifica o possivel cenério em que se contra o sujeito poético e o objeto da sua atencdo.

Pritica de Ensino Supervisionada - FCSH
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4. Explicita a relagdo visivel entre a mae e a filha.

5. Assinala como verdadeiras (V) ou falsas (F) as afirmac&es seguintes, de seguida corrige as falsas.

V/F

Afirmagdo

1. Este texto integra-se nas cantigas profanas galego-portuguesas.

2. 0 seu autor foi um importante produtor de cantigas de todos os géneros trovadorescos.

3. Este texto classifica-se nas cantigas de escarnio e maldizer.

4. Todas as ocorréncias de “madre” correspondem a um vocativo.

5. “Amigo” e “Amado” sdo sindnimos

Obrigada pela colaboragio! @

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo

Mestranda: Elisabeth Gomes




ANEXO 18

O mundo das funcdes sintaticas

# simples

¥ composto

# nulo subentendido
# nAula indeterminada
¥ nulo expletivo













Obrigada pela atencdo!

Agora )i sabes tado sobre 0 mundo
das funples sintiticas|

Cmietes wmahece

o e et lome
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ANEXO 19

S

PLAND DE AULA

Agrupamento de Escolas Madeira Tormes

Docente Titular: Helena Bernardo
Disciplina: Portugués

Unidade 1: Poesia Trovadoresca

Ano fTurma: 1024
Tempos letivos: 2 de 50 minutos

Sequéncia didatica: Cantigas de amigo

GOVEENO DE
ORTUGAL

M B 1A DL A
L= DT

Data: 22/10/2018 Sumario:

Audigdo da adaptagdo musical da cantiga: Ai flores, ai fiores do verde pino.
Leitura & compreensio da cantiga de amigo referida.

Dinis.

Ficha de avaliagdo gramatical: FungBes sintaticas.

Atividade de expressdo oral: leitura coletiva expressiva da cantiga Ai flores, ai flores do verde pino de D.

TPC:

Leitura para estudo do texto A
cantiga de amor e o amor cortés das
paginas 56 e 57 do manual.

Dominios

ORALIDADE

Objetivos Descritores de desempenho

Compreensdo do Oral:
Interpretar textos orais de diferentes
géneros. 8 010-1.)

Explicitar a estrutura do texto. (2]

Descritores do
perfil dos alunos
Comunicader (A, B,
D, E, H} Conhecador/
sabedor/ cultof
informado (4, B, G, 1,
1) Sistematizador/
organizador (A, B, C,
I, ]} Respeitador da
diferenca/ do outro
(& B, E F H)

Participativo,
colaborador (B, C, D,
EF)

Conteddos

Poesia trovadoresca — cantigas de
amigo

Representagbes de afetos e
emogbes:
—Variedade do sentimento
amoroso (cantiga de amigo);
— Confidéncia amorosa (cantiga de
amigal;
— Relagdo com a Natureza
(cantiga de amige).
. Espagos medievais,
protagonistas e circunstancias.
- Linguagem, estilo & estrutura:
— Cantiga de amigo:
caracterizagdo tematica

& formal (paralelismo e refrio).
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GRAMATICA

Explicitar aspetos essenciais da
sintaxe do portugués. (G10 — 18.)

Identificar funcdes sintdticas indicodas no Programa.

(1)

Questionador (&,
F, G, 1, 1)
Conhecedor/
sabedor/  culof
informado (A, B, G,
I, 1)
Sistematizador/
organizador (A, B,
c, 01

Fungdes sintaticas

EDUCACAD
LITERARIA

Ler e interpretar textos literdrios.
(EL10—14.}

Apreciar textos litergrios. (EL10— 15)

Situar obras litergrias em funcSo de
grandes marcos histdricos e culturais.
(EL10-16.)

Ler expressivamente em voz alta textos literdrios, apos
preparacdo da leitura. [1)

Ler textos literdrios portugueses de diferentes géneros,
pertencentes aos séculas X1 a XVI. (2]

Identificar temas, ideigs principais, pontos de vistg e
universos de referéncia, justificando. (3)

Fazer inferéncias, fundamentando (4)

Explicitar a estrutura do texto: organizaecdo interna. (&)
a) Estabelecer relogfes de sentido entre as diversas
partes constitutivas de um texto. (7)

d) identificar caracteristicas formais do texto poético
no que diz respeito oo paralelismo. (8)

Identificar e explicitar o valor de recursos expressivos
mencionados no Programa (3)

Analisar recriogdes de obras literdrias do Programa,
com recurso a diferentes linguogens  (musica),
estabelecendo comparactes pertinentes. (7)

Reconhecer o contextualizacdo histdrico-literdria nas
cosos previstes no Programa. 1)

Comparar diferentes textos no gue diz

respeito a temas, ideias e valores. (2]

Conhecedor/

sabedor/  culof
informado (A, B, G,
I, 1} Indagador/
Investigador (C, D,
E, H, I] Criative (4,
c, o, ]
Responsavel/

Poesia trovadoresca — cantigas de

amigo

Representagbes de afetos e

Emogoes:

—Variedade do sentimento
amoroso (cantiga de amigo);
—Confidéncia amorosa [cantiga de

amigo);

— Relagdo com a Natursza

[cantiga de amigo).
Espagos

medievais,

protagonistas e circunstancias.
- Limguagem, estilo e estrutura:

— Cantiga de amigo:

caracterizacao tematica
e formal (paralelismo e refrao).
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Estratégias e atividades:

Leitura e compreensac da cantiga acima referida. (questionario)
Resclugdo do guestionario.
Correcdo da atividade anterior.

L

Registo do sumario e finalizagdo da aula.

Recursos:

* Manual (p.43)
* Adaptacdo musical{audio).
* Juestiondrios formativos.

Qutros: computador, projetor, internet, quadroe, caneta e apagador.

Observacoes:

O professor solicita @ atencdo dos alunos para a audigdo da adaptagdo musical da cantiga: Ai flores, ai flores do verde ping.

Os alunos resolvem a ficha de avaliagdo de pramatica sobre as fungbes sintaticas.

Tempo:

Hhea™

Avaliacdo:

*  Observagdo direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participagdo,
{espontinea, solicitada).
*  Avaliagio formativa.
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ANEXO 20

N

Ai flores, ai flores do verde pino

oo

gcovskwons T
PORTUGAL | totuws

DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 10.2A (]
NOME: Ne: TURMA:

1% Ai flores, ai flores do verde pino

Ai flores, ai flores do verde pino',
se’ sabedes novas do meu amigo!
Ai Deus, e u é'?

Ai flores, ai flores do verde ramo,
: se sabedes novas do meu amado!
Ai Deus, e u €7

Se sabedes novas do meu amigo,
aquel que mentiu do' que pbs comigo!
Ai Deus, e u é?

+ Se sabedes novas do meu amado,
aquel que mentiu do que mh 4 jurado!
Ai Deus, e u é?

- Vs me preguntades polo voss’ amigo,
e eu ben vos digo que é san” e vivo:
Ai Deus, ¢ u ¢?

Vos me preguntades polo voss’ amado,
e eu ben vos digo que ¢ viv’ e sano:
Ai Deus, e u é?

E eu ben vos digo que é san’ e vivo
. e seerd vosc™ ant’ o prazo saido:
Ai Deus, e u é?

E eu ben vos digo que é viv’' e sano
e seerd vosc' ant’ o prazo passado:
Ai Deus, e u é?

D, Dinis (CV 171, CBN 533), in FERREIRA, Maria Ema Tarracha, 1991
Antelogia Litendria Comentada - Idade Média. 5. od. Lishoa: Ulisseia (p. 79) (1.# ed.: 1975)

Retirado do manual Outras Expressdes, 102.ano.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo

1. pitsho. pinheiro:
2, Subemtende-se (dize-me)
se sabiedes;

3. ¢ u ¢ onde estd?;

A, mentiv do: mentiu sobre o;
5, w0
f CORVOSCT
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I. Apés uma leitura atenta da cantiga, inicia a realizacdo do questionario que lhe é subjacente. Justifica

todas as tuas respostas.

N oy oW

Indica o tema desta composi¢do poética justificando a tua resposta com elementos textuais.
Identifica as duas vozes presentes no poema.

2.1. Caracteriza a relacdo que se estabelece entre as personagens.

2.2. Identifica os recursos expressivos presentes no seguinte verso:

“Ai flores, ai flores do verde pino”.

Explicita a estrutura interna do texto, tendo em conta a mudanca de interlocutor.

Define e caracteriza o ambiente onde as personagens se encontram.

Quais s3o os sentimentos da donzela?

Qual é o papel da Natureza na cantiga?

Qual é a simbologia que se encontra por detras das flores, do verde e do pino. Completa a tabela.

Flores Pino Verde

Atena na estrutura forma da composicdo.
8.1. Classifica as estrofes do poema quanto ao numero de versos.
8.2. Faz a escansdo dos versos do poema e classifica-os relativamente a métrica.

8.3. Elabora o esquema rimatico desta cantiga.

Prética de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 21

E Ficha de avaliagdo- Fungdes sintaticas HUGTE | mumemmogo
R G ¢ % PORTUGAL | fomos
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 102 A
NOME: Ne: TURMA:

1)

3)

4)

Na frase “Neste momenta, estamos a estudar a Poesia Trovadoresca.”, o sujeito classifica-se como:
a) sujeito simples.

b) sujeito composto.

¢) sujeito nulo subentendido.

d) sujeito nulo indeterminado.

Na frase “Nas cantigas de amigo expressam-se, naturalmente, os sentimentos das raparigas em relacdo aos seus amigos.”,
o predicado é:

a) “expressam-se, naturalmente, os sentimentos,”.

b) “expressam-se, naturalmente, os sentimentos das raparigas”.

c) “expressam-se os sentimentos das raparigas em relacdo aos seus amigos.”.

d) “expressam-se, naturalmente, os sentimentos das raparigas em relagdo aos seus amigos”.

Na frase “Queres leres uma cantiga de amor, Rui?”, o constituinte destacado desempenha a funcdo sintética de:
a)  sujeito simples.

b) complemento direto.

c) aposto.

d) vocativo.

Na frase “Na escola, eles estudam as cantigas de amigo, de amar, de escarnio e maldizer.”, o complemento direta é:
a) “as cantigas de amigo”.

b) “ascantigas de amigo, de amor, de escdrnio e maldizer”.

c) “Naescola”.

d) “cantigas de amigo, de amor, de escarnio e maldizer”.

Na frase “Eles leram cantigas de amor na aula de portugués.”, o constituinte destacado desempenha a funcdo sintatica de:
a) modificador do grupo verbal.

b) complemento obliquo.

c¢) complemento indireto.

d) complemento direto.

6) Na frase “Eles acharam a Poesia Trovadoresca interessante.”, o constituinte destacado desempenha a funcio sintatica de:

a) complemento direto.

b) predicativo do sujeito.

) predicativo do complemento direto.
d) complemento obliguo.

7) Na frase “Os alunos estudaram as cantigas de amigo ontem.”, o modificador do grupo verbal é:

a) “de Paris”.

b) “ontem”.

c) “de Paris ontem”.

d) “chegaram de Paris antem”.

8) Na frase “Eles permaneceram atentos, enquanto ouviam a leitura das cantigas de escarnio.”, o constituinte destacado
desempenha a funcio sintatica de:

a) complemento direto.
b) complemento indireto.
) predicativo do sujeito.
d) predicativo do complemento direto.
Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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9. Estabelece a correspondéncia correta entre as duas colunas da tabela seguinte.

A B

a. Na frase “Fala-se bastante na Idade Média, quando se estuda 1.  Predicativo do sujeito.
a Poesia Trovadoresca.” o sujeito classifica-se como:

b. Na frase “Naguela manh&, lemos poemas escritos por D.
Dinis.”, o constituinte destacado desempenha a funcio
sintética de:

c. Na frase “A cantiga de amor parecia dificil.”, o constituinte 3.
destacado desempenha a funcdo sintdtica de:

d. Na frase “D. Dinis escreveu os seus cantares de amigo no
século XIIL.”, o constituinte destacado desempenha a funcdo 4. Sujeito nulo expletivo.

2. Modificador restritivo do nome.

Sujeito nulo indeterminado.

sintatica de:

e. Na frase “A Poesia Trovadoresca da-noes informagdes muito .

5. Complemento obliquo.

uteis sobre aquela época.”, o constituinte destacado
desempenha a funcdo sintdtica de:

f.  Na frase “Ha cantigas de amigo muito interessantes que sdo 6. Modificador do grupo verbal.
andnimas.” o sujeito classifica-se como:

g. Na frase “Eles escreveram um texto expositivo.”, o

constituinte destacado desempenha a funcdo sintética de: 7. Complemento indireto.

h. Na frase “D. Dinis, conhecido como o rei trovador, teve um
reinado calmo.”, o constituinte destacado desempenha a 8. Madificador apositivo do nome.
fungdo sintatica de:

i.  Na frase “O estudo das cantigas de escarnio e mal dizer
contribuem para um melhor conhecimento das criticas 9. predicado
sociais da época” o constituinte destacado desempenha a

funcdo sintdtica de:

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 22

GOWEEMO DE

R T —— ) O

Agrupamento de Escolas Madeira Torres
Docente Titular: Helena Bernardo
Disciplina: Portugugs

Unidade 1: Poesia Trovadoresca

Ano fTurma: 1024

Tempos letivos: 2 de 50 minutos

Al

Sequéncia didatica: As cantigas de amigo e de amor

Data: 23/10/2018 Sumario:

Entrega e apreciagao oral das sinteses redigidas pelos alunos.
Revisdo das fases da elaboragdo de uma sintese.

Introdugdc ao tema das cantigas de amor com a2 audigdo do texto A cantiga de amigo e @ cantiga de amor.
Preenchimento de uma ficha de trabalho sobre as semelhangas e diferengas das respetivas cantigas.
Ficha de avaliagdo de Educacao Literaria.

TPC:

Preparacdo da leitura expressiva da
cantiga de amor: Senhor, eu wivo
coitada de D. Dinis.

Dominios Objetivos

EDUCACAD Ler e interpretor textos literdrios.
LITERARIA (EL10—-14.)

Apreciar textos literdgrios. [EL10— 15)

Descritores de desempenho

Ler expressivamente em voz alta textos literdrios, apos
preparagde da leitura. (1)

Ler textas literdrios portugueses de diferentes géneros,
pertencentes oos séculos Xl o XVI. {2)

Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e
universos de referéncia, justificando. (3)

Fazer inferéncias, fundamentando (4)

a) Estabelecer relogfes de sentido entre as diversas
partes constitutivas de um texta. (7)

d] identificar carocteristicas formais do texto poético
no que diz respeito ao paralelisme. (8)

Reconhecer walores culturais, éticos e estéticos
manifestados nos textos. (1)

Descritores do
perfil dos alunos

Conhecedor/
sabedor/ culto/
informadeo (4, 8, G, |,
1) Indagador/
Investigador [C, O, F,
H, I} Criztivo (&, C, D,
1) Responsavelf

Conteddos

Poesia trovadoresca —

cantigas de amigo
Representagdes de afetos e

emoges:

— \Variedade do sentimento

amoroso (cantiga de amigel;

— Confidéncia amorosa

[cantiga de amigo).

- Espagos medievais,

protagonistas e circunstancias.

- Limguagem, estilo e

estrutura:

—Cantiga de amigo:

caracterizagao tematica e

formal (paralelismo e
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Valorizar uma obro enguontc objeto simbadiico, no refrao).

plano do imagindrio individual e coletiva. (2] — Cantigas de amor:
Expressar pontos de vista susctodos pelos textos lidos, - Contextualizagao  historico-
fundamentando. [3) literaria.
- Representagdes de
Situar obras literdrias em funcdo de | Reconhecer a contextuslizagfo histdrico-literdria nas afetos e emogbes:
grandes marcos histdricos e culturais. | £0505 previstos no Programa. (1) — A coita de amor e o
(EL10- 16.) Comparar diferentes textos no gue diz respeito @ temas, elogio cortés (cantiga
ideias e valores. (2] de amor).
ORALIDADE | Interpretar textos orais de diferentes | Explicitar a estrutura do texto. (2) Comunicador (A&, B, | - Espacos medievais,
géneros. (010-1.) D, E, H) Conhecedor/ | protagonistas e circunstincias.

sabedor/ culto/ | - Linguagem, estilo &
informado (A, B, G, |, | estrutura:

I} Sistematizador/ | — Cantiga de amor:
organizador (A, B, C, | caracterizacio tematica.
I, J} Respeitador da
diferengz/ do outro
A, B, EL F. H)

Participativa,
colaborador (B, C, D,
E F)

Estratégias e atividades: Tempo:
1. O professor procede 3 entrega e realiza uma apreciagao oral das sinteses redigidas pelos alunos. 10
2. O professor faz uma revisdo das fases da elaboragdo de uma sintese. 15°
3. O professor introduz o tema das cantigas de amor com a audicdo do texto A cantiga de amigo € g cantiga de amor. 5
4. Osalunos preenchem uma ficha de trabalho sobre as semelhangas e diferengas das respetivas cantigas. 10°
5. Corregdo da atividade anterior. 5
&. Os alunos realizam uma ficha de avaliacio do dominio da Educagio Literaria. 50°
7. Registo do sumario e finalizagdo da aula. 5

* Manual

* Adaptagcac musical (audief 2,477)

* Juestiondrios formativos.

Outros: computador, projetor, internet, gquadro, caneta e apagador

* Observacdc direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participagio,
{espontdnea, solicitada).
*  Avaliagdo formativa.
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ANEXO 23

N

ACRUPMENTODE L3S
MADEIRA TORRES

Prof: Elisabeth Gomes

FICHA DE TRABALHO

REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

EDUCACAD

Portugués — 10.° Ano

A cantiga de amor e a cantiga de amigo

Semelhancgas e diferencas

Nome:

N.°: Turma:

Cantigas de amor

Cantigas de amigo

Ambiente / cenario

Origem

Sujeito Poético

Representacdo
feminina

Diferencas

Relagédo “eu”
/objeto da cantiga

Outros
intervenientes

Semelhancas
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ANEXO 24

” PORTUGAL | robes

TESTE DE AVALIACAO DE PORTUGUES — 102 A

sers o po

EIRA TORRES

GRUPO I

NomE: N2

TURMA:

TEXTO A
Lé, atentamente, a seguinte composicdo poética.

Que trist’ oj' € meu amigo,
amiga, no seu coragom!
ca non pbde falar migo
nen veer-m’, e faz gram razom
meu amigo de trist’ andar
pois m' el non vir e Ih' eu nembrar.

Trist' anda, se Deus mi valha, Apresenta, de forma clara e bem estruturada, as tuas respostas
ca me non viu, e dereit' &, aos itens que se seguem.
e por esto faz sen falha
mui gram razom, per bda fé,
meu amigo de trist’ andar
pois m' el non vir e |h' eu nembrar.

1. Indica, justificando, qual a relacdo entre o sujeito poético e a
sua «amiga».(20 pontos)

2. Elabora a caracterizacdo psicolégica do «amigo», justificando

) ) com elementos textuais pertinentes. (20 pontos)
D’ andar triste faz guisado,

ca o0 non vi, nen vio el mi, 3. Tem em atencdo o refrdo. Explicita o desabafo da amiga
nen ar oio meu mandado, relativo ao seu «amigo».(20 pontos)
e poren faz gram dereit' i

meu amigo de trist' andar

pois m' el non vir e |h' eu nembrar.

Mais, Deus, como pode durar
que ja non morreu con pesar!

D. Dinis, n.% 157 do Cancioneiro da Vaticana e 554 do Cancioneiro Colocci-Brancuti.

Vocabulario

«oj'» (v. 1) —hoje; uén (v. 1) — estd, anda; «ca» (v. 3) — porque; «faz gram razom (..) de» (vv. 4 & 5) —tem
toda a razZo (..)para; «nembrar» (v.6)— lembrar; «D’andar triste faz guisado» (v. 13) — o seu estado & de
tristeza; «nem ar oio meu mandado» (v. 15) — nem por certo recebeu o meu recado; «poren» (v. 16) — por
isso; «Mais» (v. 19) — Mas; «pesar» (v. 20) — sofrimento

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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TEXTO B

Cantiga de romaria
Fui eu, madr’, en romaria a Faro con meu amigo
e venho del namorada por quanto falou comigo,
cal mi jurou que morria
por mi, tal bem mi queria

Leda? venho da ermida3 e desta vez leda serei,
ca falei com meu amigo que sempre muito desejei,
ca mi jurou que morria
por mi, tal bem mi queria

Du m’eu vi4 com meu amigo, vin leda, se Deus mi perdon,
ca nunca lhi cuid’ a mentir por quanto m’ele disse’ enton, 5
ca mi jurou que morria
por mi, tal bem mi queria

Joan de Requeixo, in Poemas portugueses — Antologia da poesia portuguesa

4. Indica as causas do estado psicolégico do sujeito
poético, apresentando pelo menos trés, uma relativa
a cada estrofe. (20 pontos)

5. Apesar da existéncia de marcas paralelisticas
como, entre outras, o refrdo, esta cantiga ndo é um
exemplo de paralelismo perfeito. Justifica esta
afirmacdo. (20 pontos)

Vocabuldrio e notas

1 porque; 2 alegre, feliz; 3 pequena igreja; 4 enquante vinha;

5v. 10; porque estou certa de que me n3o mentiu em tudo
o que me disse.

do século Xl ao século XXI,
Porto, Porto Editora, 2008, p. 149.

GRUPO Il
Lé o texto seguinte.
O Poeta D. Dinis

0 que me proponho € lembrar o rei D. Dinis como o grande representante portugués de uma riquissima
producdo lirica que reuniu personalidades poéticas de diversos quadrantes e distintas origens sociais na
Peninsula Ibérica, ao longo de um século e meio da nossa Idade Média. £ € a homenagem modesta, mas sentida,
de quem ha mais de duas décadas procura sensibilizar jovens estudantes para a beleza das cantigas dos
trovadores e, no inicio de cada ano, continua a constatar que, interrogados sobre nomes dos poetas medievais
que escreveram cantigas em galego-portugués, respondem apenas, invariavelmente, D. Dinis. As geracfes mais
novas, alunos do Ensino Secundario e universitarios, ndo deixam pois de reconhecer e evocar o seu nome,
associado a cantiga sobre as flores de verde pinho. A posicdo consolidada que o rei ocupa no cdnone escolar e
na histdria literaria ainda continua a dar os seus frutos.

D. Dinis foi um poeta cuja atividade se situou, como sabemos todos, entre 1279 e 1325. [..]
O corpus reparte-se pelos trés géneros poéticos candnicos definidos na Arte do Trovar: cantigas de amor, cantigas
de amigo e cantigas de escarnio e maldizer. [...] As suas cantigas apresentam ora um tecido retdrico e esquemas
verbais préprios do registo culto, ora uma elaboracéo que as aproxima da poesia popular, nomeadamente o uso
do refrdo e das midltiplas variantes do esquema paralelistico.

E o trovador com o maior nimero de composicBes poéticas conservadas e transmitidas até aos nossos
tempos [...], ndo sendo alheios a esse facto seguramente a sua condicdo social, mas também o prestigio e a
qualidade das suas cantigas. [...]

A sua apeténcia pela cultura, e pelas Letras tinha [...] um sentido coletivo, porque D. Dinis ndo era apenas um
aristocrata letrado, era rei, e essa condicdo régia determina que ele encare a transmisséo do conhecimento e da
cultura entre os seus sibditos como uma missdo de relevo. [...] Cremos [...] que a apreciacdo do valor artistico
da poesia do nosso rei devera ser complementada com uma avaliacio mais integrada dos seus projetos culturais.
Destes fazem parte a instauracdo de estudos superiores no reino, a protecdo da lingua portuguesa, a renovacdo
da tradicdo poética trovadoresca e a preservacdo da memdria histdrica. [...]

In http://dspace.uevora.pt, comunicagdo de Elisa Nunes Esteves, «Congresso Internacional Dom Dinis.750 anos do seu nascimento»,
Sociedade de Geografia de Lisboa, de 6 a 9 de outubro de 2011
{consultado em 26/12 /2014, texto adaptado)
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1. Para responder a cada um dos itens de 1.1 a 1.7, seleciona a tnica opgdo que permite obter uma
afirmacdo correta. Escreve, na folha de respostas, o nimero de cada item e a letra que identifica a opcéo
escolhida. (35 pontos)

1.1 Na expressdo «uma riguissima produgdo lirica gue reuniu personalidades poéticas» (l. 2),
o vocabulo sublinhado, quanto a classe de palavras, é

(A} um pronome relativo com valor restritivo.
(B) um pronome relativo com valor explicativo.
(€) uma conjuncdo subordinativa adverbial consecutiva.

(D) uma conjuncgdo subordinativa substantiva completiva.

1.2 O pronome sublinhado em «D. Dinis foi um poeta cuja atividade se situou» (. 11) tem como
antecedente

(A) «um poeta».
(B) «D. Dinis».
(C) «atividade».

(D) «sen.

1.3 O constituinte «pelos trés géneros poéticos candnicos» (l. 12) desempenha a fungdo sintatica de
(A) complemento direto.
(B) complemento obliquo.
(€) complemento indireto.

(D) predicativo do sujeito.

1.4 As oragdes «ora um tecido retérico e esquemas verbais proprios do registo culto, ora uma elaboracdo
gue as aproxima da poesia populars (Il. 13-15) sdo

(A) oracbes coordenadas explicativas.
(B) oracties coordenadas adversativas.
(C) oragées coordenadas disjuntivas.

(D) oracdes coordenadas copulativas.

1.5 O constituinte «o trovador com o maior ndmero de composigbes poéticas» (l. 16) desempenha a
funcdo sintatica de

(A) complemento direto.
(B) complemento obliguo.
(C) complemento indireto.

(D) predicativo do sujeito.

1.6 As oracBes «A sua apeténcia pela cultura, e pelas Letras tinha [...] um sentido coletivo, porque D.
Dinis ndo era apenas um aristocrata letrado» (. 19-20) s3o, respetivamente

(A) oracdo coordenada e oracdo coordenada explicativa.
(B) oracdo subordinada adverbial causal e oracdo subordinante.
(€) oragdo subordinante e oracdo subordinada adverbial final.

(D) oragdo subordinante e oracdo subordinada adverbial causal.
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1.7 Na expressdo «e essa condigdo régia determina gue ele encare» (l. 20), o vocabulo sublinhado,
quanto a classe de palavras, é

(A) um pronome relativo com valor restritivo.
(B) um pronome relativo com valor explicativo.
(C) uma conjuncdo subordinativa causal.

(D) uma conjuncdo subordinativa completiva.

2. Identifica os processos fonolégicos que ocorreram nas seguintes palavras: (10 pontos)
a) «lougana» (. 1) > loucd

b) «augua» (l. 14) > agua

3. Identifica a funcdo sintatica da expressdo sublinhada na frase “As geracfes mais novas, alunos do Fnsino

Secundario e universitarios, ndo deixam pois de reconhecer e evocar o seu nome, associado a cantiga
sobre as flores de verde pinho. (Il. 7-8). (5 pontos)

GRUPO NI

Lé o excerto seguinte.

Se para uma minoria de pessoas ha sempre tempo para tudo, mesmo para ajudar os outros,
atualmente, para muitos, a falta de tempo € um obstaculo para a sua vida pessoal e social.

Num texto bem estruturado, redige uma exposicdo, com um minimo de cento e vinte e um maximo
de cento e cinquenta palavras, abordando a temaética da vivéncia do tempo da sociedade
contemporinea. (50 pontos)

Observagdes:

1. Para efeitos de contagem, considera-se uma palavra qualquer sequéncia delimitada por espagos em branco, mesmo guando esta
integre elementos ligados por hifen (ex.:/dir-se-iaf). Qualquer nimero conta como uma dnica palavra, independentemente dos
algarismos que o constituam (ex.: /2015/).

2. Relativamente ao desvio dos limites de extens3o indicados — um minimo de cento e vinte e um maximo de cento e cinquenta
palavras —, ha que atender ao seguinte:

—um desvio dos limites de extens3o indicados implica uma desvalorizagdo parcial (até 5 pontos) do texto produzido;

—um texto com extensdo inferior a cinquenta palavras & classificado com zero pontos.
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ANEXO 25

GOVEENQ T
ORTUGAL
PLANO DE AULA MINRERD OA D
- ECHMER
MADFIRA TORRES
Agrupamento de Escolas Madeira Torres
Docente Titular: Helena Bernardo Ano [Turma: 1024
Disciplina: Portugués Tempaos letivos: 2 de 50 minutos
Unidade 1: Poesia Trovadoresca Sequéncia didatica: As cantigas de amigo e de amor
Data: 29/10/2018 Sumario: TPC:
Hétero-comecao da ficha de trabalho - semelhangas e diferencas das cantigas de amor & de amigo.
Entrega e correcdo da ficha de avaliacio relativa as fungbes sintdticas.
Realizagio de uma ficha de sistematizagdo das fungdes sintaticas.
Leitura e analise da cantiga de amer: Senhor, eu vive coitada de D. Dinis.
Realizagdo e correcdo do questionario: Leitura / Compreensio da respetiva cantiga.
Sistematizacdo da formacio e evolugdo do portugués: preenchimento de um texto lacunar.
Dominios Objetivos Descritores de desempenho Descritores do Conteddos
perfil dos alunos
EDUCAGAD | Ler e interpretar textos literdrics. | Ler expressivamente em voz alta textos literdrios, apos | Conhecedorf
LITERARIA (ELi0—14.) preparacdo da leitura. (1) sabedor/ culto/
Ler textos literdrios portugueses de diferentes géneros, | infermado (A, B, G, |,
pertencentes aas séculos X a XVI. {2) 1) Indagador/ | Poesia trovadoresca —
Identificar temas, ideias principais, pontos de visto e | Investigador (C, D, F, | cantigas de amigo
universes de referéncia, justificando. (3] H, I} Criative (&, C, D, Representagoes de afetos e
Fazer inferéncias, fundamentando (4) 1} Responsavel/ emogdes:

Apreciar textos literdrios. (EL10— 15)

a) Estabelecer relogSes de sentido entre as diversos
partes constitutivas de um texto. [7)

d) Identificar caracteristicas formais do texto poetico
no que diz respeito oo paralelismo. (8)

Reconhecer walores culturais, Eticos e estéticos
manifestados nos textos. (1)

Valorizar uma obro enquanto objeto simbdlico, no
plano do imagindrio individual e coletivo. (2]

— \Variedade do sentimento
amoroso (cantiga de amigo);

— Confidéncia amorosa

[cantiga de amigo).

- Espagos medievais,
protagonistas e circunstancias.

- Linguagem, astilo e

estrutura:

— Cantiga de amigo:
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Expressar pontos de vista susctodos pelos textos lidos, caracterizagio tematica &
fundamentando. (3) formal (paralelismo
refrao).
Situar obras literdrios em fungio de | Reconhecer o contextualizagdo histdrico-literdria nos — Cantigas de amor:
grandes marcos histdricos e culturais. | £O505 previstos no Programa. (1) Contextualizagao  historico-
(EL10—-15.) Comparar diferentes textos no que diz respeito @ temas, literaria.
ideias e valores. (2) - Representagbes de
afetos e emoghes:
LEITURA Ler g interpretar textos de diferentes | Fazer inferéncias, fundamentanda. (2) Conhecedor/ — A coita de amor e o
generos e grous de complexidode. | Relacionar aspetos poratextugis com o conteudo do | sabedorf cultof | elogio cortes (cantiga
ftig-7.) texta. {5) informado (&, B, G, |, | de amor).
I} Sistematizador/ | - Espagos medievais,
organizador (4, B, C, | protagonistas e circunstancias.
Utilizar procedimentos adeguados ao | Selecionar critericsamente informagdo relevante. (1) I, 1} Leitor (A, B, C, D, | - Linguagem, estilo e
registo e ago trotemente do F,H, 1} estrutura:
infarmagdo. [L10— &) —Cantiga de amor:
caracterizagao tematica.
Ler para apreciar criticamente textos | Exprimir pontos de wisto suscitodos por  leituros
variodos. (L10-9.) diversas, fundamentando. (1)
GRAMATICA | Conhecer o arigem e a evolugSo do Referir e caracterizar as principais etapas de formagho | Ouestionador (A, | Formagdo e  evolugdo do
partugués. (G10—17.) do portugués. (1) F, G, I, I} | portugués.
Reconhecer o elenco das principais inguas romdnicas. | Conhecedor/
(2) sabedor/  culto/
informado (&, B, G,
I 1)
Sistematizador/
organizador (A, B,
c, 1,1
Estratégias e atividades: Tempao:
1. Osalunos procedem a hétero-corregao da ficha de trabalho - semelhancas e diferencas das cantigas de amor e de amigo. 15°
2. O professor entrega a ficha de avaliagdo sobre as fungbes sintaticas e procede 3 sua cormegao. 20
3. Sistematizacdo em esquema das fungdes sintaticas. Didlogo vertical. 10
4. Osalunos e o professor procedern 3 andlise da cantiga de amor: Senhor, eu vive coitada de D. Dinis. 10
5. Osalunos realizam o guestiondrio em trabalho de pares: Leitura / Compreens3o da respetiva cantiga. (p.51) 15°
&. Corre¢do da atividade anterior. 10°
7. Preenchimento de um texto lacunar sobre a formagio e evolugdo do portugués. 10°
8. Corregio da atividade anterior. 5
9. Registo do sumario e finalizagdo da aula. 5
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Recursos: Avaliacdo:

* Manual
#  Questionarios formativos.
Qutros: computador, projetor, internet, quadre, caneta e apagador.

*  Observacao direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participacdo,
(espontanea, solicitada).
*  Avaliagdo formativa.
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ANEXO 26

‘z.:,..w Dominio da Gramdtica 9 A
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROWANICAS 10.2A
NOME: Ne: TURMA:

As funcées sintdticas — sistematizacdo

Sujeito

Ao nivel da frase

Vocativo

Complemento direto

Complemento obliquo

Internas ao grupo verbal
Predicativo do sujeito

Modificador do grupo verbal
Modificador do nome apositivo

Internas ao grupo nominal

¢ Complemento do nome
e Complemento do adjetivo

Internas ao grupo adjetival

Obrigada pela colaboracédo! @
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ANEXO 27

NSTENO 04 EDLCACD
£ainor

SENHOR, EU VIVO COITADA10.2 A GOVERNO DE
PORTUGAL

TORRES
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS

NOME: Ne: TURMA:

% Senhor, eu vivo coitada

Senhor, eu vivo coitada

vida, des quando' vos non vi;

mais, pois vos queredes assi,

por Deus, senhor ben talhada®,
querede-vos de min doer’
ou ar' leixade-m’ ir morrer.

Vos sodes tan poderosa

de min que meu mal e meu ben

en vos ¢ todo; [e] poren’,

por Deus, mha senhor fremosa,
querede-vos de min doer
ou ar leixade-m’ ir morrer.

Eu vivo por vos tal vida
que nunca estes olhos meus
« dormen, mha senhor; e, por Deus,

que vos fez de ben comprida’, Cartaz dos Dias Medievais
qUCR‘d(‘ vos de min doer de Castro Marim 2012 [pormenor]

ou ar leixade-m’ ir morrer.

1 wando desde que,
2 uthad: formosa, de carpo elegante,
~_7 Rl g 3 ter doy;
Ca’, senhor, todo" m' é prazer & ow ar: o enthe, pel contrieio
quant’ i’ vos quiserdes fazer. 5. por em: por isso,
& de ben comprista: perfeita
D Dinis (CA 155, CBN 517), in FERREIRA, 7. porque;
Marta Ema Tarracha, 1991 Amtofogia Liteniria Comentada & tudo;
ddade Média 5.7 ed. Lisboa: Ulisseia {p. 28) (1.7 ed.: 1975) 9 em relagio 4 1550, a exse resperto

- Leitura | Compreensao

1. Identifica os sentimentos manifestados pelo sujeito poético,

2. Caracteriza a "Senhor”[v 11, @ mulher amada pelo sujeito poético, fundamentando a tua
resposta com elementos textuais

2.1. Descreve a relacao existente entre ela e o enunciador.

4

Classifica a oracao introduzida por "gue” no verso 14 e comenta a sua expressividade no
contexto em que é utilizada.

9 TION

¢ 4. Analisa a importancia da dltima estrofe na construcdo do sentido global da cantiga.

% 5. Descreve formalmente a cantiga a nivel estrofico, métrico e rimatico
Outras Expressées, 10.2 ano (p.51)
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ANEXO 28

GOVERNODE | mestnomssovoscia
Formacé&o e Evolugdo do Portugués g ﬁon{}bki o
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 10.2A .
NomE: MNe: TurRmA: __

1. Lé o texto e completa-o com as palavras em falta, selecionando-as de entre as palavras na caixa abaixo

apresentada.

A historia da lingua porfuguesa comecou com a difusdo do latim (a) tra-zido para a
Peninsula Ibérica pelos (b) . colonos e funcionarios romanos,
quando se deu a invasio (c) .
[...] Antes da chegada dos Romanos, nesta regido da Peninsula que hoje € Portugal ti-nham-se
s implantado. em virtude de migracdes de populacdes do Centro da Europa. lin-
guas (d) e(e) . Os mais antigos testemunhos das lutas entre Roma-
nos e Lusitanos datam de 193 a.C.

Quando os Lusitanos foram submetidos aos Romanos. no ano 30 a.C.. a sua lingua foi
suplantada pelo latim, sendo esta a que passou a ser ufilizada. incorporando. no entanto.
alguns (f) . isto . marcas linguisticas e palavras dessas linguas primitivas. O imperador
romano César Octaviano Augusto (68 a.C.-14 d.C.) funda a Lusitania em 29
a.C.. sendo. pois. esta a provincia mais ocidental do Império Romano.

Varias divisdes administrativas foram sendo feitas na Hispania. Importa referir a cria-¢io, por Caracala
(imperador romano. 188-217). em 216, da Hispania Nova Ciferior Anto-nina, que compreendia o Noroeste
de Portugal. a (g) . as Asturias e parte da Cantabria, e. no final do século IIL no tempo de
Diocleciano (imperador romano que go-vernou desde 284 até 305). da Gallaecia como uma provincia
auténoma: desde a época
pré-romana que o Noroeste galego-asturiano constituia uma nitida unidade cultural. [...]

Entretanto. com a queda do Império Romano do Ocidente (em 476 d.C.) e a chegada a Peninsula de (h)

. Alanos. Vandalos e (i) . criam-se novas situacoes

10

15

20 de bilinguismo. Foram, assim. introduzidos no latim vulgar (j) — palavras que vao incorporar

a lingua principal. que a vio enriquecer. mas que nio interferem na hege-monia e importancia da lingua
principal. E o caso dos (k) de origem visigotica referentes sobretudo ao leéxico (1)
e ao léxico juridico, bem como a alguns to-ponimos (no Noroeste da Peninsula).
Em 711, a Peninsula sofre nova invasio, agora dos (m) . que afetaram mar-
15 cadamente o desenvolvimento dos “romances” hispanicos. ou seja, daquelas linguas roma-nicas que ja
ndo eram latim. [...]
Esse “romance” ou “roman¢o’., por seu turno. foi tomando caracteristicas proprias até
constifuir, na regido noroeste da Peninsula Ibérica. o (n) (século XII). a pri-meira fase do
portugués. Na regido que mais tarde serd Portugal, existe neste periodo uma situacido claramente
5o diglossica. ou seja. em que duas linguas se utilizam simultaneamente com objetivos diferentes: o
“romance” era a lingua da comunicacido oral e o latim era a lingua escrita.

ROCHA., Maria Regina e COSTA. José Mario. 2009. Cuidado com a Iingua!. Lisboa: Oficina do Livro (pp.
21-23)
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Visigodos m célticas m militar ® romana ® galaico-portugués
superestratos ®m Galiza ® germanismos ® Arabes ® soldados

vulgar m Suevos m pré-célticas m substratos

2. Responde Verdadeiro (V) ou Falso (F) de acordo com o teu conhecimento acerca da
evolucéo do portugués. Corrige as afirmacdes falsas.

a) Uma lingua é um sistema em permanente mudanca, pois sfre influéncias diversas que vao
do tempo e do espaco até ao meio social e situacional.

b) A lingua portuguesa sofreu mudancas que correspondem a dois momentos histéricos.

c) As diferentes etapas da evolugdo do portugués sdo: o portugués antigo, o portugués

classico e o portugués contemporaneo.
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ANEXO 29

R

Agrupamento de Escolas Madeira Torres

Docente Titular: Helena Bernardo

Disciplina: Portugués

Unidade 1: Poesia Trovadoresca

PLAND DE AULA

Anc fTurma: 1024

Tempos letivos: 2 de 50 minutos

GOVEENG DE
PORTUGAL

MR R O B S e
FEHMIA

Sequéncia didatica: As cantigas de amor

Data: 30/10,/2018 Sumario:

Audigdo da cantiga de D. Dinis Quer'ey en maneira de proengal. Exercicio de preenchimento lacunar.
Leitura e compreensao da cantiga de amor acima referida.
Entrega e corregdo das fichas de avaliagdo de Educagdo Literaria.

TPC:

Realizaggo de wuma apreciagdo
critica do cartoon tendo por base o
texto estudado A cantiga de amor e
o amor cortés (pp.56-57)

EDUCACAD
LITERARIA

Ler e interpretar textos literdrios.
(EL10-14.)

Situar obras literdrias em fungic de
grandes marcos histdricos e culturais.
(EL10—16.)

Descritores de desempenho

Ler textos literdrios portugueses de diferentes géneros,
pertencentes aos séculos Xl a XVI. (2]

Identificar temas, ideigs principais, pontos de vista e
universos de referéncia, justificando. (3]

Fazer inferéncias, fundamentando (4)

a) Estabelecer relogdes de sentido entre as diversas
partes constitutivas de um texto. (7]

Identificar e explicitar o valor de recursos expressivos
mencionades no Programa. (9)

Caomparar diferentes textos no gue diz respeito a temas,
ideias e valores. (2]

Conhecedor/
sabedor/ cultof
informadeo (A, B, G, I,
)] Indagador/
Investigador (C, D, F,
H, I) Criativo (&, C, D,
1) Responsavel/

Poesia trovadoresca —

—Cantigas de amor:
Contextualizagdo  histdrico-

literaria.

- Representagbes de

afetos e emogbes:

— A cofta de amor e o

elogio cortés (cantiga

de amor).

- Espagos medievais,

protagonistas e circunstancias.

- Limguagem, astilo e

estrutura:
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ANEXO 30

O

Quer'eu en maneira de proengal GOVERNODE | mwstnomanaacio
MADERA TORRES " PORTUGAL | et
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 10-- A
NoOME: Ne: TURMA:

¥ Quer’ eu en maneira
de proencal

Quer’ eu en maneira de proencal’
fazer agora un cantar d’ amor
.2 Tigrd 3 4

e querrei” muit’ i loar’ mha senhor’,
a que’ prez’ nen fremusura non fal’,

: nen bondade, e mais vos direi en";
tanto a fez Deus comprida de ben’
que mais que todas las do mundo val.

Ca'" mha senhor quiso'' Deus fazer tal
quando a fez, que a fez sabedor"

» de todo ben e de mui gran valor

e con tod(o) est’" é mui comunal",

ali u deve"; er'® deu-lhi bon sen'

e des i' non lhi fez pouco de ben,
quando non quis que Il outra foss” igual.

Ca en mha senhor nunca Deus pos mal,
mais pos i prez e beldad’ e loor"”

e falar mui ben e riir melhor

que outra molher; des i é leal

muit, e por esto non sei 0]’ eu quen

2 possa compridamente® no seu ben
ssa compridamente

” 22 23
falar, ca non 4, tra-lo seu ben™, al™.

D. Dinis (CV 123, CBN 485), in FERREIRA, Maria Ema Tarracha, 1991,

Antologia Literdria Comentada - Idade Média
5.2 ed. Lisboa: Ulisseia (pp. 19-20) (1.* ed.: 1975)

Retirado do manual Outras Expressdes, 102.ano.
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lluminura medieval, Cddice Manesse,

1305-1340

10. Porque;

11, quis;

12. sabedora;

13. con tod(o) est: apesar disto;
14, sociavel;

15. alf u deve: quando deve
(subentenda-se: sé-lo);

1
17. senso;
1
19. louvor;
20. hoje;

também;

&

. des iz além disso;

1. provengal; 2. quererei; 3. louvar; 4. mha senhor: minha senhora; 5. quem; 6. termo provengal, que caracteriza a dignidade da
senhora: conjunto de qualidades morais que a tornavam digna de ser amada; 7. faltam: 8. sobre isso; 9. comprida de ben: perfeita,

21. de modo completo, perfeitamente;

2

2

-

-

mais nada, outra [mulher].

. tra-lo seu ben: além da sua bondade;

Mestranda: Elisabeth Gomes
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|. Apds uma leitura atenta da cantiga, inicia a realizagdo do questionario que |he é subjacente. Justifica

todas as tuas respostas.

1.
2.
3.

Identifica o tema da cantiga.

Sintetiza o assunto da cantiga.

Atenta na descricdo da “senhor” ao longo da cantiga.

3.1. Identifica dois recursos expressivos utlizados na descricdo da “senhor”.

3.2. Reflete sobre a imagem da mulher veiculado pela composicdo e sobre a sua relacdo com o
sujeito poético.

3.3. Sintetiza a informac3do que possas levantar acerca da “senhor” e coloca-a na tabela abaixo, por

forma a caracterizar a “senhor”.

Caracteristicas

4.
5.
6.

Divide o texto em partes e sintetiza o assunto de cada uma numa frase ou duas.
Descreve e explicita o estado de espirito do sujeito de enunciacdo.

Procede a andlise da estrutura formal da cantiga.

Obrigada pela colaboragio. @

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
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ANEXO 31

O

Educacgdo Literdria — O cartoon GOVERNODE | wwsttsommucscto
00U SO 10 3 A PORTUGA.L Labven
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS =

NOME: Ne: TURMA:

Cantigas de amor e o cartoon

()
Thago
fig.1.: Thiago Lucas.

https://brazilcartoon.com/thiagolucas/work/2741

1. Realiza uma apreciagdo critica do cartoon tendo por base o texto estudado “A cantiga de amor e o

amor cortés”. (pp.56-57).

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 32

R

GOVEENO DE

ORTUGAL
PLANO DE AULA AR B O LK A
LR 1D D RO FCHNER
MADFIRA TORRES
Agrupamento de Escolas Madeira Torres
Docente Titular: Helena Bernardo Ano [Turma: 1084
Disciplina: Fortugués Tempos letivos: 2 de 50 minutos
Unidade 1: Poesia Trovadoresca Sequéncia didatica: As cantigas de escarnio e maldizer
Data: 5/11/2018 Sumario: TPC:
Escuta ativa de um texto informative sobre as cantigas de escarnio e maldizer.
Sistematizacde das principais diferengas das cantigas em estudo.
Leitura expressiva e compreensac da cantiga de escarnio Ai, dong fea, fostes-vos gueixar de Joan Garcia
de Guilhade e cantiga de maldizer Roi Queimadso maorrew con amor de Pero Garcia Burgalés.
Realizagdo e corregdo do questiondrio de leftura/ compreensio do manual.
Exercicios sobre os processos fonoldgicos.
Ficha de sistematizagdo sobre a evolugio do portugués.
Dominios Objetivos Descritores de desempenho Descritores do Conteddos
perfil dos alunos
EDUCACAD | Ler e interpretar textos literdrios. | Ler expressivamente em voz alta textos literdrios, apds | Conhecedorf
LITERARIA (EL10—14.) preparagdo da leitura. (1) sabedor/ culto | Poesia trovadoresca —

Situar obras literdrias em fungfe de
grandes marcos histdricos e culturais.
(EL10—16.)

Ler textos literdrios portugueses de diferentes géneros,
pertencentes gos séculos Xil a XVI. (2]
Fazer inferéncias, fundamentando (4)
Explicitar o estrutura do texto: organizagde interna. (&)

Comparar diferentes textos no que diz respeito a temas,
ideias e valores. (2)

informade (&, B, G, |,
1) Indagador/
Investigador [C, D, F,
H, I} Criative (A, C, D,
1) Responsavel/

cantigas de escarnio e
maldizer:
- Contextualizagdo historico-
-literdria.

Representagbes de afetos e
emogies:
— A dimensao satirica:
a parodia do amor cortés e a
critica de costumes
(cantigas de escarnio e maldizer).
- Espagos medievais,
protagonistas e circunstancias.

- Limguagem, estilo e
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Manual {p.66)
* Texto informative.

* JQuestiondrios formativos. [interpretagdo e gramatica)

* Ficha de sistematizagao.

Owutros: computador, projetor, internet, guadre, caneta e apagador.

[espontanea, selicitada).
*  Avaliagio formativa.

Mesta aula, o professor proceds a recolha das apreciagdes criticas do cartoon para as corrigir.

LEITURA Ler para apreciar criticamente textos | Analisar a fungdo de diferentes suportes em contextos | Conhecedory estrutura:
variodos. (L10-9.) especificos de leitura. (2) sabedor) cultof | — Cantiga de escamio &
informado (&, B, G, |, | maldizer: caracterizagdo
1} Sistematizador/ | tematica;
organizador (A, B, C, | — Recursos expressivos:
I, J} Leitor (A, B, C, D, | a comparagdo, a ironia
F.H, 1) e a personificagio
GRAMATICA | Conkecer o crigem e @ evolugdo do | Explicitar processos fonoldgicos gue ocorrem na | Questionador (&, F, | - O portugués: génese, variagio e
portugués. (G10—17.) evolucdo do portugués. (3] G, I, 1} Conhecedor/ | mudanga
sabedor) cultof | - Fonética e fonologia
informado (A, B, G, |,
1} Sistematizador/
organizador (&, B, C,
1,1]
Estratégias e atividades: Tempo:
1. Os alunos cuvem um texto informativo sobre as cantigas de escamio e maldizer. 10
2. O professor procede 3 sistematizagdo das principais diferengas das cantigas em estudo. 15°
3. Leitura expressiva e compreensac da cantiga de escarnio Ai, dong fea, fostes-vos queixar de Joan Garcia de Guilhade e cantiga de maldizer Roi 25*
Queimodo morreu con amor de Pero Garcia Burgalés.
4. Realizag3o e corregdo do questiondrio de leitura/ compreensio do manual (p.66) 20
5. Realizagdo de exercicios sobre processos fonologicos. 10°
&. Corregdo da atividade anterior. 5
7. Realizag3o e corregdo da ficha de sistematizagio sobre a evolugio do portugués. 15¢
£. Registo do sumario e finalizagdo da aula. 5

Observagdo direta: pontualidade; assiduidade;

interesse; participagdo,




ANEXO 33

N

Ai, dona fea, fostes-vos queixar e
Roi Queimado morreu con amor
10.2A

TORRES
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS

NISTERO DA EDUCACAD
inoA

g GOVERNO DE
% PORTUGAL

NOME:

Texto A
t¥ Ai, dona fea, fostes-vos queixar

Al, dona fea, fostes-vos queixar

que vos nunca louv’ en [o] meu cantar;
mais' ora’ quero fazer um cantar

en que vos loarei” toda via®;

e vedes como vos quero loar:

dona fea, velha e sandia’!

dona fea, velha e sandia! 8. louvar, ¢

9 Roi Queimado morreu con amor

Rot Quelmado morreu con amor
en seus cantares, par Sancla Mars,
por lla dona gue gran ben quena,
«©, por se meter por mais trobador,
por que lbe ela non quis ben fazer,
fere-s" ¢l en seus cantares moerer

mass’ resurgin” depais ao tercer dial

Esto’ ez el por fia sa senbor

nals vos en dina

que guer gran be
por que cuida que fax | maestrn’,
enos cantares que faz, a sabar

de morrer i ¢ des 1 d' ar viver";
esto faz el que x' 0 pode fazer,
mais outr’ omem per ren” booo'' fari
E non 4 )4 de sa morte pavos,

senon sa morte mais §

temy

=

mabks sabe ben, per sa sabedora,

que ra, des quando morto for,
¢ faz-[s'] en seu cantar marte pe P o
des i ar vive' vedes gue poder & for v

que Ihi Deus deu, mais gue non cutdaria'

v b

E, se mi Deus a mim desse poder
10 qacme pederia my

marrer, de viver, de e fern: 16 de

qual of el 4", p

12 mas morte nunc temena

Marts lea Tarzucha YiVL

Utiacia (g 157-138) (1 e B

Prética de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo

1. mas,

Dona fea, se Deus me perdon, 2.agora;
pois avedes [a] tan gran coragon” L lowrvares ; i

i 4. toda via: de qualquer modo;
que vos eu loe, en esta razon’, 8. Joues
vos quero ji loar toda via; 8. aveddes [a] tam gran conagon

. £ tendes tanto deseja;

e vedes qual seraa km\ﬂn ' 7. en esta por este motivo,

gi0.

wr tal crtve 15 gwel o bt e

Mestranda: Elisabeth Gomes
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1. Considerando os critérios que determinam a distingae entre cantigas de escarnio &
cantigas de maldizer, classifica, justificando, cada um dos poemas.

2. Mostra como cada um dos textos se assume, em termos gerais, como uma parodia

g el o 810G

limitacdo com propdsites camicos) do amor cortés.
3. Considera apenas o Texto A
3.1. Sintetiza o seu assunto.

3.2. Identifica os tragos que permitem caracterizar a "dona visada” e explica em que
medida o retrato da mulher se afasta do das cantigas de amor,

3.2.1. Refere o recurso estilistico em torno do qual se constroi esse retrato,
salientando a sua expressividade.

3.3. Analisa o efeito de sentido produzidoe com a repeticdo do vocativo no inicio das
trés coblas.

4. Atenta agora no Texto B.

4.1. Indica a pessoa verbal predominantemente utilizada ao longo da cantiga,

4.1.1. Explicita a sua relagao com o tom narrative da composicao,

4.2. Identifica o objeto da critica do sujeito lirico.

4.2.1. Apresenta resumidamente a razao que motiva a censura.

4£.3. Aponta dois recurses expressivas que contribuem para a construcao da mensa-
gemn do poema.

4.4. Comenta as referéncias e o uso de vocabulario do dominio religioso ao longo do
poema.

&.5. Propde uma divisao logica da cantiga em partes, fundamentando as tuas opgdes
do ponto de vista tematico e linguistico.

5. |dentifica os processos fonoldgicos ocorridos nas palavras das alineas seguintes,
a. “fea” > feia €. “Sancta” > Santa
b. “avedes” » haveis d. la"=a

Retirado do manual Outras Expressdes, 102.ano.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 34

GOVERNODE | mwsrivooasucaca
TN

% PORTUGAL

pr— Fenémenos fonoldgicos

MADEIRA TORRES

DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 10.e A

NoME: Ne: TURMA:

Qo

Qo

(A)
(B)

(A)
(B)

(A)
(B)

1. acutum > agudo

sincope e sonorizagao.
apocope e sonorizacéo.
apocope e metatese.

sincope e vocalizagao.

2. vineam > vinha

aférese e palatalizacdo.
sincope e sonorizacéo.
apocope e palatalizagdo.

apocope e assimilacédo.

3. pedem > pé

apocope, sincope e contracdo (crase).
apocope, sincope e assimilagdo.
apocope, sincope e contracdo (sinérese).
apocope, sincope e vocalizacéo.

4. apium > aipo

apocope, sincope e epéntese. (C)

apocope, sincope e vocalizacdo. (D)

5. cado > caio

sincope e epéntese. (C)
incope e sonorizagéo. (D)

6. personam > pessoa

apocope e dissimilacéo. (C)

apocope e assimilagdo. (D)

Pritica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo

Escolhe a opgao correta de acordo com o exemplo apresentado.

apocope e metatese.

sincope e metatese.

sincope e vocalizagdo.
vocalizacio.

sincope e reducgédo vocalica.

sincope e palatalizagéo.

Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 35

O Formac&o e Evolugdo do Portugué iy | M
p— [ ¢ao do Portugués £ PORTUGAL | 1o
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 10.e A
NoME: Ne: TURMA:

1. L& o texto e completa-o com as palavras em falta, selecionando-as de entre as palavras na caixa abaixo
apresentada.

Galego-Portugués
Por Ana Paula de Aratdjo

O galego-portugués foi o idioma que deu origem as galaico-portuguesas, ou seja.
as linguas originadas na regido da Peninsula Ibérica. O galego-portugueés foi falado
durante a nas regides de Portugal e da Galiza. dando origem as linguas portuguesa
e galega.

No século XTa Ibérica teve seu territorio recuperado pelos

. enquanto os se concentraram no sul da peninsula. dando origem aos

dialetos mocarabes. ou seja. a mistura do latim com o arabe.

A populacdo do Norte foi também se instalando mais a sul de Portugal. dando origem ao territorio
portugues. e os leoneses e castelhanos que estavam a leste da peninsula também migraram para o sul. onde
mais tarde seria o territorio espanhol. Foi entdo. nascendo o Portugués, vindo do noroeste da peninsula e se
direcionando para o sul, onde cresceria e se consolidaria.

Mediante toda esta situagio, muitos provinciais foram surgindo, e o conjunto
destes dialetos recebeu o nome de galego-portugues. O galego-porfugués se consolidaria. entdo. como lingua
falada e escrita da Lusitania.

Entre os séculos IX e XV aconteceu o primeiro grande ciclo da historia da lingua .
que foi o da elaboracio da lingua. no sul da peninsula. onde ela foi tomando forma através do contato da
lingua arabe com a lingua local. da mistura de dialetos do Norte com os do Sul (devido as imigracdes). etc.
Mais tarde. com a transferéncia do poder para o Centro do Reino, com a capital Lisboa. os dialetos falados
nesta regido tiveram uma ascendéncia e se tornaram a base para a culta da lingua. a qual
seria vista em seguida como a lingua nacional.

No século XTI surgiram os primeiros documentos escritos, sendo o mais antigo do ano de 1175, com
o titulo de “uma breve noticia de Fiadores™. Data de 1196, poucos anos depois, a mais antiga cantiga
trovadoresca. “Ora Faz Ost'o Senhor de Navarra”, de Jodo Soares de Paiva.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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Foi, portanto. ainda em galego-portugues. que foram escritos os primeiros documentos oficiais e
textos literarios da regido. Um exemplo deles sdo os cancioneiros:

. da Ajuda: final do século XIII ou inicio do século XIV. Contém 310 cantigas.
quase todas de amor. e pode ser encontrado ainda hoje na Biblioteca da Ajuda. em Lisboa.

e (Cancioneiro da Vaticana: Copiado na Italia no final do século XV ou inicio do século XV
Contém 1.205 cantigas. de todos os géneros. Pode ser encontrado na biblioteca Vaticana.

e Cancioneiro Colocci-Brancutti: Copiado na Italia. no final do século XV ou inicio do século XVI.
Contém 1.664 cantigas. de todos os géneros. Pode ser encontrado na Biblioteca Nacional de

Lisboa. desde 1924,

Foram enconfrados, inda datados da mesma época, varios outros documentos em galego-portugues.
Crescia, juntamente com a lingua. a producao de textos literarios sendo eles textos liricos. novelas de

cavalaria ou textos de espiritualidade. Foi a literatura que proporcionou que acompanhdassemos a evolucio da
lingua. do galego-portugués até transformar-se em uma lingua

O galego-portugues pode tambem ser chamado de galaico-portugués, proto-galego-portugués,
portugues antigo. portugues . galego antigo ou galego arcaico.

Fontes:

http://www.linguaportuguesa.ufrn.br/pt_2.3.php
http://e-spania.revues.org/21084
http://historiadalinguaportuguesa.weebly.com/o-galego-portuguecircs.html

http://pt.wikipedia.org/wiki'L% C3% ADngua_galego-portuguesa

Adaptado do texto originalmente publicado em https:/www.infoescola.com/linguistica/galego-portugues/

linguas m ocidental m Idade Média m dialetos ® arcaico
Cancioneiro ® Peninsula ® cristios ® Arabes ® portuguesa

classica ®m norma

2. Responde verdadeiro (V) ou falso (F) de acordo com o teu conhecimento acerca da evolugédo do

portugués. Corrige as afirmacdes falsas.

a) Uma lingua é um sistema em permanente mudanca, pois sofre influéncias diversas que vdo do
tempo e do espaco até ao meio social e situacional.

b) Alingua portuguesa sofreu mudancgas que correspondem a dois momentos histdricos.

c) Asdiferentes etapas da evolucdo do portugués sdo: o portugués antigo, o portugués classicoe o

portugués contemporaneo.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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d)

e)

Os muculmanos ocuparam a Peninsula Ibérica e influenciaram a cultura e a lingua de todo o

territdrio ocupado.

Os povos germanicos, arabes e irlandeses influenciaram a formacao d o portugués de hoje em dia.

Obrigada pela colaboracao. @
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ANEXO 36

GONEENG DE
PORTUGAL
PLAND DE AULA r"_—",lf,"::ﬁm T
MADFIRA TORRES
Agrupamento de Escolas Madeira Torres
Docente Titular: Helena Bernardo Ano [Turma: 1024
Disciplina: Portugugs Tempos letivos: 2 de S0 minutos
Unidade 1: Poesia Trovadoresca Sequéncia didatica: As cantigas de escarnio e maldizer
Drata: 611/2018 Sumario: TPC:
Revisdo dos principais processos fonoldgicos de insercdo, supressio e alteragdo.
Realizagdo de exercicios de consolidag3do e sua corregdo.
Sistematizacdo do estudo da poesia trovadoresca.
Avaliagdo do dominio da Escrita: redagdo de um texto expositivo.
Dominios Objetivos Descritores de desempenho Descritores do Conteldos
perfil dos alunos
EDUCACAC | ler e interpretor textos literdrics. | Ler expressivamente em voz alta textos literdrios, apos | Conhecedorf Poesia trovadoresca — cantigas de
LITERARIA (EL10—-14.) preparacdo da leitura. (1) sabedor/ culto/ | amigo
Ler textos [iterdrios portugueses de diferentes géneros, | informado (A, B, G, |, | - Representagbes de afetos e
pertencentes oos séculos X a XV, {2) i) Indagador/ | emogbes:

Situar obras [iterdrias em fungdo de
grandes marcos histaricos e culfurais.
(EL10—-16.)

Fazer inferéncias, fundamentando (4)
Explicitar g estruturag do texte: organizagde interna. (&)

Comparar diferentes textos no que diz respeito o temas,
ideias e valores. (2]

Inwestigader (C, D, F,
H, I} Criative (4, C, D,
1} Responsavel,

—Variedade do sentimento
amoroso (cantiga de amigol);

— Confidéncia amorosa (cantiga
de amigo);

— Relacdo com a Natureza
[cantiga de amigo).

- Ezpagos medievais,
protagonistas e circunstancias.
- Limguagem, estile e estrutura:
— Cantiga de amigo:

caracterizagao tematica
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LEITURA

Ler para apreciar criticamente textos
variodos. (L10-9.)

Analisar a fungio de diferentes supories em contextos
especificos de leitura. (2]

Conhecedor/
sabedor) cultof
informado (4, B, G, |,
I} Sistematizador/
organizador (A, B, C,
I, I} Leitor (A, B, C, D,
EH, 1)

e formal (paralelismo e refrdo).
— Cantigas de amor:
Contextualizagdo  histdrico-
literaria.
- Representagdes de
afetos & emogbes:
— A cofta de amor e o
elogio cortés (cantiga
de amor).
- Espagos medievais,
protagonistas e circunstancias.
- Linguagem, estilo e
estrutura:
— Cantiga de amor:
caracterizagdo tematica.
Poesia trovadoresca —
cantigas de escarnio e
maldizer:
- Contextualizagdo historico-
-literaria.
Representagdes de afetos e
emoghes:
— A dimensao satirica:
a parodia do amor cortés e a
critica de costumes
[cantigas de escarnio e maldizer).
- Espagos medievais,
protagonistas e circunstancias.
- Linguagem, estilo e
estrutura:
—Cantiga de escamio e
maldizer: caracterizagio
tematica;
— Recursos expressivos:
a comparagao, a irenia
& a personificagio
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GRAMATICA

Conhecer o crigem € g evolugdo do
portugués. [G10—17.)

Explicitar processos fonoldgicos gue ocorrem ng
evolucdo do portugués. (3]

Questionador (A, F,
&, 1, I} Conhecedor/
sabedor/ cultof
informado A, B, G, |,
1} Sistematizador/
organizador (A, B, C,
1,0)

- 0 portugués: génese, variagac e
mudanga
- Fonética & fonologia

ESCRITA

Pianificar a escrito de textos. (E10—
10.)

Redigir textos com coeréncia e
corregdo linguistica. (E10—12.)

E10— 13. Rever as textos escritos.

Elaborar planes. [2)

Respeitar o tema. (1)

Maobilizar informagdo adequoda go tema. (2)

Redigir um texto estruturado, gue reflita uma
planificagdo, evidencionda um bom dominio dos
mecanismas de coesdo textual com marcacdo correta
de pardgrafes e wtilizacho adequaoda de conectores.
(3]

Maobilizar adequaodamente recursos da lingua: uso
correto do registo de lingua, vocabuldrio odequado oo
tema, corregdo ng acentuacdo, na ortografia, na
sintaxe e ng pontuacda. [4)

Explorar as virtualidades das tecnologias de
infarmagdo na producdo, na revisdo e na edicdo do
texto. (6]

Poutar g escrita do texto por gestos recorrentes de
revisdo e gperfeicoamenta, tende em vista a qualidade
do produto final. {1)

Conhecedor/
sabedor/ cultof
informado [A, B, G, |,
1) Indagador
Investigador (C, D, F,
H, I} Sistematizador/
organizador (A, B, C,
I, 1) Criative (4, €, D,
1} Comunicador (4, B,
D, E, H) Responsavelf
auténoma (C, D, E, F,
G, 1,0

Texto expositivo.

LA N

Estratégias e atividades:
O professor procede a uma revis3o dos principais processos fonoldgicos de insercdo, supress3o e alteragdo.
s alunios realizam z ficha de trabalho de exercicios de consolidagdo.
Corregao da atividade anterior.
Visionamento ative de um PowerPoint sobre a sistematizacdo da poesia trovadoresca.
Oz alunios realizam uma ficha de avaliagdo do dominio da Escrita. (texto expositiva).

Registo do sumario e finalizagdo da aula.
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* Manual
* Juestiondrios formativos. (interpretagdo e gramatica)
* Ficha de avaliagdo.
Outros: computador, projetor, internet, quadro, caneta e apagador.

Observagdo direta: pontualidade; assiduidade; imteresse; participagao,
(espontinea, solicitada).
Avaliagdo formativa.
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ANEXO 37

R Processos fonoldgicos ? ﬁ%m{}‘éﬁi T e
DEFARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 10.2 A

1. Sistematiza os teus conhecimentos acerca dos processos fonoldgicos com a informagao
apresentada abaixo. Preenche os nomes dos processos em falta.

1. Processos de insercdo (adi¢do) de segmentos

a) l:l— insercdo de um segmento sonoro e inicio de palavra.
Ex.: sPIRITU- > espirito; ra > arra (arcaico e popular); SCALA- > escala
b) [ }—insercdo de um segmento sonoro no meio de palavra.
Ex.: UMERU- = ombro, avea (port. antigo) = aveia; cranguejo > caranguejo

c) :I — insercdo de um segmento sonoro em fim de palavra.
Ex.: ANTE > anfes; amor > amori (dialetos meridionais: Alentejo e Algarve)

2. Processos de supressao (queda) de segmentos

a) I:I— supressao de um segmento sonoro em inicio de palavra.
Ex.: EPISCOPU- > bispo; APOTHECA- > bodega; (e)std > ta (informal)

b) |:|— supressao de um segmento sonoro no meio de palavra.
Ex.: RIWU- > rio; PEDE- > pee > pé; SOLERE > soer

c) I:I — supressao de um segmenio sonoro em fim de palavra.
Ex.: ROSAM > r0sa; MARE- > mar; CASTIGAT > casliga

3. Principais processos de alteracao (qualitativa ou posicional)

de segmentos

a) I:l — processo que consiste na alteracao da posigao de um ou mais segmen-
tos na palavra.
Ex.: FLORE- > frol (port. antigo); SEMPER > sempre; INTER > entre

b) l:l— processo pelo qual uma unidade fonica (ou sonora) se torna igual
a uma outra, vizinha ou proxima, ou dela se aproxima.
Ex.: PERSONA- > pessos; NOSTRU- > Nosso;  amaram-lo = amaram-no

c) l:l— processo pelo qual uma unidade fénica (ou sonora) se torna dife-
rente de uma outra, vizinha ou proxima.

Ex.: uLiu- = lirio;  ROTUNDU- > rodondo = redondo

d) l:l— processo pelo gual uma consoante surda se torna sonora.
Ex.: Focu- > fogo; TOTU- > fodo;  LUPU- > lobo

e) |:|— processo pelo qual uma conscante se transforma em vogal (fre-
quentemente realizada como semivogal).
Ex.: ACTU- > gulo;  CONCEPTU- > conceito,  pessoal > pessoalw] (portugués do Brasil)

f) |:|— processo pelo qual se desenvolve uma unidade palatal, normal-
mente por influéneia de um som palatal vizinho.
Ex.: FILIU- = filho,  SENIORE- > senhor, CLAMARE > chamar

g) I:I— enfraquecimento de uma vogal em posicéo atana.

Ex.- b;’o}a‘oi blujlinho;  flejsta/ flijstejar:  clajsa/ clejsamento

h) E contragao ou fusdo de dois segmentos vocalicos iguais num so.
Ex.: seer(port. antign) > ser; door (port. antigo) > dor;  a(prep) + a (det) > 3

i) D — contragdo de duas vogais num ditongo (duas vogais em hiato dao
lugar a um ditongo, por semivocalizagao de uma delas).
Ex.: G0 > eo > eu; LEGE- > lee > lel; MALU- > mao > mau

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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2. Identifica agora os seguintes processos fonoldogicos nos seguintes exemplos.

a) humile > humilde

b) stefla > estrela

c) rvu=rio

d) acume >cume

e) amore >amo

f) espirro > espilro

g) ainda >inda

h) flor> flore

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 38

I I A poesia trovadoresca

. B Assuas origens

Quae todas a5 eraturas rcomdnicas medevais thm raises na Meratwa oral, 2 qual
s manifestava gerdments am verso.

De facte, mas cMilacdes antigas, a forma mais comum de comunicagio e de
ranunisdo da obea Berdca ndo era 2 escrita, mas a oral. Por 550, era recorments
MRCOrTRr a0 Verso, que, pelas suas particulanidades ritmicas & recomiadia fonicas, ajoda 3
My

l . (s cancioneiros

Em Portugal as maks antigas composigles escritas em
VESSO COMEgALAm Por ser transositidas de geragio em
Geragho, atraves dos jograis, muito antes do século XIL

Mis 56 a partic do fisal do século XHI é que
composigies de diversos autoees forem reuridas om
coletdneas, das quais se conhecem

‘o Cancioneire de Ajuda; — e
‘o Cancioneire de Bibliotece Necional,
'o Cancioneire de Vaticane

. B Localizacio geografica e temporal

A poesia tovadoresca orescey em Portugal, e Galiza, em Castela, em Ledo ¢ em
Aragio, desde finais do século X1 aé meados do séoulo XIV.
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'LL B Osseus intérpretes

DeScaam se a esta ane

O gosto de laxer possia etendec-se por 10das as dasses sociais,

trovadores: ciadores (Quase sempre Nidalgos) da
poesia ¢ da musica, por galantaria & Seleite estético;

Jogeeis jou segréis). homens de condiclo inferion
que Lo cantavam misica ¢ possia de cuthas, COMo
ehes prod h d de canelo e

. idadeinas (ou jogralesasy ¢ Aaiens hallark
a s0kS0, goe acompanhavam s josras.

1| KeH géneros

A possia trovadoresca diribuli-se em Gois tipos:

I Poesia lirica Poesia satirica

+ Cantigas de amor + Cantigas de escarnio

+ Cantigas de amigo + Cantigasde
maldizer

el I3 -
ill . As caracteristicas

CANTIGAS DE AMOR
" Género culto & i , que consistia na imitacao
ol Gos s (ouisimizis - d

Provenca, regiao do sul de Franca), adaptado ao nosso
| temperamento lirico e saudosista.

F

assume como sujeito da enumciacao e exprime os

Composicoes liricas em que o trovador se
| 5€US sentimentos amorosos pela

0B Géneros e caracteristicas

CANTIGAS DEAMOR

Nestas cantigas, 0 amor € descrito como um sentimento sem
esperanca, que acabava por conduzir 2o sofrimento do trovador - a coita
- decorrente do facto de, muitas vezes, nao Ver o seu amor

correspondido.
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. 3 . (Géneros e caracteristicas l . Géneros e caracteristicas
CANTIGAS DE AMOR CANTIGAS DE AMOR

Principals tragos rizad da mub
descrita nas cantigas de amor galaico-portuguesas:

Grandes bnhas tematicas das cantigas de amor galaico-portuguesas:

[ coitaamorosa | | _contradicbes doamor |

solieia ¢ de alta etiepe sodial;

* ideal de perfeiclo, goer em tenmos Ssicos quer em
WOMOS MOk, asscmindo um estatule guase divieg,

* via peld wovador como ezando nus patasar
superior numa posiclo Guase natingivel.

9 10
l (3 . (Géneros e caracteristicas l (&) . Géneros e caracteristicas
CANTIGAS DE CANTIGAS DE
AMIGO AMIGO
O sujeito da enunciagio ¢ wima donzela que, cnamorada ¢
sudosa, recoeda 0 amigo (namorado) susente, meuitis veLes poe
[ Gérsero de ordgem autdetone (Peninsula Ihésica). J CRLE S CCOnLYar A0 Servigo do rei na conguista do territdrio
portuguis

[Cznli.u S CRPOIANGRS € IEN0S Convencionais do que & &j
a/inoe.

11 12
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l s . Géneros e caracteristicas

CANTIGAS DE AMIGO
As confidentes do sujeito Nrico

A moga confidencia as szas preocupaiies
efou estados de esplrito 4 mbe, 35
igas (por vezes designadas de
m.ma(]ou.mhlucrcdni.a
confidente, 3 Natwreza que surge, awim,
personificada.

' fl . (éneros e caracteristicas

CANTIGAS DE AMIGO
Estrutura formal

Niss cantigas de amigo predomina um acenuado cariter musical, oS0 Quer atraves
dcmmdeommnWMnmm..\dm Qunr ainda atravis de
processos como ¢ relrlie ou o hefi que & b & Hado oral a
Que s destinavam e de que provisham.

14

BB Géneros e caracteristicas

CANTIGAS DE AMIGO
Estrutura formal

Paralelsma: Prindpho estruturanie dos tenos podticos, MUt wado na poeis de
ROS10 popular de 10008 08 tempos ¢ de Lodas 03 pakies (abf 205 nodsos diss), que consste sa
muun mmmammummu-mmmm
Imadantes (mpetidos sem modificacdes) e dementos
mtm:wmﬁsmmmmmud.MMMl

'Q . Géneros e caracteristicas

CANTIGAS DE AMIGO
Estrutura formal

Refrioc comjunte de wersos com autonoeda rimdtica que se
repate integralments no fim de cada erofe, com um nlsero de
warscs inferior 30 do corpe da estrofe @ coja medida sBabica ¢ igwal 3
d0% restantes werses da cobla.

16
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l . (éneros e caracteristicas

CANTIGAS DE ESCARMIO E MAIDIZER

Natureza: sodsmomns & potams ssencalments popaar oo inflebnos do
sirwitis prosengal

Intenglo oritica: com necurso ao fesor « & ironia, os novadeorss faclam sdtira
politica, crithca G Cobursees & pandda do ames oo,

Importdncla: ooesiibesm um precod lislemusis b & dade MEda
potoguesa & peniroles fa medds &m gue dooaSeNes o WS COMUTES @ NeS
imdeTnam acenca G o e hiswdrico @ socisis mab releanes & Gpoca.

17

l . (r&neros e caracteristicas
CANTIGAS DE ESCARNIO E MALDIZER

s canitigen de escdenis distieguoem-se das cantiips de saldeer pelas
smguintis caracerinicas:

Cantigas de escirnio - camclesizas-ce pela alusds
Endineta ¢ wiladado abieda siriva.

Cantigas de maldizer - caracterizam-a pela critica
dimu,ﬂ'llliumrfﬁﬁdlmu-iﬂ'lﬁ.ﬁ

13
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ANEXO 39

@ g REPUBLICA
%~ PORTUGUESA
MADEIRA TORRES FICHA DE SISTEMATIZACAO wucacko

Prof: Elisabeth Gomes

Portugués — 10.° Ano

A Poesia Trovadoresca

Nome: N.°: Turma: Data: / /

1. Preenche as caracteristicas das diferentes cantigas com as expressoes ou

palavras em falta que poderas escolher na caixa abaixo.

v’ Eulirico

v" Objeto amado: o

v pela presenca do objeto amado

v" Humanizac&o da figura feminina, que expde os seus sentimentos
v Cenario , ambiente rural

Cantigas de amor:

Eu lirico

amado: a «senhor»

da figura feminina

v

v

v «Senhor» distante, que nZo se aproxima do eu poético
v

v

Cenario da , ambiente palaciano

Objeto - idealizac@o — corte - feminino - amigo —

ansia — campestre — masculino -

L-—-—----—-—-—--—-—---—-—-——--------—-—---—---——-l

12
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% "9 REPUBLICA
g PORTUGUESA

AGHUPAMENTO DE ESCOLAS

IRA TORRES FICHA DE SISTEMATIZAGAO 10UCAgko

Prof: Elisabeth Gomes

2. Responde verdadeiro ou falso e de seguida corrige as falsas.

a) . As cantigas de escarnio e maldizer tém uma influéncia do sirventés
provencal, de inten¢do moral.

b) . As cantigas de escarnio e maldizer pertencem ao género das
cantigas de amigo.

c) A tematica nas cantigas de escarnio e maldizer € principalmente o
amor.

d) . As cantigas de escarnio e maldizer relatam os costumes da

sociedade da época.

3. Preenche os diversos temas abordados nas cantigas de escarnio e maldizer.

Dois dos temas nao correspondem as cantigas de escarnio e maldizer.

Tema das cantigas de escarnio e maldizer

Satira social e de costumes

Satira moral e religiosa Satira politica e militar
N N
- O desconcerto do mundo | - A traicdo dos fidalgos na | - A decadéncia da nobreza

guerra de Granada -

- - Criticas a avareza

Satira literaria

AN

- Parddia de cantigas de - - Critica ao fingimento poético

amor

as relagGes amorosas - a guerra civil portuguesa (D. Sancho Il e D. Afonso lll) -
as confidencias amorosas - os conflitos entre jogral e trovador -

criticas @ avareza - ridicularizac&o do amor cortés -
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ANEXO 40

. . . GOVERNODE | msttnaca
i Ficha de avaliagdo: O texto expositivo % PORTUGAL | o
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 10,2 A

MNOME: MNe: TURMA:

O texto expositivo

Sistematizagdo da estrutura deste género textual:

v Apresentagdo do tema (referencia ao percurso seguido no texto; objetivos e intencéo do
autor);

v Desenvolvimento do tema (Explicacdo, demonstracéo e estabelecimento logico entre os
dados enunciados);

v Concluséo (sintese do exposto).

Escrita reativa!
1. Recorda o estudo da Poesia Trovadoresca realizado ao longo das aulas.

2. Redige um texto expositivo (entre 100 e 150 palavras), referindo as origens da poesia trovadoresca,
diferenciando as caracteristicas das cantigas de amigo, de amor, de escarnio e maldizer.

Obrigada pela colaboragéo ! @

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 41

"

Agrupamento de Escolas Madeira Torres

Docente Titular: Helena Bernardo

Disciplina: Portugués

Unidade 3: Gil Vicente

PLAND DE AULA

Ano fTurma: 1024

Tempos letivos: 2 de 50 minutos

GOVEENO DE
PORTUGAL

MR B 8 LK A e
[=iCh T

Sequéncia didatica: Gil Vicente — A Farsa de Inés Persira

Aulasnf:%e 10

Data: 21,/01/2019 Sumario:

- Hétero-corregdo da sintese.

-Correcdo oral dos exercicios de compreens3o referentes ao excerto analisado na aula anterior.
- Preenchimento de uma sintese lacunar do episedio analisado na aula anterior.

- Leitura comentada e exploragdo dos textos informativos A sdtira e o cdmico no teatro de Gil Vicente, Os
tipos e personagens de Gil Vicente e Trés mulheres, trés personagens de farsa.
- Resolugdo da ficha de compreensido dos textos e respetiva corregao.
-Entrega do trabalho de casa: o texto expositivo.

TPC:

-Realizagdo de um texto expositivo
sobre o tema das personagens
femininas da cbra.

Dominios

EDUCACAD
LITERARIA

Objetivos

Ler e interpretar textos literdrios. (EL10—14.)

Descritores de desempenho

Ler textos literdrics portugueses de diferentes
generos, pertencentes aos seculos Xil a XVi. (2)

Identificar temas, ideigs principais, pontos de wvistg e
universos de referéncia, justificando. (3)

Fazer inferéncias, fundamentando. (4]

Estaobelecer relagtes de sentido:

a) entre as diversas partes constitutivas deu
texto.

b}  entre coracteristicas e pontos de vista das
personagens. (7]

Descritores do perfil

dos alunos
Conhecedor/
sabedor/ cultof
informado (A, B, G, 1,
J) Indagador,
Investigador [C, D, F,
H, I} Criative (4, C, D,
J] Responsavel/
autonome (C, D, E,
oG I, )
Comunicador (A, B,
D, E, H) Leitor (A, B,
€ D F H I
Critico/Analitico (A,

Conteddos

Gil Vicente, Farsa de
Inés
Pereira (integral)
Caracterizagdo das
personagens.
RelagBes entre as
personagens.
- A representagao do
guotidiano.
- & dimensio satirica.

- Limguagem, estilc e
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Situar obras literdrios em fungdo de grandes | Comparar diferentes textos no que diz respeito a | B, C, D, G) Cuidador estrutura:
marcas histaricos e culturais. (EL10 — 16) temas, ideias e valores. (2) de si e do outro (B, - Caracteristicas
E F, G} do texto dramiatico;
- A farsa: natureza
LEITURA Ler e interpretar textos de diferentes géneros | Explicitar o estrutura do texto: organizocdo interna. Conhecedor/ @ estrutura da obra.
e grous de complexidade. (L10—7.) Explicitar o sentido global do texto, fundamentando. | sabedorf cultof
TEY informads (&, B, G, |,
1) Sistematizador/
organizador (A, B, C,
1,J] Leitar (A, B, C,D,
F.H,I)
ESCRITA Planificar a escrita de textos. [G10-10) Pesquisar informagdo pertinente. (1) Conhecedor/ A Sintese & o texto
Elaborar planos:(2) sabedor/ cultof expositivo.
a) estabelecer objetivas: informade (A, B, G, |,
b) pesquisar e selecionar informagdo pertinente; . . Indagador/
! Investigador [C, D, F,
c] definir topicos e organizd-los de acordo com o H, ) Sistematizador/
género de texto a produzir. organizador (4, B, C,
I, 1} Criative {A, C, D,
Escrever textos de diferentes géneros e Escrever textos variodos, respeitando as marcas do 1) Comunicador (A,
finalidades. (G10-11) génera: sintese, exposigdo sobre B, DO E H
wm tema e apreciggdo critica. (1) Responsavel/
autonome (C, D, E,
. F, G 1.1J)
Redigir textos com coeréncia e correcio Respeitar o tema. (1}
linguistica. {G10-12) Mobilizar informaocio adequada oo tema. (2)
Estratégias e atividades: Tempo:
iy
1. O professor procede & correcdo oral dos exercicios de compreensac escrita analisados na aula anterior com a professora orientadora. 15°
2. 0Os alunos realizam o preenchimento de uma sintese lacunar reladonade com o episcdio analisado na aula anterior. g
3. 0Osalunos realizam a hétero-comecido da sintese preenchida. 20
4. Leitura comentada e expleragdo dos textos informativos A satira e o comico no teatro de Gil Vicente, Os tipos e personagens de Gil Vicente e Trés mulheres,
trés personagens de farsa. 15°
5. Osalunos resolvem o guestiondric de compreensao dos textos. 10°
6. Correcao da atividade anterior. g
7. Entrega do trabalho de casa aos alunos: o texto expositivo e registo do sumario e finalizacdo da aula.
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* Manual.

* Juestiondrio de compreens3o da leftura.

* Ficha de trabalho: O texto expositivo.

Outros: computador, projetor, internet, gquadro, caneta e apagador

Avaliacao:

% Observacdo direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participagdo,
{espontdnea, solicitada).

*  Oralidade.

*  Leitwra em voz alta.

A cena das paginas anteriores acerca da Contextualizacdo da obra de Gil Vicente assim como o inicio da leitura ja foram realizadas e dadas pela professora orientadora
Helena Bernardo.
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ANEXO 42

S

Escrita: sintese g GOVERNODE | wwsmeonsmvorcio
MADEIRA TORRES 10°A % PORTUGAL | towos
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS -
NOME: Ne: TURMA:

Outras Expressées, 102 ano. (p.136)

I Leitura | Compreensao

1. Completa, no teu caderna, a sintese do episadio, selecionanda os nomes adequados, de
entre os abaixo apresentados, & assequrando a coeréncia do texto,

exercicio » papel « amiga « entrevista « visita « intermediaria
conselhos « contraste « aliada « alcoviteira « pretendente
ohjetivo « carta « clérign « prazer « dissimulacdo « ideal

indignacao « comicidade « espirito « discricae = razac « moca

Lianor Vaz vem aftobada ¢ conta como foi atacada por um __lal__ que queria
saber se era [elaf fémea, se macho. Da __{b)l__ de Lianor ¢ do visivel __[cl___entre a
__Idl_ apregoada ¢ o __[e]__ que a experiéncia lhe proporcionou resultam mo-
mentos de intensa __Ifl__, que certamente divertitam os espectadores [.._].

Terminado o relato em que longamente s¢ empenhou, Lianor Vaz dispbe-se por
firn a0 __lgl___ da sua atividade de __[hl__: [...] apresenta entdo & rapariga uma
_lil__. que deverd esclarecé-la quanto a __{jl___ de Péro Marques, O escrito, que
Inés vai lendo e comentando em voz alta, falha por completo o ___[k]___ visado: Péro
revela-se pobre de ___[ll__, em nada correspondendo ao ___Iml__ de Inés. [...] Lia-

¢ mor, que insiste em chamar Inés a ___[n)__, encontra na mae uma __lol__. E a moga

acaba por aceitara _ [pl___ de Péro Marques, ainda que o faca apenas para se divertir
i custa dele. |...]

Lianor Vaz, alcoviteira, aparece agui desempenhando o seu _[gl___ junto da

___Irl_ casadoira, procurando insinuar-se e defender os interesses do ___[s]___, que

¢ seguramente explora, apesar de nada no texto o dizer de modo explicito. A sua figura é

matizada, Perante Inés ela comporta-se como __Itl__, dd-The __[ul__ que parecem
bem intencionados, mostra-se solidaria. Mas Lianor Vaz ndo € a primeira alcoviteira
vicentina [...]. Fora do alcance dos espectadores, Lianor Vaz, cumprindo a missao de
__Ivl___quelhe cabe, avisa Péro Marques de que Inés esta pronta a recebé-lo e logo ele

o apargce, ansioso por essa _ fwl

RIBEIRO, Cristina Almvesda, 1991, Imés. Lisboa: Cuamera (pp. 8-12) (adaptado)

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 43

‘? Educagdo Literdria: Leitura e compreensdo g GOVERNO DE o ikl
— PORTUGAL | toiwex
TORRES 10.2A .
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS -
NOME: Ne: TURMA:

Outras Expressées 102., (p.147)

I A satira e o comico no teatro de Gil Vicente

A satira surge, no teatro de Gil Vicente, “como ténica estruturante, servindo como
forma de distanciamento critico relativamente a conduta de alguns agentes sociais que
ofendem a ordem moral e social”. Enquanto “forma de representacao estética que pres-

supde a reprovacao e a censura de situacdes e personagens”', recorre, por vezes, ao

cémico e a per g tipo ou tipos.
v v
Comico Personagens-tipo
“Forma de representacdo artistica centrada Personagens que corporizam as ca-
no riso.”’ Cumpre frequentemente uma fun- racteristicas de um grupo social ou
cao didatica, sintetizada na expressao latina profissional ou cujos membros estao
“ridendo, castigat mores” (a rir, castigam-se/ ligados por tracos de caracter idénti-
corrigem-se os costumes). cos. Sacrificam a sua individualidade
em prol da generalizacao que, a partir
da sua atuacao, é possivel fazer.
-
Coémico de situacao » Cémico de caracter
Resulta do préprio enredo, das si- Decorre do temperamento de uma
tuacoes (e da forma como nelas personagem e da sua incapacidade de
agem as personagens| e da sua in- integragao na sociedade ou no meio
terpretacgao. em que se encontra.
w
Cémico de linguagem

Nasce da desadequacao da linguagem de uma personagem ao contexto em que se encontra.
Pode concretizar-se através da utilizacao:

« daironia;

do sarcasmo [uso da ironia para trogar ou exprimir desprezo por alguéml;

de apartes e comentarios;

de repeticoes;

de trocadilhos;

de girias;
do calao;

de frases e expressoes populares;
de dialetos;

de empréstimos;

de linguas [como o latim ou o drabe] deturpadas;

de linguagem infantil.

1. BERNARDES, José Augusta Cardoso, 2008. Gil Vicente. Lisboa: Edicoes 70 [pp. 223 e 211)

Prética de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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Outras Expressdes 102., (p.148)

10

@

2

=)

@

0

Os tipos e personagens de Gil Vicente

Para apreender o conteldo social da satira vicentina é indispensavel dar a perspe-
tiva conveniente as respetivas personagens. Nem todas essas personagens tém, com
efeito, a mesma categoria e muito menos o mesmo valor como reagoes do autor perante
o mundo que o rodeia. [...]

Ha a considerar as personagens propriamente realistas que resultam da observacao
do autor, como o Escudeiro pobre, o Vilao camponés, a Rapariga viloa da cidade, os Mé-
dicos, os Judeus, os Fidalgos, as Regateiras, as Parteiras, as Ciganas, os Homens da lei,
e até as Criancas com a sua linguagem proépria, etc., etc. [...]

Juntamente com estas personagens realistas entram em cena numerosos compar-
sas, mais ou menos caracterizados, mas tratados de maneira sumaria, os criados,
mocos, pajens, etc.

Se aglomerarmos toda esta populacdo de figurantes arrancados a vida, deixando por-
tanto de lado os que sao meras alegorias ou motivos decorativos, podemos descobrir qual
o ponto de observagao donde eram vistos pelo autor, e responder a esta pergunta basica:
sob que angulo encarava Gil Vicente a sociedade portuguesa da sua época? Ha com efeito
personagens mais ou menos convencionais, desenhadas com maior ou menor relevo,
mais ou menos cor; ha personagens de primeiro plano ou de segundo e terceiro planos,
personagens que sao o centro da composicao e personagens que ficam no pano de fundo.

Ora, como personagens centrais ou de primeiro plano, ressaltam no aglomerado vi-
centino: o Fidalgo, o Escudeiro pobre, o judeu, o Frade, o alto funcionario da Justica, a
Mulher viloa da cidade, o Vilao camponés.

Como comparsas destes, seus agentes, intermediarios ou meros figurantes, encon-
tramos alcoviteiras, numerosa criadagem, especialmente os “ratinhos” da Beira, rega-
teiras, [...] dois ou trés mesteirais, dois usurarios, um soldado da india e uma companha
de homens do mar. [...]

Esta simples enumeracao revela que Gil Vicente observava a realidade social da sua
época a partir da Corte, e com as janelas viradas para o campo.

Excluindo os camponeses, as personagens de Gil Vicente sao personagens da corte ou
ligadas a ela direta e indiretamente. Do Fidalgo e do Escudeiro ndo é preciso falar, nem do
Fisico ou do alto Funcionario da Justica. O Frade era um tipo universal, ja entrado na lite-
ratura, familiar na corte como na rua. 0 mesmo sucede com o Judeu. Quanto as mulheres
viloas, as mocas casadouras e namoradeiras, como a Inés Pereira, e incluindo as mogas
judias, eram naturalmente a caca principal dos escudeiros pelintras, e até dos fidalgos
desocupados. Sem elas ficaria incompleto o quadro da vida dos fidalgos e escudeiros. [...]

Além da vida na Corte, Gil Vicente parece nao ter observado mais nada em Lisboa ou
nas outras cidades por onde passou. Notamos em especial a auséncia quase completa
das diversas profissées industriais, comerciais e maritimas que a expansao ultramarina
nao pode ter deixado de impulsionar nas nossas cidades. [...] Dir-se-ia que para Gil Vi-
cente o pais é constituido por uma Corte dentro do campo.

E verdade que o campo é visto ao redor da Corte, como seu ambiente, e que normal-
mente os rusticos s se tornam visiveis quando vao a Corte e a cidade [...].

SARAIVA, Antonio José, 2000. Historia da Cultura em Portugal - vol. Il
- Gil Vicente, Reflexo da Crise. Lisboa: Gradiva pp. 48-52)
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Outras Expressdes 102., (p.149)
I Trés mulheres, trés personagens de farsa

Inés Pereira, sua mae e Lianor Vaz sao trés personagens de farsa. S3o cémicas. Fa-
zem-nos rir. Mas o riso nao e o unico intento de Gil Vicente. Lembremos este juizo de
Maria de Lurdes Saraiva: A graca pela graca, o riso por qualguer preco, nunca se encon-
tram em Gil Vicente”. Qual é, pois, a intencao profunda do comedidgrafo? Por intermédio
dessas trés mulheres, quer apresentar-nos um ambiente, um meio social, uma menta-
lidade, um modo de viver.

E no contexto histérico em que a farsa foi concebida e representada que teremos de
procurar esclarecimentos a este respeito,

0 Auto de Inés Pereira foi representado em 1523, em Tomar, no Mosteiro da Ordem de

o

Cristo, perante o rei D. Jodo Ill e perante a corte, cujas mudancas de residéncia Gil Vi-

cente acompanhava. [...] Portugal acha-se entao no apogeu da sua gloria nacional. Esta
prosseguindo a sua formidavel aventura de expansao territorial, sob o signo da Cruz. Os
homens que estao ocupados nesta obra sao Cruzados. Para a realizar, necessitam de
elevada espiritualidade ascética' e de uma disponibilidade total. A Farsa de Inés Pereira
quer mostrar-lhes, ridicularizando-o, um mundo de leviandades, de mentiras e de liber-
tinagem®, para os desviar dele, para os acautelar contra os seus perigos, morais e mate-
riais, fazendo-os rir ao mesmo tempo, e proporcionando-lhes uma diversao.
Os dois propésitos do teatro da época aparecem entdo claramente: “edificar’ e deleitar*”
ou “edificar deleitando”.

20 A Farsa de Inés Pereira dirige-se as mulheres para lhes dizer que nao sejam como
Inés, como sua mae, como Lianor Vaz. A Farsa de Inés Pereira dirige-se aos homens, aos
guerreiros empenhados na aventura da conquista, para lhes ensinar a nao procurar o
trato de mulheres como Inés ou Lianor Vaz. Talvez também, de maneira mais radical,
para os dissuadir de frequentarem certo tipo de mulheres, a fim de se dedicarem exclu-
sivamente a obra histérica, ao servico de Portugal, do seu Rei, a obra apostélica ao ser-
vico da Fé, empresas para as quais foram chamados por eleicdo divina e por vocacio. [...]

Além disso, convém interrogarmo-nos se 0 quadro social pintado por Gil Vicente,

através das personagens como Inés Pereira, a sua mae e Lianor Vaz, correspondia a
uma realidade vivente. N3o ha duvida acerca disso, porque o teatro de mestre Gil se

prende, por inteiro, a vida. O comedidgrafo previne o seu piblico contra perigos existen-
tes e o seu teatro tem valor de documento sociologico. Mulheres como Inés Pereira e
Lianor Vaz devia haver muitas e constituiam riscos potenciais para os homens - tais
como esses espectadores do ano de 1523, no convento de Tomar - cujas energias tinham
de se empregar inteiramente ao servico da Fé, do Rei e de Portugal. Nesse sentido, a
Farsa de Inés Pereira assim como, por exemplo, o Aute da Barca do Inferno hao de apre-
ciar-se como um teatro destinado a homens de agdo, a guerreiros e a conquistadores.

Trata-se de desenvolver neles o espirito de abnegacao®, sacrificio, servico, disponibili-
dade [...]. Com este fim, Gil Vicente utiliza, na Farsa de Inés Pereira, um recurso privile-
giado: o comico, o burlesco, a satira, proprios do género da farsa.

BLASCO, Pierre, 1992, "0 Auto de Inés Pereira: A analise do texto ao servico da histéria das mentalidades”.

In Temas Vicentinos - Atas do Coldquio em torno da Obra de Gil Vicente - Teatro da Cornucopia 1988. Lisboa:
Instituto de Cultura & Lingua Portuguesa / Ministério da Educacao (pp. 34-34)

1. mistica; 2. devassidao; 3. induzir ac bem e & virtude, doutrinar; 4. agradar, divertir; 5. altruisma.
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ANEXO 44

Leitura e compreensao dos textos:

1. Preenche o esquema seguinte, fazendo um levantamento das diferentes categorias de personagens
vicentinas (2° texto) e o levantamento dos tragos de caracter das trés personagens femininas na peca
de Gil Vicente. (3° texto).

Teatro Vicentino

Tipos Personagens Farsa de Inés Pereira

Mae Alcoviteira Inés

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 45

Ficha de avaliagdo: O texto expositivo

A TORRES o
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 10.2A

NOME: Ne; TURMA:

O texto expositivo

Sistematizacéo da estrutura deste género textual:

v Apresentagdo do tema (referencia ao percurso seguido no texto; objetivos e intencéo do
autor);

v Desenvolvimento do tema (Explicacdo, demonstrac&o e estabelecimento logico entre os
dados enunciados);

v Concluséao (sintese do exposto).

Escrita reativa!

1. Num texto expositivo bem estruturado de 150 a 200 palavras, refere os tracos de carater que

distinguem as personagens femininas representadas na Farsa de Inés Pereira de Gil Vicente.

Obrigada pela colaboracéo ! @
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ANEXO 46

GOVERENO OE
PORTUGAL
PLANO DE AULA NG B DL AT
U VD D BRCOAAL FIHMEA
MADFIRA TORRES
Agrupamento de Escolas Madeira Torres
Docente Titular: Helena Bernardo Ano fTurma: 1024
Disciplina: Portugugs Tempos letivos: 2 de 50 minutos
Unidade 3: Gil Vicente Sequéncia didatica: Gil Vicente — A Farsa de Inés Pereira
Data: 22/01/2019 Sumario: TPC:
Aulasng-11e 12 - Atividade de Escrita: realizacio de uma apreciagio escrita.
- Leitura expressiva & comentada do excerto Eu me ndo casarei sendo com homem discreto da Farsa de
Inés Pereira.
- Realizagdo do questienario de compreensao da leitwra.
Dominios Objetivas Descritores de desempenho Descritores do perfil Conteddos
dos alunos
ESCRITA Planificar o escrita de textos. [E10- | Pesquisar informagdo pertinente. (1) Conhecedor/ A apreciacdo critica.

10)

Escrever textos de diferentes géneros
e finalidades. (F10- 11)

Redigir textos com coeréncia e
corregdo linguistica. (E10- 12)

Eilgborar planos: (2)

a) estabelecer objetivos;

b) pesquisar e selecionar informacdo pertinente;

¢] definir tdpicos e organizd-los de acordo com o género de
texto @ produzir.

Escrever textos variados, respeitando as marcas do género:
sintese, exposigdo sobre um tema e apreciagio critica. (1)

Respeitar o tema. (1)

Moaobilizar informagto adequada ao tema. [2)

Redigir um texto estruturado, que refiita uma planificacdo,
evidenciando um bom dominio dos mecanismos de coesdo

sabador) cultof
informado (&, B, G, |,
J) Indagador/
Investigador [C, D, F,
H, 1) Sistematizador/
organizador (A, B, C,
I, 1) Criativo (A, C, D,
J) Comunicador (A,
B, D, E H
Responsavel/
autonomo (C, D, E,
F, G, 1,1)
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Rever os textos escritos. (E10- 13)

textuol com marcogdo correta de pardgrafos e wtilizacdo
adequada de conectores. (3]

Maokilizar odequadamente recursos da lingua: use correto do
registo de Nmgua, vocabuldric

adequado go tema, corregdo na acentuagdo, ma ortografia,
nag sintaxe e ng pontuagdo. (4)

Expiorar a5 virtuolidades das tecnologios de informagcdo na
produgdo, ng revisdo e na ediggo do texto. ()

Pautar g escrita do texto por gestos recorrentes de revisdo €
gperfeicpamento, tendo em wvisto g qualidode do produto

finai. (1).

EDUCAGCAD Ler e interpretor textos literdrios. | Ler textos literdrios portugueses de diferentes génercs, | Conhecedorf Gil Vicents, Farsa de
LITERARIA (EL10—14.) pertencentes oos séculos Xii o XVI. (2) sabedor/ culto/ | Inés
Identificar temas, ideigs principais, pontos de vista e universos informade (4, B, , |, Pereira [irm.agm'lu]
de referéncia, justificanda. {3) 1 Indagador/ Caracterizagdo das
L Investigador [(C, D, F, personagens.
Fazer inferéncias, fundamentando. (4) H, 1) Criativo (A, C, D, Relagbes entre as
Estabelecer relagbes de sentido: J) Responsavelf personagens.
a) entre as diversas partes constitutivas de wm texto. auténomo (C, D, E, © A representagio do
F,G 1.1 quotidiano.
b] entre corocteristicas e pontos de  visitodds | Comunicador (8, B, - A dimens3o satirica.
persanagens. (7] D, E, H] Leitor (A, B, Linguagem, estilc &
C, 0, FH,I estrutura:
Sitwar obras literdrias em fungdo de | Comparar diferentes textos no gue diz respeito @ temas, Qﬂl{ﬂfﬁl‘lall‘t-ll:ﬂ (A, B CEEHEEIE_UGS
grandes marcos  histdricos e | ideias e valores. [2) B, C,_ D, G} Cuidador dio texto dramatico;
- de si e do outro (B, - A farsa:
culturais. (EL10- 16) E F, G} natureza e estrutura da
ohra.
LEITURA Ler e interpretar textos de diferentes | Explicitar o estrutura do texto: organizogdo interna. Conhecedor/

génercs e grous de complexidade.
{L10-7)

Expiicitar o sentido global do texto, fundamentando. (3]

sabedor/ cultof
informade (&, B, G, |,
)}  Sistematizador/
organizador (A, B, C,
1,1) Leitor (&, B, C, D,
F.H,I)
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Estratégias e atividades: Tempo:
1. Osalunos realizam a atividade de escrita: a apreciagao critica. Eli
2. O professor procede 3 leitura expressiva e comentada do excerto Ev me ndo casarei sendo com homem discreto da Farsa de Inés Pereira. 20
3. Osalunos realizam o guestiondrio de compreens3o da leitura. 45°
4. Registo do sumidrio e finalizagdo da aula. 5
Recursos: Avaliacao:
# Questionario de interpretacio do texto. # Observagao direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participagao,
* J apreciagdo critica (imagem). {espontanea, solicitada).
Qutros: computador, projetor, internet, quadre, caneta e apagador *  Oralidade.
*  Leitura em voz alta.
*  JQuestionarios.
Observacoes:
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ANEXO 47

e
MADERA TORRES
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 10.2A

2 Escrita: a apreciagdo critica GOVERNODE | mewstwossamencio
PORTUGAL | eoinn

NOME: Ne: TURMA:

Desenho de Emile Seron (Courrier International, julho de 2012).

1. Atenta na imagem representada, que nos remete para um universo feminino.
1.1. Faz a sua apreciac¢do critica, seguindo os topicos indicados:

v descri¢do do objeto da critica;

simbolismo dos elementos representados;
realidade para que remete;

apreciagdo critica valorativa — adesdo ou recusa.

o T VRN

O teu texto devera ter um minimo de cento e oitenta e um maximo de duzentas e cinquenta palavras.
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ANEXO 48

e S
A So Lii Aria-: Lej & g G JDE | mewsmimo s evveacho
e Educagdo Literdria: Leitura e compreensdo PP PORTUGAL | ‘o
DEPARTAMENTO DF LINGUAS ROMANICAS 10.: A
NOME: Ne: TURMA:

Leitura / Compreensdo

Excerto: Eu me ndo casarei sendo com homem discreto (pp. 140-143) Outras Expressdes 109,

Lé o excerto, no qual participa Pero Marques, personagem que, de certa forma ja esteve presente no
momento anterior, através da carta por ele enviada.
Depois, de forma clara e concisa, em trabalho de grupo responde ao seguinte questionério.

1.  Atentanos dois primeiros versos do excerto, demostrando o seu contraste com a atitude de Inés Pereira,
retomando o sentido dos ultimos versos do excerto anterior.
2. Indica as intenctes da mae, presente desde o inicio do encontro, que se podem depreender das suas
palavras.
3. Neste momento da acdo, Pero Margues € a personagem central. Faz a sua caracterizacao, justificando
com elementos textuais.
4.  Demonstra como a linguagem de Pero Marques € reveladora do seu estrato social.
5. lustifica, com passagens textuais, que esta personagem ndo corresponde ao modelo de marido
pretendido por Inés Pereira.
6. Mostra como Pero Marques contribui para a comicidade do texto, indicando os versos em que se
evidenciam o cémico de situacdo e de linguagem.
7. Inés Pereira, ao longo do didlogo que mantém com o seu pretendente, vai fazendo alguns apartes.
a. Indica-os, mostrando a sua finalidade.
b.  Explicita as caracteristicas de Inés que estes apartes revelam.
8. Apods a saida de Pero Marqgues, Inés e a Mde comentam a sua visita. Com base no texto, comenta as
palavras da M3ae face a decisdo tomada pela filha.
9. Refere quais 0s processos de comico presentes nas personagens de Latao e Vidal.
10. Comenta as qualidades do pretendente apresentado por Lianor Vaz, face as apresentadas pelos Judeus
casamenteiros.

Gramadtica

Retira do presente excerto, exemplos das seguintes classes de palavras:

- Conjuncdo subordinativa consecutiva;
- Conjuncdo subordinativa completiva;
- Conjunc¢do subordinativa causal;

- Conjuncdo subordinativa comparativa;
- Conjunc¢do subordinativa condicional;
- Pronome relativo;

- Pronome interrogativo.
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ANEXO 49

"

Agrupamento de Escolas Madeira Torres

Docente Titular: Helena Bernardo

Disciplina: Portugués

Unidade 3: Gil Vicente

PLAND DE AULA

Ano [Turma: 1024

Tempos letivos: 2 de 50 minutos

GOVEENG DE
ORTUGAL

AR B A (LK
L= TY

Sequéncia didatica: Gil Vicente — A Farsa de Inés Pereirg

Data: 28/01,/201%
Aulasnf:13 e 14

Sumario:

-Recolha e apreciagdo oral dos textos expositivos sobre as caracteristicas das mulheres na obra de Gil

Vicente.

- Corregdo escrita do questiondric realizado na aula anterior.
- Realizagdo da ficha de gramatica: oragdes subordinadas e coordenadas.
- Corregdo da ficha gramatical.

EDUCACAD | Ler e interpretar textos literdrios.
LITERARIA (ELI0—14.)

Descritores de desempenho

Ler textos literdrios portugueses de diferentes géneros,
pertencentes oos sécuwios Xil a XVI. (2)
Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos
de referéncia, justificando. [3)
Fazer inferéncias, fundamentando. [4)
Estabelecer relagbes de sentido:

a)  entre as diversas partes constitutivas de um texto.

b} entre carocteristicas e pontos de wvisitodas
persanagens. (7]

Comparar diferentes textos no gue diz respeite @ temas,
ideias e valores. (2)

Descritores do perfil
dos alunos
Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado (A, B, G, |,
J) Indagador/
Imvestigador [C, D, F,
H, 1) Criativo (4, C, D,
J) Responsavel/
autonomo (C, D, E,
F,G,1,1]
Comunicador (4, B,
D, E, 4] Leitor (&, B,
C,0,FH, )
Critico/Analitico (A,
B, C, I, G) Cuidador
de si e do outro (B,

Conteddos

Gil Wicente, Farsa de
Inés
Perzira (integral)
Caracterizagdo das
personagens.
RelagBes entre as
personagens.
- A representagio do
guotidiano.
- A dimens3o satirica.
- Limguagem, estilo e
estrutura:
- Caracteristicas
do texto dramatico;

- A farsa:
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Situar obras literdrias em funcio de E F,G)
grandes marcos  histdricos e
culturais. (EL10— 16)

LEITURA Ler e interpretar textos de diferentes | Explicitar a estrutura do texto: organizagdo interna. (1) Conhecedor/
generos e grous de complexidade. | Explicitar o sentido global do texto, fundomentando. (3) sabedor/ cultof
fL20-7.) informado (4, B, G, |,

J}  Sistematizador/
organizador (A, B, C,
I, 1) Leitor (&, B, C,D,

natureza e estrutura da
ohra.

sabedor/ cultof
informade (A, B, G, |,
1) Sistematizador/
organizador (&, B, C,
L)

ldentificar oragio subordinante. {4)
Dividir e classificar orages. (5)

F,H, 1)
GRAMATICA | Explicitar aspetos essencigis da | ldentificor orogBes coordenadas. (2) Ouestionader (A, F, | Oragdes coordenadas e
sintaxe do portugués. (G10-18). Identificar oragbes subordinadas. [3) G, |, J) Conhecedor/ | subordinadas.

O professor recolhe e realiza uma apreciagdo oral dos textos expositivos sobre as caracteristicas das mulheres na obra de Gil Vicente.
O professor realiza a corregao escrita do questionario realizado na aula anterior.

s alunos realizam a ficha de gramatica sobre as oragdes subordinadas e coordenadas.
Corregdo da atividade anterior. Didlogo vertical.

Registo do sumdrio e finalizagdo da aula.

LA S o

*  Juestiondrio de compreensdo.
* Ficha gramatical: as oragbes.

Observagdo direta: pontualidade; assiduidade;
{espontanea, solictada).

* JQuestionarios de compreensdo do texto.

* Resolucdo de exercicios de gramatica.

* Esguema: a contextualizagdo historico-literdria da poesia trovadoresca.
Qutros: computador, projetor, internet, guadro, caneta e apagador

interesse; participagdo,
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ANEXO 50

e
& Gramatica- Oragdes coordenadas e subordinadas g ;b R‘l‘lr:ﬁ:- ki st o8 aveacho
re— i
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 10'! A . '
NOME: Ne: TURMA:

Divisdo e classificacdo de oragdes.

Associa as oragdes sublinhadas presentes na coluna A coma a sua classificagdo presente na coluna

B.
Coluna A Coluna B
a) N3o se sabe concretamente quando Camdes nasceu nem 1. Oracdo subordinada substantiva
quando morreu. relativa
b) Camdes escreveu textos dramaticos, embora ndo sejam 2. Oracdo coordenada copulativa
muito conhecidos. 3. Oracdo subordinada adverbial

c) Sabe-se que Camdes escreveu tantos poemas_que nem se comparativa

conhecem todos. 4. Oracdo coordenada adversativa
d) Ossonetos gue Camdes escreveu abordam varias 5. Oracdo subordinada adverbial temporal
temadticas. 6. Oracdo coordenada disjuntiva
e) Camoes, gue se inspirou em Petrarca, retratou a mulher 7. Oracdo subordinada substantiva
amada nos seus sonetos. completiva
f) Camdes escreveu composicdes poéticas de caracter 8. Oracdo subordinada adjetiva relativa
religioso, mas poucas sdo conhecidas. explicativa
g) No fim da vida, Camdes escreveu muitos poemas, para 9. Oracdo coordenada explicativa
sobreviver. 10. Oracdo subordinada adverhial
h) Quem lé os poemas da medida velha, percebe a consecutiva
influéncia da poesia trovadoresca. 11. Oracdo subordinada adverbial
i) Ouestudo os poemas da medida ou os da medida nova. concessiva
j)  Os alunos identificam facilmente as influéncias 12. Oracdo subordinada adverhial
petrarquistas na lirica camoniana,_pois estudaram bem condicional
essa matéria. 13. Oracdo subordinada adjetiva relativa
k) Os alunos estudaram bastante, por conseguinte estdo restritiva
confiantes para o teste sobre a lirica camoniana. 14. Orac3do subordinada adverbial causal
) Camoes sahia gue 0s seus poemas eram lidos pelos seus 15. Oragdo coordenada conclusiva
contemporaneos. 16. Oracdo subordinada adverhial final
m) Talvez Camdes tenha escrito tantos sonetos como
cantigas.

n) Caso Camdes tivesse vivido mais tempo, mais poemas
tinha escrito.

0) Uma vez gue Camdes era um homem culto, hi na sua
poesia muita influéncia cldssica.

p) Quando Camdes morreu, ndo se sabia ao certo qual a
magnitude da sua obra.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes

182



ANEXO 51

GOVEENO DE
@ P PORTUGAL
PLANO DE AULA NINBTER DA DK A
S L VD O DL GCHMEL
MADFIRA TORRES

Agrupamento de Escolas Madeira Torres

Docente Titular: Helena Bernardo Ano fTurma: 1024

Disciplina: Portugués Tempos letivos: 2 de 50 minutos

Unidade 4: Rimas de Camdes Sequéncia didatica: Rimas - Luis Vaz de Camdes
Data: 25/02/2019 Sumario: TPC:
Aulasn.2: 80e8l - Leitura e interpretagio do poema Descalg vai para a fonte e de Endechas de Luis de Camges.

- Realizagdo dos questiondrics de interpretagido acerca dos poemas referidos.
- Retoma das especificidades da medida velha. Andlise formal das composigbes poéticas.
- Caracterizagio da figura feminina e levantamento dos recursos expressivos.

Dominios Objetivos Descritores de desempenho Descritores do perfil Contetdos
dos alunos
EDUCACAD | ler e interpretor textos literdrios. | Ler textos literdrios portugueses de diferentes géneros, | Conhecedor/
LITERARIA (EL10—14.) pertencentes gos séculos Xil a XVI. (2) sabedor/ culto
Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos | informade (A, B, G, |,
de referéncia, justificando. (3) 1) Indagador/
Fazer inferéncias, fundamentando. (4) Inwestigador (C, I, F,
a) Estabelecer relagbes de sentido entre as diversas partes | H, 1) Criativo (&, C, D,
constitutivas de um texto. (7] 1) Responsavel/
Identificar carocteristicas do texto poético no que diz respeito Rimas de Lluis de
a:(8) Camdes:
a) estrafe (distico, terceto, quadra, citaval; - Contextualizagdo
b} métrica (redondilha maior e redondilha menor; histdrico-lteraria.
decassilabo); - A representagdo da
¢l rima {emparelhada, cruzada, interpolada); amada.
d) paralelismo {cantigas de amigo); - Linguagem, estilc e
e) refrio. estrutura:
— A lirica tradicional;
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Identificar & explicitar o wvaolor de recursos expressivos — Discursp pessoal e
mencionodos no Programa. (9) marcas de
subjetividade;

Apreciar textos literdrios. (EL10— 15). | Analisar recriogdes de obras (iterdrios do Programa, com — Recursos expressivos:
recurso @ diferentes linguagens (por exemplo, musica, tegtro, a aliteragdo, a
cinema, odaptogdes a séries de TV), estabelecendo apostrofe e a metafora.
comparagdes pertinentes. (7]

LEITURA Ler e interpretar textos de diferentes | Identificar o temo dominante, justificando. (1) Conhecedor)

géneros e grous de complexidode. | Fazer inferéncias, fundomentando. (2) sabedor/ cultof

(L13-7). Explicitar a estrutura do texto: organizafdo interng. (3) informado (&, B, G, |,

Explicitar o sentido global do texto, fundamentando. (4) 1) Sistematizador,
organizador (A, B, C, 1,
1) Leitor {4, B, C, O, F,
H, 1)

Estratégias e atividades: Tempo:
1. O professor procede 3 leitura expressiva & comentada dos poemas Descalgo vai para o fonte & de Endechas de Luis Vaz de Camdes. 15*
2. Osalunes realizam os questionarios de interpretacdo acerca dos poemas acima referidos. 15
3. Corregdo da atividade anterior. 1
4. O professor realiza uma sistematizagdo oral das especificidades da medida velha. 10
5. Osalunos procedem 3 andlise formal das composigies poéticas. Corregdo da atividade. 15
6. Para realizar a caracterizacao da figura feminina, os alunos realizam um levantamento dos recursos expressivos permitinde essa caracterizagao a partir o

de um questionaric em PowerPoint.
7. Corregdo da atividade anterior com o visionamento das respostas no PowerPaint. 1
8. Registo do sumario e finalizagdo da aula. 5

*  JQuestionario formativo;
* PowerPoint: A caracterizacao da figura feminina.
Outros: computador, projetor, internet, guadro, caneta e apagador

Observagio direta: pontualidade; assiduidade;
(espontanea, solicitada).

Leitura em voz alta.

Resolugdo de um questiondrio de educacao literaria

interesse; participagdo,
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ANEXO 52

YESCALCA VAI PA
A FONTE®
E
MDECHAS A EAREA

ESCRAVAS®

DE LUiIS CAMOES

«DESGSALGA VAI PARA A FONTE»

s Descalen wal paraa fante

=

TENDO POR BASE 0 _ COMPOSICAD POETICA
IDENTIFIGADA, RESPOMDE AS SEGUINTES QUESTOES

JUSTIFICEHD® SEMPRE BS TUAS RESPOSTAS.

Expiicita porgue = rata agul de um vilanozie.

Gual & 3 shuagio apresentada no poema? Jusifica com elementos textuais.
Recomends & slementos texhuals, realza 2 caracterzaclo de Leonor.

Tendo em consideraclo 3 roupa £ 05 S3erECes de LEonor, a2 o lEvantamento

desses semenios de acondo com o guofdlano de rabaho da jovem & o2
weshadrio,

5. Leonor coresponcs a0 ideal da mulher mcado por Fetrarca. Jusiifica a bua
resposta oom eiementcs da composiclo poftica gue a retratem Ssicamente &
monimente.

oW
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L

«ENDECHAS A BARBARA ESCRAVAN

il Endechas’

G

TEND® POR BASE 01 _ COMPOSIGAD POETICA
IDENTIFICADR, RESPONDE AS SEGUINTES OQUESTOES
JUSTIFIGANDO SEMPRE RS TUAS RESPOSTRS.

1. Expicta pomue chamamas a esta composiclo potSoas endechas.
Z Cual & 3 :-.Ina-;!u apresentada no posma T Jusifica com semenios Evtuals.

3 Complets o asquema seguinte por frma a caraciertzar 3 muler amada recomende 3
semenos feviusls da composicio postica.

& cativa & caratertzada da forma caguimie:

Fermzarm
Team i
Beara origira

iﬁil

Dl et
o
Parfadonn Partabaliyu meorsd
r—. i L= TE

8
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EATIVE -ERRMIESAD « CATFID - SEAVE DR MOLEER AMADR -

DAE WA D ADE I EARDE - BRRERANIA -

v A DRserva o ESgUein gUE Fepriieita & ralagie do ajats poddos & da e asade Completi-
o £edn ks palirsrad da cales

]
b Exhits usa nogis de dreulifklade o poeimi Por que Fus podemos sfirmar e? E & que
represental
* T.Elabora o retrato da Barbom, |ustficands 3 tua resposta oom slementos da
composipio podtica gue a retatem Asicamente & morimenies.
11

-
i LD RN ——  ATErEs (e S oraTe e B aneTs fe 00
i Tioaee g8 repacla

& B TR
i R E SO

PIFEE——

YAMOS CORRIGIR!
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«DESCALCA VAI PARA A FONTE=

1. Expicta porque s traks aqul de um vianosts.

A sihacho apreseniada no poema comesponds a um cendno bucdlico. — everdurs
Lt Tt Foms —  Aga
It s B
AN EET KT
s sl o P

13
-'-.T-ermm-:m:lden;h 3 nupa = 05 HETE\;D‘: ge Leonor, Taz o evantsments desses
EmEnios de acondo com o quobidisno de irabaiho da jovern & 0 S vestudna.
s ard Cabsca o palEe e 4 ClErsms oo orcd et
o R Tl Tl e pONN G . S) <ot o e i fory
& wicirin s Sl ds o rE s e B Chbrn i or vedsslie
i R O TR Y. T A T
* OB AT O S Tl Wk
Ei B P e [ )
Hiakrboks & Nt 1)
EE 3 . R
= alimr o 19 Covas
D rs & P
(e e - Dl e
15

£ Leonor comespondes a0 kdeal da e por Peiraca Jebfioa s s regposts com
Hmmmmpﬂ“ﬂ“ﬂ = TSiCamene & moaimenie.
s e
SERAN B boNgo 50 poeETE
Lasrar Par'sits
Fleewranis = ropile s belion g wcld praca &
s e 08
i Pk e Lo
PN - PTARE
= T @ fons de poder Eebee ©gue i redes
= e mr caas s re-dfescle re: Tand sk chEEN
16

3. RecoirEndd A slememios i=stusis, eals a3 :ara-ct:ﬂn-;!n [- -

[

—

——

14
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cENDECHAS A BARBARA ESCRAUA:

1. Expikcila porges charmamos a esta composigio postica: endechas.
Endsohas: cinco otavas em redondlh

2. Gual &3 EIJ.HIQ!II SErEsEniydS N0 poEMAT JuSENCE Com slementos textuss.

ZHuagio aprecentyda mo posmac exist

3. Compi=ta o esquema s=guinke por forrmas & caracierizar & malher amads eoorendo 2
Eharmenios he-:lmals-dncnmpn-:l;in podtca.

18

Ol Ctivm
Shaare o i e Do i
ETE S B A
S orrdn sk Sotarwna

Farmsy Featraac
= Sl
dfarrass 8 clach rwraiciler fv. 35 Mgl
Trrez sl on
avr Ergulans s 13 i 1. 3N il T
= 3 Cairra
AT B Gk bl e 1T AP e RrE [ 1T Tic s raer
Cerrs
Diare s
o ragnE T d el dod | i LR B ]
i pregk vive | g nalas e o fee 14 & S
afreicla o ared | She dooe & Tigares rev 358 5
Bt Fusle: & e il g
I— Turagraels ol BiiE B redR HETINnG TR J
= 5
s Mg 8 pRINVTAE —  LAgUE CTE L PR e e (e 8 30
vy [ vhae dee 3w
sCerpamls — roaEs (= 0] dloreas v cemreEs 1Dy

o Lc de e e
P Ticds o8 el

o Paarmorito; o
& B RO
A wn gl EraanEy

< s

« daftn gl

. { l

arencs s 5 areTe s B aneTe e 08

s docs & figars | gus o retes e jurs | qus 9000 § CONe
[ o]
AFTARETTE BETENA | D B SITRTE ARG e 108 M

Teda o8 B cEnb-Tarspic v s Ddters o mrdoiEr
i wijar=nic Tiph do clhos

20
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* b Sim e ek crculerhdadle & marcade pelos sersos Ja primeira @ e Gima guedra A3 mesines
aceii i dependincla do diijekn potics gue senis i neoskshdade de Wver fa S ained
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ANEXO 53

"

MADFIRA TORRES
Agrupamento de Escolas Madeira Tormes
Docente Titular: Helena Bernardo
Disciplina: Portugués

Unidade 4: Rimas de Camdes

PLAND DE AULA

Ano fTurma: 1024

Tempos letivos: 2 de 50 minutos

GOWERMO DE
PORTUGAL

AIAETIE B DA LR e
[srET

Sequéncia didatica: Rimas - Luis Vaz de Cambes

Data: 26/02/2019 Sumario:

Aulasn®: B2e83 - Leitura expressiva e comentada dos sonetos Ondados fios d'Ouro reluzente, Ledo serenidode deleitosa e
de Um mover d'cihos, brando e piedoso de Luis de Cambes.

-Preenchimento e corregdo de um esquema sobre as caracteristicas fisicas e psicolégicas da mulher amada
representada nos sonetos analisados.

-Sistematizagdo da representagido da amada na lirica cameniana. (Quadro).

Objetivos Descritores de desempenho Descritores do perfil Conteudos

dos alunos

EDUCACADQ | Ler e interpretar textos literdrios. Ler textos literdrics portugueses de diferentes géneros, Conhecedor/ Rimas de Luis de
LITERARIA (EL10—-14) pertencentes aos séculos XIl a XV, (2] sabedorf culto/ Camdes:
Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e informade (&, B, G, - Contextuzlizagdo
universos de referéncia, justificando. (3] 1, J) Indagador, histarico-literaria.
Fazer inferéncias, fundomentando. (4] Investigador (C, D, - A representagdo da
a) Estabelecer relagdes de sentido entre as diversas partes F, H, 1) Criativo (A, amada.
constitutivas de um texto. (7] c,D,J) - Linguagem, estilo &
Identificar e explicitar o valor de recursos expressivos Responsavel/ estrutura:
mencionados no Programa. (9] — A lirica tradicional;
— Discurso pessoal e
Apreciar textos literdrios. (EL10— Analisar recriogées de obras literdrias do Programa, com marcas de
15). recurso a diferentes linguagens (por exemplo, musica, subjetividade;
teatro, cinema, adaptacdes a séries de TV), estabelecendo — Recursos expressivos:
comparacdes pertinentes. (7] azliteracio, a
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LEITURA Ler e interpretar textos de diferentes | Identificar o tema deminante, justificande. (1) Conhecedory apostrofeea

generos e grous de complexidade. | Fazer inferéndas, fundamentando. {2) sabedory cultof metafora.
(L10-7). Explicitar g estrutura do texto: organizagdo interna. (3] informade (&, B8, G, 1,
Explicitar o sentido global do texto, fundamentando. (4) 1] Sistematizador/

organizadeor (A, B, C,
1,1) Leitor (&, B, C, D,

F,H,1)
Estratégias e atividades: Tempo:
1. O professor inicia a leitura expressiva e comentada dos sonetos Ondados fios d'Ouro reluzente, Ledo serenidode deleitosa e de Um mover d'olhos, brando 15*
e piedoso de Luis Vaz de Camdes.
2. Os alunos preenchem um esquema sobre as caracteristicas fisicas e psicologicas da mulher amada representada nos sonetos analisados. 15°
3. Corregdao da atividade anterior. 15°
4. Os alunes preenchem um guadro para sistematizar a representagac da amada na lirica camoniana. 15°
5. Corregdo da atividade anterior. el
6. Registo do sumario e finalizagdo da aula. 15°
5

Avaliacao:

Observagao direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participacdo,
{espontanea, solicitada).

Leitura em voz alta.

* Esgquema (manual p.238);
* Juadro de sistematizagao;
Outros: computador, projetor, internet, guadro, caneta e apagador

Resclugdo de exercicios.
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ANEXO 54

Poesia de Luis de Camées
10.2

TORRES
DEFARTAMENTO DE LINGUAS ROMARNICAS

GOVERNQ DE
p PORTUGAL

AMSTERO D4 DA
[T

NOME:

Ne: TURMA:

“Ondados fios d’Ouro reluzente”, “Leda serenidade deleitosa” e “Um mover
d’olhos, brando e piadoso”

Texto A

t% Um mover d’ olhos, brando e piadoso

i

Um mover d’ olhos, brando e piadoso,
sem ver de qué; um riso brando e honesto,
quasi forgado; um doce e humilde gesto',
de qualquer alegria duvidoso;

um despejo’ quieto e vergonhoso;

um repouso gravissimo e modesto;
ta pura bondade, manifesto

indicio da alma, limpo e gracioso;

L. rosto; 2. desenvoltura, naturalidade; 3. Circe: feiticeira

da mitologia grega, famosa por ter retido Ulisses através
da transformagio dos seus companheiros em porcos

exto B

Ondados fios
d’ ouro reluzente

Ondados fios d’ ouro reluzente,
que agora da mio bela recolhidos,
agora sobre as rosas estendidos,
fazeis que sua beleza s’ acrecente;

s olhos, que vos moveis tdo docemente,

© Porve bdwrn

em mil divinos raios encendidos,
se de cd me levais alma e sentidos,

que fora, se de vos nao fora ausente?

Honesto riso, que entre a mor fineza
de perlas e corais nasce e parece,
se i’ alma em doces ecos ndo o ouvisse!

§ imaginando s0 tanta beleza
de si, em nova gloria, a alma s’ esquece,
que fara quando a vir? Ah! quem a visse!

TAMOES, Luis de. 1994, Rimas (texto estabelecido,

£ revisto e prefaciado por Alvara | da Costa Pimpda)
& Coimbra Almedina (p 164) (12 ed. 1595)

um encolhido ousar; ©ia brandura;

um medo sem ter culpa; um ar sereno;
um longo e obediente sofrimento;

esta foi a celeste fermosura
da minha Circe’, e 0 magico veneno

que pode transformar meu pensamento.

CAMOES, Luis de, 1994. Rimas (lexto estabelecido,
revisto ¢ prefaciado por Alvare J. da C
Coimbra: Almedina (p. 161} {1.* ed.: 1595)

sta Pimpio)

Texto C

Leda serenidade deleitosa’,
que representa em terra um paraiso;
entre rubis e perlas doce riso,

debaixo d' ouro e neve, cor-de-rosa;

: presenga moderada e graciosa,

onde ensinando estio despejo’ e siso’
que se pode por arte’ e por aviso’,
como por natureza, ser fermosa;

fala de quem a morte e a vida pende,
rara, suave; enfim, Senhora, vossa;
repouso nela alegre e comedido;

estas as armas sdo com que me rende
e me cativa Amor; mas nio que possa
despojar-me da gloria de rendido.

CAMOES, Luis de, 1994 Rimay (texto estabelecido,

revisto ¢ prefacisdo por Alvare . da Costa Pimpao)

Cotmbra: Almedina {p. 139} {12 ed: 15

1. agradivel: 2. desenvoltura, naturalidade; 3. bom senso;
4. habelidade; 5. dascrigao

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH

Orientadora: Helena Bernardo

1% Leda serenidade deleitosa

Mestranda: Elisabeth Gomes
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I Leitura | Compreensao

3 1. Em grupo, completa o esquema, no teu caderno, com as informacoes solicitadas.

Cursetilalioas Passagens textuais comprovativas g
» fisicas r Texto A Texto B Texto C :
(a) (b) (c) (d)

Carbclstiatices Passagens textuais comprovativas

psicologicas

» » Texto A Texto B Texto C
Mulher e (0 (g) (h)
amada
» Expressoes textuais sintetizadoras do retrato feminino
Texto A Texto B Texto C
(i) (j) (k)
» Efeitos sobre o sujeito poético

(U

1.1. Relativamente aos trés sonetos:
a. destaca a importancia dos adjetivos na apresentacao da mulher amada.
b. identifica os recursos estilisticos utilizados na descricao da figura feminina e
analisa a sua expressividade.

Retirado do manual Outras Expressées, 10.2 ano (pp.235-236).

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 55

‘2‘ Educagéo Literdria: Medida nova e medida velha GOVERNODE | meestsossemercho
........ 102A PORTUGAL | wotnen
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS -

NOME: Ne: TURMA:

Representacdo da amada

Tendo por base as composicdes poéticas estudadas, realiza o levantamento das expressées comprovativas

dos elementos seguintes.

Mulher inacessivel

Medida Nova: ‘

Ex.: “Ondados fios d’Ouro reluzente”

inacessivel:
“Leda serenidade deleitosa”
“Um mover d’olhos, brando e piadoso”
misteriosa:
divina:

de beleza inefdvel:

O sujeito poético presta-lhe vassalagem e adoracdo e relaciona-

Medida Velha: se com o amor espiritual. (Ideal Petrarquista).

I |

Mulher terrena

O sujeito poético sente-se atraido e fascinado por ela.

Ex.: “Aquela cativa”

“Descalga vai para a fonte”

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Orientadora: Helena Bernardo Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 56

"

Agrupamento de Escolas Madeira Torres

Docente Titular: Aldina 3antos

Disciplina: Portugués

Unidade 1: Da realidade 3 ficgdo: a narrativa.

PLAND DE AULA

Ano [Turma: 92F

Tempaos letivos: 2 de 50 minutos

GOVEENO DE
F PORTUGAL
f:’lll‘ug:.nm K

Sequéncia didatica: A oig, de Eca de Queirds (conto)

Data: /112013

Sumario:

- Leitura do conto A Aig, de Ega de Queirds.

- Sistematizagdo das categorias da narrativa.

- Revisao oral do valor expressivo da metafora.

- Exposigdo da opinido. Discurso direto e indireto. Visualizagie de um video.

TPC:

- Realizagdo da ficha sobre a
caracterizagdo da personagem
principal: A aia.

Dominios

EDUCACAD
LITERARIA

Objetivos

Ler e interpretar textos literdrios. (EL9— 20)

Apreciar textas literdrios. (EL9—21.)

Descritores de desempenho

Ler textos literdrios, portugueses e estrangeiras, de diferentes épocas e
de géneros diversos. (1)

Reconhecer e carocterizar elementos constitutivos dao  norrgtiva

(estrutura; acio e episddios; personagens, narrador do 1.8 e 3.9 pessoa;

contextos espacial e temporal). (3]

Analisar o ponte de vista das diferentes personagens. (4)

Identificar processos do construgde ficcional relativos & ordem

cronoldgica dos foctos narrodos e 4 sua ordenagdo na narrativa. [6)

Identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos jd estudades [..].

{7

Reconhecer os valores culturais, &ticos, estéticos, politicos e religiosos
manifestados nos textos. (2]

Expressar, oralmente e por escrito, e de forma fundementada, pontos de
vista e apreciagdes criticas suscitados pelos textos lidos. (3)

Conteudos

As categorias da narrativa.
Recursos EXPIEs5NOS
{metdfora, adjetivo).
Manifestagdo de ideias e
pontos de vista.
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GRAMATICA
23) {4)

Analisar e estruturar unidades sintdticas. (G7 — | Tronsformar discurso direto em indireto e vice-versa (todaos gs situopdes). | Discurso direto e indireto.

ORALI E Registar, tratar e reter g informagdo. (08— 2).

Tomar notas, organizando-as. [2).

* Manual

* Audio: A aia.

* Video: Eca de Queirds, escritor universal. http://ensina.rtp.pt/artigo/ec3-
de-gueiros/

+ Ficha de pré-leitura.
Ficha de compreensao de leitura e educagdo literaria.
* Ficha de exercicios sobre o discurso direto e indireto.
* Ficha de compreensac da oralidade.
Dutroes: computador, projetor, internet, guadro, caneta e apagador

Estratégias e atividades: Tempo:

1. Realizagado da atividade de pré-leitura, seguida da lefturafaudicdo do conto. il g
2. \isionamento do PowerPoint, para recordar as categorias da narrativa. L
3. Resclugdo, em trabalho de grupos, do guestionaric de interpretagac. i g
4, Apresentacao / confrontag@o das respostas de cada grupo. 15
5. Troca de opinides acerca dos valores veiculados pelo conto. 15
6. Revisio da nogdo de discurso direto & indireto: 15
- Leitura da ficha informativa.
—Resclugdo dos exercicios.
7. MVisualizagdo de um video sobre Eca de Cueirds e realizagdo da atividade proposta na ficha de trabalho. 15
8. Correcdo da atividade anterior. 5
9. Registo do sumario e finalizacdo da aula. 5’

Avaliacdo:

Recursos:

Observagdao direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participagao,
[espontanea, solicitada).

Resolucdo de gquestionarios.

Oralidade:
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ANEXO 57

‘ 2 ' GOVERNO DE
? PORTUGAL

muoocncous Escola : Madeira Torres PORTUGAI
MADEIRA TORRES MINITERO DA EDUCACHO
Turma: 9°F

Ficha de trabalho de portugués

A gia, de Eca de Queirds
Atividade de Pré-Leitura e Contextualizacao

Nome: N.2: Turma: Data: / of

1. Observa as imagens abaixo apresentadas.

1.1. Que figuras femininas estao representadas?

1.2. Qual sera a condicao social de cada uma?

1.3. Que outras figuras estao presentes?

1.4. Que elementos/ objetos consegues observar?

1.5. Que sentimentos estdo presentes em cada uma das imagens?

AT

2. Atenta no titulo do conto: A aia, de Eca de Queirds.

2.1. Para que tempo da histéria nos remete o mesmo ?

Bom trabalho e obrigada pela colaborago! @)
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ANEXO 58

Categorias da
Narrativa

O Texto Narrativo

Profezora: Elsabeth Gomes
Tuma: 95
Porfugués

-

Acao (1)

Coqunto ge acontecimentos gue constituem JmO namafiva e
que sdo relatados, I’TDS ha qQue d!STII’\gUI’O I"WTG'DO!O de cada
um deses para a nistona.

* Agdo principal: constituida pelo ou pelos acontecimentos
principais.

* AgG0 secunddrnia: constifuida pelo ou pelos acontecimentos
menos importantes que vaiofizam a ogao central

]

Acdo (2)
NUMAa namativa, as vanas agoes relacionam-se enfre si ge
diferentes maneiras.

inicioda seguinte.

nistoria.

¥ Por encadeamento: quando as agdes sucedem por ordem
temporal e em que o final de uma agdo se encodeia com o

¥ Por alterndncia: quando as agdes se desenrolom separaaa &
attermadamente, podendo fundir-se em detemminado ponto da

¥ Por encaixe, isto €, quando se infroduz uma agao Na oura.

Narrador (1)

Enticade |mg|ram criada peo auter, que tem como fungdo
contar a histona. NGo deve, _por isso, ser confundido com o autor,

qQue € o responsavel pesa criagao da histona.

* Presenca: namador nereroo:egenoo [nGo participante};
nomeodiegéfico e autodiegético (participante)
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Narrador (2)
POSICGO:

objetivo — mantém uma posicao imparcial em relagdo aos
acontecimentos, namando os factos com objetividaae,

SUD‘QTIVO namg os aoomeclmenros com parcigiidagde, emitindo

asug OQNOO emleO]lIZOS de vaior, tomando a Namagdo
subjetiva.

Focalizocdo: omnisciente — ¢ narador detém um conhecimento
total e fimitado da namativa. Controia os gcontecimentos, ©
TEMPO £ a5 Personagens.

Personagem (1)

Relevo: protagonista — personagem gue desempenna o papel
e maior importancia para o desenroior da agoo.

secundana - personagem que desempenna um papel
com mencs reievo, Mmas ainda ossim & essencial para o
cesenvolvimento aa 0g3o.

figurante — personagem que £, normaimente,
imeleyante para o gesenrolar da agdo, mas pode ser muito
importante para gjudar g ilustrar um ambiente

Personagem (2)

Composicdo: plana - perscnagem sem idade e gque ndo
evolui para aiem da sua caractenzagdo inicial — mantém as
mesmas ideias, as mesmas agoes, s mesmas palavras, as
mesmas qualigades e defeitos.

redonda - personagem compiexa, apresentando
uma personalidade forte. A caracterzagdo deste hipe de
personagens esta sempre em aberto, pois 0s seus medos, 05 S2Us
objetivos, as suas obsessdes VAo Sendo revelodos PoUco @ pouco.

R

Tempo (1)

© lempo € uma categoria que estabelece g auragado da agdo e
marca a sucessdo cronoidgica dos acontecimentos. No entanto,

& necessario distinguir o tempo da histona do tempo do aiSCUs0.

A B CDEFG,

© tempo da histonia € a sucess3o cronciogica aos
acontecimentos, @ ordem real.
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Tempo (2)
B C ADG lE F

L

oienpododiscusoearepresemogcodoterrpoda nistéria na
namativa, ou seja, & a ordem textual dos acontecimentos. O tempo
do disCUrso nem sempre respeita o fempo da histona, ou seja, o5
gcontecimentos nem sempre 30 reiatados peia ordem de
sucessgo.

Tempo psicologico - forma como sensmes o tempo.

Tempo (3)
Recursos para a organizacdo do fempo do discurso:

- anaiepse - recuc No tempe para relatar aconfecimentos
anteriores oo presente da agdo.

- proiepse —avango nNo tempo para antecipar acontecimentos

futuros.

resumo — SUMANo 0a NStSNa que provoca Uma redugac oo

tempo do discuwrso. Este fica reduzido a um intervaio de tempo

menor do QUE OQUES QUE JEMOorana G OCOmer.

- elipse - supressOo ge infervalos temporais relafvamente
alargados.

i0

Tempo (4)

Refere-se ndo 50 9o lugar fisico onde cecome a agdo, mas fambem ac
ambiente social & cultural onde se inserem as personagens.

- Espago fisico e geografice - lugar ou lugares onde decome a agao-
Pode definr-se como um espago aberto/fechado, intenor/extenor,

pltiico/privado.

- Espago social e cultural - meio, sitvagdo economica, cuttural ou
social das personagens. Podem ser definidos grupos sociais, conjuntos

de valores e crengas desses grupos, posicdo que ocupam na
sociedade, referéncia 45 fradigoes & costumes cuiturais de um povo.

- Espago psicoiogico - iugar imagindrio onde gostanamos de estar.

|

Modos de representacdo do
discurso (1)

© texto narativo pode apresentar varias moaalidades ge aiscurso. O
discurso ao namador, mais proximo aa ficgdo namodsa, apresenta-se
sob as formas de :

- Narracdo — reiato de acontecimentos e de confitos, situados no
tempo e encadeoaocs de forma dindmicg, originando & a0 [vercs
e movimento e formas verbais do preténto-perfeito, imperieito e
mais-que-perfeito);

11

12
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Modos de representacdo do
discurso (2)

- Descric@o — nformagdes sobre s personagens, 05 objetos, o tempo
e o5 lugares, que interompem a dindmica 9o agao e vao iustrando
05 cendrios (verbos copuiativos ou de ligagao e formas vertais do
pretérto imperfeito).

Modos de representacdo do
discurso (3)

© discurso das perscnagens, mais distante do narador, apresenta-se
sob as formas ge :

- Dialogo - interagdo verbal cu Conversa entre duas ou mais
personagens (aiscurso direto com registos de Engua diversos);

- Monologo- conversa da perscnagem consigo mesma, discurss
mental ndo pronunciaodo ou pronunciado, Mas sem ouvinte
{discurso direto com frases simpies e reduzidas, muitas vezes com
suspensoes).

gada pela
Lol

14
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ANEXO 59

2 (Y GOVEENO DE

2 I— Escola : Madeira Torres & PORTUGAL
MADEIRA TORRES INISTORIO DA DUCACAD

Turma: 99F
Ficha de trabalho de portugués

A agia, de Eca de Queirods
Questionario de interpretacdo

Nome: N.2: Turma: Data: / /

Responde com atencdo e elaborando, sempre que possivel, respostas completas as questdes
ahaixo. *

1. Tendo em conta de que se trata de um conto, 0 mesmo desenvolve-se em varios
momentos. Organiza cronologicamente os acontecimentos abaixo indicados.
O primeiro momento estd indicado com o ndimero 1.

Ao mostrar o berco onde dormia o principe, a aia acalmou subitamente a rainha.
Morte do rei em combate.

Morte do tio bastardo.

Quem amamentava o pequeno principe era uma escrava.

A aia efetua a troca das criancas nos bergos.

A aia, agarrando o punhal, tira a propria vida.

A rainha mostrou o filho a multiddo, agradecendo a aia.

O principe ficou exposto aos ataques dos inimigos.

A aia é conduzida pela rainha até ao tesouro real.

O tio bastardo entrou no palacio e agarrou, por engano, o pequeno escravozinho.
Um rei jovem e corajoso partira para terras longiquas. 1
A escrava fez prova de uma grande lealdade.

Uma noite, a aia pressentiu uma movimentacdo estranha no palacio.

2. Assinala com verdadeiro (V) ou falso (F) as frases abaixo transcritas e corrige as afirmagdes
falsas.

a. O titulo ndo nos da qualquer informacao acerca da historia.

b. A estrutura interna do conto constitui-se pela introducao, desenvolvimento e
conclusdo.

¢. O menino de cabelo louro e fino dormia no ber¢o com o seu guizo de ouro cerrado na
mao.

d. O escravo também era louro e dormia no seu herco de verga.

e. Ambos meninos nasceram a noite mas em anos distinctos.
f. O amor sentido pela aia € o elemento que desencadeia toda a historia.
g. A caracterizacdo do tio é a de um homem generoso.
h. O principezinho e o escravozinho sdo caracterizados comparativamente.
Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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. g GOVERNO DE

Escola : Madeira Torres gt
Turma: 99F

Ficha de trabalho de portugués

4. Localiza o excerto no conto.
5. Refere os modos de representagdo do discurso presentes no texto, justificando a tua resposta.
6. Identifica a referéncia temporal presente no excerto.

6.1. Indica outras ac¢des importantes no conto que tenham a mesma referéncia temporal.
7. Apresenta as indicacdes espaciais existentes no excerto e conclui acerca deles.

8. Explica, recorrendo a palavras tuas, o sentido da frase: «Uma roca ndo governa como uma
espada.»

9. Completa a tabela seguinte com a informagdo correta.

Semelhangas Diferengas

Escravozinho

Principezinho

10. A narrativa termina com a frase seguinte: “E cravou o punhal no coragdo”.
10.1. Consideras que a acdo desta forma é aberta ou fechada? Justifica tua resposta.
YIS

==l )
HE

Bom trabalho e obrigada pela colaboracio! &)
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ANEXO 60

S

Escola : Madeira Torres

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTENI0 DA TDUCACAD
FERNEI

Turma: 99F
Ficha Informativa

Discurso direto e indireto

Nome: N.2:

Turma: Data: / /

DISCURSO DIRETO / INDIRETO

Na escrita, o discurso direto caracteriza-se pelo uso de alguns sinais graficos que permitem
identificar o discurso das personagens: dois pontos, paragrafo, travessao, aspas e italico.

O discurso indireto, por sua vez, nao apresenta estes sinais graficos, apresenta um relato feito
apenas por um narrador e sdo realizadas varias alteragdes: nos pronomes pessoais utilizados, nos
determinantes possessivos e demonstrativos, nos tempos verbais, nos advérbios, etc. o quadro
seguinte apresenta varios exemplos destas transformacoes.

Discurso direto

Discurso indireto

Pronomes pessoais de 12 e 22 pessoas:
eu, tu

me, te

mim, comigo, te, contigo

nos, vos

nos, vos

CONNOSCO, CONVOSCO

Exemplo:
— Eu quero ver-te mais bem-disposto. —disse o pai
ao Mateus.

Pronomes pessoais de 32 pessoa:
ele, ela

0, 3, lhe, se

ele, ela

eles, elas

0s, as, lhes, se

eles, elas

O pai (ele) disse ao Mateus que queria vé-lo mais
bem-disposto.

Determinantes e pronomes possessivos de 12 e 22

Determinantes e pronomes possessivos de 32

pessoas:
Meus, meus, minha, minhas, nosso, nossa, etc.

Exemplo:

— Guardei os meus brinquedos de pequenina no
velho sétdo da minha casa. — Confidenciou a
Joana.

pessoa:
Seu, seus, sua, suas, dele, dela, delas...

Exemplo:

A Joana confidenciou que tinha guardado os seus
brinquedos de pequenina no velho sétdo da sua
casa.

Determinantes e pronomes demonstrativos que

Determinantes e pronomes demonstrativos que

indicam proximidade em relagdo ao locutor ou

indicam afastamento em relacdo ao locutor ou

interlocutor:
este, esta, isto
esse, essa, isso

interlocutor:
aquele, aquela, aquilo

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH

Professora titular: Aldina Santos

Mestranda: Elisabeth Gomes
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) i GOVERNO DE
s o Escola : Madeira Torres PORTUGAL
B e v
Turma: 9¢F

Ficha Informativa

Discurso direto

I

Discurso indireto

Exemplo:
- Este rapaz € mesmo teimoso! — gritou o Antonio.

Exemplo: O Antonio gritou que aquele rapaz era
mesmo teimoso.

TEMPOS E MODOS VERBAIS

¢ Presente do Indicativo
Exemplo:
— N3o escrevo mais hoje. — decidiu o André.

e Presente do indicativo com valor de futuro
Exemplo:
— Escrevo o resto amanhd. — prometeu o Rui.

e Pretérito perfeito do indicativo
Exemplo:
— Ja leste o livro? — perguntou a professora a
Maria.

e Futuro do indicativo
Exemplo:
— Dancarei toda a noite! — garantiu a Amélia.

¢ Modo imperativo
Exemplo:

— N3o percas o autocarro! — recomendou a mae.

e Presente do conjuntivo
Exemplo:
— E provavel que encontremos o meu tio na feira.
— afirmou o Tiago.

e Futuro do conjuntivo
Exemplo:
— Gongalo, quando partires, leva contigo as rosas.
—disse a Judite.

o Verbovir
Exemplo:
—Vens (verho vir) comigo a festa? — perguntou a
Susana a amiga.

e Pretérito Imperfeito do Indicativo
Exemplo: O André decidiu que nesse dia ndo
escrevia mais.

¢ Modo condicional
Exemplo:
O André prometeu que escreveria o resto no dia
seguinte.

¢ Pretérito mais-que-perfeito do indicativo
Exemplo:
A professora perguntou & Maria se ja lera (ou
tinha lido) o livro.

* Modo condicional
Exemplo:
A Amélia garantiu que dancaria toda a noite.

o Pretérito imperfeito do conjuntivo
Exemplo:
A m3e recomendou ao filho que ndo perdesse o
autocarro.

¢ Pretérito imperfeito do conjuntivo
Exemplo:
O Tiago afirmou que era provavel que
encontrassem o seu tio na feira.

e Pretérito imperfeito do conjuntivo
Exemplo:
A Judite disse ao Gongalo que quando partisse
levasse as rosas consigo.

e Verboir
Exemplo:
A Susana perguntou a amiga se esta ia (verbo ir)
com ela a festa.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH

Professora titular: Aldina Santos

Mestranda: Elisabeth Gomes
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N

TORRES

Escola : Madeira Torres

i GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAD
BONCIA

Turma: 9°F
Ficha Informativa

Discurso direto

—

Discurso indireto

e Verho trazer

Exemplo:
— Trouxe 0 meu pijama para dormir aqui. — disse a
Rita.

e \Verholevar

Exemplo:
A Rita disse que levara o seu pijama para dormir
1.

Advérbios e locugdes adverbiais com valor temporal e espacial

Advérbios e locucdes adverbiais com valor
temporal

agora, ja, neste momento
ontem

hoje

amanhd

logo

ha pouco

daqui a pouco

no ano passado

ha um meés

na proxima semana...

Exemplos:

— Hoje muda a hora. — avisou a Fatima.

— Agora passemos a sala de jantar. — propos a
Natdlia.

Advérbios e locucdes adverbiais com valor

locativo (espago)

aqui, ca,
ai, ali, 13, acold

Exemplo:
— E aqui que o Sim3o trabalha. — disse o Manuel.
Vocativo
Exemplo:

—Susana, j4 mudaste de emprego? —perguntou o
Joaquim.

Advérbios e locucdes adverbiais com valor
temporal

naquele momento, imediatamente, logo
na véspera, no dia anterior

naquele mesmo dia, nesse dia

no dia seguinte

depois

um pouco antes

dali a pouco

no ano anterior

um més antes

na semana seguinte

Exemplos:
A Fatima avisou que nesse dia a hora mudaria.
A Natdlia propds que passassem a sala de jantar

naguele momento.

Advérbios e locucdes adverbiais com valor

locativo (espago)

ali, 13
13, naquele lugar

Exemplo:
O Manuel disse que era ali que o Simao
trabalhava.

O vocativo desaparece ou passa a desempenhar
a funcdo de complemento indireto.

Exemplo:

O Joaquim perguntou a Susana/perguntou-lhe se
ja mudara de emprego.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH

Professora titular: Aldina Santos

Mestranda: Elisabeth Gomes
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2 i GOVERNO DE

o B Escola : Madeira Torres % PORTUGAL
MADEIRA TORRES WISTER0 DA EDUEAChD
Turma: 99F

Ficha Informativa

Discurso direto |:> Discurso indireto

Frase interrogativa direta Frase interrogativa indireta

Exemplo: Exemplo:

— J1a chegou o meu livro ? — perguntou a Lucilia. A Lucilia perguntou se ja tinha chegado o seu
livro.
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ANEXO 61

2 ) GOVEENO DE

s Escola : Madeira Torres @ PORTUGAL
MADEIRA TORRES MMISTBNS GA TUEATHD
Turma: S2F

Ficha de trabalho de portugués

Discurso direto e indireto

Nome: N.2: Turma: Data: / /

Objetivo: Distinguir modos de reproducdo do discurso.

1. Constréi um discurso direto, seguindo as instrucdes apresentadas abaixo.

Um cliente vai a uma loja fazer uma compra...

Empregado: | Cumprimenta.

Cliente: Responde.

Empregado: | Pergunta em que pode ajudar.

Cliente: Diz que pretende adquirir uma peca de vestuario.

Empregado: | Pergunta o tamanho e a cor.

Cliente: Responde.

Empregado: | Traz as pegas para experimentar.

Cliente: Aceita uma peca, rejeita a outra explicando a
razao.

Empregado: | Pergunta se precisa de mais alguma coisa.

Cliente: Nega, pergnta o preco e pede para embrulhar.

Empregado: | Realiza o embrulho e indica o valor.

Cliente: Paga e agradece.

Empregado: | Agradece e despede-se.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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. g GOVERNO DE
Escola : Madeira Torres % PORTUGAL

Turma: 9°F

IISTERO B8 IUEACAD
A

FORNC

Ficha de trabalho de portugués

2. Coloca as afirmacdes do quadro abaixo no discurso indireto, preenchendo os espacos.

DISCURSO DIRETO

DISCURSO INDIRETO

O cliente disse:

- Quero essas calgas que est@o na montra.

O cliente disse

calgas que namontra.

Os jogadores afirmaram:

Os jogadores afirmaram que

- Amanhdjogaremos melhor e ganharemos o melhore ojogo.

jogo.

A mde ordenou ao Jodo: A mde ordenou ao Jodo que o pdo
- Come o pdo que estd aqui e arrumaa que e a cozinha.
cozinha.

O meuirmdo contou-me o seguinte: O meuirmd&o contou-me que a

- Ontem, a Ana chegou tarde & nem sequer Ana tarde e nem sequer

me falou.

Ela perguntou ao primo: Ela perguntou ao primo ele

- Queres ficar ajantar connosco?

ficar ajantar
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ANEXO 62

2 L GOVERNO DE

e Escola : Madeira Torres & FPORTUGAL
MADEIRA TORRES o Ve B
Turma: 99F

Ficha de trabalho de portugués

Compreensdo da Oralidade

Nome: N.2: Turma: Data: / /

Apos a primeira visualizagdo do video intitulado: Eca de Queirds, escritor universal,
responde com atengdo as perguntas colocadas abaixo. Escolhe a tua resposta colocando
uma cruz na resposta escolhida. Apenas uma resposta é possivel para cada item.

1. Egade Queirds, o escritor universal falecera a

[0 A. 18 de setembro de 1900.

[0 B. 18 de outubro de 1900.

[0 C. 18 de novembro de 1900.

2. O século XIX é considerado ter sido um século

I A. romantico.

I B. intelectual.

[ C. artistico.

3. Em 1866, E¢a de Queirds chega a Lishoa e

O A. conhece varios escritores.

I B. comega a publicar as suas primeiras obras.

[ C. comeca a escrever para uma gazeta

4. As obras de E¢a de Queirds mesclam

O A. o imagindrio e a ficgdo.

[0 B. oreal e aficcao.

[0 C. oreal e o imaginario.

5. Ecom o conto O defunto que Queirds revela

[0 A. o seu gosto pelo imaginario medieval.

[0 B. o seu gosto pelo fantastico.

[0 C. o seu gosto pelo fantastico medieval.

6. A partir de 1888, Eca € nomeado para um posto

I A. no consulado de Portugal em Paris.

[ B. no consulado de Portugal em Lishoa.

[0 C. no consulado de Portugal em Marseille.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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. ) GOVERNO DE
Escola : Madeira Torres % PORTUGAL

Turma: 92F e
Ficha de trabalho de portugués

7. Asuaobra Os Maias é considerada
[l A. a obra mais ambiciosa e mais critica.
[ B. a obra mais complexa e mais criteriosa.
[ C. a obra mais complexa e mais ambiciosa.

8. Nos bastidores desta obra, o alvo é
I A. a aristocracia e a vida politica em Lishoa.
I B. a aristocracia e a vida privada em Lishoa.
[I C. a aristocracia e a vida da sociedade em Lisboa.

9. Com o término do século e a sua morte,
I A. Lisboa fica mais pobre.
[I B. a vida literaria fica mais pobre.
[ C. aliteratura fica mais pobre.
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ANEXO 63

O

RA TORRES

Escola : Madeira Torres

Turma: 9°F

Ficha de trabalho de portugués

A aia, de Eca de Queiros

Caracterizacdo da personagem principal: A Aia

GOVERNQ DE
PORTUGAL

AUNISTERIO BA EBUCACAO
ECENGA

1. Pararever o papel da personagem “Aia” e das restantes personagens ao longo do conto de
Eca de Queirds, tenta preencher o resumo lacunar seguinte.

psicoldgica | espiritual troca principal dever tesouro mae
cumprir dever decidido | intemporalidade leal modelada Principe
punhal escrava | secunddrias inimigo escravo berco grandeza
A Adia, personagem , forna-se uma personagem no fim do

conto, porqite adgutire uma densidade

principe e aos reis prova, com o gesto da

das criangas, uma

significativa. Mulher dedicada ao filho, ao

de alma que

ndo pode ser compreendida por nenhum humano e que, por consequéncia, ndo tem nenhuma

gratificag¢do ou pagamento material.

A crenca

coloca o

que alimenta o seu gesto revela uma simplicidade de pensamento que

acima de tudo: o dever de

e o dever de

. O desejo

da aia de demonstrar que a gandncia e a ambi¢do podem estar arredadas de um coragdo

se de um objeto pequeno, certeiro que remete para o cardcter

o maior

, fez com quie ela escolhesse um

para pér termo a sua propria vida. Trata-

da protagonista e qire era

que aquela mulher ambicionava, pois, esse objeto lhe abriria caminho para o

encontro com o seu filho, para

o seut

de mde, dando-lhe de mamar.

O rei, a rainha, o tio, o principe e o escravo sdo personagens

identificadas

pelo

brocados, a outra, num

que o

proprio

As criangas estdo, no conto, marcadas pelo seu estatuto social: uma dorme em bergo de ouro entre

nome

remetendo

para

a

e planas. Ndo sdo

historia.

pobre e de verga. Chegada a hora da morte é por essa marca

vai identificar o fituro rei. O

ndo intervém diretamente na agéo,

mas é o centro das atengdes de todas as personagens. 4 personagem

a vida do principe.

existe para salvar
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ANEXO 64

GOWVEEMO DE
ORTUGAL
PFLANDO DE AULA r—___"“,”::om Rk
MADFIRA TORRES
Agrupamento de Escolas Madeira Torres
Docente Titular: Aldina Santos Ano fTurma: 32F
Disciplina: Portugués Tempos letivos: 1 de 50 minutos
Unidade 1: Da realidade a ficgdo: a narrativa. Sequéncia didatica: “A aia", de Ega de Queires [conto)
Data: 13/11/2019 Sumario: TPC:
- Werificagdo e corregdo do TPC.
- Visuzlizagdo do PowerPoint sobre a apresentagio do conto e das personagens.
- Realizag3o da ficha sobre a caracterizagdo das personagens.
Dominios Objetivos Descritores de desempenho Contendos
EDUCACAD — Ler textos literdrios, portugueses e estrangeiros, de diferentes

. Ler e interpretar textos literarios. (ELS — 20
LITERARIA { )

Apreciar textos Iiterarios. [EL9—21)

épocas e de géneros diversos. (1)

— Reconhecer e caracterizar elementos constitutivos da narrativa
(estrutura; acio e episédios; personagens, narrador da 1.2 e 3.2
pessoa; contextos espacial e temporal). (3)

— Analisar o ponto de vista das diferentes personagens. (4]

— Identificar processos da construgo ficcional relativos & ordem
cronoldgica dos factos narrados e 4 suag ordenagdo na narrativa.

(&)

— Reconhecer os valores culturais, éticas, estéticas, politicos e
religiosos manifestados nos textos. (2]

— Expressar, cralmente e por escrito, e de forma fundamentada,
pontos de vista e apreciagies criticas suscitados pelos textos
lidos. (3)

As categorias da narrativa.
Caracterizagdo das
personagens.
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Estratégias e atividades:

1. Corregdo da ficha sobre a caracterizag3o da personagem principal: A aia. (TPC)

3. Resclugdo, a pares, da ficha acerca da caracterizagao das personagens.
4. Apresentacao [ confromtagdo das respostas de cada par.
5. Registo do sumdrio e finalizagdo da aula.

* Manual

#* Ficha de trabalho: a caracterizagdo da personagem principal: A aia.

*  PowerPoint: A apresentacdo do conto e caracterizagao das personagens.
Outros: computador, projetor, internet, guadro, caneta e apagador

Dhbservacoes:

2. Visualizagdo do PowerPoint: A apresentacac do conto & caracterizacao das personagens.

Recursos: Avaliagao:

1
15°
15

5

Observacac direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participagao,
{espontanea, solicitada).

Resolugdo de exercicios.

Trabalho de casa [ & caracterizagdo da personagem principal: A aia.
Oralidade: Leftura em voz alta.
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ANEXO 65

A AIA, DE ECA DE
QUEIROS

£

.

AFIEEEHTA{;AQ E ﬂAIAGTElIIAG‘LD DaS
PERSOMAGEMNS

A AIA

(28]

CARACTERIZAGAD PSICOLOGICA
DA AIA

* Crente: * Pertencia, porém,a uma raga que acredita que a

vida na terra continua no céu™;

* Leal: * Ela tinha a paixio, a religido dos seus senhores”

“Feliz na servidao™;

* Terna: "Com uma termura maior o apertava entio nos
seus bragos”;

* Sofredora, dedicada: " Menhum pranto correra mais
sentidamente do que o seu, pelo rei morto™

CARACTERIZAGAO PSICOLOGICA
DA AIA

* Preocupada: * tremia pelo seu principezinha™

* Calada, silenciosa: "A ama ficara imovel no siléncio™
* Perspicaz: “Mum relance tudo compreendeu™

* Decidida: "Sem uma vacilagio, uma divida™

* Corajosa: "e tirando o seu filho do berco servil, entre

beijos desesperados, deitou-o no bergo real”
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CARACTERIZAGAO PSICOLOGICA
DA AIA

* “serva admiravel"
*“mde dolorosa™
* “Serva sublimemente leal"

* Apatica: “a ama ndo se movia”

u

CARACTERIZAGAD
PSICOLOGICA & FISICA DA AIA

* Estitica: “face de marmore perdesse a rigidez” ;
* Estarrecida: “muda e hirta”;
* Sofredora: “"Entio calada, muito lenta, muito palida™;

* Angustiada: “andar de morta” ;

* Chocada, emocionada: ™ seus clhos brilhantes e secos™

CARACTERIZAGAO FiSICA DA AIA

* “bela e robusta escrava™

* “embrulhada a pressa num pano, atirando os cabelos para tras”
“Entio muito calada, muito lentz, muito palida”™

“seus olhos brilhantes e secos™

* “muda e hira™

*“e sem que a sua face de marmore perdesse a rigidez, com um
andar de morta”

A RAINHA
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CARACTERIZAGAO PSICOLOGICA
DA RAINHA

* “solitdria e triste™

*“chorosa"

* “desventurosa”

* Desesperada, angustiada:

“chorar sobre ele a sua fraqueza de vidva"”

“gritando pelo seu filha™

CARACTERIZAGAO PSICOLOGICA
DA RAINHA

* Desamparada: “caiu sobre as lajes num choro

despedacada™
* Aliviada: “a mie caiu sobre o bergo com um suspira”

* Alegre, surpreendida: “rainha deslumbrada com lagrimas
entre risos

*“mie ditosa”

Reconhecida, agradecida: “abragou apaixonadamente a
mae dolorosa, e a beijou, e lhe chamou irma do seu
coragio”

# Carinhosa: "a rainha tomou a mao da serva”

0TIO
BASTARDO

CARACTERIZAGAO PSICOLOGICA
DO TIO BASTARDO

* Mau, terrivel:
“inimigo o mais temeroso”

“tic cruel de face mais escura que a noite e coracdo mais
escura que a face”(caract fisica e psicologica);

* “homem depravado e bravio”
* Ambicioso:

“consumido de cobicas grosseiras”
“faminto do trono™

218



CARACTERIZAGAO PSICOLOGICA
DO TIO BASTARDO

* Selvagem: "vivia num castelos nos montes com uma
horda de rebeldes 2 maneira de um lobo™.

* Interesseiro, ambicioso: “desejando so a realeza
por causa dos seus tesouros”

* Arrebatador: “bastardo, homem de rapina”

CARACTERIZAGAO PSICOLOGICA
DO TI10 BASTARDO

» Assassino, feroz: “errava no cimo das serras,
deixando um sulco de matanga e ruinas”

* Violento: "arrancou a crianga”

* Cruel: “maos ferozes que tinham esganado”

CARACTERIZAGAO FiSICA
DAS OUTRAS PERSONAGENS

Cabelo louro «

4ra. ohes
ezt
Cabwlo nego
cepa oot
rehiraroan
Moga
rmosa.
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ANEXO 66

CATEGORIAS DA NARRATIVA: | rrotms rmcten Gomae
AS PERSONAGENS | i

l AS CATEGORIAS DA NARRATIVA

Como & do teu corhecimanto, 31 cotegerics do narrotive correspondem o Ipicos
reguirten

A opbe

A3 pencncgens

“ 0O spogo

&0 sempe

O nosroder

“ On modos de exprensdo,

VAMOS FOCAR-NOS NAS PERSONAGENS. ..

0 QUE SAD AS PERSONAGENS?

As personagens sGo os agentes da

narrativa em torno dos quais gira a agdo.
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PODEMDS [_LASSIFI[E-LAS QUANTD AD SEU RELEVO, A SUA
(OMPOSICAD E DE ACORDD COM OS PROCESSDS DE
CARACTERIZACAD.

Cuanta o5 e relive, ou iaje impariinda, o persnoges pode dar. ..

S

| RELEVD

* A personogem assume um papel prapondur{:mﬂ,-'
a volta do qual giro toda o agbo.

* Tem um papel de menor relevo, ouxiliondo o
personagem principal.

* Wdo intervém diretomente na ogdo, sendo

apenas uma figura decorativa.

QUANTO A COMPOSICAD, 0L SEJA COMPORTAMENTO,
A PERSONAGEM PODE SER...

| COMPOSICAD

* A personagem revela um conflito interior e o seu

comportamento altera-se ao longo da agdo.

* Comporta-se sempre do mesmo moedo e ndo
revela evolugdo nem densidade psicolagica.

* Representa um determinado estrato social ou

grupo. )
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0S PROCESSOS DE CARACTERIZACAD

‘ 05 PROCESSOS DE CARACTERIZAGAD

* Felta pela prépria personagem, pele norrador ou
por outre Interveniente na histbria.
-

“ * Esta & deduzida pela leitar a partir do ]
i,

comportamento, atitudes ou falas do personage
da narrador ou de outras personogens.

/
1&1&1\ FAN

E TUDO, OBRIGADA! s

11

10
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ANEXO 67

GOVEENGO DE
‘a P PORTUGAL
PLANO DE AULA AINBE B0 DN DL AR

IR RO DL i
e BCHMER

Agrupamento de Escolas Madeira Torres

Docente Titular: Aldina 3antos Ano [Turma: 32F

Disciplina: Pertugués Tempaos letivos: 1 de 50 minutos

Unidade 1: Dz realidade 3 ficgdo: a narrativa. Sequéncia didatica: A oig, de Ega de Queirds (conto)
Data: 15/11/2019 Sumario: TPC:

- Sistematizagdo oral das fungbes sintaticas. Leitura da ficha informativa e resolugdo de exercicios.
- Atividade de escrita criativa: um outro fim para a aia.

Dominios Objetivos Descritores de desempenho Contetdos
GRAMATICA | Explicitar aspetos fundomentais da sintaxe do Consolidar o conhecimento de todas as funcdes sintdticas. [2) Fungbes sintaticas.
portugués. (E25)
ESCRITA Consolidar os procedimentos de planificagdo de texto jd adquiridos. | Texto narrativo.

Planificar a escrita de textos. (E13) (1)

Redigir textos com coeréncia e correcio linguistica. Ordenar e hierorquizar a irrfnrma;&::, rendoem vista @ .

(E14) continuidode de sentido, o progressdo temdtica e a coeréncia
global do textao. (1).

Dar go texto g estruturg € o formato adequados, respeitando o
genero indicado e as caracteristicas (orto)grdficas estabelecidas.
(2).

Adequar os textos g diferentes piblicos e finalidades
comurmicativas. [3).

Diversificar o vocabuldrio e as estruturas sintdticas. (4).
Consalidar as regras de uso de sinais de pontuwacie para delimitar
constituintes de frase e para veicular valores discursivos. (5).
Utilizar, com pregressiva gutenomia, estratégias de revisdo e
aperfeicoamento de texto, no decurso da redacdo. (7).
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Reformular o texto de forma adequada, maobilizando os

Rewver os textos escritos. (E13)
conhecimentos de revisda de texto jd adquiridos. (1)

Ler textos literdrios, portugueses £ estrangeiros, de géneros
variados. (1)

Estratégias e atividades: Tempo:

Apreciar textos literdrios. (E21)

1. Sisternatizacdo oral das fungbes sintaticas:
— Leitura da ficha informativa. 5
— Resolucdo dos exercicios. 15
2. Corregao da atividade anterior. 10
3. Inicio da oficina da escrita: Outro desfecho para A aia, de Eca de Queirds. 15
4. Registo do sumario & finalizagdo da aula. 5r

Avaliacdo:

Cbservagao direta: pontuzlidade; assiduidade; interesse; participagao,
(espontanea, solicitada).
*  Resolugdo de exercicios.

*  (Oficina da escrita.

* Manual
* Ficha de exercicios sobre as fungBes sintaticas.

*  Ficha de oficina de escrita criativa.

Outros: computador, projetor, internet, guadro, caneta e apagador

Como TPC, os alunos levam a tarefa da Oficina da escrita para concluir.
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ANEXO 68

. g GOVERNO DE
Escola : Madeira Torres % PORTUGAL

WINISTENO DA [DUCACAD
A

Turma: 99F
Ficha de portugués

Funcgdes sintdticas

Nome: N.2: Turma: Data: / /

Revé as fungdes sintaticas gragas a esta ficha informativa.

As palavras estabelecem relacées entre si e com o verbo, desempenhando assim diferentes
funcBes. Em anos anteriores, ja aprendeste as fung¢bes sintaticas de sujeito, vocativo, predicado,
complemento direto, complemento indireto, predicativo do sujeito, o complemento obliquo, o
complemento agente da passiva, o modificador do grupo verbal e o modificador do nome. No 92 ano

vais aprender ainda o sujeito nulo expletivo, o modificador de frase e o predicativo do complemento
direto.

Fungdes sintaticas ao nivel da frase
Sujeito

simples

composto

nulo subentendido
nulo indeterminado
nulo expletivo

A G G G

Vocativo
Predicado

Modificador de frase

Funcdes sintaticas internas ao grupo verbal

Complemento direto
Complemento indireto
Complemento obliquo

Modificador do grupo verbal
Predicativo do sujeito

Predicativo do complemento direto

A I G G G G

Complemento agente da passiva

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes

225



2 el GOVERNO DE
ORTUGAL

7 B——— Escola : Madeira Torres @ P i
MADEIRA TORRES Hge o
Turma: 99F

Ficha de portugués

Fungdes sintaticas internas ao grupo nominal
Modificador do nome

» restritivo
» apositivo

Sujeito: O sujeito € sobre 0 que ou quem se declara algo.
O Sujeito simples apresenta um sé grupo nominal.
O Jodio foi as compras
Eles foram as compras
O Sujeito composto apresenta dois ou mais grupos nominais.
O Jodio e a Maria foram as compras
Nem eles nem elas foram as compras.
O Sujeito nulo subentendido ndo aparece na frase mas conseguimos identificar quem € o sujeito.
Fui as compras. (quem foi as compras? —eu)
O Sujeito nulo indeterminado ndo aparece na frase e ndo conseguimos saber quem é o sujeito.
Contam-se historias sobre ele (quem conta as histérias? — ndo se sabe...)

O Sujeito nulo expletivo tem a ver com as formas verbais que se referem a fenomenos da natureza,
ou quando se utiliza o verbo haver com o significado de existir.

Choveu a noite inteira.

Hd pessoas simpaticas.

Vocativo: O vocativo é utilizado em contextos de chamamento ou interpelacao do interlocutor.
Aparece separado do resto da frase por virgulas. Pode surgir no inicio, no meio ou no fim da frase.

Ana, entra e esta a vontade.
Entra, Ana, e estd a vontade.

Entra e estd 3 vontade, Ana.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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E (e GOVERNO DE

- S Escola : Madeira Torres B
MADEIRA Turma: 99F

Ficha de portugués

Complemento direto : O complemento direto encontra-se dentro do predicado e responde a
pergunta “o qué?” ou “quem?”.

O Jorge viu um pdssaro. (viu 0 qué? —um pdssaro)

A Rita viu o Miguel. (viu quem? — o Miguel)

Complemento indireto: O complemento indireto também se encontra dentro do predicado e
responde a pergunta “a quem?” ou “ao qué?”.

A Cristina ligou & mde. (ligou a quem? — a mae)

Ndo dei importancia ao assunto. (ndo dei importancia ao qué? — ao assunto)

Complemento obliquo: O complemento obliquo € um constituinte selecionado pelo verbo, o que
significa que se o retirarmos da frase muda-se o seu sentido.

Ele mora em Lishoa. (mora onde? — em Lisboa)

Exemplos de verbos que selecionam o complemento obliquo: concordar, durar, ir, gostar, morar,
por, precisar, vir, ...

Modificador do grupo verbal: O modificador do grupo verbal acrescenta uma informacgdo opcional,
ou seja, se o retirarmos da frase o seu sentido ndo muda. Pode aparecer em varias posicoes na frase
e ter diferentes valores (tempo, lugar, modo, etc...).

Ele foi a Lisboa ontem.
Ontem, ele foi a Lisboa.

O modificador do grupo verbal distingue-se do complemento obliquo por ser opcional na frase, ao
contrario do complemento obliquo que é obrigatério na frase para esta manter o seu sentido.

Predicativo do sujeito: O predicativo do sujeito é selecionado por um verbo copulativo. Pode
atribuir uma propriedade ou caracteristica ou uma localizacdo no espaco ou no tempo.

Ela é linda.
Ele estd atrds da porta.

Verbos copulativos mais frequentes: ser, estar, permanecer, ficar, continuar, parecer, continuar,
tornar-se, revelar-se...

Pratica de Ensine Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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E () GOVERNO DE

P Escola : Madeira Torres % PORTUGAL
MADEIRA TORRES MMSTENO DA DU
Turma: 99F
Ficha de portugués

Predicativo do complemento direto: O predicativo do complemento direto é selecionado por um
verho transitivo predicativo. E algo que se refere ao complemento direto.

Acho este livro interessante. (livro » complemento direto; interessante refere-se ao livro)

Complemento agente da passiva: O complemento agente da passiva surge apenas quando a frase
estd na passiva e responde a pergunta “por quem?”.

O teste foi corrigido pela professora. (foi corrigido por quem? — pela professora)

Modificador do nome: Tal como o nome indica, o modificador do nome modifica um nome (ou
pronome). No entanto, como é um constituinte nio selecionado pelo nome, pode ser retirado da
frase sem que esta se torne agramatical (sem sentido).

» Modificador do nome restritivo: O modificador é o que restringe/limita a realidade referida
pelo nome que modifica. Geralmente surge a direita do nome que restringe, que pode
encontrar-se tanto no sujeito como no predicado, e nunca esta separado por virgulas.

Vi um filme interessante. (interessante modifica o nome filme)
A casa da Joana é bonita. (da Joana modifica o nome casa)
Cdo que ladra ndo morde. (que ladra modifica o nome cdo)

» Modificador do nome apositivo: Modificador que n3o restringe o nome, por isso esta
sempre separado por virgulas.

0 Jodo, o irmdo da Maria, € meu colega. (o irmdo da Maria modifica o nome Joao)
A Inés, ansiosa, foi ver as notas. (ansiosa modifica o nome Inés)
O carro, de valor inestimdvel, nunca sera vendido. (de valor inestimdvel modifica o nome carro)

A Joana, que € a minha melhor amiga, vai-me ajudar. (que é a minha melhor amiga modifica o
nome Joana)

Modificador de frase: Fun¢do sintatica desempenhada por elementos da frase ndo exigidos por
nenhum dos seus constituintes. Por esta razdo, o modificador de frase pode ser eliminado sem alterar
o seu sentido. Pode ser desempenhada por um grupo adverhial, um grupo preposicional ou por uma
oragdo subordinada adverbial.

Felizmente, o teste correu bem.

De facto, o teste era muito facil.

Pratica de Ensine Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 69

‘ 2 ' i OOVERNO DE
PORTUGAL

< S Escola : Madeira Torres @ e
MADEIRA TOF Turma: 92F

Ficha de trabalho de portugués

Funcgdes sintdticas

Nome: N.2: Turma: Data: / /

Nas frases abaixo apresentadas, identifica a fung¢do sintatica dos constituintes sublinhados.
1. Afamilia real era feliz.
2. Uma aia amamentava o principe.

3. O jovem morreu na batalha.

4. A rainha ficou vitva.

5. Bastardo Cruel, ambicionais o trono de rei?

_— =

6. O bastardo desejava a morte ao pequeno principe.

7. A aia amava muito aqueles bebés.

8. Meu Deus, salvai estes meninos!

9. Naquela noite, a aia ouviu_um ruido estranho.

10. Ao longe, viu um soldado.

11. A aia ficou assustada e correu apressadamente.

12. Deu ao principe o berco do seu filho.

13. Um barbaro soldado roubou-lhe o seu filho.

14. E sufocou-o.

15. A rainha ficou desesperada.

16. No berco de verga, dormia tranquilamente o principezinho.

17. Afiel aia salvara o herdeiro ao trono real.

18. A aia escolheu um punhal.
19. Meu filho, a m3e vai dar-te leitinho.

20. O punhal cravou-lhe o peito.

Pratica de Ensine Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 70

) - GOVERNO DE
Escola : Madeira Torres ¥ DOEIUGAL
Turma: 99F
Ficha de trabalho de portugués
A gia de Eca de Queirds
Nome: N.2: Turma: Data: / /

E claro que o conto estudado apresenta um final trigico e inesperado. Nesse sentido,
para esta oficina de escrita, podes escolher tu o desfecho do conto. A pares, imaginem e
produzam um texto a partir do excerto seguinte, em que o desfecho seja totalmente
diferente.

“Mas como? Que bolsas de ouro podem pagar um filho? Entdo um velho de casta nobre
lembrou que ela fosse levada ao tesouro real, e escolhesse de entre essas riquezas, que eram
como as maiores dos maiores tesouros da india, toda as que o seu desejo apetecesse...”

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 71

% PLAND DE AULA

Agrupamento de Escolas Madeira Torres
Docente Titular: Aldina 3antos
Disciplina: Portugués

Unidade 3: wA rir 5e corrigem os costumes.n: Gil Vicente

GOVEENO DE
PORTUGAL

e T R
LT T

Ano fTurma: 32F
Tempos letivos: 1 de 50 minutos

Sequéncia didatica: Aute do Barca do Inferno: A alcoviteira.

Data: 31/01/2019 Sumario: TRC:
- Atividade de Pré-Leitura: Fotografia da Alcoviteira.
- Leitura expressiva e comentada do Auto do Barco do Inferna: A alcoviteira.
- Resolugdo da ficha de gramatica.
Dominios Objetivos Descritores de desempenho Contedados
EDUCACAD | Apreciar textos literdrios. (EL9 — 21) Expressar, oralmente e por escrita, e de forma fundomentada, Texto dramatico.
LITERARIA pontos de vista e apreciagdes criticas suscitodos pelos textos lidos.

(3}

Ler e escrever para fruicdo estetica. (EL9 —23.)

marcos histdricos e culturais. (EL9—22.)

Maobilizar a reflexdo sobre textos literdrios e sobre as suas
especificidades, para escrever textos variados, por iniciotiva e gasto
pessoal, de forma gutdnoma e fluente. [2)

Situgr obras literdrias em funcio de grondes Comparar ideias e valores expressos em diferentes textos de gutores
Ccontempordnecs com os de textos de owtras épocas e culturas. (2]

GRAMATICA | Analisar e estruturar unidades sintdticas. (G7—23.) | Identificar processos de subordinagdo entre oragdes: [L..] b) Subordinagio.
subordinadas adjetivas relativas. Oragdo subordinada adjetiva
Explicitar aspetos fundamentais da sintaxe do relativa.
portugués. (59 —25.) Dividir e classificar orogbes. (4)
LEITURA Ler textos diversos. (19-8.) Ler [...] textes de opinifo, textos argumentativos [.]. (8) Texto dramatico.
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Antes de ler — o professor realiza uma atividade de pré-leitura com os alunos. 5
0s alunos leem a Cena Vil do Auto do Barca do Inferno, em voz alta, & atribuido uma personagem a cada aluno. 15°
0 professor faz a exploracdo do texto Auto do Barca do Inferno: “A alcoviteira”™ assinzlando e esclarecendo os pormencres mais importantes da cena. 15
s aluncs realizam individuzlmente os exercicios de gramiatica. 15
Registo do sumario e finalizagdo da aula.

Recursos:

Atividade de pré-leitura
Auto do Barca do Inferno: A alcoviteira
Manual

Ficha de gramatica [oragoes)
Outros: computador, projetor, internet, guadro, caneta e apagador

Avaliacao:

Observacac direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participacdo,
{espontanea, solicitada).

Oralidade.

leitura em voz alfta.

Resolugdo de exercicios de gramatica.

Para trabalho de casa, os alunos deverdo concluir os exercicios de gramatica fornecidos pela professora.
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ANEXO 72

e P GOVERNODE

e R— Atividade de pré-leitura PORTUGAL

DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 9.°F

MSTERO 28 DAk
LainoA

NOME: Ne: TURMA:

Auto da Barca do Inferno: A alcoviteira

Utrecht, D. Baburen, Alcoviteira

1. Observa o quadro atentamente.
1.1. Identifica as caracteristicas da mulher representada.
1.2. Interpreta a postura e atitude das restantes personagens.
1.3. Refletindo no titulo do quadro, o que podes concluir?

1.4. Apresenta por palavras tuas uma defini¢ao para a palavra “alcoviteira”.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 73

2

g

A TORRES
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS

Subordinagdo
9.2F

NomE:

torna

ou locugdes conjuncionais

Oracao subordinada adjetiva relativa

subordinacdo, realiza os exercicios abaixo.

1. Apds completar este pequeno resumo lacunar sobre os teus conhecimentos acerca da

A subordinagdo é o nome dado a um processo de ligagao entre duas oragdes em que uma se

, € a dependente chama-se

da outra, estando as mesmas ligadas entre elas, por conjungées

. Uma tem o nome de principal ou

conjuncionais subordinativas presentes nas frases.

Frases

Enquanto a mae trabalhava a crianca aproveitou
para realizar os trabalhos de casa.

Trouxe o chapéu de chuva, porque estd muito
negro.

O Jo3o tirou a carta de condugao para conduzir
0 carro da mde.

Se fores a Lisboa, come um pastel de belém]

Temos de poupar, embora estejamos bem de
poupangas.

Estou cheia de sede que vou pedir outro copo de
limonada.

Ja que costumas fazer bolachas caseiras,
encomendo-te uma duzia delas.

A professora escreveu no quadro para que ndo
existisse quaisquer ddvidas acerca da matéria.
Esta peca de teatro é mais comovente do que
esperaval

2. Completa a tabela seguinte identificando e classificando as conjungdes/ locugbes

Conjungdes / Locugdes Classificagdo

conjuncionais
subordinativas

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH

Professora titular: Aldina Santos

Mestranda: Elisabeth Gomes
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2.1. Delimita e classifica as ora¢des que compdem as frases da tabela anterior.

3. De forma a saber diferenciar as oragdes subordinadas relativas restritivas das explicativas, faz

corresponder os conceitos das duas colunas.

indicam uma informacao adicional sobre

As oragdes subordinadas 0 antecedente, clarificam o seu sentido,
adjetivas relativas mas ndo sdo indispensaveis ao sentido
restritivas essencial da oracdo principal. Aparecem

isoladas por virgulas.

especificam o significado do antecedente

As oragdes subordinadas e sdo indispensaveis ao sentido da frase.
adjetivas relativas N3o se apresentam isoladas por virgulas.
explicativas

3.1. Delimita e classifica as oraces que compdem as frases seguintes.

a. Os turistas que iam no fim da fila ndo ouviram a explicacdo do guia turistico.

h. Este ano, os meus tios, que vivem na Inglaterra, nao puderam vir a Portugal.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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3.2. Escreve uma frase que devera conter cada uma das oragdes subordinadas adjetivas relativas.

a. Explicativa:

b. Restritiva:

Bom trabalho e obrigada pela colaboragéo! @

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 74

S

MADFIRA TORRES
Agrupamento de Escolas Madeira Torres
Docente Titular: Aldina Santos
Disciplina: Portugués

Unidade 3: wA rir se corrigem os costumes.»: Gil Vicente

PLAND DE AULA

Ano [Turma: 32F

Tempos letivos: 2 de 50 minutos

GOVEENO DE
PORTUGAL

MR RGO (DU A
ECHMA

Sequéncia didatica: Auto do Barca do Inferno: A alcoviteira.

Data: 01/02/2019 Sumario:

- Realizagdo de um texto de opinido.

- Hétero-corregdo da ficha de gramatica iniciada na aula anterior.
- Continuagio da leitura do Auto do Barca do Infernc: A alcoviteira.
- Realizag3o do questiondrio de interpretagdo.

TPC:

Dominios Objetivos

EDUCACAD | Aprecior textos literdrios. (EL9 —21)

Descritores de desempenho

Expressar, oralmente e por escrito, e de forma fundamentada, pontos de vista e

Ler textos diversos. (19— 8.)

Interpretar textos de diferentes categorias,
géneros e graus de complexidade. (L9 —9.]

Ler para apreciar textos variados. (19— 11.)

LITERARIA apreciggdes criticas suscitodos pelos textos lidos. [3)
Ler & escrever para fruigho estética. (EL9 — 23.) Mobilizar a reflexto sobre textos literdrios e sobre as suas especificidades, para
escrever textos varigdos, por iniciativa € gosto pessoal, de forma autdnoma e
fluente. (2]
Situar obras literdrias em fungho de grandes Comparar ideias e valores expressos em diferentes textos de gutores
marcos histaricos e culturais. (EL9—22 ) contempordneocs com os de textos de outras épocas € culturas. (2)
LEITURA Ler em voz aita. . (L9-7) Ler expressivamente em voz alta textos variados, apds preparago da leitura. (1)

Ler [..] textos de opinifo, textos argumentatives [..]. (8]

Expilicitar o sentido global do texto, justificando. (7)

Expressar, de forma fundamentada e sustentada, pontos de vista e apreciacdes
criticas suscitodos pelos textos lidos em diferentes suportes. (1)

Conteudos

Texto dramatico:
Auto da Barca do
Inferno: A
alcoviteira.
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ESCRITA Pignificar a escrita de textos. (E9—11.) Consolidar o5 procedimentos de planificacdo de texto jd adguiridos. (1) Texto de opinido.
Redigir textos com coeréncia & corregdo Ordenar & hierarquizar a informagio, tendo em vista g continuidode de sentido, a
linguistica. (E9—14.) progressao temdtica e a coeréncia global do texto. [1)
Dar ao texto g estrutura € o formato odeguados, respeitando o genero indicodo e
as caracteristicas (ortelgrdficas estabelecidas. (2)
Diversificar o vocobuldrio e as estruturgs sintgticas. (4)
Consolidar as regras de uso de singis de pontuacio para delimitar constituintes
de frase e para veicular valores discursivos. (5)

Escrever para expressar conhecimentos. (E3— | Responder por escrito, de forma completa, a guestdes sobre um texto. (1)

15.) Responder com eficdcio e correcdo o instrugdes de trabalho, detetando
rigorosamente o foco da pergunta. 2]
Elaborar planos, resumos e sinteses de textos expositivos € argumentativos. (3]

Escrever textos argumentativos. (E9 — 18.) Escrever textos argumentatives com g tomade de uma posicdo; o apresentacdo
de razées gue a justifiguem, com argumentos gque diminuam o forpa das ideias
contrarias; e uma conclusdo coerente. (1)

Rever os textos escritos. [E9 — 19, Refarmular o texto de forma adegquada, mobilizande os conhecimentos de revisdo
de texto jd adquiridos. (1)

ORALIDADE | Interpretar textos orgis com diferentes grous Identificar o tema e explicitar o assunto. (1) Texto de opinido.

de formalidade e complexidade. [09-1) Identificar os tépicos. (2)
Distinguir informagdo objetiva e informagdo subjetiva. (3)
Manifestar ideios e pontos de vista pertinentes relativamente gos discursos
ouvidos. ()

Consolidar processos de registo € tratamento | Identificar ideias-chave. (1)

de informacde. (09-2) Reproduzir o material ouvido, recorrende @ sintese. [2)

Estratégias e atividades: Tempo:
1. Héteroc-correcdo da ficha de gramatica. (TPC). 10
2. Osalunos realizam o questionario de interpretagdo fornecido pela professora. el
3. Corregdo e esclarecimento de dividas acerca do questiondrio de interpretagao. 15
4. Revisdc da estrutura de um texto de opinido e realizagde da atividade e audigdo de um texto de opinido. 15
5. Corregdo da ficha anterior e esclarecimento de dividas. Didlogo vertical. 10
6. Realizagdo de um texto de opinido sobre o Awto do Barca do Infernc. 15
7. Registo do sumaric & finalizagdo da aula. 5
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Recursos: Avaliacio:

Cuestiondrio de interpretagio.

Ficha de gramatica.

Auto do Barca do lnferno: A alcoviteira.

Manual.

Ficha sobre o texto de opinido.

Dwtros: computador, projetor, internet, guadro, caneta e apagador

Observacoes:

Observagdo direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participacdo,
(espontanea, solicitada).

Oralidade.

Leitura em voz alta.

Produg3o escrita: o comentario critico.

Resolucdo de exercicios de gramatica.

Caso o5 alunos ndo terminem o comentario critico, deverao terming-lo em casa como trabalho de casa.
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ANEXO 75

=

f » A EDN LS P I
‘-,» Ty 0 Auto da Barca do Inferne — Gil Vicente g I;LORTﬁE}ki _—
A % |
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 9°F
NOME: Ne: TURMA:

Qual é a sua classe social?

O prostituta
O assassina
O feiticeira

Atividade / caracteristica

Cena VIl — A Alcoviteira

Cena VIl relacionada com a personagem da Alcoviteira.

1. Qual é a personagem principal desta cena?

2

3. Faz olevantamento dos elementos cénicos que acompanham a personagem.
4

qual a simbologia desses elementos.

Apds a leitura do texto, responde as seguintes questdes por forma a entender um pouco mais da

».

. Relacionando os elementos cénicos com os pecados da personagem e o seu grupo social, identifica

5. Seleciona as atividades e/ou caracteristicas sugeridas pelos elementos cénicos.

O intriguista
O herege
O exploradora de raparigas

6. Associa nesta tabela cada uma dessas atividades e/ou caracteristicas aos seus elementos cénicos.

Elemento cénico

o demonstram?

Professora titular: Aldina Santos

8. Qual é o seu percurso cénico?

10. Como se autocaracteriza a Alcoviteira?

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH

7. Logo no inicio, Brisida demonstra ndo querer embarcar rumo ao Inferno. Quais sdo os versos que

9. Que caracteriza¢do psicolégica da personagem consegues realizar a partir da leitura do texto?

Mestranda: Elisabeth Gomes
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11. Quais sdo as acusagdes dirigidas & personagem por parte do Diabo e do Anjo?

12, Quais sdo os argumentos de defesa da personagem?

13. Qual o destino final da personagem?

14. Qual é a critica vicentina que se destaca desta cena?

15. Apds ser rejeitada pelo Anjo, Brisida regressa e o Diabo recebe-a de forma irénica. Transcreve os
versos que o demonstram.

16. Vamos relembrar os tipos de cdmicos caracteristicos das obras de Gil Vicente. Liga as definigdes

seguintes com o tipo de cémico.

| _.-~ Consiste em utilizar a inguagem para provocar
0 riso, através das repetigoes, dos registos de
lingua & de outros recursos expressivos.

Resulta quer da apresentacao das
personagens, quer das suas atitudes e

cémico de linguagem componamentos.

Resulta das situacoes criadas pelas
personagens que, pela forma caricaturada como
sao0 apresentadas, levam ao riso.

17. Identifica na cena estudada, quais serdo os tipos de comicos presentes ilustrando-os com alguns

Versos.

Bom trabalho e obrigada pela colaboragdo! @

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 76

rb Ficha d rt " NODE | i s seeagio
p— icha de portugués PORTUGAL | tainen
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 9.2F
NomE: Ne: TuRMA:

Lé com atengdo as informacdes abaixo indicadas para realizar um bom texto de opinido. Preenche

com cuidado o resumo lacunar acerca desta tipologia de textos.

Quando falamos de um texto de , trata-se de um texto onde o autor
considera um certo tema da vida ou aborda uma especifica sobre as quais apresenta a sua
opinido recorrendo a exemplos do quotidiano ou outras pessoas

que possam ter a mesma opinido. Em suma, o texto de opinido & um texto argumentativo em que o autor

apresenta a sua posi¢do sobre um tema especifico de um ponto de vista

Quanto a sua estrutura, normalmente o texto de opinido segue a seguinte:

» titulo: antecipacdo da opinido do autor; I palavras:

s introd

: paragrafo de exposic3o do tema;

esclarecedores - critico -

|

: problemdtica — citando - opinido —
1 argumentativo — pessoal -
| .

n mento: exposicdo da informacao e opinides pertinentes;

* conclusao: resumo da tomada de posicdo.

|

1

|

|

|

|
L5 5 1 B 1 5 B 1 | -----.
Escuta com atencdo o texto de opinido seguinte como exemplo:

«Que seria do mundo sem os portugueses» de Laurinda Alves

https://observador.pt/opiniao/que-seria-do-mundo-sem-os-portugueses/

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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Eis o plano que te ajudard a realizar o teu texto de opinido:

(" 1% passo: a planificagdo do texto:

Identificar o problema/tema/questio sobre a qual argumentar;

Pesquisar a informacdo e a documentacdo necessarias para se conhecer bem o assunto;

Dispor os argumentos (plano, encadeamento);

v

v

v" Selecionar argumentos eficazes;

v

v" Prever possiveis contra-argumentos eficazes;
v

Enunciar solucBes/propostas.

g escrita do texto:

Introdugdo
v'  paragrafo de exposicdo do tema.
Desenvolvimento

V' exposicdo das opinides;

v" enunciacdo dos exemplos e justificacdes.

Conclusdo

v resumo da tomada de posicdo.

3° passo: a reviséo:

Deves rever se:

+ a informacdo mais importante sobre o tema foi apresentada;
* a escolha do vocabulario foi adequada;

¢ foram usadas palavras de ligacdo para interligar as diversas frases e seus elementos, bem como

substituicdes nominais e pronominais;
* 0s sinais de pontuacdo foram utilizados de forma adequada;

* nao existem erros gramaticais.

Pratica de Ensine Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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De acordo com o que tens visto e lido acerca de “O Auto da Barca do Inferno”, realiza um

texto de opinido onde apresentes a tua opinido acerca da obra que tens estudado. (personagens, autor,

critica, tematica...)

Agora vamos praticar!

Bom trabalho e obrigada pela colaboracéo! @

Professora titular: Aldina Santos

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH

Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 77

E PLANO DE AULA

Agrupamento de Escolas Madeira Torres

GOWEEMNO DE
PORTUGAL
f"“ﬂm'ﬂl:oﬂl [T )

Docente Titular: Aldina 3antos Ano [Turma: 32F
Disciplina: Portugués Tempaos letivos: 1 de 50 minutos

Unidade 2: “Por mares nunca dantes navegados™: Os Lusiadas de Luis Vaz de Camdes. Sequéncia didatica: Episddio de “Inés de Castro™

Aulanz g0 Sumario: TPC:

Data: 28/03,/2019 -Visicnamento da passagem da morte de Inés de Castro, no filme Inés de Castro, de Leitdo de Barros. - Realizagdo da ficha de trabalho

- Realizag3o de uma ficha de trabalho de verificagdo de leitura.

- Correcdo da ficha de trabalho.

- Compreensio da leitura sobre episédio de “Inés de Castro”.

- Entrega e inicio da realizag3o da Ficha de trabalho sobre o episédio de “Inés de Castro”.

sobre a cena de Inés de Castro.

Dominios Objetivos Descritores de desempenho Contetdos
ORALIDADE | interpretar Discursos orais com Identificar o tema e explicitar o assunto. (1) - Temdtica: “Inés de Castro”
diferentes grous de complexidode e Manifestar ideios e pontos de vista pertinentes relativamente gos discursos ouvidos. | - Contextualizacio
formaiidade. {09-1) (2) espaciotemporal;
- Marrador;
Consolidar processos de registo e Identificar ideias-chave. (1) - Personagens;
tratamento de informagdo. (09-2) Reproduzir o material ouvide, recorrende g sintese. (2] - Visionamento do excerto
do filme “Inés de Castro™ de
Participor oportung e Retomar, precisar ou resumir ideios, para fecilitar o interagdo. (1) Leitéo de Barros.
construtivamente em situagoes de Estabelecer relagdes com outros conhecimentos. (2]
interagdo oral. {09-3) Debater e justificar ideias e opinides. (3)
Considerar pontos de wista contrdrios e reformular posicdes. [4)
LEITURA Ler em voz aita. (L9-7) Ler expressivamente em voz alta textos variados, opds preparacde da leitura. (1) - Texto narrativo.
- Tematica: “Inés de Castro”
Ler textos diversos. (L9-8) Ler textos expositivos, argumentatives; narrativos; textos de divulgocdo cientifica; -Leitura-interpretativa do
recensdes de livros e comentdrios. (1) episodio;
Ler artigos de opinide, criticas, entrevistas. (2] - Processos interpretativos
inferenciais;
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Interpretar textos de diferentes
categorias, génercs e graus de
complexidode. {19-9)

Utilizar procedimentos adequados @
organizagdo e tratamento da
informagdo. (L9-10)

Ler para apreciar textos variodos.
(L5-11)

Reconhecer e usar em contexto vocdbulos cldssicas, léxico especializade e
vocabuldrio diferenciadc da esfera da escrita. (1)

Explicitar temas e ideias principais, justificande. {2)

Identificar pontos de vista e universos de referéncia, justificando. (3]
Reconhecer a forma como o texto estd estruturado, atribuindo titulos a partes e
subpartes. (4]

Analisar relagbes intratextuais: semelhanca, oposicdo, parte — todo, cousa —
conseguéncia, genérico — especifico. [5)

Relacionar a estruturagdo do texto com a construcdo da significacBo e com a
intengdo do autor. (5)

Explicitar o sentido global do texto, justificando. (7)

Identificar ideias-chave. (1)
Organizar em tépicos a informacde do texto. (2)

Expressar, de forma fundomentaoda e sustentada, pontos de vista e apreciogies
criticas suscitados pelos textos lidos em diferentes suportes. (1)

Reconhecer o papel de diferentes suportes (papel, digital, visual] e espacos de
circulagdo (jornal, internet...) na estruturagde e recegiio dos textos. (2]

- Tipologia textual (texto
narrativo e descritive).

EDUCACAD
LITERARIA

Ler e interpretar textos literdrios.
(EL9-20)

Apreciar textos literdrios. (EL3-21)

Ler textos literdrios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas e de géneros
diverses. (1)

Identificar temas, ideias principois, pontos de vista e universos de referéncia,
justificando. (2]

Reconhecer e caracterizar elementos constitutivos da narrativa (estrutura; acdo e
episodios; personagens, narrador da 1.9 e da 3.9 pessoa; contextos espacial &
temporal). {3)

Analisar o ponto de vista das diferentes personagens. (4)

Reconhecer a formo como o texto estd estruturado, atribuindo titulos o partese o
subpartes. (5]

Identificar processos da construgde ficcional relativos @ ordem cronoldgica dos factos

narrados e & sua ordenagic na narrativa. (6]

Identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos jd estudados e, ginda, dos
seguintes: simbolo, alegoria e sinédogue. (7)

Reconhecer e caracterizar textos de diferentes géneros (epopeia, romance, conto,
cronica, soneto, texte dramdtica). (8)

Ler textos Nterdrios, portugueses e estrangeiros, de géneros variades. (1)
Reconhecer os valores culturais, éticos, estéticos, politicos e refigiosos manifestodos
nos textos. [2)

- Texto narrativo.

- Tematica: “Inés de Castro™
- Contextualizagdo
espaciotemporal;

- Marrador;

- Personagens.

-Ficha de trabalho:
compreensao da leitura.
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Expressar, oralmente e por escrito, e de forma fundamentada, pontos de vista e
apreciogdes criticas susctodos pelos textos idos. {3)
Escrever um pegquenc comentdric critico (cerca de 140 palavras) @ um texto fido. (4)

Situar obras literdrias em fungdo de | Reconhecer relogtes que as obras estabelecem com o contexto social, historico e
grandes marcos historicos e cultural no qual foram escritas. (1)

culturais. (EL9-22) Comparar ideigs e valores expressos em diferentes textos de gutores
contempordneos com os de textos de outras épocas e culturgs. [2)

Valerizar uma obra enguanto objeto simbdlice, no plans de imagindrio individual e

coletivo. (3)
Estratégias e atividades: Tempo:

1. Antesde ler - visionamento da passagem da morte de Inés de Castro, no filme “Inés de Castro”, de Leitdo de Barros (6'). 10

2. Levantamento de informagbes relevantes.

3. Didlogo professor/ alunos. Interacio oral em grande grupo acerca do que foi visionado e referéncia aos elementos mais relevantes do video. (a pares) 10°

4. Realizacio de uma ficha de verificacio de leitura respetiva 3 leitura do episddio “Inés de Castro”. 10°

5. Diglogo professory alunos. Corregdo da ficha de trabalho em conjunto. 5

6. Inicio da leitura-interpretativa da cena de “Inés de Castro™. 15°

7. Entrega de uma ficha de compreensdo da leitura e educagio literaria.
2. Registo do sumario e finalizagdo da aula.

*  Filme “Inés de Castro” de Leitdo de Barros. [1h10) Observagdo direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participagdo,

http:/ fwww.cinept.ubi. filme/2572/ In%C3%AAs+de+Castro |espontanea, solicitada).
* Ficha de verificagdo de leitura. Trabalho de casza: leitura.
* Manual Oralidade:

* Ficha de compreens3o de leitura e educacdo literdria. *  Exercicios de compreensao da leitura.

Dutros: computador, projetor, internet, guadro, caneta e apagador

Oz alunos tinham como tarefa para esta aula, a leitura da cena de “Inés de Castro”, do manual (pp.103 a 108).
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ANEXO 78

GOVERNOC DE

P DOMINIO: LEITURA i~ PORTUGAL

5
DEFARTAMENTO DE LiNGuAS ROMANICAS 9.:F

1minuto 06.
1. Que episddio concretamente é aqui retratado?
2. 0 que significa o pedido de piedade com o bebé ao colo?
3. Justica pelo reino.
4. Chegada dos carrascos , Inés é avisada ?
5. Qual é a ssentenca real?
6. Perseguigdo.
7. Elementos externos? Som? Musica? Efeito?
8. Fuga de Inés é comparada com a caga de um veado.
9. Encurralamento.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
Professora titular: Aldina Santos Mestranda: Elisabeth Gomes
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ANEXO 79

‘b s GOVERNODE | wwstaosmoocke
e — DOMINIO: LEITURA ? PORTUGAL | temn
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 99F
NOME: Ne; TURMA:

Lé atentamente as perguntas que se seguem e responde a cada uma delas.
1. No Canto lll, temos apresentado um dos episddios mais relevantes da obra de Camdes. Qual é?
2. Indica o plano narrativo em que se insere o episodio de Inés de Castro:
a) plano da viagem;
b) plano da histéria de Portugal;
c) plano mitaldgico
3. Na estancia 119, Camdes indica e explicita o culpado pela morte de Inés de Castro. De quem € a culpa

segundo ele?

Assinala com V (verdadeira) ou F (falsa) as seguintes afirmagdes e seguidamente corrige as falsas.

a) O narrador deste episadio & Vasco da Gama que conta a histdria de Inés de Castro ao rei de Melinde.
h) Fisicamente, Inés é apresentada como sendo uma mulher bonita e madura.

c) Psicologicamente, aparentava ser uma mulher despreocupada, tranquila e serena.

d) Neste episodio, Inés encontra-se “Nos saudosos campos do Mondego”.

) E a rainha quem mandou matar Inés.

f) A morte de Inés de Castro teve lugar no reinado de D. Afonso IV.

g) Foi a mulher do rei quem o levou a tomar uma decisdo tdo cruel.

Bom trabalho e obrigada pela colaboragso! @
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ANEXO 80

e
i = i GOVERNODE | mewsntmoss sweacho
R DOMINIO: EDUCACAO LITERARIA ? PORTUGAL | ‘e
DEPARTAMENTO DE LinGuas ROMANICAS 9oF
NoME: Ne: TurRmMA:

este episodio?

4, Quem & o narrador da historia?

textuais.

textuais.

textuais.

Professora titular: Aldina Santos

Lé atentamente as perguntas que se seguem e responde a cada uma delas.

1. No que diz respeito a contextualizacdo deste episodio, de que obra provem este excerto e quando surge

2. Este episddio faz parte de que plano narrativo?

3. Noentanto, estd também articulado com outro plano.... Qual €7 Justifica.

5. Indica que recurso é usado nos versos seguintes e explicita o seu uso: "O caso triste, e dino da memdria /
[...] / Aconteceu da misera e mesquinha / Que depois de ser morta foi Rainha." est. 118, vv. 5, 7-8.

6. No que diz respeito ao tempo histdrico, o que podes dizer justificando com elementos textuais.

7. Descreve com elementos textuais, a dimensao tragica do episddio e da morte de Inés de Castro.

8. O responsavel pela morte de Inés de Castro é identificado pelo narrador na estancia 119. Quem é7? Justifica
com elementos textuais que o comprovem.

9. Ao longo do episddio, o Amor é personificado e adjetivado de forma negativa. Justifica com elementos

10.Na acao central (estancias 120 a 132), qual é a localizacdo referida. Justifica a tua resposta com elementos

11.Quanto ao retrato realizado de Inés de Castro (estancia 120 -121), como é ela descrita fisicamente e
psicologicamente. Justifica a tua resposta com elementos textuais.

12.Qual € a relagdo que figura no episddio entre D. Inés e a Natureza? Justifica a tua resposta com elementos

13.A expressdo seguinte indica-nos algo: “Naguele engano da alma, ledo e cego, / Que a Fortuna n3o deixa
durar muito. “ est. 120, vv. 3-4; “De noite, em doces sonhos que mentiam” —est. 121,v.5). O que sera?

14.Qual é o retrato realizado de D. Pedro? Justifica a tua resposta com elementos textuais.

15.Na passagem seguinte: “Do seu principe e filhos, que deixava, / Que mais que a propria morte a magoava”

—est. 124, vw. 7-8, qual é o recurso expressivo utilizado? Explicita o seu uso.

Pratica de Ensino Supervisionada - FCSH
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16. Na estancia 125, é evidenciado o seu amor de mae que teme a sua orfandade, enguanto se prepara para
pedir piedade ao rei. Justifica com elementos textuais.

17. Durante o seu discurso (est. 126 a 129), Inés de Castro apresenta varios argumentos tendentes a sua
salvacdo, procurando suscitar a piedade e a cleméncia para si e para os seus filhos Quais sdo esses
argumentos? Justifica com elementos textuais.

18.Como reage D. Afonso IV apos o discurso de Inés de Castro? Justifica a tua resposta com elementos textuais.

19.Aquando da sua execucdo, Inés de Castro é comparada com Policena, filha de Priamo e Hécuba. Explicita a
comparacdo realizada nesses versos. (estancia 131).

20.Faz a correspondéncia correta.

Dois dos trés conselheiros 1 | A | “Vos, 6 concavos vales” —v. 5.

Apostrofe ao Sol (estancia 133) 2 | B | Pedro

Apostrofe a Natureza 3 | ¢ | chamavam-se P&ro Coelho e Alvaro Goncalves
A Natureza 4 | D | recordaram e choraram Inés de Castro.

Os montes 5 | E | ecoaram a sua Ultima palavra.

As ninfas do Mondego 6 | F | exprime o repudio pela morte de Inés de Castro.
Ultima palavra proferida por Inés de Castro 7 | G | surge como cimplice de Inés de Castro.

As lagrimas das Ninfas 8 | H | deram origem a Fonte dos Amores.

21.Para concluir, completa este resumo lacunar das caracteristicas tragicas do episédio, com as palavras da
caixa abaixo.

A acdoé e atinge o seu climax com a morte da , Inés

de Castro, apresentada como uma vitima inocente.
Camdes respeita a lei das 3 . de acdo (a morte de Inés de Castro), de espaco
(Coimbra) e de tempo (duragdo aproximada de 24 horas).
A presenca / intervencao do : "Naquele engano de alma ledo e cego / Que a Fortuna
nao deixa durar muito est. 120, vv. 3-4; "Mas o pertinaz povo e seu destino" (est. 130, v. 3).

A existéncia da , stibita mudanca de rumo dos acontecimentos, em varios

momentos da acdo.

A presenca do , evidente nas intervencdes emocionais do poeta que
acompanham o desenrolar da acdo e através das quais a vai comentando (estdncia 119, dltimos 4 versos
da estancia 123, dos dois ultimos versos da estancia 130 até a 135).

A constituida pela morte de Inés de Castro.

A inspiracdo dos sentimentos de e . O terror é sugerido por

determinadas expressdes: "horrificos algozes", "ferozes razdes", "morte crua", "duros ministros
rigorosos”, "avd cruel”, "morte escura", "peitos carniceiros", "brutos matadores”, "encarnicavam

férvidos e irosos".
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Por sua vez, a piedade é suscitada:

- pelo contraste entre a vivéncia de uma felicidade despreocupada e a subita desgraca que sobre Inés
se abate;

- pela desproporcao de forgas entre uma "fraca dama delicada" e a brutalidade e crueldade dos seus
"brutos matadores";

- pelo conjugacdo de uma morte e uma vitima =

- pelo contraste entre a humanizagao das feras e da natureza e a falta de humanidade dos homens;

- pela imagem de Inés de Castro implorando perd3o ao rei, rodeada dos seus filhos;

- pelas intervencdes do poeta.

tragica — catdstrofe — injusta- inocente — protagonista —

unidades — Destino — peripécia — terror — piedade- coro

Bom trabalho e obrigada pela colaboragéo! @
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ANEXO 81
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g DOMINIO: EDUCAGAO LITERARIA ig PORTUGAL
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Episodio de Inés de Castro

118

«Passada esta tdo préspera vitdria,
Tornade Afonso a Lusitana terra,

A se lograr da paz com tanta gléria
Quanta soube ganhar na dura guerra,

O caso triste, e dino da meméria

Que do sepulecro os homens desenterra,
Aconteceu da misera e mesquinha

Que despois de ser morta foi Rainha.

119

«Tu s6, tu, puro Amor, com forga crua,
Que os coragdes humanos tanto obriga,
Deste causa é molesta morte sua,
Como se fora pérfida inimiga.

Se dizem, fero Amor, que a sede tua
Nem com ldgrimas tristes se mitiga,

E porque queres, dspero e tirano,

Tuas aras banhar em sangue humano.

120

«Estavas, linda Inés, posta em sossego,
De teus anos colhendo doce fruto,
Nagquele engano da alma, ledo e cego,
Que a Fortuna ndo deixa durar muito,
Nos saudosos campos do Mondego,

De teus fermosos olhos nunca enxuto,
Aos montes ensinando e ds ervinhas

O nome que ho peito escrito tinhas.

121
«Do teu Principe ali te respandiam
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As lembrancas que na alma lhe moravam,
Que sempre ante seus olhos te traziam,
Quando dos teus fermosos se apartavam;
De noite, em doces sonhos que mentiam,
De dia, em pensamentos que voavam;

E quanto, enfim, cuidava e quanto via

Eram tudo memérias de alegria.

122

«De outras belas senhoras e Princesas

Os desejados tdlamos enjeita,

Que tudo, enfim, tu, puro amor, desprezas
Quando um gesto suave te sujeita.

Vendo estas namoradas estranhezas,

O velho pai sesudo, que respeita

O murmurar do povo e a fantasia

Do filho, que casar-se ndo queria,

123

«Tirar Inés ao mundo determina,

Por lhe tirar o filho que tem preso,
Crendo co sangue sé da morte indina
Matar do firme amor o foge aceso.
Que furor consentiu que a espada fina
Que pdde sustentar o grande peso

Do furor Maure, fosse alevantada
Contra ia fraca dama delicada?

124

«Traziam-a os horrificos algozes

Ante o Rei, jd movido a piedade;

Mas o poveo, com falsas e ferozes
Raz8es, a morte crua o persuade.

Ela, com tristes e piedosas vozes,

Saidas s6 da mdgoa e saudade

Do seu Principe e filhos, que deixava,
Que mais que a prépria morte a magoava,
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125

«Pera o céu cristalino alevantando,

Com ldgrimas, os olhos piedosos

(Os olhos, porque as méos lhe estava atando
Um dos duros ministros rigorosos);

E despois nos mininos atentando,

Que tdo queridos tinha e tédo mimosos,

Cuja orfindade como mde temia,

Pera o avd cruel assi dizia:

126
- «Se ja nas brutas feras, cuja mente
Natura fez cruel de nascimento,

E nas aves agrestes, que somente
Nas rapinas aéreas t&m o intento,
Com pequenas criangas viu a gente
Terem tdo piadoso sentimento

Como co a mde de Nino jd mostraram,
E cos irmdos que Roma edificaram:

127
«Q tu, que tens de humano o gesto e o peito
(Se de humano é matar {a donzela,

Fraca e sem forga, sé por ter sujeito

O coragdo a quem soube vencé-la),

A estas criancinhas tem respeito,

Pois 0 ndo tens a morte escura dela;
Mova-te a piedade sua e minha,

Pois te ndo move a culpa que ndo tinha.

128

«E se, vencendo a Maura resisténcia,

A morte sabes dar com fogo e ferro,
Sabe também dar vida com cleméncia

A quem pera perd2-la ndo fez erro.
Mas, se to assi merece esta inocéncia,
Pge-me em perpétuo e misero desterro,
Na Citia fria ou lé na Libia ardente,

Onde em ldgrimas viva eternamente.
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129

«Pde-me onde se use toda a feridade,
Entre liGes e tigres, e verei

Se neles achar posso a piedade

Que entre peitos humanos ndo achei.
Ali, co amor infrinseco e vontade
Nagquele por quem mouro, criarei
Estas reliquias suas, que aqui viste,

Que refrigério sejam da mde triste.»

130

«Queria perdoar-lhe o Rei benino,

Movido das palavras que o magoam:

Mas o pertinaz povo e seu destino

(Que desta sorte o quis) lhe ndo perdoam.
Arrancam das espadas de ago fino

Os que por bom tal feito ali apregoam.
Contra {ia dama, é peitos carniceiros,
Feros vos amostrais - e cavaleiros?

131

«Qual contra a linda moga Policena,
Consolagdo extrema da mde velha,
Porque a sombra de Aquiles a condena,
Co ferro o duro Pirro se aparelha;

Mas ela, os olhos com que o ar serena
(Bem como paciente e mansa ovelha)
Na misera mée postos, que endoudece,
Ao duro sacrificio se oferece:

132
«Tais contra Inés os brutes matadores,
No colo de alabastro, que sustinha

As obras com que Amor matou de amores
Aquele que despois a fez Rainha,

As espadas banhando, e as brancas flores,
Que ela dos olhos seus regadas tinha,

Se encarnigavam, férvidos e irosos,

No futuro castigo ndo cuidosos.

133

«Bem puderas, 6 Sol, da vista destes,
Teus raios apartar aquele dia,

Como da seva mesa de Tiestes,
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Quando os filhos por médo de Atreu comial
Vés, 6 céncavos vales, que pudestes

A voz extrema ouvir da boca frig,

O nome do seu Pedro, que lhe ouvistes,
Por muito grande espago repetistes!

134

«Assi como a bonina, que cortada

Antes do tempo foi, candida e bela,
Sendo das mdos lacivas maltratada

Da minina que a trouxe ha capela,

O cheiro traz perdido e a cor murchada:
Tal estd, morta, a pédlida donzela,

Secas do rosto as rosas e perdida

A branca e viva cor, co a doce vida.

135

«As filhas do Mondego a morte escura
Longo tempo chorando memoraram,

E, por memdria eterna, em fonte pura
As ldgrimas choradas transformaram.

O nome lhe puseram, que inda dura,

Dos amores de Inés, que ali passaram.
Vede que fresca fonte rega as flores,
Que ldgrimas séo a dgua e o nome Amoresl|
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ANEXO 82

GOVEENO DE
PORTUGAL
BRI DA DL A
L LA b D LA EHNER
MADFIRA TORRES
Agrupamento de Escolas Madeira Torres
Docente Titular: Aldina 3antos Ano fTurma: 92.F
Disciplina:- Portugués Tempos letivos: 2 de 50 minutos
Unidade 2: “Por mares nunca dantes navegados”: Os Lusiadas de Luis Vaz de Camdes. Sequéncia didatica: Episadio de “Inés de Castro™
Aulan.?91/92 Sumario: TPC:
Data: 29/03/2019 - Continuagdo do estudo do episédio de “Inés de Castro™.
- Corregdo de uma ficha de trabalho sobre o episddic de Inés de Castro.
- Continuagdo e concdusao da leitura-interpretativa do episddio” Inés de Castro”.
- Visualizagdo de um PowerPoint sobre as fungbes sintaticas.
- Ficha de trabalho sobre as fungbes sintaticas.
- Corregdo da ficha de trabalho.
- Explicitagdo e inicio da atividade da oficina de escrita: “Uma viagem pelo mar”.
Dominios Objetivos Descritores de desempenho Conteddos
LEITURA Ler em voz aita. (L9-7) Ler expressivamente em voz alta textos variodos, opds preparagdo da leitura. (1) - Texto narrativo.

Ler textos diversos. (L9-8)

Interpretar textos de diferentes
categorias, génercs e graus de
complexidade. (L9-3)

Ler textos expositivos, grgumentativos; narrativos; textos de divulgagdo cientifica;
recensdes de livros e comentdrios. (1)
Ler artigos de opinido, criticas, entrevistas. (2)

Reconhecer e usar em contexto vocdbulos cldssicos, [éxico especializado e
vocabuldrio diferenciade da esfera da escrita. (1)

Explicitar temas e ideias principais, justificando. (2]

Identificar pontos de vista e universos de referéncia, justificando. (3]
Reconhecer a forma como o texto estd estruturado, atribuindo titulos a partes e
subpartes. (4)

Analisar relactes intratextuais: semelhanga, oposicdo, parte — todo, causa —
consequéncia, genérico — especifico. (5)

Relacionar a estruturagdo do texto com a construgdo dao significacdo e com a
intencdo do autor. (6)

- Tematica: “Inés de Castro™
-Leitura-interpretativa do
episddio;

- Processos interpretativos
inferenciais;

- Tipologia textual (texto
narrative e descritive).
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Utilizar procedimentos odequaodos
g erganizagdo e tratamento da
informagdo. [[9-10)

Ler paro apreciar textos varodos.
(L5-11)

Explicitar o sentido global do texto, justificando. (7)

Identificar ideias-chave. (1)
Organizar em topicos a informogdo do texto. (2)

Expressar, de forme fundomentoda e sustentoda, pontos de vista e apreciogbes
criticas suscitados pelos textos lidos em diferentes suportes. (1)

Reconhecer o paopel de diferentes suportes (papel, digital, visual)] e espogos de
circulagcdo [fornal, internet... ) ng estruturagdo e rececdo dos textos. [(2)

EDUCACAD
LITERARIA

Ler e interpretar textos literdrios.
(EL9-20)

Apreciar textos literarios. (EL9-21)

Sitwar cbras literdrias em fungto de
grandes marcos histaricos e
culturais. (EL9-22)

Ler textos lNiterdrios, portugueses e estrangeiras, de diferentes épocas e de géneros
diversos. (1)

Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referéncia,
justificando. (2)

Reconhecer e caracterizar elementos constitutivos da narrativa (estrutura; agdo e
episodios; personagens, narrador da 1.9 e do 3.2 pessog; contextos espacial e
temporal). {3)

Analisar o ponto de visto das diferentes personagens. (4)

Reconhecer a forma como o texto estd estruturado, atribuindo titulos g partese @
subpartes. (5]

Identificar processos da construgde ficcional relativos & ardem croncidgica dos factos
narrades e § sug ordenagdio na narrativa. (6)

Identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos jd estudodos e, ginda, dos
seguintes: simbolo, alegoria e sineédogue. (7]

Reconhecer e cargcterizar textos de diferentes géneros [epopeia, remance, conto,
crénica, soneto, texto dramdtico). (8)

Ler textos literdrios, portugueses e estrangeiras, de géneras variados. (1)
Reconhecer os valores culturais, éticos, estéticos, politicos e religiosos manifestados
nos textos. [2)

Expressar, oralmente e por escrito, e de formo fundamentoda, pontos de wista e
apreciagdes criticas susctodos pelos textos lides. (3)

Escrever um peguenc comentdric critico (cerca de 140 palavras) @ um texto lida. (4]

Reconhecer relogbes que as obros estabelecem com o contexto sociol, histdrico e
cultural no qual foram escritas. (1)

Comparar ideias e valores expressos em diferentes textos de gutores
contempordneos com os de textos de outras épocas e culturas. (2)

Valorizar uma obra enguanto objeto simbdlico, no plano do imagindrio individual e
coletivo. (3)

- Texto narrativo.

- Tematica: “Inés de Castro”
- Contextualizagdo
espaciotemporal;

- Marrador;

- Personagens.

- Ficha de trabalho:
compreensao da leitura.
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*  Ficha de trabalho: Inés de Castro.
*  PowerPoint: FungBes sintdticas;
*  Ficha de trabalho.

GRAMATICA | Expiicitar aspetos fundamentais do | Consolidar o conhecimenta de todas as funcbes sintdticas. (2) Fung¢des sintdticas a nivel da
sintaxe do portugués. (G3-25) frase, internas ac grupo
nominal & ag grupo verbal.

ESCRITA Planificar a escrita de textos. [ES- Consolidar o5 procedimentos de planificacdo de texto jd adgquiridos. (1) Testo narrativo.

13) Oficina de escrita: “Uma
viagem pelo mar”.
Redigir textos com coeréncia e Ordenar e hierarguizar @ informagdo, tendo em vista a continuidade de sentido, o
correcdo linguistica. (E9-14) progressdo temdtica e a coeréncia global do texto. (1)
Dar ao texto g estruturg € o formato adequados, respeitando o género indicado e as
caracteristicas (orto)grdficos estabelecidas. (2]
Adeguar os textos a diferentes publicos e finalidodes comunicativas. (3)
Diversificar o vocabuldrio e as estruturas sintdticas. (4)
Consolidar as regras de uso de singis de pontuacdo para delimitor constituintes de
frase e para veiculor valores discursivos. (5]
Respeitar os principios do trabalho intelectual: producdo de bibliografio. (&)
Utilizar, com progressiva autonomia, estratégias de revisio e aperfeicoamento de
texto, no decurso da redagdo. (7]
Utilizar com critério as potencialidades das tecnologias da infarmacto e
comunicogdo na producdo, na revisdo e na edigdo de texto. (8)
Escrever parg expressar Responder por escrito, de forma completa, g questdes sobre um texto. (1)
ronhecimentos. (E9-15) Responder com eficdcio e correcfo @ instrupdes de trabalha, detetando
rigorosamente o foco do pergunta. (3)
Elabarar planos, resumos e sinteses de textas expositivos e argumentativos. (4]

Estratégias e atividades: Tempo:
1. Verificagdo e corregac da ficha de trabalho entregue para trabalho de casa. 15
2.Continuacdo e conclusao da leiturz-interpretativa do episodic” Inés de Castro”. ELi
3. Visualizagdo de um PowerPoint sobre as fungdes sintaticas. 5
4 Didglogo professor/ alunos. Discussdo do que foi realgado no PowerPoint. 5
5. Resolugdo de uma ficha de trabalho sobre as fungdes sintaticas. 15
&.Revisdo das categorias da narrativa. [PowerPoirt) 15
7.Inicio da oficina de escrita: “Uma viagem pelo mar”. Leitura das instrugbes e inicio da atividade. 15

* QObservacao direta: pontualidade; assiduidade; interesse; participagdo,
{espontdnea, solicitada).
*  Trabalho de casa: ficha de trabalho.
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* Powerfoint: Categorias da Narrativa;
*  [Ficha de apoio a Oficina de escrita.
Dutros: computader, colunas, projetor, internet, quadro, caneta e apagador.

0z alunos tinham como tarefa para esta aula, terminar a ficha de trabalho sobre 3 cena de “Inés de Castro”. O docente na proxima aula recolhera os trabalhos de expressao
escrita, que seguem como TPC, para fazer a sua verificagdo e avaliagdo, aferindo a evolugdo da expressio escrita dos alunos.

Exercicios de compreensao da leitura.
*  Ficha de trabalho sobre as fungdes sintaticas.
*  Atividade da Oficina de escrita.
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ANEXO 83

O mundo das func¢des sintaticas

¥ simples

¥ composto

# nulo subentendido
¥ nulo indeterminado
¥ nulo expletivo
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ANEXO 84

*) ) e
DOMINIO: LEITURA e
TORRES
DEFARTAMMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 9oF
MNomE: MNe: TURMA:

Ficha de trabalho de Portugués

As Funcgdes Sintaticas

1. Considera o seguinte excerto.

D. Evarista teve noticia da rebelido antes que ela chegasse; veio dar-lha uma das suas crias.
Ela provava nessa ocasido um vestido de seda — um dos trinta e sete que trouxera do Rio de Janeiro
-, € ndo quis crer,

- Ha de ser alguma patuscada — dizia ela mudando a posicao de um alfinete. — Benedita, vé
se a barra esta boa.

- Esta, sinha —respondia a mucama de cocoras no chdo -, esta boa. Sinha vira um bocadinho.
Assim. Esta muito boa.

- Ndo é patuscada, ndo, senhora; eles estao gritando: - «Morra o Dr. Bacamarte! o tirano!» -
dizia 0 moleque assustado.

- Cala a boca, tolo!

[]
MACHADO DE ASSIS, O Alienista, Hiena Editora, 1992 (adaptado).

1.1. Faz o levantamento de trés vocativos.

1.2. Qual é o sinal de pontuagdo que permite a identificagdo do vocativo?

2. Analisa sintaticamente as seguintes expressdes destacadas a negrito, nas frases retiradas do
excerto.

1. D. Evarista teve noticia da rebelido [...]

2. [...] veio dar-lha uma das suas crias.

3. Ela provava nessa ocasidio um vestido de seda [...]
4. Sinhd vira um bocadinho.

5. - Cala a boca, tolo!
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3. Lé as frases seguintes.

a. Queridos pais, vou casar!
Ponham a roupa na cesta, Tiago e Bernardo!
c. Digam Ia, meninos, quem foi o primeiro a comecar esta algazarra...?

3.1. Sublinha os vocativos de cada frase.
3.2. Demonstra que o vocativo pode ocupar varios lugares na frase.

Responde agora com atencdo com a opg¢ao que podera permitir uma afirmacdo correta.

1. Nafrase «O Pedro e a Madalena foram a Paris», o sujeito é
OA. simples Z B. nulo subentendido
0 C. nulo indeterminado Z D. composto
2. Nafrase «Conta-se que a Maria casou com o Anténio no més passado.», o sujeito é
OA. composto C B. nulo subentendido
0 C. nulo indeterminado Z D. simples
3. Nafrase «Marco, empresta o manual ao teu irmdo para ele estudar.», a palavra
destacada é um
O A. modificador restritivo do nome C B. sujeito
[ C. modificador apositivo do nome _ D. vocativo
4. Na frase «O André considera a irm3 inteligente.», a palavra destacada é um
LA, predicativo do complemento direto
[ B. predicativo do sujeito
[ C. complemento direto
0 D. complemento indireto
5. Na frase «O patrao enviou-me um email, mas ndo o recebi.», os pronomes
destacados desempenham as fun¢ées sintaticas de
OA. complemento direto e complemento indireto, respetivamente
[ B. complemento indireto e complemento direto, respetivamente
[ C. complemento indireto e sujeito, respetivamente
0 D. complemento direto e sujeito, respetivamente
6. Na frase «O Manuel escreveu um recado a mae antes de sair.», a expressdo
destacada pode ser substituida por
OA. «lhe» CB. «a»
OC. «elan CD. «o»
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7. Nafrase «O Manuel parece chateado.», as expressoes destacadas desempenham
as fungoes sintdticas de
I A. sujeito composto e complemento direto, respetivamente
L1 B. sujeito composto e predicativo do sujeito, respetivamente
[0 C. sujeito simples e predicativo do sujeito, respetivamente
0 D. sujeito simples e complemento direto, respetivamente

8. Na frase «Ontem, fomos ao teatro.», o vocabulo destacado desempenha a fun¢ao
sintatica de
O A. modificador Z B. complemento obliquo

[0 C. complemento do nome C D. predicado

9. Na frase «Amanhg, irei visitar-te, Maria.», o vocabulo destacado desempenha a
fungdo sintatica de
[JA. modificador 0 B. vocativo
O C. sujeito C D. predicado

10. Na frase «O meédico atendeu imediatamente o paciente doente.», o vocabulo
destacado desempenha a fungdo sintatica de
O A. modificador C B. predicativo do sujeito
[0 C. complemento do nome Z D. complemento obliquo

Bom trabalho e obrigada pela colaboragio! @
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ANEXO 85

ES

7 GOVERNODE | musnoseeenio
pelip— DOMINIO: ESCRITA P PORTUGAL | comow
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS 9.2°F
NOME: Ne: TURMA:

Oficina da Escrita

Nesta oficina da escrita, teras que seguir as seguintes instrugdes para escrever
o teu texto narrativo.
Imagina que tiveste a oportunidade de fazer uma longa viagem por mar.
Escreve um texto narrativo, com um minimo de 180 e um maximo de 240 palavras,
em que contes um episddio imaginado, em que tenhas vivido uma situagao invulgar.
Na tua narrativa, deveras incluir, pelo menos, um momento de descri¢do de espaco

e um momento de descri¢cdao da personagem.

Bom trabalho e obrigada pela colaboragao! @
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ANEXO 86

ACRUPAMENTC DE ESCOLAS

MADEIRA TORRES
ATA DE REUNIAO COM ENCARREGADOS DE EDUCAGAO

No dia de de dois mil e pelas horas, sob a presidéncia do professor Diretor

de Turma , reuniram-se os Encarregados de Educacdo da turma ano .

Nome do Educando Nome do Encarregado de Educacéo
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ACRUPAMENTO DE ESCOLAS

MADEIRA TORRES

A reunido realizou-se com a seguinte ordem de trabalhos:

Ponto 1- Informacdes;

Ponto 2- Eleicdo dos dois representantes dos encarregados de educacdo;

Ponto trés- Avaliacdo Intercalar.

--A Diretora de Turma iniciou a reunido dando as seguintes informacdes aos encarregados de

educacdo presentes, a saber:
-foi facultado o endereco eletrénico institucional da diretora de turma, como meio de
comunicacdo, apesar de ter referido que na pdgina de portugués no Moodle da escola,
encontrardo num topico todos os documentos relevantes para poderem consultar, tais como
0s que dizem respeito aos exames nacionais, critérios especificos das disciplinas constantes do
plano curricular da turma e facultados em papel para quem os quisesse consultar;-——-—-———--—
foi referido o Decreto-lei n2 139/2012 — capitulo 1l — Avaliagio, e facultado em papel para

quem o quisesse consultar;

-foi referido o Despacho-5458, respeitante ao calendario das atividades letivas e dos exames
finais nacionais e Despacho Normativo n2 1-A 2017 e facultado em papel para quem o quisesse

consultar;

-foram mencionadas as atividades futuramente a realizar, concretamente nas disciplinas de
portugués e historia A, as quais estdo agendadas para o 22 periodo, bem como a atividade do
SPO, agendada para dia 14 de dezembro as 8h30.

--Dando cumprimento ao ponto dois da ordem de trabalhos, foram eleitos por unanimidade os

seguintes encarregados de educacio:

-Claudia Silva, encarregada de educacao do aluno Leonardo Silva, n2 13;

-Luisa Pévoa, encarregada de educacdo da aluna Matilde Quintino, n2 16. -
--Concernente ao ponto trés da ordem de trabalho, a Diretora de Turma deu as informacées

até entdo fornecidas pelos professores da turma, individualmente e em suporte de papel,

mantendo assim a privacidade das informacdes de cada aluno.
--Por fim, esclareceu dividas pontuais que alguns encarregados de educacdo colocaram.-—---—-----

--E, nada mais havendo a tratar, foi encerrada a reunido, da qual se lavrou a presente ata que,

depois de lida e aprovada, vai ser assinada nos termos legais.

A Diretora de Turma
Helena Bernardo
A estagiaria de Portugués

Elisabeth Gomes
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