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Resumo

Para os aprendizes da lingua portuguesa na China, a sua lingua nativa — o chinés -
¢ uma lingua completamente diferente, inclusive nao relacionada com as linguas
romanicas. Por isso, trata-se de um desafio especifico a experiéncia da aprendizagem
do portugués como lingua segunda e estrangeira / lingua nao materna (PLE/PLNM),
tao diferente do chinés quer em termos de condi¢des subjetivas, quer de situagdes
objetivas. A presente pesquisa questiona se a educagdo linguistica deve ser
exclusivamente sobre a transmissdo de conhecimentos linguisticos e se podem ser

introduzidos componentes de indole nao linguistica.

Tomando como referéncia Bruner,! aborda-se a melhoria do ensino de PLE/PLNM
no interior da China® e em Macau, sob a apropriado das no¢des de curriculo em espiral
e aprendizagem por descoberta, visando proporcionar uma reflexdo significativa e
positiva sobre a promogao da reforma pedagogica no ensino de PLE/NM na China. Faz-
se também uma revisao dos estudos académicos e dos documentos locais, comecando
com a introducdo das principais concegdes tedricas de Bruner e, seguidamente,
procede-se a uma comparacdo da contextualizacdo linguistica e das situagdes atuais do
ensino da lingua portuguesa entre a China continental e a RAEM3. A aplicacdo de um
questionario e a analise dos seus resultados permitiram ressaltar os elementos
vantajosos € os aspetos a melhorar, nos dois contextos de aprendizagem, bem como a
viabilidade da inclusdo de conteudos ndo linguisticos no ensino da lingua portuguesa.
Por fim, sdo apresentados os pros e contras dessa inclusdo assim como recomendacoes

em conformidade.

1

Jerome Seymour Bruner (1 de outubro de 1915 - 5 de junho de 2016), foi um psicodlogo e
pedagogo estadunidense. Liderou o movimento que veio a ser conhecido como a “Revolugdo
Cognitiva”, na década de 1960. Colocou a énfase no construtivismo cognitivo, na aprendizagem por
descoberta e no curriculo em espiral, conceitos que apresentou na sua teoria da “psicologia de
aprendizagem”.

? O termo mais formal e comumente usado pelo governo chinés para se referir ao seu territorio
continental sera, neste trabalho, referido coletivamente como “China continental”.

° Regido Administrativa Especial de Macau.
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Abstract

For Portuguese learners in China, their native language - Chinese - is different from
any foreign language in the Romance languages and even has no historical relevance.
Therefore, Portuguese teaching in China is quite different from that in Europe or other
Portuguese speaking countries and regions. It faces great challenges both subjectively
and objectively. The present research questions whether language education should be
exclusively about the teaching of linguistic knowledge and whether non-linguistic

teaching content can be introduced.

Based on Bruner's "Spiral Curriculum" and "Discovery Learning Method", this
paper discusses how to improve the PLE/PLNM in mainland China and Macao SAR
by using the research methods of literature and questionnaire, so as to promote the
positive reform of Portuguese teaching in China and provide meaningful suggestions.
This paper consists of four parts. The first part reviews and summarizes the relevant
academic research and literature through the literature method, and expounds the main
ideas of Bruner's theory; the second part compares the current situation of Portuguese
teaching in universities of mainland China and Macao; the third part analyzes the
advantageous factors and aspects to be improved in Portuguese teaching in the two
places by the method of questionnaire, and deeply discusses the feasibility of
incorporating non-linguistic teaching content into Portuguese teaching; the fourth part
briefly summarizes the advantages and disadvantages of this new teaching idea, and
tries to put forward corresponding improvement suggestions for Portuguese teaching in

China.

Keywords: PLE/PLNM; CLIL; discovery learning; non-linguistic teaching content;
Spiral Curriculum; Cognitive Learning Theory; educational psychology; Constructivist

Cognitivism
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Introducao

A aprendizagem de um idioma nunca ¢ uma experiéncia superficial, mas sim um
processo rico e multifacetado. O ensino do portugués como uma lingua estrangeira e
ndo materna (PLE/NM) também ¢ um processo complexo, algo que é consequéncia da
abundancia em conotacdo da linguagem propria. Nao ¢ dificil perceber que, com
fundamento na analise do contetido do conhecimento linguistico, o ensino da lingua
também ¢ o ensino da cultura correspondente. A interacdo cultural que os alunos
estabelecem com uma lingua estrangeira na aprendizagem ¢ complexa. Como o
psicologo estadunidense Jerome Seymour Bruner defende, na sua teoria da “Discovery
learning” (aprendizagem por descoberta), de 1961: “a educacdo nao significa
simplesmente ir a sala de aula passar conhecimentos aos alunos. O papel do professor
ndo deve ser o de lecionar informagdes dispersas por meio de ensinos mecanicos, mas
sim o de facilitar as habilidades de pensamento e de resolugao de problemas dos alunos
para que possam lidar com outras situagdes semelhantes no futuro” (Bruner J. S., The

act of discovery, pp. 21-32).

A influéncia que o livro The Process of Education teve nas reformas curriculares,
ocorridas nos EUA na década de 1960, foi enorme (Marques, 2002). Conquanto Bruner
se dirigisse a um publico-alvo constituido por criangas, a sua psicologia da
aprendizagem estd em conformidade com a estrutura cognitiva e o desenvolvimento
cognitivo dos alunos de todas as idades. Além do mais, a sua teoria influencia
profundamente o desenvolvimento da formagdo em ciéncias nos ensinos basico e
secundario, nomeadamente nos estudos de materiais didaticos de ciéncias elementares
(Elementary Science Study, ESS), realizados pelo Centro de Desenvolvimento
Educacional (Education Development center) dos Estados Unidos (DeBoer, 2014).
Contudo, ainda ndo ha muita pesquisa na area académica sobre a aplicagdo do seu

cognitivismo de indole construtivista no ensino de linguas estrangeiras.

Ao discorrer sobre as ideias tedricas de Bruner, sem embargo de parecer muito
1



dificeis para entender essas nocdes abstratas tais como estrutura, cogni¢cao, processo,
entre outros, pode retirar-se da sua teoria a ideia de que o ensino-aprendizagem deve
partir de conceitos mais fundamentais de assunto*. Ou seja, compreender como
funciona o assunto e, depois, apurar aos poucos os conhecimentos existentes e até
mesmo os substituir por novos. Torna-se a aprendizagem mais eficaz recorrendo a
expansdo dos conceitos, um apods o outro, a fim de compor um conceito abrangente ¢
completo. Nesta l6gica, forma-se uma relagdo de ensino-aprendizagem superordenada
na qual o conhecimento novo constitui-se numa posi¢ao superior ao conhecimento pré-
existente, desenvolvendo o processo de ensino-aprendizagem num ciclo de espiral

ascendente.

Acredita-se que esse enquadramento baseado nas teorias de Bruner, tal como
curriculo em espiral, pode trazer muitas contribuicdes de referéncia para o ensino
linguistico. Num curso de PLE/PLNM, como componente do ensino superior, a
passagem simples de conhecimentos ndo ¢ uma forma de educagdo completa. No
mesmo sentido se pronuncia Sequeira (2003), ao referir que o objetivo final da
educagdo € permitir que os alunos se integrem no sistema de valores sociais existentes.
Ou seja, para além do sistema de valores sociais dos seus proprios paises, 0s
aprendentes de uma lingua segunda e/ou estrangeira também devem adquirir algum
conhecimento nao linguistico do pais da lingua-alvo, tais como a cultura respetiva, a

histdria e a literatura, e até a sua musica, os desportos € os costumes, entre outros.

A aplicacdo e a pratica sdo o melhor para compreender como uma lingua funciona.
Na area da educagdo linguistica, a titulo de analogia, o 1éxico e a gramatica sdao
componentes que formam um idioma. Quando essa base for sélida, os alunos poderao
domina-lo melhor. Em tal caso, os aprendentes podem aproveitar outros componentes
(conteudos) para enriquecer a sua aprendizagem, de modo a constituir uma forma em
espiral ascendente, desenvolvendo as suas proprias competéncias linguisticas. Com este

processo, o componente estendido, alargado, abrangente, ¢ melhor de indole ndo

“ A palavra original tomada nas obras de Bruner é “subject”, que pode referir-se a uma disciplina, ou
seja, a qualquer coisa que se quer aprender.



linguistica, tendo como exemplo os referidos no paragrafo acima.

Assim, por via das didaticas, a inclusdo do ensino-aprendizagem de contetdos nao
linguisticos nas aulas de idioma estrangeiro torna-se uma ferramenta pertinente para
ampliar a compreensdo e aumentar a habilidade dos alunos, tendo como exemplo a
aquisicdo da competéncia de comunicagdo intercultural, o pensamento critico ao lidar
com as diferencas culturais, de entre outros. A viabilidade da otimizagdo do ensino do
PLE/PLNM mediante essa ferramenta acima mencionada, na aula, tomando a teoria de

Bruner como sustentaculo tedrico, ¢ justamente o foco que se argumenta neste trabalho.



Capitulo I — Concecoes teoricas de Bruner

1.1. A psicologia de aprendizagem de Bruner: cognitivismo de indole

construtivista

Como um dos pioneiros do cognitivismo, Bruner salientou a estrutura cognitiva.
Segundo Roldao (1994, p.61), “os conceitos basicos de estrutura, principio fundamental

e transferéncia sdo essenciais e estdo interligados na concegdo tedrica de Bruner”.

Para Bruner (1961), a educacdo ndo deve ser apenas a transmissao de
conhecimentos, mas também deve complementar a integracao do interesse dos alunos
através da exploracdo, da descoberta, do pensamento ¢ da reflexdo assim como a
resolucdo de problemas, a fim de desenvolver a sua curiosidade e criatividade. Como
consequéncia, os métodos de discovery learning (aprendizagem por descoberta) e
curriculo em espiral enfatizam que o ensino deve estar em conformidade com a

estrutura de cogni¢do dos alunos.

Seguidamente, resume-se as ideias tedricas principais da psicologia da

aprendizagem de Bruner em duas perspetivas, trés processos e quatro principios.

1.1.1. Perspetivas: aprendizagem por descoberta e estrutura curricular

Nesta perspetiva aborda-se o discovery learning - aprendizagem por descoberta - €

a estrutura curricular.
Discovery learning

Bruner (1961) acredita que um bom professor deve planificar a sua disciplina de
modo a ajudar os alunos a descobrirem as relagcdes entre as informagdes, ou seja, o
professor deve fornecer aos alunos as informacdes de que estes precisam, mas sem que
elas se organizem per si para estes. Um método de ensino-aprendizagem saudavel deve

estimular o interesse dos alunos em explorar, pensar e solucionar problemas sozinhos.

4



Além do mais, o uso do curriculo em espiral também pode ajudar neste processo da

aprendizagem por descoberta.

Estrutura curricular

As ideias principais de Bruner (1960, 1964) estao concentradas no papel de estrutura
das disciplinas. Em vez da transmissdao mecanica das informagdes aos alunos, Bruner
defende que “qualquer ideia ou problema, ou corpo de conhecimento pode ser
apresentado de uma forma suficientemente simples para que qualquer aluno em

particular o possa compreender de uma forma reconhecivel” (Bruner, 1966, p.44).

Neste sentido, desenvolveu a ideia de estrutura curricular. Cada disciplina tem uma
série de estruturas basicas no que se refere aos seus conceitos e principios essenciais.
Na sua perspetiva, os alunos devem compreender o proprio processo de descoberta e
de aprendizagem, “familiarizando-se com as metodologias de modo a assimilarem os
principios e estruturas cognitivas das diversas disciplinas” (Marques, 2002, p. 3), a fim

de dominarem melhor todas elas.

1.1.2. Processos: aquisicio, transformacio e avaliacio

Ao investigar os episoddios de aprendizagem dos estudantes, Bruner (1960, p.50)
concebeu que “a aprendizagem de um assunto parece envolver trés processos que

ocorrem quase simultaneamente”: aquisi¢do, transformagdo e avaliagdo.

Aquisi¢io

Um ato de aprendizagem comegca, antes de mais nada, com a aquisi¢do de novas
informacdes. Essas informagdes frequentemente contrariam ou substituem aquilo que
o aprendente ja conhecia implicita ou explicitamente, refinando conhecimentos
anteriores. Assim, na relagdo entre as informagdes novas e as antigas, o aluno ird

melhorar os seus conhecimentos ja existentes.



Transformacao

Apoés a aquisi¢do ¢ de salientar a sua transformagdo, uma vez que se trata de um

processo de manipulagdo do conhecimento para o encaixar em tarefas novas. Pode-se

“desmascarar” ou analisar as informagdes adquiridas, ordenando-as de diversas formas®

para ir além dessas informacdes e até mesmo obter conhecimento novo.
Avaliacao

A avaliagdo constitui uma verificagdo do processo anterior mediante a qual € possivel
verificar se a forma como se manipula a informago esta ajustada a tarefa. Assim, ¢
possivel colocar os questionamentos seguintes: serd a generalizacdo adequada para os

conhecimentos? Serd que a extrapolagao de resultados € correta?

Nesta avaliacdo o papel do professor ¢ crucial para ajudar os alunos.

1.1.3. Principios: motivacio, estrutura, sequéncia e reforco

Segundo a teoria de Bruner® (1966), entende-se que o ensino deve respeitar quatro

principios: motivagdo, estrutura, sequéncia € refor¢o.
Principio de motivaciao

Os alunos devem, primeiramente, gozar da predisposi¢do para a aprendizagem e estar

dispostos a aprender; s6 assim o ensino pode ser valido e desenvolvido.
Principio de estrutura

A transmissdo de conhecimento deve ser estruturada em concordancia com o

desenvolvimento cognitivo dos alunos de modo a ser mais facilmente aprendido pelos

ERINT3

° Estio listados no livro original trés métodos: “extrapolation”, “interpolation” e “conversion”, que ndo
serdo explicados em pormenor.

® O construtivismo € uma estrutura concetual muito ampla na filosofia e na pedagogia, pelo que a teoria
de Bruner (cognitivismo construtivista) representa uma perspetiva especifica.



mesmaos.

Principio de sequéncia

Segundo Bruner (1966), a sequéncia tem dois significados. Em primeiro lugar,
coloca-se a prontidao (readiness). Assim, deve-se iniciar com as consideragdes da
motivacao e do interesse dos alunos, a fim de estes ficarem num estado de prontidao /
disponibilidade para o ensino-aprendizagem. Em segundo lugar, tem de se ter em
consideragdo a sequéncia mais eficaz, ou seja, a articulacdo com as metodologias
pedagbgicas e os materiais didaticos. Do concreto ao abstrato, do simples ao complexo,
da representacdo ativa a icOnica até a representagdo simbolica’, o ensino deve
correlacionar a capacidade do aluno e os novos conhecimentos. Estes ultimos devem
estabelecer uma hierarquia interconectada com as experiéncias antigas e, desta forma,

alcangar o melhor efeito / resultado possivel no ensino.

Principio de reforco

,

E essencialmente um mecanismo de recompensas e puni¢des. Nao obstante, o
principio de Bruner ndo consiste num controlo externo, mas num desenvolvimento
interno. O autor defende que o ensino deve ser conduzido de maneira esclarecedora,
com o proposito de os alunos poderem descobrir por si proprios as experiéncias na
aprendizagem e ficarem satisfeitos com as suas cognigdes e compreensdes. Desta forma,

conseguirdo obter o dobro da aprendizagem em metade do tempo e do esforco.

1.2. A Noc¢ao de curriculo em espiral

Bruner (1960, p.33) apresentou uma hipodtese que visava o seguinte pressuposto:

“¢ possivel ensinar qualquer assunto, de uma maneira intelectualmente honesta, a

' Significa respetivamente “aprender com fazer”, “aprender com observa¢do” e “aprender com

pensamento” (Bruner, 1966).



qualquer crianca, em qualquer estadio de desenvolvimento™.

Introduz, deste modo, a nogdo de curriculo em espiral com o fim de comparar com

o modelo tradicional linear de curriculo, como se pode visualizar no esquema que se

segue.
A
1

Conteudos dificeis Maestria

10

8 Revisoes
4
Conteudos novos
Conceitos basicos de

Conteudos faceis conhecimentos complexos

1

Curriculo linear Curriculo em espiral

Esquema 1

Neste esquema, € possivel verificar que ambos os modelos evoluem de acordo com
a rececdo dos alunos ao conhecimento - do facil ao dificil, de baixo para cima. Nao
obstante, no modelo linear os alunos apenas acumulam os conhecimentos aos poucos,
aprendendo constantemente conteudos novos e dificeis. O problema deste modelo é que
a proficiéncia linguistica dos alunos ndo ¢ alta. Por exemplo, no ensino de lingua
estrangeira, uma palavra nova de cada nivel pode aparecer apenas trés ou cinco vezes
e, consequentemente, os alunos tém de avangar para o proximo nivel. Deste modo, no

final da aprendizagem, ¢ facil esquecer o que foi aprendido no inicio.

Inversamente, no curriculo em espiral, os conteudos sdo ensinados gradualmente
em niveis de dificuldade crescente e aprofundada, de forma progressiva, permitindo a
compreensao dos alunos em relacdo aos conhecimentos; dai a analogia com a espiral.

Idealmente, ensinar desta maneira deve levar os aprendentes a resolucao individual dos

8



problemas que se apresentam. Bruner (1960) explicou como isso ocorre através do
conceito de curriculo em espiral, envolvendo a estruturacdo de informagdes: € possivel
serem ensinadas ideias complexas num nivel simplificado, tais como os conceitos
basicos de conhecimentos dificeis e, posteriormente, revistas de novo em niveis mais
complicados até a maestria (Bruner, 1960). Importa ressaltar que essas revisdes nao sao
uma simples repeticdo, mas a consolidagdo e o aprofundamento continuo das aquisi¢des
anteriores de conhecimentos existentes em contextos novos, os quais podem referir-se
a tarefas de aprendizagem diferentes. No seu melhor, os conhecimentos adquiridos de
uma revisdo refletem o que aconteceu antes dela e permitem que se generalize para

além dela.

1.3. Aplicac¢do do curriculo em espiral na educacao linguistica estrangeira

No que se refere a educacdo linguistica estrangeira / LE, também pode haver um

efeito inesperado por se aplicar de forma estendida o curriculo em espiral.

Conforme supramencionado, Bruner (1960) enfatiza o papel da estrutura. Em
comparacao com o curriculo em espiral, o curriculo linear estd mais ligado aos habitos
de aprendizagem das pessoas nas suas concegoes tradicionais: a aprendizagem de um
assunto deve ser um processo do facil ao dificil, tal como uma linha reta para cima,
comecando com os contetidos breves e faceis de compreender, e ir aumentando o nivel
de dificuldade passo a passo, de forma a que se consiga uma consciéncia de nivel mais
elevado. Porém, ndo se pode acumular mecanicamente os conhecimentos tal como nao

se pode escalar uma montanha num so6 passo.

Resume-se em esquema o processo de aprendizagem sob o curriculo linear.



Contetdos ndo entendidos +\I

Conhecimento esquecido

Processo de aprendizagem sob o curriculo linear

Esquema 2

Neste esquema, € visivel que esse processo esta cheio de conhecimentos esquecidos
e conteudos ndo entendidos. A linha de aprendizagem ¢ descontinua porque, desde o
inicio, os aprendentes, provavelmente, ndo compreendem todos os conteudos ensinados
pelos professores, mas apenas adquirem mecanicamente as informagdes. Acabam sé o
primeiro dos “trés processos”, segundo Bruner (idem), e avangcam rapidamente para a
aprendizagem de conhecimentos novos sem os processos de transformacdo e avaliagdo.
Sendo assim, o progresso dos alunos na proficiéncia linguistica nao ¢ significativo. Por
exemplo, adota-se essa estratégia de ensino do portugués do seguinte modo: uma
palavra nova de cada nivel pode aparecer apenas 3 ou 5 vezes, € depois os alunos tém
de avangar para o nivel seguinte. Deste modo, no final da aprendizagem, ¢ muito

possivel que venham a esquecer o que aprenderam no inicio.

Outro problema da aprendizagem linear ¢ a escassez da pratica da lingua. Os
aprendentes, de um modo geral, recebem informagdes, mas ndo estabelecem as ligacdes
efetivas ao conteudo aprendido posteriormente. Por exemplo, quando os aprendentes
provenientes da China encontram pela primeira vez a palavra "navega¢do", ndo
conhecem nada sobre a sua composicao e o seu significado. Em contraste com os do

mesmo grupo linguistico indo-europeu, estes podem encontrar 0 mesmo uso
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etimologico na sua prépria lingua materna, tal como navigation em inglés, navegacion
em espanhol, até navigacija em letdo, pelo que foram capazes de combinar facilmente
a palavra recém-aprendida com o seu significado. Por outro lado, os aprendentes
chineses ndo podem construir rapidamente esta ligagdo efetiva, porque o significado
chinés correspondente a “navegagdo” € “Fii” ou “fi1T, 0 que parece completamente
irrelevante a ortografia portuguesa dessa palavra, e para além disso a sua expressao em

chinés tem sempre multiplos significados.

O emparelhamento de silabas sem sentido ¢ apenas uma aprendizagem mecanica,
visto que tais informagdes ndo podem ser substancialmente ligadas a qualquer ideia
existente na estrutura cognitiva de uma pessoa. De acordo com a capacidade de
memorizagdo dos estudantes universitarios, estes podem memorizar mecanicamente
todos esses conhecimentos, mas se lhes for colocada uma pergunta num determinado
contexto nao saberdo como os usar. Isto acontece porque t€ém falta de pratica dos
conhecimentos adquiridos. S0 quando tiverem praticado e usado em contextos
diferentes € que compreenderao realmente as composigdes € 0s principios, € poderao
mesmo utilizd-los de uma forma flexivel. Isto € justamente o que Bruner (1960) enfatiza

na aprendizagem da/pela descoberta.

Tudo acima mencionado mostra que o modo de ensino-aprendizagem mais comum
e frequentemente adotado ndo ¢ de forma absoluta o mais correto. Em concordancia
com Bruner (idem), embora a aprendizagem linear se ajuste aos habitos comuns, a

aprendizagem que se adapta verdadeiramente a estrutura cognitiva humana ¢ em espiral.

Modifica-se um pouco, de acordo com o curriculo em espiral de Bruner, a

aprendizagem tal como apresentada no esquema que se segue.
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Acumulagdo de Aulas de nivel avangado

conhecimentos (fase 2)

Conteudos dificeis:
as praticas da lingua em

contextos complicados

Aulas de nivel basico
(fase 1)

Conteudos faceis:

gramatica, sintaxe, 1éxico,

. y
Competéncia de C
pratica linguistica
W
Y

Curriculo em espiral

conhecimentos linguisticos

1

Esquema 3

O curriculo em espiral ndo implica destruir a estrutura curricular, mas deve ser
organizado de forma continua e coerente, para que os alunos desenvolvam
constantemente o que ja aprenderam (Bruner, 1960). Assim e tal como na aprendizagem
linear, este modelo comeca também com os conceitos mais basicos e faceis, os quais
no ensino das varias linguas abordam justamente a gramatica, a sintaxe, o léxico, ou
outros conhecimentos linguisticos. No esquema 3, pode-se verificar que ha trés
dimensdes nesse processo de aprendizagem, onde o eixo vertical da coordenada Z
significa a acumulagdo de conhecimentos (tal como no curriculo linear), mas os €ixos
X e Y representam a competéncia comunicativa linguistica dos aprendentes. A espiral
estd dividida em duas partes, processando os aprendentes da parte inferior para a
superior. Primeiro adquirem os conteudos féceis, depois os contetidos dificeis,
esforgam-se para acumular os conhecimentos em dire¢do a parte mais alta, enquanto
ampliam na direcdo horizontal a competéncia comunicativa linguistica. Este método

estd conforme com os principios de estrutura e de sequéncia de Bruner.

Quando os alunos dominarem os conhecimentos basicos, o professor conseguira
verificar a proficiéncia linguistica dos mesmos, por forma a facilitar a transformacao e
a assimilagdo do que foi recém-adquirido. Estes sdo os processos de transformagdo e

de avaliagdo propostos por Bruner (1960), e podem-se ensinar os conteudos de indole
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nao linguistica, por exemplo em aulas de historia sobre a CPLP, culturas europeias,

musicas lus6fonas ou até em aulas de etiqueta sobre negdcios, entre outros.

Considera-se que esses conteudos podem contribuir muito para a melhoria da
proficiéncia linguistica dos estudantes, pois estdo em conformidade com o principio de
refor¢co de Bruner (idem), permitindo-lhes construir uma ligagdo substancial dos
conhecimentos adquiridos com uma grande variedade de contextos praticos, ou seja, 0s
cenarios reais, a0 mesmo tempo que se enquadra no seu principio de motivagdo. Os
diversos conteudos ndo linguisticos estimulardo o interesse dos alunos em praticar a
lingua portuguesa e em pensar numa disposicdo logica dos elementos em lingua
portuguesa, com o fim de eliminar tempo e o cansago dos aprendentes que estudam

somente os conhecimentos linguisticos.

Neste caso, a inclusdo dos conteudos ndo linguisticos na educacdo linguistica
parece muito semelhante a didatica CLIL8, que é adotada amplamente no ensino de
linguas estrangeiras na Europa. Contudo, na China, devido as limita¢des e a algumas
condi¢des complexas, esta didatica tem sido aplicada apenas no ensino do inglés, e
chama-se Subject English, enquanto as didaticas e abordagens ao ensino do portugués

ainda tendem a ser mais tradicionais.

Nos capitulos seguintes abordam-se as situagdes correntes do ensino da lingua
portuguesa na China e os problemas encontrados no processo de inclusdo dos
componentes de indole ndo linguistica, e apresentam-se alguns conselhos sobre a sua

viabilidade.

8 . . 7 . .
“Content and language integrated learning” é uma abordagem para o ensino-aprendizagem de
conteudo por meio de um idioma adicional (estrangeiro ou segundo), ensinando, assim, ambos o

assunto e o idioma. Aborda-se concretamente nos capitulos posteriores este método pedagogico.
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Capitulo II — Panorama do ensino da lingua portuguesa na China

2.1. Breve contextualizac¢do historica e situacdes correntes

No dia 20 de dezembro de 1999, a Republica Popular da China (RPC) retomou o
exercicio da soberania sobre Macau e foi criada a RAEM. Devido ao surgimento tardio
de institui¢cdes de ensino superior em Macau, o ensino superior do portugués também ¢
mais tardio do que na China continental. No entanto, por razdes histéricas, no sentido
da formacao linguistica, Macau tem mais de 100 anos de historia em ensino da lingua
portuguesa. Um exemplo ¢ a Escola Superior de Linguas e Tradu¢do do Instituto
Politécnico de Macau, cujas origens remontam a antiga Escola do Expediente Sinico,
criada por Decreto Régio em 1905. Desde a sua criagdo, dedica-se a formacao de
tradutores e intérpretes Chinés-Portugués e Portugués-Chinés (Instituto Politécnico de
Macau, 2017). Pode-se dizer que possui uma abundante experiéncia na pesquisa sobre

o ensino do portugués.

Em contraste, na China continental, a primeira licenciatura (de 4 anos) em
portugués foi criada pela Universidade de Comunicagdo da China (CUC, antigamente
o Instituto de Radiodifusao de Pequim) em setembro de 1960. Posteriormente, a outra
faculdade a ensinar portugués (curso de 5 anos) foi instituida no ano seguinte, em 1961,
na Universidade de Estudos Estrangeiros de Pequim (BFSU). Contudo, nessa altura, a
China ainda ndo tinha estabelecido relagdes diplomaticas com os paises de lingua
oficial portuguesa. Por conseguinte, os cursos foram inicialmente organizados em

colaboragdo com uma empresa comercial de Macau (Grupo de Nam Kwong), que

prestava servigos de traducio e de interpretagdo chinés-portugués ({818, 2011).

Como consequéncia, no processo do seu estabelecimento, a China experienciou
muitos modelos de ensino de outras linguas. Muitos dos principais estudiosos neste
dominio vieram da area do espanhol. Um exemplo do exposto ¢ a professora Wang
Suoying ( E#iHL) e o seu marido, Lu Yanbin (‘& %1%, famosos por elaborarem um
grande numero de livros escolares, tais como Diciondrio Conciso Portugués-Chinés,
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Gramatica da lingua portuguesa, entre outros. Em 1977, criaram a licenciatura em
lingua portuguesa na Universidade de Estudos Internacionais de Xangai (SISU) e,
atualmente, também estdo a lecionar chinés e portugués em varias universidades em
Portugal, incluindo a Universidade de Aveiro. Todavia, no inicio, eram provenientes da
area da lingua espanhola (turma de 1973), mudando, posteriormente, para o ensino do

portugués na China.

Até 1999, na China continental, apenas a CUC, BFSU e a SISU ofereciam
licenciaturas em portugués, e formaram no total mais de 400 talentos/licenciados, numa
média de apenas 10 graduados por ano. Porém, na atualidade, o desenvolvimento do
ensino do portugués estd diretamente correlacionado com as relagdes econdmicas e
comerciais entre a China e os paises de lingua oficial portuguesa. Sobretudo depois de
langar a iniciativa uma faixa uma rota, o governo chinés atribui mais atencdo a
formagdo de falantes bilingues em chinés e portugués, devido a localizagdao de quase

toda a lusofonia ao longo da “Rota Maritima da Seda”.

De acordo com o Relatério Nacional de Estatisticas Basicas do Ministério da
Educagao da China sobre Instituigdes de Ensino Superior e a pesquisa da Embaixada
do Brasil em Pequim, até ao dia 7 de janeiro de 2021, ha 55 institui¢des de ensino
superior na China e em Macau que estabeleceram cursos de portugués (50 na China
continental, 5 em Macau), das quais 38 oferecem licenciaturas (33 na China continental
e 5 em Macau), e outras 17 oferecem disciplinas optativas ou estdo a planear iniciar
uma licenciatura em lingua e cultura portuguesas (Embaixada do Brasil em Pequim,
2021; Ministério da Educacdo da China, 2021). Os dados acima apresentados
significam que o ensino do portugués na China se desenvolveu nos tltimos vinte anos
de uma forma exponencial, sendo um fenomeno especial na historia do ensino de

linguas estrangeiras no mundo, o que merece uma pesquisa em profundidade.

Embora com historias distintas de desenvolvimento, analisa-se, de seguida,
algumas diferencas concretas sobre o ensino do portugués na China continental e em

Macau.
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2.2. Comparacao do ensino do portugués entre a China continental e a RAEM

Apo6s 1999, Macau continua a manter lagcos muito estreitos com os paises de lingua
oficial portuguesa pelo que os sistemas administrativos entre a China continental e
Macau, especialmente os sistemas educativos, sdo também bastante distintos. Estas
trajetorias historicas singulares resultaram em dois modelos totalmente dissemelhantes
sobre o ensino do portugués em ambos os lados. Isto reflete-se em diferengas varias na

pratica concreta.

Para que se possa compreender essas diferengas, resume-se os fatores principais

que afetam o ensino-aprendizagem do portugués.

2.2.1. Diferenca nas ortografias portuguesas adotadas

O Novo Acordo Ortografico entrou em vigor ha mais de 10 anos com o intuito de
uniformizar a escrita ¢ ¢ relativamente consensual em toda a Comunidade dos Paises
de Lingua Portuguesa (CPLP). Macau, como regido especial de lingua oficial
portuguesa, foi a Unica que ndo participou na discussdo sobre este Acordo e nem se

pronunciou sobre a sua altera¢do no todo e em parte.

Contudo, a situag¢ao ¢ complexa porque ainda existem muitos falantes nativos de
portugués e uma profunda presenga de Portugal em Macau, embora a soberania seja
chinesa. A nivel institucional, a revisdo da ortografia portuguesa na Lei Bdsica de
RAEM nido é um assunto trivial. E 6bvio que se trata de um tema que néo consta das
prioridades das relagdes entre Pequim e a RAEM; ndo obstante, as instituicdes de
ensino superior de Macau devem seguir a sua legislagdo no que toca ao ensino do
portugués. Pelo fato da maioria dos professores e alguns professores visitantes dos
institutos de ensino superior de Macau serem contratados em Portugal, alguns ndo se
importam que a ortografia seja a antiga ou a nova, ainda que os materiais didaticos que

trazem sejam escritos na nova ortografia. Por outro lado, alguns professores que viviam
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em Macau, antes do retorno de Macau a China em 1999, ndo experimentaram o
processo de substituicao dos dois Acordos Ortograficos, ou seja, alguns professores nao
analisaram cuidadosamente todos os detalhes das alteracdes entre a ortografia antiga e
a nova. Ha ainda alguns professores que ndo aceitam essas alteragdes, insistindo em
usar a antiga ortografia para ensinar, uma vez que ¢ mais facil explicar a raiz da palavra

¢ a sua historia bem como a derivacao latina.

Nao se trata de um problema para falantes nativos ou para estudantes provenientes
de paises que tém um ambiente linguistico com certa sensibilidade da lingua portuguesa.
No entanto, para aqueles estudantes sem ambiente de linguas estrangeiras que estio a
aprender portugués, ou seja, para aqueles tradutores cujo vocabulario ndo alcanca o
nivel de falantes nativos, essa mistura de ortografias na pratica do ensino em Macau

constitui um problema.

Por outro lado, a presenca da lingua portuguesa na China continental ndo ¢ tdo
profunda, porque as universidades chinesas ndo tém pressao administrativa sobre esta
questdo e so precisam de considerar e melhorar a integragdo com o mundo lus6fono no
intercambio académico. Além disso, o portugués ndo ¢ uma lingua oficial na China e
apenas ¢ preciso considerar a atual situag¢do linguistica dos paises lus6fonos para
resolver assuntos internacionais. O Brasil e os paises lusofonos africanos tém uma
cooperacao econdmica muito frequente com a China, pelo que neles j& entrou em vigor
o novo acordo ortografico. Por isso ¢ muito recorrente ensinar portugués sob a nova

ortografia.

2.2.2. Diferencas na estrutura do corpo docente e nos racios aluno-professor

O grande desenvolvimento do ensino do portugués na China continental também
levou ao crescimento do seu corpo docente. H4 meio século, havia apenas dois ou trés

professores estrangeiros, em todo o pais, que foram recrutados através de paises

17



terceiros. Nao havia professores bilingues® provenientes da China.

No século XXI, apés o crescimento da tendéncia da aprendizagem da lingua
portuguesa na China, o numero de professores estrangeiros aumentou rapidamente e
estes provém de uma variedade ampla de fontes, envolvendo muitos paises de lingua
portuguesa. Os professores bilingues continuam a crescer de forma exponencial. Em
2017, existiam 133 professores de lingua portuguesa na China continental, dos quais 84
eram bilingues e 49 estrangeiros (Instituto Politécnico de Macau, 2017). Até 2021, este
nimero aumentou para cerca de 240 professores, dos quais 187 sdo bilingues e 53
estrangeiros (Embaixada do Brasil em Pequim, 2021). Embora o governo chinés tenha
prestado grande importancia ao ensino do portugués, obviamente o corpo docente ainda

¢ insuficiente.

Em consequéncia da grande necessidade de recursos humanos para o ensino,
tornou-se inevitavel que a distribuicao desses 240 professores por mais de cinquenta
escolas se converteu num problema: falta de professores bilingues e recurso escasso de

professores estrangeiros, inclusive um terco das escolas ndo tem docentes estrangeiros.

Além disso, segundo estatistica do Ministério da Educacdo da China, no ano letivo
2020-2021, ha 3.043 estudantes matriculados na licenciatura em portugués. Se o calculo
incluir os estudantes dos graus de pos-graduacao e das disciplinas optativas, o nimero
¢ ainda maior, cerca de 4.335. Deste modo, os racios aluno-professor nessas instituicoes

nao estdo muito bem distribuidos.

Por outro lado, embora a situagdo em Macau sobre o racio aluno-professor seja
semelhante a da China continental, a estrutura do corpo docente ¢ completamente
revertida. Por exemplo, o departamento de portugués da Universidade de Macau ¢
constituido por 35 docentes e de entre eles apenas 9 professores sdao bilingues

(Universidade de Macau, 2021). Normalmente, nas instituicdes da China continental, o

corpo docente € composto, em média, por apenas 1 ou 2 professores estrangeiros em

9 A . . « A A ey
Referéncia aos professores que podem ensinar em chinés e portugués - bilingues.
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cada 5 professores (Embaixada do Brasil em Pequim, 2021). Macau tem vantagens
claras tanto em termos da dimensdo como da estrutura do seu corpo docente. As
diferencas entre os dois lugares, a este respeito, ndo se devem apenas a causas
provocadas pelos fatores ambientais diferentes, mas também refletem as diferengas nos

seus objetivos educativos e concecdes didaticas.

2.2.3. Diferencas nos objetivos educativos e nas concecoes didaticas

Além da escassez de experiéncia e de docentes, em comparagdo com Macau, a
China continental também ¢ pouco distinta em objetivos do ensino da lingua portuguesa.
Por exemplo, em quase todas as universidades, o ensino do portugués pertence sempre
a uma instituicdo que se chama Faculdade de Estudos Hispanicos e Portugueses, e o
seu departamento apresenta uma menor adesdo de estudantes. Pelos nomes dos cursos,
por exemplo, como Estudos Portugueses, Lingua e Cultura Portuguesa, entre outros, ¢
possivel verificar que o objetivo é ensinar a lingua portuguesa em geral. Porém, as
escolas de Macau oferecem uma variedade de licenciaturas em portugués para fins
especificos, tais como Curso de Licenciatura em Tradugdo e Interpretacdo Chinés-
Portugués/Portugués-Chinés, Curso de Licenciatura em Ensino da Lingua Chinesa
como Lingua Estrangeira (para falantes nativos de portugués), Curso de Licenciatura

em Relagdes Comerciais China-Paises Lus6fonos, entre outros.

Para que se possa compreender melhor as diferengas entre as organizagoes
curriculares da China continental e de Macau, a anélise do anexo 1 ¢ importante. Assim
e relativamente aos horarios das aulas da DUFL - Universidade de Linguas Estrangeiras
de Dalian / Faculdade de Estudos Europeus (da China continental) - e do Instituto
Politécnico de Macau, pode-se verificar que, excetuando as aulas de conhecimentos
gerais, durante todo o percurso universitario, um aluno da DUFL deve completar 1.692
horas de aprendizagem do portugués, das quais 1.250 sdo sobre conhecimentos

linguisticos do portugués, num racio de trés quartos.
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Ao contrario, no que diz respeito a licenciatura em Relacdes Comerciais China-
Paises Lusofonos do Instituto Politécnico de Macau (anexo 2), apenas cerca de 40%
das horas ¢ destinada ao ensino-aprendizagem de conhecimentos linguisticos, sendo as
restantes sobre conhecimentos de CPLP e de Negocios (o que constitui uma pertinéncia
relevante para as carreiras profissionais futuras). E claro que as aulas sdo ensinadas em
portugués e que também se melhora a competéncia comunicativa dos alunos em novos
contextos. Isso ¢ uma solugdo incomum, mas representativa do ensino de PLE/PLNM

na China.

Comparando os conteudos pedagogicos nas duas escolas, pode-se verificar que a
enfase do objetivo educativo das escolas, na China continental, se centra mais em passar
a lingua e a cultura aos estudantes do que na pratica de competéncias profissionais
relacionadas com as suas carreiras futuras. A nivel de graduacdo das instituigdes de
ensino superior de Macau, a orientacao dos cursos para os estudantes via profissional
torna-se mais explicita e concreta. Este ¢ também um exemplo de que a experiéncia de

Macau no ensino do portugués ¢ mais madura do que a da China continental.

2.3. Consideracgoes sobre os dois modelos

Tem de se admitir que cada um dos dois modelos de ensino do portugués tem as
suas vantagens, mas também deficiéncias e limitagdes. E necessério que os professores
aprendam e compreendam as teorias € as principais metodologias de ensino de linguas
estrangeiras, conhegam 0s seus pros e contras, aprimorem constantemente 0s seus

métodos de ensino e melhorem a qualidade do mesmo.

Para obter as opinides dos alunos como aprendizes sobre os modelos respetivos de
ensino, aplicou-se um questionario a graduados de 31 universidades, abrangendo um
total de 120 respondentes. Os resultados completos do questiondrio podem ser

consultados no anexo 4.
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Como se pode evidenciar pelos graficos e anexos, o modelo de Macau presta mais
atengdo a aplicacdo da lingua-alvo do que o modelo continental e, inclusive, adota
algumas didaticas diferentes como, por exemplo, Flipped classroom, Content and
Language Integrated Learning”, entre outros. Um exemplo do exposto pode ser
verificado no anexo 2 onde se refere que, durante o terceiro ano letivo, hd 13 cursos
(incluindo, por exemplo, negociagdo comercial, contratos e codigos de sociedades
comerciais, a historia da CPLP, etc.) todos ensinados por professores portugueses.
Como consequéncia, torna-se 6bvio que desse processo o desenvolvimento linguistico
e o desenvolvimento cognitivo dos estudantes caminham a par. Os alunos aprendem a
utilizar a lingua devidamente, ao mesmo tempo que usam a lingua para aprender

também devidamente (Coelho, 2012).

Por outro lado, a mistura de ortografias na pratica do ensino, em Macau, perturba
a aquisi¢cdo de conhecimento bésico da lingua portuguesa e também causa alguns
problemas. Um exemplo é o Diciondrio Portugués-Chinés editado pela Doutora Chen
Yongyi (M 1%) e publicado em 2001, no qual o vocabulario j4 eliminou a acentuaco
das palavras paroxitonas, mas ndo eliminou as sequéncias consonanticas, cOmo nos
exemplos seguintes: a palavra “enjoo” (RH1X, 2001, p. 408) sobanova ortografia
e “enj6o” sob a antiga, mas ndo se pode encontrar a palavra “ato” (BRI 1%, 2001, p.
28) sem a letra “c”. Embora poucos estudiosos tenham prestado atenc¢do a este aspeto,
¢ verdade que causa alguma confusao a aprendizagem léxica pelos alunos que iniciam
a lingua portuguesa. A uniformizacdo de ortografia no ensino desde o comego ¢ muito

importante.

No ponto de vista das escolas na China continental, o processo de aprendizagem
do idioma assemelha-se a construcao de um edificio: o Iéxico € o tijolo e a gramatica ¢
a estrutura. Estes componentes formam a estrutura desse edificio que se quer sélido,
pelo que os alunos poderao dominar melhor o idioma. Contudo, em Macau, o edificio
da linguagem j4 14 esta e tudo o que os alunos precisam fazer ¢ explorar as diferentes

partes desse edificio sob a orientagao dos professores. Além disso, costumam colocar

21



os seus alunos no ambiente de lingua-alvo e deixam-nos adaptar-se e fazer com que

dominem o idioma gradualmente.

Todavia, o maior problema na China continental ¢ que a construcao do edificio de
linguagem ¢ muito suscetivel a erros. Devido a falta da orientagdo dos professores
nativos de portugués, se por acaso uma das articulagdes tiver cometido erros, o edificio
fica cada vez mais degradado. Pelo contrario, o problema do modelo de Macau ¢ que
os alunos omitem sempre alguns conhecimentos importantes enquanto exploram o
edificio da linguagem. A custa da escassez de orientagdo dos professores bilingues, os

alunos entendem, de um modo geral, apenas uma porcao de todo o contetido das aulas.

Em sintese, ¢ dificil dizer se um modelo é melhor ou pior que o outro. Em ambos
os sistemas educativos ha alunos excelentes, bons, suficientes e insuficientes a nivel da
sua instru¢do. Como consequéncia, ¢ importante proceder-se a uma analise a fim de
confirmar em que areas os respetivos graduados apresentam vantagens. Visto a luz da
situacdo atual, os graduados da China continental possuem mais vocabulario, a
utilizagdo gramatical ¢ mais precisa e a competéncia de aprendizagem mais forte. Os
de Macau sdo mais adaptaveis ao ambiente da lingua-alvo e mais competentes na
oralidade. Ambos modelos tém os seus prés e contras e cada um pode recorrer a

experiéncia alheia.

Por isso, importa realizar pesquisas académicas mais aprofundadas sobre este

assunto.
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Capitulo IIT — A Inclusao dos componentes de indole nao linguistica

no ensino da lingua portuguesa na China

Um dos objetivos deste Estudo ¢ articular as experiéncias avangadas dos dois lados
sobre o ensino do portugués para fomentar as suas vantagens e contornar as suas
desvantagens. Ao comparar os dois modelos, nao ¢ dificil verificar que as didaticas
adotadas, nas institui¢des de ensino superior de Macau, sdo mais flexiveis e inovadoras
do que na China continental, a qual atribui particular aten¢ao a aplicacdao profusa de
“CLIL”, aproveitando o conteudo que se ensina (em portugués) para resolver problemas
/ assuntos nas aulas. Mesmo que sejam contetidos que pare¢am completamente alheios
ao ensino-aprendizagem linguistico, irdo ajudar os aprendentes a aumentar as suas

competéncias de aplicacdo linguistica.

Com efeito, o ensino-aprendizagem de um idioma ndo ¢ apenas uma questio de
lingua, mas também envolve tudo o que esté relacionado com a cultura da lingua-alvo.
Como defende Deoksoon Kim da Boston College, nos EUA, «a aquisi¢do da linguagem
ndo se trata apenas de desenvolver um individuo mais “inteiro”. Funciona-se também
em direcao a um ideal de comunica¢dao multicultural, ou seja, a uma visdo quanto a vida

num mundo plurilingue» (Kim, 2020, pp. 520-521).

Acredita-se que a inclusdo dos contetdos (incluindo os ndo linguisticos)
intimamente relacionados com a cultura da lingua-alvo seja também marcante para o

progresso da proficiéncia dos aprendentes.

3.1. Articulacio linguagem e cultura

Em concordincia com o curso de linguistica geral*® do linguista e filosofo suico

Ferdinand de Saussure, a linguagem trata-se de um sistema semiotico usado pelas

© E uma obra péstuma de Ferdinand de Saussure publicada em 1916. Neste trabalho cita-se a versdo

portuguesa de 1978.
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pessoas para comunicarem entre si numa comunidade social. Saussure (1978) entendia
a linguistica como um ramo da ciéncia mais geral dos signos, que propds fosse chamada
de Semiologia. Na sua teorizagdo, o signo linguistico constitui-se numa combinagao de
significante e significado: o significante ¢ uma "imagem acustica" (cadeia de sons) e
reside no plano da forma, e o significado ¢ o conceito e reside no plano do contetudo

(Saussure, 1978).

A partir destas defini¢des, pode-se verificar que a linguagem possui uma natureza
social e o significante (os signos linguisticos) ¢ um portador do significado, o qual
retrata a cultura, o pensamento e a sociedade. A relagdo entre uma lingua e a sua cultura
¢ inseparavel e o ensino do portugués nao deve ficar na superficie, ou seja, os alunos
apenas conseguem traduzir literalmente as frases. Devem sim fazer eles proprios uma
correta utilizagdo do portugués para se expressarem de forma independente e auténtica.
Assim sendo, na conversacdo com outros individuos provenientes do pais da lingua-
alvo, os alunos precisam de entender a respetiva cultura, os seus habitos e o sentido

comum do respetivo pais.

Tomando como exemplo os casos da China, no que se refere a aprendizagem da
lingua portuguesa, o entendimento de algumas expressdes idiomaticas ¢ uma das
dificuldades no ensino do portugués, tal como a frase “ser como cao e gato”. Pode-se
dizer que ¢ uma afirmacao universal e fixa em portugués para descrever uma relagao
hostil. No entanto, em chinés, costuma dizer-se que a relacdo entre inimigos € como
“dar-se com alguém como agua e fogo (7KKA%E)”, em que “7K” significa agua, ““K”

fogo e “/IN%” significa incompativel®!.

A expressdo idiomatica portuguesa, neste exemplo, € passivel de ser encontrada em

forma e sentido quase equivalentes na lingua chinesa. No que diz respeito as expressoes

* Na cultura tradicional chinesa, 0 mundo material é formado pelos cinco elementos basicos, sendo
eles, respetivamente, o metal, a madeira, a 4gua, o fogo ¢ a terra, entre os quais existem relagdes de
interdependéncia e restricdo. Desde a Antiguidade, esta ideologia relacionada com os valores
tradicionais estd enraizada na mentalidade do povo chinés, refletindo-se na utilizagcdo da lingua
chinesa.
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idiomaticas com valores ocidentais que ndo se encontram na lingua chinesa, por motivo
de dissimilitude cultural, histdrica e religiosa, torna o processo de aprendizagem mais

complexo.

A titulo de exemplo pode-se apresentar a expressao “ficar em aguas de bacalhau”,

12 remontando as atividades dos

que significa dar em nada ou nao ter resultados
pescadores portugueses em busca de bacalhau nos mares da Terra Nova ou da

Gronelandia, em que aconteciam ndo s6 aventuras mas também tragédias e mortes.

A explicacdo mais plausivel é que esta expressdo ¢ oriunda da maneira de tratar o
bacalhau. Pode pensar-se que o bacalhau seco precisa de ser desidratado antes de ser
cozinhado sendo que esta dgua residual, que ¢ a dgua do bacalhau, ja ndo serve para
nada. Entdo, utiliza-se “dguas de bacalhau” para descrever uma falha ou algo sem efeito.

Isto dado que, durante séculos, considerava-se Portugal como um pais de pescadores.

No que se refere a China, o pais esta localizado na Eurésia possuindo areas planas
e férteis. A terra, ou seja, a economia agricola que a terra implica, ¢ a base da vida dos
chineses. A China apresenta-se com caracteristicas tipicas de uma sociedade baseada
na producdo agricola a longo prazo. Devido a essa diferenga contextual, em portugués
ha muitas expressoes relacionadas com o mar que ndo tém equivalentes idénticos em

chings, por causa do ambiente, ou melhor, da cultura em que o préprio povo vive.

Posto isto, no processo de conversacdo, os alunos chineses ndo apenas precisam
saber o conhecimento linguistico, mas também colocar como extremamente necessario
o conhecimento de informacdes relevantes, as quais estdo longe da sua cultura nativa,
a fim de entender o conteudo que aparecera no didlogo. O papel do professor ¢ atenuar
as diferencas culturais para melhorar o ensino, procurando estar atento aos proprios
niveis de sensibilidade cultural do aluno (Bennett & Bennett, 2003). Neste sentido, a
énfase colocada muitas vezes neste trabalho pretende permitir aos aprendentes construir

ligacdes eficazes entre os conhecimentos adquiridos e os contextos diferentes e

? Ha situagbes em que a expressdo tem outros significados, mas que néo serdo dadas neste trabalho.
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complexos, tornando-os mais valiosos.

Em conformidade, as disciplinas relacionadas com componentes culturais sdo um

meio particularmente pertinente e estimulante para o ensino de PLE/PLNM.

3.2. Combinacio do ensino da lingua portuguesa com os componentes de indole

nao linguistica

Refere-se acima a relagao entre o ensino de PLE/PLNM e as disciplinas sobre a
cultura da lingua-alvo e discute-se, claramente, que os componentes linguisticos
simples (tendo como exemplos a transmissdo do conhecimento gramatical, a leitura dos
textos didaticos, a pratica da tradugdo e da composi¢do) ndo conseguem atender as

necessidades multifacetadas da educacao de linguas estrangeiras.

Assim, surgem as seguintes questdes: como complementar o ensino da lingua
portuguesa para além dos componentes linguisticos? Qual deve ser exatamente a
relagdo entre o componente linguistico € o ndo-linguistico? Estas questdes levam-nos a

um conceito conhecido como “ensino-aprendizagem subordinado e superordenado”.

3.2.1. Conceito de ensino-aprendizagem subordinado e superordenado

O psicologo da educagdo estadunidense David Paul Ausubel afirmou, na sua
conhecida teoria da aprendizagem significativa, que «se eu tivesse que reduzir toda a
psicologia educacional a um tnico principio, diria isto: o fato isolado mais importante
que informag¢do na aprendizagem ¢ aquilo que o aprendiz ja conhece. Descubra o que

ele sabe e baseie isso nos seus ensinamentos» (Ausubel, 1968, p.vi).

Com base neste principio, Ausubel desenvolveu um conceito de aprendizagem
subordinada, explicando que o conhecimento novo se situa numa posi¢ao inferior ao
conhecimento existente. Por exemplo, tal como apresentado no esquema abaixo, o

conceito prévio “A” é o que Ausubel julga que os aprendentes ja conhecem, e “Al”,
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“A2”,“A3” ... trata-se de conceitos novos que o professor deve ensinar. A1, A2, A3, ...

estdo subordinados ao conceito A. De acordo com tal processo, os aprendentes

conhecem primeiramente o conceito de ‘“funcdo sintadtica do substantivo” e,

posteriormente, serdo ensinados os varios usos especificos de substantivos numa frase
como o sujeito, os objetos, os predicativos, os complementos circunstanciais, entre

outros. Posto de uma forma simples, aprende-se primeiro os conceitos dificeis e depois

os concretos e faceis (esquema 4).

Conceito prévio «que o aprendiz ja conhece»

A
Aprendizagem
subordinada
v
Al A2 A3 A4

AS

Conceitos novos «que o professor deve ensinar»

Esquema 4

Inversamente, a aprendizagem superordenada ¢ um processo de generaliza¢do dos

conhecimentos prévios e faceis para um conceito completo e dificil, tal como ilustra o

esquema que se segue.
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Aprendizagem

Conceitos completos
superordenada

Al A2 A3

Conhecimentos fragmentados

Esquema 5

Neste processo, o conceito A esta superordenado ao Al, A2 e A3. Por intermédio
do ensino, o professor liga os conhecimentos fragmentados que os aprendentes ja
conhecem e agrega-os em conceitos mais inteiros. Por exemplo, os alunos encontram
previamente o uso de ‘felicissimo” e, gradualmente, através do ensino do professor,
apreendem que ¢ um fendmeno gramatical superlativo absoluto sintético do adjetivo, e
que para além desses existem também os varios usos do comparativo. Nesta sequéncia,
os alunos serdo capazes de usar corretamente conhecimentos linguisticos que
aprenderam e poderdo resolver, de forma mais proficiente e flexivel, os problemas que
surjam nos contextos novos no processo de aprendizagem. Considera-se que ¢
exatamente o ensino-aprendizagem saudavel que Bruner enfatizou na sua Discovery

Learning.

E dificil conferir qual destas duas aprendizagens ¢ melhor, mas tanto Ausubel como
Bruner defendiam o estabelecimento de ligacdes eficazes entre os conhecimentos
ensinados. De um modo geral, quando os aprendentes adquirem contetidos novos ja
possuem alguns conhecimentos necessarios. Ou seja, fizeram desde logo as ligagdes

significativas entre o que foi conhecido e o que sera aprendido. No entanto, o dominio
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dos conhecimentos relevantes ndo pode garantir que o aprendente os aplicard com
precisdo. A fim de assegurar a aplicagdo correta, os professores devem utilizar uma
variedade de estratégias e metodologias para ajudar os aprendentes a ativar as suas
estruturas cognitivas, ligando os seus conhecimentos existentes as informagdes recentes

a ser adquiridas.

3.2.2. Aproveitamento dos conteudos nao linguisticos para construir um curriculo

em espiral num ensino de forma superordenada

A historia do ensino de linguas estrangeiras pode remontar ao ensino do grego
durante o periodo romano ¢ ao ensino do latim, nos paises europeus, durante o periodo
medieval. Depois de uma longa evolugdo, surgiram diversas estratégias e metodologias.
Sob determinadas condi¢des historicas, estas desempenharam um papel significativo
na promogao do ensino de linguas estrangeiras. Segundo uma pesquisa relativamente
recente de Jalil e Procailo (2009), as metodologias mais influentes e amplamente
utilizadas pela comunidade educativa no mundo incluem: o método tradicional (método
da Gramética-Tradugdo), o método direto, o método audio-lingual, a abordagem
comunicativa e o pds-método. Alids, segundo a pesquisa das professores Fan Wenting

(JEX5) e Han Ying (%) da Universidade de Linguas Estrangeiras de Dalian,
também existem métodos e abordagens na China que incluem a abordagem lexical,

cooperativa e baseada em tarefas (Y& L5 & ¥=%, 2017).

Abordou-se no capitulo anterior as situagdes atuais do ensino do portugués na
China continental e em Macau, e todos os pontos mencionados resultam dos dois estilos
de ensino do portugués num pais com diferentes condi¢des objetivas e ambientes
educativos. Como consequéncia, hd diferencas nas estratégias e nas metodologias no
ensino. E ainda, a diferenca na organizacao curricular nos dois lugares também se deve

a estrutura do corpo docente com professores bilingues e estrangeiros.

Em geral, ¢ considerado aceitavel pela comunidade educativa chinesa que existam
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dois estilos distintos na China no ensino de linguas estrangeiras: o “tradicional” e o
“ndo-tradicional”, como vulgarmente se diz. Com o costume de por a sua énfase na
origem do idioma, tais como a composi¢do de frases, a prontincia, o vocabulario e as
regras gramaticais (Y8 X5 & #i%, 2017), o estilo “tradicional” ¢, habitualmente,
composto pelo método gramatica-traducao e pelas abordagens baseadas no nivel lexical
e nas tarefas. Em termos gerais, estas costumam ser realizadas por professores bilingues
chineses, nomeadamente a transmissao da gramatica, a instrugdo de textos bem como
de documentos e contexto de sala de aula, e a resolucdo intensiva de exercicios em casa.
Estes métodos estdo ndo so6 ligados a uma relutincia do corpo docente em empreender
novos métodos, mas também a um estilo dominante de ensino da lingua estrangeira no

pais.

Porém o estilo ndo tradicional coloca a énfase na pratica da lingua. Isto inclui o
aproveitamento integral dos docentes estrangeiros para ensinar através dos métodos
direto, audio-lingual, das abordagens comunicativa e cooperativa. Para além disso
existem diferentes modos de aprendizagem, no contexto de sala de aula, como as
apresentacdes em grupo, mas, normalmente, os professores chineses nao orientam os
alunos nesse sentido porque ndo se sentem confortaveis; isto €, ndo constitui uma

vantagem para eles.

Em conformidade com os resultados dos 120 questionarios validos (anexo 4), uma

das perguntas relaciona-se com o estilo de ensino nas escolas dos inquiridos.
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Pode-se verificar que, na China continental, os alunos pensam que receberam o
estilo educativo tradicional mais do que o nao tradicional, mas a situagdo de Macau é o

nverso.

De facto, ndo existe um conceito explicito e concreto sobre “aulas ensinadas pelos
professores estrangeiros” e “aulas ensinadas pelos professores bilingues” para o ensino
do portugués de Macau. Devido a causas historicas, as escolas de Macau mantém os
lagos mais estreitos com as de Portugal e, portanto, os professores portugueses nao sao
considerados como um recurso exterior € de melhor qualidade. Por conseguinte e de
um modo geral, ndo levam muito em consideragdo a propor¢ao dos dois tipos de aulas
e a sua influéncia nos seus alunos em Macau. Um exemplo do exposto € ser raro, na
situacgdo atual, os professores estrangeiros conseguirem falar chinés em contexto de aula,
e nem conseguem falar fluentemente o inglés. Por outro lado, a maioria dos alunos nado
teve qualquer contacto com a lingua portuguesa, da mesma forma que estava distante
da cultura portuguesa antes de entrar na universidade. Para quem ¢ iniciante num
idioma estrangeiro, a aprendizagem pelo meio da lingua ndo materna tem, seguramente,

um efeito significativo na qualidade da sua aprendizagem CE(FE & FIRIE, 2019).
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Se se tivesse de corresponder os dois estilos ao ensino-aprendizagem subordinado
ou ao superordenado, considera-se que o estilo da China continental esta enviesado para
o subordinado, com énfase num ensino sistematizado da gramatica, enquanto que o
estilo de Macau esta enviesado para o superordenado com énfase na exploragdo

autodirigida e na préatica linguistica.

Acompanhando a analogia mencionada anteriormente, da construcdo de um
edificio da aprendizagem linguistica, os professores da China continental preferem
ensinar conhecimentos linguisticos muito basicos, explicar com uma grande atencao os
detalhes da gramatica e do 1éxico, para que possam reforcar a aprendizagem linguistica
dos estudantes. Este tipo de ensino ¢ o chamado ensino “estilo ama-seca”. Por outro
lado, Macau pretende que se utilize o estilo “alcance livre”. No anexo 3, pode-se
verificar que, excetuando as aulas ndo relacionadas com o portugués durante todo o
primeiro ano letivo, 405 das 495 horas das aulas de Portugués como Lingua Estrangeira
sdo ensinadas por professores nativos do portugués. Esta vantagem dos recursos
educativos € inigualavel quando comparado com as escolas da China continental. Neste
ambiente, os alunos tém a possibilidade de desencadear conversacdes com os
professores nativos em lingua portuguesa e entrar em contacto com os fenomenos e

usos linguisticos provenientes da pratica em contextos reais.

Como se refere na sec¢do 2 do capitulo II, existem em ambos os estilos pros e
contras. Nao obstante, por que ndo os combinar para formar uma nova concec¢ao
pedagogica? Na educagdo linguistica, a pratica do idioma nos contextos complexos esta

subordinada a instru¢do dos conhecimentos linguisticos basicos?

Em vez de terem aprendido sistematicamente e em primeiro lugar os
conhecimentos e depois os utilizarem, os estudantes, frequentemente, encontram um
problema e em seguida pensam em como o tratar aprendendo como resolvé-lo. Propde-
se que se ensine antes de mais os conhecimentos linguisticos basicos para que os
aprendentes formem varios conceitos sobre a aprendizagem do portugués (fase 1,

esquema 3) e depois colocando-os em contextos concretos onde precisam de resolver
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problemas. Desta forma, aprendem a estabelecer ligacdes entre a solugcdo e os
conhecimentos existentes, generalizando-os num conceito completo e novo (fase 2),

aplicando-os em contextos novos (fases repetitivas).

Assim, esta forma estd em conformidade com a estrutura cognitiva defendida por
Bruner (1960), e esta circulagdo pode repetir-se uma vez e outra, estabelecendo-se um
ensino-aprendizagem sustentavel e continuo, o que ¢ também estruturado pelo modelo

em espiral.

O que foi mencionado acima serve para ilustrar a importancia da pratica linguistica.
As aulas de portugués também devem ser inovadoras e ndo devem ser enviesadas para
contetidos tradicionais. E por isso que o contetido ndo linguistico é tdo importante nesse
curriculo: o professor ndo pode ensinar os conhecimentos linguisticos para sempre € o
propésito das pessoas na aprendizagem de uma lingua ndo ¢ investigar sobre as
estruturas gramaticais e sintaxes, mas sim aplica-las em didlogos numa variedade de

contextos reais muitas vezes imprevisiveis.

Apresenta-se uma variedade de contextos (na fase 2 que se apresenta no esquema
3) para que os alunos pratiquem a lingua portuguesa, pois esta € uma responsabilidade
dos professores. Para solucionar esta questdo, algumas instituigdes de ensino superior
da China oferecem a disciplina de “conversagdao em portugués”. Por exemplo, a DUFL
fornece 2-4 horas curriculares semanalmente desta disciplina ensinada por professores
nativos da lingua portuguesa (ver anexo 1). Porém, estes ndo sdo suficientes e a

organizagao desta fase poderia ser mais diversificada.

A literatura como uma arte da linguagem também ¢ uma forma significante de
expressao sociocultural e, nesse sentido, com as suas propriedades multifacetadas em
termos de diversidade, ¢ uma boa maneira de auxiliar o ensino de linguas estrangeiras.
Tal como indica Ceia (2002), ndo se pode separar o ensino da lingua do ensino da

13

literatura, “... porque nenhuma literatura se constréi fora da lingua e sem uma

linguagem, tal como nenhuma lingua sobrevive sem a sua expressao literaria...” (Ceia,
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2002, p. 45).

Ha 3 razdes pelas quais as disciplinas de literatura sdo importantes para o ensino
do portugués. A primeira razao prende-se com o facto de que as obras literarias refletem
numa forma linguistica a realidade social e cultural do pais do autor. Como o critico
literario brasileiro Coutinho (1978) propds, “A literatura ¢ uma transfiguracao do real,
¢ a realidade recriada através do espirito do artista e retransmitida através da lingua para
as formas, que sdao os géneros, € com os quais ela toma corpo e nova realidade. Passa,
entdo, a viver outra vida, autdnoma, independente do autor e da experiéncia de realidade

de onde proveio...”** (Coutinho, 1978).

Muitas obras foram feitas sob contextos histéricos especificos, revelando o
pensamento profundo dos autores. Por exemplo, no periodo do romantismo no Brasil,
a imagem de indigenas foi idealizada como o bom selvagem e também foi romantizada
nas obras literarias daquele tempo. Somente através de disciplinas de literatura ou de
histéria € que se torna possivel entender a situagdo social verdadeira do Brasil e a
imagem complexa dos indigenas nos dias de hoje. Nesse sentido, a andlise de obras
literarias também ¢ um meio pertinente para os alunos eliminarem as diferencas

culturais.

A segunda € que, para os alunos, a linguagem das obras literarias ¢ um paradigma
do uso da lingua-alvo. As obras literarias sdo geralmente o resultado dos numerosos
escritores e editores. Portanto, na leitura, os alunos podem acumular vocabulério e
frases auténticas com as expressdes corretas ou mesmo perfeitas. Esta maneira de
memorizar € melhor e mais impressiva do que a mecanica, assim como também ¢
possivel evitar o uso inadequado de palavras devido as diferencas culturais entre o
portugués e o chinés. Por exemplo, em portugués, costuma-se dizer “comer a sopa”,
mas os alunos chineses habituados a sua lingua materna verbalizam “beber a sopa”.
Surge esse problema porque os alunos memorizam apenas o significado chinés das

palavras, mas ndo as colocam no contexto portugués auténtico a fim de reconhecer o

® Obtido de https://brainly.com.br/tarefa/24106448
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seu uso. Através desse angulo, a literatura ndo ¢ apenas um paradigma para a
aprendizagem da lingua, mas também um meio pertinente para estimular a motivagao

dos alunos.

Esta representa, igualmente, a terceira razdo: os contextos e os enredos coloridos
na literatura podem estimular o pensamento independente dos alunos e esse pensamento
¢ feito através do uso do portugués. Assim sendo, a inclusdo da literatura no ensino do
portugués nao apenas contribui para aumentar a capacidade linguistica dos alunos, mas
também estd em concordancia com a teoria de “aprendizagem por descoberta” de

Bruner (1960).

Por todas estas razdes, quase todas as universidades chinesas criaram as
disciplinas de apreciacao da literatura. A literatura ainda parece estar muito relacionada
a componente linguistica; afinal, a literatura ¢ o fruto da linguagem. Jorge Luis Borges,
escritor e poeta argentino, afirmou que «a literatura existe através da linguagem, ou
melhor, apesar da linguagem». Fernando Pessoa também refere que «a literatura, como

toda a arte, ¢ uma confissdo de que a vida ndo bastan®4.

Esta componente pode, de facto, ser ensinada como qualquer contetdo, porque
a selecdo dos conteudos ndo ¢ assim tdo importante. Ndo se pode apenas criar as
disciplinas de cultura e literatura, mas deve-se também abrir a mente e prestar atencao
as disciplinas com conteudos ndo linguisticos, mesmo que o professor ensine alguns
que parecam completamente alheios ao ensino-aprendizagem do portugués, tais como
a apreciacao de filmes portugueses, a realizacdo de debates, a apreciagdo de musica

lus6fona, costumes.

Através do processo de reflexdo nas aulas, os alunos praticam os conhecimentos
linguisticos previamente adquiridos em contextos concretos, permitindo-lhes

aproveitar plenamente as ideias apropriadas nas suas proprias estruturas cognitivas para

* Obtido de https://www.citador.pt/frases/a-literatura-como-toda-a-arte-e-uma-confissao-d-

fernando-pessoa-17411
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assimilar os materiais novos (pode ser usos ou fenémenos linguisticos) e interrelaciona-
los adequadamente num conceito mais coerente, ligados com certos conhecimentos
antigos. Entdo pode-se conseguir aproveitamento dos contetidos nao linguisticos para

construir um curriculo em espiral, articulando-se num ensino de forma superordenada.

3.3. Problemas e desafios na aplica¢cdo do curriculo em espiral no ensino do

portugués na China
3.3.1. Melhoria de estratégias e didaticas

Na realizagao do curriculo em espiral no ensino de PLE/PLNM na China surgem
alguns problemas e desafios, que se devem aos varios constrangimentos das condi¢des
educativas. Tanto no caso da China continental como no da RAEM, as suas énfases
estdo demasiado inclinadas em ambos os lados. Quero com isto dizer que ou enfocam
demasiado na instru¢do dos conhecimentos basicos, ou enfocam demasiado na
abordagem laissez-faire sobre a aprendizagem e negligenciam os seus fundamentos

linguisticos.

Como frisado acima, a abordagem CLIL ¢ o nucleo para alcancar a inclusao dos
componentes ndo linguisticos no ensino do portugués. Nao obstante, as abordagens e

as metodologias pedagogicas na China continental sdo muito tradicionais.

Resume-se, no quadro seguinte, as metodologias que costumam ser utilizadas no
ensino do portugués na China continental e da RAEM, consoante as pesquisas € a

realidade dos dois lados (835 & ¥F%, 2017; Jalil & Procailo, 2009).

Metodologias Funcgdes e caracteristicas

Método tradicional Pouco uso da lingua-alvo; foco na analise gramatical da

(Gramatica-Tradugdo)  lingua e na composi¢ao de frases; o professor utiliza a
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Método direto

Método audio-lingual

Abordagem lexical

Abordagem baseada nas

lingua materna para as instru¢des € nao € necessario
que seja um falante da lingua-alvo; as atividades tipicas
sao a traducao de frases da lingua-alvo para a lingua

materna.

Nao utilizagao da lingua materna na aula; a cultura e a
gramatica sdo aprendidas de forma indutiva; as ligdes
comegam com conversacao sobre o assunto, utilizando-
se mimicas e figuras para o entendimento do assunto; o

professor deve ser nativo na lingua ou proficiente.

Possui caracteristicas do método direto, acrescentando
pontos da psicologia comportamental e de estruturas
linguisticas. As aulas comegam com didlogos; sdo
usadas mimicas € memorizagdes para induzir
suposicdes sobre o assunto; as regras € as estruturas
gramaticais sdo apresentadas indutivamente; as
habilidades aparecem sempre na ordem: primeiro ouvir
para depois falar, primeiro ler para depois escrever; é
feito um grande esforgo para evitar os erros dos alunos;
a aquisi¢ao da lingua € vista como uma formacao de
habitos; os professores devem ter pleno conhecimento

da estrutura da lingua.
Um maior entendimento da lingua provém de 1éxicos
gramaticais; a escrita ¢ mais importante do que a

oralidade.

O professor ensina determinados assuntos, orientando
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tarefas os alunos a concluir tarefas na aula; os erros sdao
reconhecidos como processo da aprendizagem; a tarefa
€ 0 processo sdo mais importantes do que o exercicio e

a aplicagdo da lingua.

Abordagem A intengao ¢ trabalhar a habilidade de comunica¢ao do

comunicativa aluno na lingua estudada; o conteudo inclui nogdes de
semantica e funcao social, ndo apenas estruturas
linguisticas; o material e as atividades refletem
situacoes de comunicacao real; as habilidades sao
integradas desde o inicio; o professor deve saber usar a

lingua fluentemente.

Abordagem cooperativa  Os alunos trabalham em grupos e geralmente
apresentam dramatizagdes e jogos; os alunos de
diferentes niveis devem cooperar, negociar e comunicar
entre si na conclusdo de tarefas, tais como apresentagao

e trabalho para casa.

Quadro 1

Para que se possa compreender as diferengas concretas, também se resume em
quadro as estratégias respetivamente preferidas pelos dois lados, e as suas

caracteristicas, vantagens e desvantagens.

Estratégia de Estratégia da China continental Estratégia de Macau

ensino
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Metodologia | Método tradicional; abordagem Meétodo direto; método audio-
lexical; abordagem baseada em lingual; abordagem
tarefas. comunicativa; abordagem
cooperativa.

Caracteristicas | A aula ¢ dominada pelos Os alunos estdo mais
professores; pdem énfase na envolvidos nas aulas; ha
aprendizagem de 1éxico e maior énfase na aplicacdo da
gramatica; utilizam mais a lingua = lingua; utilizam mais a lingua
materna para as instrugdes; a portuguesa para as instrugdes;
aquisicdo da lingua portuguesa ¢  a aquisi¢do da lingua € vista
vista como uma acumulagao de como uma formacao de
conhecimentos basicos. habitos.

Vantagens Os alunos possuem um claro Presta atengdo ao
conceito gramatical e acumulam  desenvolvimento da
mais vocabulério; capacidade competéncia comunicativa;
forte de leitura; podem entender o  facilita os alunos a utilizar a
significado por meio de analise lingua-alvo para a
das suas composi¢des ao comunica¢do num ambiente
encontrar as frases longas e determinado; os membros do
dificeis; capacidade forte de grupo sao interdependentes e
redacao. podem estimular a motivagao.

Desvantagens | Os alunos sio passivos em todo o E dificil organizar o plano

processo da aprendizagem;
memorizam depressa € 0 seu

esquecimento também ¢ rapido;

com ideias praticas para
garantir a sistematizac¢ao dos

ensinamentos gramaticais; o
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nao ¢ propicio para desenvolver a ensinamento num idioma
competéncia dos alunos em ndo-nativo acrescenta

comunicar na lingua portuguesa; = dificuldade para os iniciados

¢ mon6tono o processo da em dominar a lingua-alvo; os
aprendizagem,; ¢ facil para os alunos sao propensos a
alunos perderem o interesse. A ansiedade e a reduzir a sua
organizacao dos conteudos de eficiéncia de aprendizagem; o
aula e a implementagdo das seu conhecimento bésico da

tarefas dependem excessivamente = lingua portuguesa torna-se
da capacidade e do nivel dos mais fraco.

professores.

Quadro 2

Exposto isto, ilustram-se claramente os respetivos pros e contras. Embora ndo
sejam absolutos, refletem as diferengas nas estratégias tomadas no ensino do portugués,
o que significa que a China continental ¢ relativamente conservadora e tradicional e
Macau ¢ mais inovadora. As metodologias amplamente tomadas pela China continental
sdo mais adequadas para a 1* fase do curriculo em espiral proposto no esquema 3, ou
seja, adequadas para as aulas de nivel basico. As tomadas por Macau sdo mais
apropriadas a 2? fase, por outras palavras, o estabelecimento de contextos praticos para

ampliar a competéncia linguistica dos estudantes.

Por forma a colocar os componentes de indole ndo linguistica no ensino do
portugués para estabelecer um curriculo em espiral, € percetivel que nao € suficiente
ensinar usando apenas as metodologias pedagdgicas tomadas por um dos dois lados,
mas sim combinando e recorrendo as experiéncias opostas € melhorar as proprias

estratégias e didaticas de ensino.
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3.3.2. Otimizacao da estrutura do corpo docente

Outro problema estd relacionado com os racios aluno-professor nas diferentes
institui¢des do ensino superior da China que nao estdo muito bem distribuidos. As
estruturas do corpo docente entre Macau e a China continental sdo também quase
opostas, o0 que ¢ uma das principais razdes pelas quais as estratégias e as metodologias
pedagbgicas sdo bastante diferentes: as estruturas curriculares sdo “arrumadas” de

acordo com o corpo docente.

Por exemplo, na Universidade de Pequim (PKU), que é uma das melhores
universidades com mais recursos educacionais na China e, portanto, bastante
representativa, durante o ano letivo 2020-2021, a PKU possuia 29 estudantes de
licenciatura ¢ 1 de mestrado, € o seu corpo docente era composto por 4 docentes

bilingues e 2 estrangeiros (Embaixada do Brasil em Pequim, 2021).

Segundo o "Sistema de padroes estatisticos de avaliagdo e inspecionamento da
educagdo na China (edi¢do 2020)" langado pelo Ministério da Educagdo da China em
junho de 2020, o método eficaz para calcular o racio aluno-professor de institui¢des

gerais do ensino superior ¢ o seguinte (Ministério da Educacao da China, 2020):

numero ponderado de estudantes matriculados/niimero total de professores

O numero ponderado de estudantes matriculados=estudantes em licenciaturas—+
mestrados*1,5+ doutoramento*2+ estudante internacional*3+ estudante de pré-
graduacgdo+ estudante de escola noturna+ estudantes de educagdo de adultos+
estudante a tempo parcial ¥0,3+ estudante de curso por correspondéncia®0,1;

O numero total de professores= professores a tempo inteiro+ professores contratados

fora de instituicao*0.5.

O racio aluno-professor eficaz de institui¢oes linguisticas do ensino superior ndo se

deve ser inferior a 18:1.

De acordo com esta formula, o racio aluno-professor médio de todo pais € de cerca

41



de 18.1:1, o que esta de acordo com os padrdes nacionais'®, mas o racio da PKU pode
alcancar os 6.1:1. A sua distribui¢do de estudantes e professores ¢ excelente e excede
em muito o nivel nacional. Pelo contrario, comparado com outra institui¢do, o racio do
Instituto de Chengdu da Universidade de Estudos Internacionais de Sichuan ¢ de apenas
24.7:1 (existem 321 alunos e 13 professores, 254 alunos do curso de licenciatura de
quatro anos e 67 alunos do curso aplicado de trés anos), considerando ainda que alguns
desses estudantes estdo em intercambio e portanto fora do pais, o racio aluno-professor
provavelmente apenas satisfaz minimamente os padrdes nacionais (Embaixada do

Brasil em Pequim, 2021).

Em tais distribui¢des desiguais de recursos docentes, hd muitas instituicdes que ndo
possuem uma capacidade de criar disciplinas com os conteudos ndo linguisticos, e tém
de adotar estratégias e metodologias pedagdgicas mais tradicionais, ensinando de forma
conservadora/tradicional o portugués em vez de utilizarem CLIL como a educagao

linguistica na Europa.

Como referido na parte 1.3, 0 “Subject English” (uma variante da CLIL) ¢ agora uma
didatica muito comum utilizada na area do ensino do inglés na China. Isto porque, na
China, presentemente, existe um corpo docente numeroso para a educacao inglesa e as
institui¢des possuem grandes recursos para os professores estrangeiros. O nimero do
corpo docente difere e 0 mesmo acontece com as estratégias e metodologias que podem

ser utilizadas.

Nos quadros 1 e 2 pode-se observar, pelas caracteristicas resumidas, que os métodos
diferentes t€m requisitos rigidos para a competéncia dos professores. Por exemplo, para
realizar o método direto ¢ melhor que o professor seja nativo na lingua ou proficiente,
mas o método tradicional precisa de um professor que utilize a lingua materna dos seus

alunos para obter melhores resultados de ensino.

® Uma vez que os dados fornecidos por algumas escolas ndo sdo bem aprofundados, o resultado aqui é
simplesmente calculado por 4335/240, que sao os dois numeros mencionados acima (Embaixada do
Brasil em Pequim, 2021).
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Nesta base, de acordo com os resultados do questionario (anexo 4), ha apenas 5% dos
alunos na China continental que considera que, nas suas universidades, existe um
nimero excessivo de professores estrangeiros, e este dado em Macau ¢ elevado para
35%. Ainda assim, 57% dos alunos pensa que a propor¢do entre professores

estrangeiros e chineses (bilingues) ¢ igual.

Considera-se de forma normal que os professores chineses possuem a vantagem de
poderem ensinar claramente aos alunos os principios linguisticos e conhecimentos mais
basicos na lingua materna deles e adotem usualmente as didaticas mais tradicionais, tais
como a abordagem lexical e a abordagem baseada nas tarefas. Pelo contrario, os
professores estrangeiros possuem a vantagem de poderem aproveitar a lingua-alvo para
comunicar com os alunos de uma forma mais auténtica nos contextos concretos e reais,
a fim de aumentar as suas competéncias linguisticas, através de praticas, e adotam
frequentemente as didaticas mais inovadoras, tais como o método direto, o método

audio-lingual, a abordagem comunicativa e a CLIL.

Grafico 2
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Esta ¢ a principal razao pela qual a CLIL ndao ¢ muito usada nas universidades da

China continental, uma vez que requer obviamente um elevado nivel de competéncia
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linguistica por parte do professor e, atualmente, s6 um falante nativo de portugués pode
desempenhar a tarefa e ensinar aos alunos conteudos além dos linguisticos. Sendo este
0 caso, sa0 necessarios mais professores nativos de portugués na China continental para
preencher esta lacuna da educacdo da lingua portuguesa, e esta tem de ter em conta as

realidades do continente.

Por outro lado, esta claro que Macau tem feito um esforgo relevante para recrutar
muitos professores estrangeiros (como exposto na parte 11.2.b), beneficiando dos seus
lagos estreitos com os paises lusofonos. Mais ainda, esté a tirar partido das suas forcgas
econdmicas para recrutar professores chineses excelentes (bilingues) da China
continental. Assim, em termos de equilibrio da estrutura docente, Macau desenvolve

um trabalho melhor.

Todavia, ndo ¢ certo que as aulas ensinadas pelos professores estrangeiros sejam

mais eficazes do que as ensinadas pelos professores chineses.

Grafico 3
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Segundo os dados do questionario aplicado, em ambos os lugares, uma maior

proporcao de estudantes sente que as aulas com os professores chineses os ajudaram
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mais no aumento da sua proficiéncia em lingua portuguesa. Isto ilustra que os
aprendentes estdo com igual sede de conhecimentos linguisticos basicos. A pratica do
idioma e a consolidag¢ao do fundamento linguistico devem andar de maos dadas, ¢ deve
ser encontrado um equilibrio entre a instru¢do dos conteudos linguisticos e nao
linguisticos, pelo que € particularmente pertinente a otimizagdo da estrutura dos corpos

docentes.
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Capitulo IV — Conclusao e recomendacoes

4.1. Aplicacao dos conteudos nao linguisticos no ensino de PLE/PLNM

De acordo com a exposi¢ao inicial, pode-se constatar que a educacao nao deve ser
uma transmissao simples do conhecimento. Todavia, embora quase todos os professores
e alunos saibam disso no seu subconsciente, a aquisi¢ao de uma lingua estrangeira ainda
¢ considerada um desenvolvimento linear. Como consequéncia, o ensino-aprendizagem
do portugués ¢ apenas um empilhamento dos conhecimentos linguisticos que incluem
o vocabulario, a gramatica, as expressoes idiomaticas, entre outros. Com efeito, ¢
tomando como exemplo, imagina-se o processo de ensino-aprendizagem como uma
viagem de carro, comegando no ponto de partida (conhecimento mais simples e basico,
tal como o alfabeto), progredindo a viagem (ou seja, o caminho) de acordo com os
obstaculos, ou seja, os contetidos (do facil ao dificil) e, por fim, o término da viagem (a

parte mais dificil); deste modo o processo esta concluido.

Assim, todo o procedimento ¢ obtido de uma forma muito simples tal como uma
linha reta, mas o ensino devia ser mais complexo, semelhante a uma espiral. Desta
forma, no ensino para um curso universitario, os professores ndo devem apenas pedir
aos alunos que tenham em mente o conhecimento linguistico basico que necessitam de
adquirir, mas também prestar atencdo ao dominio, por parte dos alunos, na aplicacao

desse idioma.

Os chineses costumam recorrer a metafora da plantacao de arvores para descrever
o cultivo de talentos. No ensino da lingua portuguesa, se os fundamentos linguisticos
forem comparados ao fertilizante, entdo esta arvore deve crescer ndo apenas por
acumulacdo de fertilizantes, mas também através da poda dos seus ramos para tornar-
se mais resistente e evitar que cresca torta. Para este efeito, a melhor maneira de “podar
os ramos” ¢ motivar os aprendentes a serem capazes de pensar e de solucionar os
problemas por si proprios e conseguirem fazer a autocorre¢do na pratica da lingua sob

contextos concretos.
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Sendo assim, pode-se organizar a estrutura curricular segundo a teoria do

cognitivismo construtivista de Bruner, tendo como exemplo a possibilidade de ensinar,

de forma completa, o vocabulario e a gramatica na 1? fase e, em seguida, a introducgao

das disciplinas de indole ndo linguistica para rever esses conhecimentos. Porque se

recomenda que os conteudos ensinados na 2? fase devem ser nao linguisticos? Porque

deste modo o curriculo em espiral (composto pelas duas fases) esta conforme as “2

perspetivas”, aos “3 processos” e aos “4 principios” de Bruner (1960), resumidos

anteriormente.

4.1.1. As suas vantagens

a)

b)

A vantagem principal das disciplinas ndo linguisticas ¢ o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos, o que ¢ conseguido através da sua
participagdo ativa no processo de colocar questdes, participar em discussdes e
simulagdes de contexto linguistico e fazer reflexdes. Uma palavra (significante)
normalmente possui muitos significados diferentes e, obviamente, o reuso dessa
palavra, aprendida na fase anterior, num contexto novo pode aprofundar a
compreensao dos alunos sobre 0 seu uso. A sua compreensao sobre 0s mesmos
conceitos cresce numa espiral com varios assuntos até que os aprendentes os
dominem e os apliquem fluentemente. Assim sendo, pode-se estabelecer uma
ligacdo eficaz entre os conhecimentos aprendidos e os contextos novos, como

indica a teoria de Bruner.

A ampliagdo da competéncia comunicativa também ¢ uma otima forma de
estimular o interesse dos estudantes na aprendizagem. Em contraste com o estilo
tradicional, em que os professores repetem aos alunos simplesmente o
vocabulario, a sintaxe e as traducdes, esta maneira ¢ mais suscetivel de
transformar uma aprendizagem aborrecida de conhecimentos linguisticos numa
forma de simulagdo de contextos animada e mais acessivel. Ao integrar o

ensino-aprendizagem da lingua portuguesa em conteudos relevantes a cultura
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da lingua-alvo, os estudantes conseguem exercitar o portugués enquanto
aprendem o que lhes interessa, permitindo-lhes compreender as informagdes
transmitidas numa espiral ascendente pelos varios contextos vividos, entrar em
contato e estimular o desejo de pensar e expressar as suas proprias ideias,
mobilizando assim o seu interesse, motivagao e iniciativa na aprendizagem do

portugués.

c) Esta variedade de ensino possibilita que os aprendentes absorvam melhor os
conhecimentos linguisticos prévios, adquiridos, e assimilem eficazmente o
feedback, o que satisfaz os processos de “aquisi¢do”, “transformacdo” e
“avaliacao”. Para além disso, este regime permite refletir e progredir
independentemente, ¢ dominar formas concretas de resolucdo de outros
problemas linguisticos. Isso € justamente a aprendizagem saudavel que Bruner
defendia o que, por outras palavras, corresponde a uma aprendizagem de forma

virtuosa e sustentavel.

4.1.2. Os seus constrangimentos

Todo este procedimento pode ser ensinado por meio do “CLIL”, aproveitando o
contetido do que se ensina (em portugués) para resolver problemas nas aulas, com o

intuito de melhorar a comunicagdo linguistica dos alunos em novos contextos.

Este método exige obviamente um elevado nivel de capacidade do professor, que
deve estar preparado para ensinar com a lingua caracteristica do pais durante toda a
aula, fornecendo orientagdes aos alunos com uma variedade de tarefas, tais como
trabalhos de grupos, apresentagdes, entre outros. Evidentemente que os professores

estrangeiros nativos do portugués estdo mais a vontade para ensinar estas disciplinas.

Além disso, ha alguns alunos que se habituaram a doutrinacdo do professor e

podem sentir-se desconfortaveis e apreensivos com as disciplinas que podem nao lhes
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proporcionar diretamente e sistematicamente um grande conhecimento linguistico.
Esses estudantes devem ser encorajados a ter a oportunidade de demonstrar e expressar
as suas proprias ideias e devem encontrar a sua confianga neste novo estilo de ensino,

para que se possam adaptar mais rapidamente.

4.2. Recomendacdes para o ensino do portugués em universidades chinesas

O objetivo da lingua ¢ a comunicagao e o proposito do ensino da lingua estrangeira
¢ ajudar os alunos a melhorar essa comunicagao. Desta maneira, destaca-se o contetido
de PLE/NM que precisa de ser ensinado aos alunos num curso universitario: (i)
desenvolver nos estudantes as conexdes entre os significantes e os significados,
incluindo a escrita, a pronuncia e o sentido; (ii) ensinar a gramatica para que possam
fazer frases de acordo com as regras; (iii) introduzir de uma forma geral as informagdes
dos paises de lingua oficial portuguesa como a histdria, a geografia, os costumes, a
sociedade, o senso comum ¢ os seus sistemas de valor; (iv) estabelecer uma relacao

entre esses paises com a patria dos alunos; e (v) abordar a literatura desses paises.

A bagagem de conhecimentos interculturais de um professor, a sua realizacao
linguistica e as suas conquistas literarias sdo essenciais para um ensino adequado de
PLE/NM. No entanto, ndo se pode separar o ensino do portugués do ensino da cultura
portuguesa. A integracdo desses conteudos nao linguisticos no ensino do portugués ¢é
relevante, ndo apenas para melhorar a aplicagdo linguistica pelos alunos, mas também
para melhorar a sua estrutura do conhecimento por via da pratica do curriculo em

espiral.

Para o conseguir, o ensino da lingua portuguesa na China deve combinar as
vantagens tanto do modelo de Macau como o da China continental. Neste Estudo
sublinha-se repetidamente que, no sentido de otimizar o ensino de PLE/NM na China,
o ensino-aprendizagem deve combinar as respetivas experiéncias regionais, a fim de

fomentar aspetos positivos e contornar os aspetos negativos do ensino.
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Das analises acima expostas, as varias instituigdes do ensino superior da China
comecaram, tanto conscientemente como inconscientemente, a absorver e a digerir as
experiéncias de cada um dos dois lados e estdo a introduzir diversas iniciativas para
aperfeicoarem os proprios métodos de educagdo. Macau estd a intensificar os seus
esforgos para atrair e contratar professores bilingues mais talentosos, por via de salarios
mais elevados, tirando partido das vantagens econdémicas. No que diz respeito as
institui¢oes da China continental, estas estao também a esforcar-se em melhorar as suas
estruturas curriculares e em tentar tornar os cursos mais oportunos, diversificados e
pragmaticos. No entanto, considera-se que necessitam ainda de maior empenho nessa

tarefa.

Como consequéncia, o presente Estudo sugere trés recomendagdes relativas a

situagdo atual do ensino de PLE/NM na China.

A primeira € a transformagao e a colocagdo da sua estratégia pedagogica na posicao
correta, com o propdsito de estabelecer uma estrutura curricular do ensino do portugués

em espiral ascendente.

Para o alcangar, exige-se que as institui¢des ponderem de forma equilibrada a
proporg¢ao da organizagdo das disciplinas ensinadas sobre conhecimentos bésicos e das
de praticas do idioma. O dominio dos conhecimentos basicos pelos aprendentes ¢ um
fundamento linguistico que permite melhorar a aplicacdo dessa lingua, enquanto esta
aplicagdo ¢ uma forma de aumentar a fluéncia do idioma. A diversidade no ensino ¢
uma maneira eficiente de desenvolver talentos. Através da constru¢ao do fundamento
este permite aos aprendentes rever repetidamente o aprendido e melhorar a proficiéncia
de forma ascendente, em espiral. Atribui manifestamente uma forma de aprendizagem

em alinhamento com a estrutura cognitiva humana.

A segunda recomendagdo, sujeita aos padrdes nacionais chineses, consiste em
aumentar a propor¢ao de professores estrangeiros no corpo docente da China

continental e a proporg¢ado de professores bilingues em Macau.
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Assim, conforme a grande diversidade da area do conhecimento (a matéria da
disciplina) a ser implementada, a estrutura do corpo docente precisa de ser ampliada e
diversificada no sentido de colmatar os conhecimentos e tornar a disciplina mais
completa e apelativa. Os professores bilingues estdo aptos a transmitir o fundamento
linguistico na lingua materna dos aprendentes, para que estes possam absorver melhor
as composicdes e os principios da lingua portuguesa. Os professores estrangeiros, por
outro lado, sdo mais capazes de criar contextos e ambientes linguisticos verdadeiros e
de ensinar as expressdes mais auténticas. Sem divida, isso também pode melhorar a
compreensao dos conteudos muito diferentes da cultura nativa, tais como “Dez caes a
um 0sso”, “Vender gato por lebre”, “Léagrimas de crocodilo”, entre outras expressoes

idiomaticas.

A tltima recomendacdo foca-se no ensino do portugués. Em Macau deveria ser
aumentada a proporcdo dos contetidos linguisticos basicos, ao passo que na China

continental deveria ser aumentado o nimero de conteudos linguisticos ndo tradicionais.

Apos a otimizagdo da estrutura docente, trata-se de aproveitar a0 maximo o
potencial do corpo docente. A organizacdo das aulas com contetidos ndo linguisticos
combinado com a abordagem de CLIL ¢ suscetivel de estimular um maior interesse dos
aprendentes na aprendizagem do portugués e, paralelamente, melhorar as suas
competéncias praticas e fluéncia linguistica. Em simultdneo, um corpo docente
diversificado ¢ capaz de combinar melhor as vantagens das didaticas aplicadas pelos
dois lados. Nesse sentido, a China continental deveria abrir mais estas disciplinas de
indole ndo linguistica e contratar mais professores estrangeiros para ensinar didaticas
inovadoras, enquanto Macau deveria deslocar o seu foco de ensino para os contetidos

linguisticos basicos.

Finalmente, a melhoria do ensino de PLE/NM na China ainda tem um longo

caminho a percorrer.

Nesta dissertagdo analisou-se as situagdes correntes do ensino do portugués nas
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institui¢des de ensino superior entre a China continental e Macau. Além disso,
desenhou-se criativamente uma conce¢do de curriculo em espiral ascendente na
educagdo linguistica, apresentando a pertinéncia do ensino dos contetdos nao

linguisticos, pontos fortes e constrangimentos desta nova estrutura curricular.

O objetivo foi sempre o de proporcionar uma reflexdo significativa e positiva sobre

a promo¢ao da reforma pedagdgica no ensino de PLE/NM na China.
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Anexos

Anexo 1: Plano-guia para os cursos de lingua portuguesa da Universidade de Linguas

Estrangeiras de Dalian (atualmente Faculdade de Estudos Europeus).

H H totai
Tipo Numero Disciplina Semestre oras. Avaliagdo 'oras o a|§ Créditos
semanais tedricas | praticas
Conhecimentos
22101102 | Basicos de Tecnologia 1 2 ik 14 14 2
Informatica
Conhecimentos
00102103 | Basicos de Moralidade 2 3 Hi 32 22 3
e Direitos
22102102 | Produgao de Website 2 2 Ei, 17 17 2
Principio basico do
00103103 . 3 3 Zit 32 22 3
Marxismo
Historia Moderna
00104102 . 4 2 ik 22 12 2
Chinesa
b sy Introdugédo ao
Disciplinas
obrigatérias de Pensamento de Mao Tse
conhecimentos | 00106106 | Tung e ao Sistema Tedrico 5-6 6 FAR, 64 44 6
gerais Socialista com
Caracteristicas Chinesas
21101107 Educagao fisica 1-4 2 Z, 130 7
00107202 |  Situagdo e Politica 1-8 £ 10 118 1
Educagao para a
00108102 1 2 £ 28 8 2
Satide Mental
Desenvolvimento e
00109102 1-7 2 £ 8 30 2
Orientagao de Carreira
Educacédo da Defesa
37101201 : 2 2 A 18 1
Nacional
23101104 Lingua Segunda 1-4 4 it 260 16
total 635 287 47
Disciplinas optativas de
conhecimentos gerais 840 e
24201110 Portugués Basico 1 1 10 Far 140 10

Conversagao em
Disciplinas | 24202202 1 2 & 28 2

) . Portugués 1
obrigatérias

Portugués Audiovisual
24203102 1 2 Fist 28 2
Bésico 1
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24204110 Portugués Béasico 2 2 10 ik 170 10
Conversagao em
24205202 2 2 B 34 2
Portugués 2
Portugués Audiovisual
24206102 2 2 Fis, 34 2
Bésico 2
24207110 | Portugués Bésico 3 3 10 FR, 170 10
Conversagao em
24208202 3 2 Fs 34 2
Portugués 3
Portugués Audiovisual
24209102 3 2 Zis, 34 2
Basico 3
24210102 | Leitura em Portugués 1 3 2 Far 34 2
24211110 Portugués Basico 4 4 10 FiR, 170 10
Conversagao em
24212202 4 2 & 34 2
Portugués 4
Portugués Audiovisual
24213102 4 2 FR, 34 2
Basico 4
24214102 | Leitura em Portugués 2 4 2 R, 34 2
Portugués Audiovisual
24215102 5 2 FR, 34 2
Superior 1
24216104 | Tradugao Superior 1 5 4 ik 68 4
Portugués Audiovisual
24217102 6 2 Zist 34 2
Superior 2
24218104 | Tradugao Superior 2 6 4 Ean 68 4
24219104 | Tradugao Superior 3 T 4 HIR, 68 4
total 1250 76
Gramatica Pratica do
o 24301202 5-7 2 A 34 2
Disciplinas Portugués
optativas
24302202 Interpretagaol 5-7 2 B 34 2
24303202 Interpretagao 2 5-7 2 & 34 2
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Leitura de Jornais e 5-7
24304202 2 & 34 2
Revistas Lus6fonos
Geografico dos Paises 5-7
24305202 2 EE 34 2
Lus6fonos
Formagdo em Etiqueta 5-7
24306202 2 x#& 34 2
Diplomatica
Portugués para 5-7
24307202 2 £E 34 2
Negdcios
Linguistica Aplicada em 5-7
24308202 2 £E 34 2
Portugués
Histéria dosPaises 5-7
24309202 2 & 34 2
Lus6fonos
Redaccao Aplicada em 5-7
24310202 2 8 34 2
Portugués
24311204 | Literatura Portugués 5-7 4 EE 68 4
24312204 | Literatura Brasileira 5-7 4 EH 68 4
Néticia Audiovisual em 5-7
24313202 2 xE 34 2
Portugués
Horas e creditos requeridos 442 26
Educacdo da Defesa
Nacional e Formagao 1° semestre 1 semana 1
Militar
Disciplinas o
Educacéo Profissional
préticas 1° semestre 1 semana 1
e de Carreira
Estagios Profissionais 8° semestre 4 semanas 2
Disciplinas ) —
préticas Trabalho final 7°-8° semestre 12 semanas 6
Disciplinas Préatica Social 2
préticas Investigagao e Pratica de Situacao e Politica 1
fora de Formacéo Personalizada 2
aulas Educacao para o Criatividade 2
Créditos 13
obrigatérios
3
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Anexo 2: Horario das aulas de licenciatura em Rela¢des Comerciais China-Paises

Lusofonos do Instituto Politécnico de Macau.

Curso de Licenciatura em Relacoes Comerciais China-
Paises Lusé6fonos

Objectivos Plano de Estudos

Year 1 Subjects

Code
COMP1101
ENGL1101
ENGL1102
PORT1121
PORT1122

Code
ENGL2101
ENGL2102
PORT2121
PORT2122

Year 2 Subjects Year 3 Subjects

Year 1 Subjects
Module
Information Technology
English |
English Il
Portuguese As Foreign Language |
Portuguese As Foreign Language Il

Year 2 Subjects
Module
English 1l
English IV
Portuguese As Applied Foreign Language |
Portuguese As Applied Foreign Language Il

Year 4 Subjects

Credits
3
3
3
15
12

Return to top

Credits
3
3
15
15

Return to top
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Code
COMM3111
ECON3111
ECON3112

HIST3111

HIST3112
HIST3113
LLAW3111
LLAW3112
MATH3111
MRKT3111
MRKT3112
RPUR3111

Code
BUSS4111
ECON4111
LLAW4111
LLAWA4112
LLAWA4113
LLAWA4121
MGMT4111
MRKT4111
MRKT4112
MRKT4113
MRKT4114
TRRE4111

Year 3 Subjects
Module
Spoken and Written Communication Techniques
Chinese Economy
International Economics

Brief History of Portugal and The Relation Between China and The

Portuguese-Speaking Countries
Chinese History and Culture

History and Culture of Partuguese-Speaking Countries (CPLP)

General Theory of Law and Contract Law in General
Commercial Contracts and Company Law
Mathematics Applied to Social Sciences

Marketing Business to Business

Commercial Negotiation

Advertising and Public Relations

Year 4 Subjects
Module
Business Protocol
Economy of Portuguese-Speaking Countries (CPLP)
Political Systems of Portuguese-Speaking Countries (CPLP)
Legal Systems in Portuguese-Speaking Countries (CPLP)
Tax Systems of Portuguese-Speaking Countries (CPLP)
International Economic Law
International Logistics
Web Marketing and E-Commerce
Market Research
International Marketing
Strategic Planning
Project

Credits
3
3
3

W W w Ww w w w

Return to top

Credits

W W W Www wwwwww

~

Return to top

-
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Anexo 3: Horarios das aulas (primeiro ano letivo) do Curso de Licenciatura em

Relacdes Comerciais China-Paises Lusofonos do Instituto Politécnico de Macau.

Due to the class scheduling change(s) by School, you are advised to double check your class timetable before class.

1° semestre do 1° ano letivo:

Class Timetable Inquiry
Please select the following citenia to seaich class timetable.
3 ESCA - SCHOOL OF APPLIED SCIENCES r
Program: BACHELOR OF SOCIAL SCIENCES IN SINO-LUSOPHONE TRADE RELATIONS (4LCPCL) ¥
Year/Semester: 2019/2020-1 v
Class Code:
Year Type* ClassCode  Learning Module Instructor
1 s ENGL1101-112 ENGLISH [ JANICE LO SID WAL
JANICE LO SIO WAL
TERESA ISABEL
FIGUEIREDO LEITAQ
1 S PORT1121-111 PORTUGUESE AS FOREIGN LANGUAGE I eS|
SEQUEIRA

MARIA DE LURDES
NOGLEIRA ESCALEIRA
TERESA ISABEL
FIGUEIREDO LEITAO
PEREIRA DE MATOS
SEQUEIRA

TERESA ISABEL
FIGUEIREDO LEITAQ
PEREIRA DE MATOS
SEQUEIRA

2ZHOU FU

MARILA DE LURDES
NOGUEIRA ESCALEIRA

*'§ - Semester Class, A - Annual Class.

Due to the class scheduling change(s) by School, you are advised to double check your class timetable before class.

P107
P107

P07

P07

F107

P107

P107
P107

Section:
Language:
Class Year:
Period
2019/08/22-2019/11/27
2019/08/22-2019/11/27

2019/08/22-2019/11/27
2019/08/22-2019/09/04

2019/08/22-2018/11/27

2019/08/22-2019/11/27

2019/08/22-2019/11/27
2019/03/05-2019/11/27

2° semestre do 1° ano letivo:

Class Timetable Inquiry

Please select the following criteria o search class timetable,
Schoal:

Program:
‘Year/Semester:
Class Code:
Year  Type!
1 s
1 S
1 k)

SCA - SCHOOL OF APPLIED SCIENCES A
BACHELOR OF SOCIAL SCIENCES IN SINO-LUSOPHONE TRADE RELATIONS (4LCPCU)
2019/2020-2 v

Class Code  Learning Module
COMP1101-122 INFORMATION TECHNOLOGY

ENGL1102-128 ENGLISH It

PORT1122-121 PORTUGUESE AS FOREIGH LANGUAGE I

*'S - Semester Class. A - Annual Class.

Instructor
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Anexo 4: Questionario para os graduados espalhados pelas 31 universidades com 120

validados.

1. Alocalidade da sua escola

A localizacGa das escolas dos 120 graduados

na China continental = em Macau

2. A proporg¢ao de professores chineses e estrangeiros na sua escola
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3. A proporgao dos 2 tipos de aula na sua experiéncia de graduagao
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4. Conforme a sua experiéncia, que tipo de aula o ajudou mais

Que tipo de aula 0 ajudou mais
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5. Se poder escolher, de que tipo de aula prefere, que a sua escola aumente a

proporgao de ...
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6. O estilo de ensino na sua escola

O estilo de ensino na sua escola
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