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REsumo:

Virios autores salientam a estreita relacio do conhecimento lexical e das
habilidades fonoldgicas com a aprendizagem da leitura e da escrita, destacando
com particular énfase a direta correspondéncia estabelecida entre o conhecimento
lexical e a compreensdo de um texto e 0 consequente sucesso ou insucesso esco-
lar dos alunos. Assim, quanto maior for o nimero de palavras conhecidas pela
crianga a entrada do 1° Ciclo do Ensino Bdsico, melhor serd a sua compreensio
textual/leitora; e quanto melhor for a sua compreensio leitora maior serd o seu
conhecimento lexical.

Com base nos estudos que comprovam que algumas das dificuldades de
leitura detetadas durante o 1.2 Ciclo do Ensino Bésico correspondem a défices
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metalinguisticos evidenciados logo na educagio pré-escolar, acentuamos a ideia
ja defendida por outros investigadores de que uma consciéncia lexical desenvol-
vida a entrada do 1.° Ciclo é imprescindivel para a compreensao textual. Assim,
sendo a competéncia lexical das crian¢as fundamental para o seu sucesso escolar
ao longo de toda a escolaridade, procuramos mostrar que o jardim-de-infincia
pode ter um papel determinante na ampliacao e sedimentacao das estruturas
léxicas das criancas.

Por conseguinte, apresentaremos os primeiros resultados de uma experiéncia
de aprendizagem baseada na metodologia de trabalho de projeto realizada com
um grupo heterogéneo de uma sala de Jardim de Infincia de uma Institui¢ao
Particular de Solidariedade Social (IPSS) situada no distrito de Coimbra que
consistiu na implementagao, ao longo de seis semanas, de um projeto pedagégico
nascido dos interesses e motivagdes do grupo de criancas sobre plantas, ervas

aromdticas e sementes.

1. INTRODUCAO

Durante as Gltimas décadas, vdrios autores, portugueses e estrangeiros
(Alliende & Condemarin, 2005; Beck, Perfetti & McKeown, 1982; David,
2003; Duarte, 2000; Duarte 2008; Duarte et al. 2011; Jolibert, 1994;
Lencastre, 2002; Morais, 1997; Reis et al., 2010; Sim-Sim, 1998 e 2010;
Snow et al., 1991; Viana, 2002, entre outros), tém alertado para a existéncia
de uma estreita relacio entre o conhecimento lexical e as habilidades fono-
légicas e a aprendizagem da leitura e da escrita, destacando com particular
énfase a direta correspondéncia estabelecida entre o conhecimento lexical
e a compreensdo de um texto. Indiscutivelmente, como lembra Duarte et
al. (2011, p.30), o capital lexical e a consciéncia lexical “sdao traves mestras
do nosso conhecimento da lingua, ingredientes essenciais das nossas com-
peténcias de uso da lingua e factores decisivos do sucesso escolar”. Como
tal, o nivel da competéncia lexical das criancas e adolescentes torna-se
fundamental e pode determinar o seu sucesso ou insucesso escolar ao longo
de toda a escolaridade.

E, nesta sequéncia, consensual entre os diferentes autores, que tanto a
fluéncia leitora como e eficiéncia leitora de um qualquer individuo em qual-
quer faixa etdria dependem do seu capital lexical. Portanto, quanto maior for
o numero de palavras conhecidas pela crianca/jovem ou adulto, melhor serd a
sua compreensio textual/leitora; e quanto melhor for a sua compreensio leitora
maior serd o seu conhecimento lexical.
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A fluéncia e a eficiéncia da leitura estio, no entanto, estreitamente
dependentes de fatores externos e internos ao leitor e hd fatores especificos
que interferem na compreensdo da leitura'. Por seu turno, as dificuldades
de leitura evidenciadas pelas criancas derivam, na maioria dos casos, da sua
pouca informacao nao visual relevante, das suas poucas estratégias de leitura,
em particular da previsdo e da inferéncia, e do seu parco conhecimento pré-
vio, tanto linguistico como ndo linguistico (Alliende & Condemarin, 2005;
Goodman, 2002; Lopes, 2006; Lopes et al., 2014; Pires, 2016; Sim-Sim, 2006,
Solé, 1992; Snow et al., 1991).

Deste modo, o alargamento da competéncia lexical permite o alarga-
mento do diciondrio mental e o enriquecimento da informacio relativa a
cada unidade lexical. O alargamento das opg¢des de producao de estruturas
e a tomada de consciéncia do modo como a gramdtica da lingua se organiza
sd0 a base da competéncia leitora. Nesta medida, o desenvolvimento da com-
peténcia linguistica permite que, durante o decurso da leitura, se faga com
maior rapidez o reconhecimento de palavras, a busca do significado mais
adequado e compativel com o contexto e a ativagdo de cadeias lexicais e que
o processo de leitura/compreensio se desenrole mais eficazmente. Para além
disto, o desenvolvimento da competéncia linguistica aumenta a capacidade
de predi¢do, porque disponibiliza maior informagao sobre as propriedades
sintdticas e contextuais de cada item lexical; porque obriga ao uso de capaci-
dades de inferéncia baseadas na frequéncia de certas sequéncias linguisticas e
porque requer uma maior aten¢do sobre os marcadores sintdticos de relagoes
de concordincia e de dependéncia’.

E, com base nestes pressupostos, que virios autores salientam que se esta-
belece uma relacao dialética entre o conhecimento lexical e a leitura: o conhe-
cimento lexical potencia a compreensio leitora e a leitura potencia a ampliagdo
e o conhecimento lexical, pelo que o grau de conhecimento lexical determina
ininterruptamente a compreensio do que ¢ lido (Laufer, 1991 e 1997; Reis et
al., 2010). O jogo psicolinguistico de adivinhagiao em que pensamento e lingua-
gem se envolvem em continuas trans-a¢oes (Goodman, 2002, p. 13) justifica a
necessidade de se trabalhar o léxico em contexto escolar de modo a potenciar a

fluéncia e a eficiéncia leitora das criancas.

1 Nio entra nos objetivos deste trabalho abordarmos os fatores que interferem na compreensao
da leitura. Lembramos, a titulo de exemplo, que o maior ou menor grau de compreensio
pode decorrer da tipologia textual; do assunto do texto; do ambiente escolhido para a leitura,
etc. (Alliende & Condemarin, 2005).

2 Cf., por exemplo, Duarte (2008) ou Schleppegrell, (2004).
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Para a nossa investigagio, partimos, pois, da premissa de que uma cons-
ciéncia lexical desenvolvida a entrada do 1.° Ciclo é imprescindivel para a
compreensao textual subsequente. E, por outro lado, temos em consideragao
os estudos que comprovam que algumas das dificuldades de leitura detetadas
durante o 1. CEB correspondem a défices metalinguisticos evidenciados logo
no pré-escolar (Catts & Kahmi 1999, citado por Moura, 2009, p.75; Franca
et al., 2004; Reis et al, 2010; entre outros).

Assim, neste trabalho, procuraremos mostrar que o jardim-de-infincia pode
ter um papel determinante na amplia¢io e sedimentagao das estruturas léxicas
das criangas e que o desenvolvimento do capital lexical pode ser promovido
desde a educagiao pré-escolar, tendo em conta os interesses e as questoes das
criangas acerca do mundo que as rodeia. Muito particularmente, apresentare-
mos os primeiros resultados de uma experiéncia de aprendizagem baseada na
metodologia de trabalho de projeto, procurando verificar se contribuiu, ou nio,

para a promoc¢io do aumento do capital lexical das criancas.

2. DESENVOLVIMENTO DO CAPITAL LEXICAL: QUE ENSINO FORMAL?

Nos tltimos anos, varios estudos tém reiterado a necessidade de, em con-
texto letivo, se ampliar, através do ensino explicito, o léxico dos alunos para
colmatar as dificuldades de compreensio textual que vém sendo por si reveladas
(Aratjo, 2011; Calaque, 2002 e 2008; David, 2003; Duarte et al., 2011; Lopes,
2006; Pais & Sardinha, 2011; Sim-Sim, 2006 e 2009; Smith & Dahl, 1984;
Schleppegrell, 2004; Solé, 1992, entre outros).

Dada a quantidade ¢ a complexidade do conhecimento implicito mobilizado
pelo falante, tanto no ato de compreender como no de usar uma determinada
palavra (Duarte et al., 2011; Rio-Torto, 2013), torna-se imprescindivel “fixar
como objectivo educativo o enriquecimento do capital lexical das criancas e o
desenvolvimento da sua consciéncia lexical” (Duarte et al., 2011, p.30).

De facto, para a drea do portugués, os documentos orientadores do Ensino
Bdsico (Programa de Portugués; Metas Curriculares e Aprendizagens Essenciais)
reconhecem a necessidade de aumentar o capital lexical das criancas. Assim, os
descritores de desempenho “Apropriar-se de novos vocdbulos™ e “Monitorizar a

3 Para o 1.° ano aconselha-se “Reconhecer o significado de novas palavras, relativas a temas
do quotidiano, 4reas de interesse dos alunos e conhecimento do mundo (por exemplo, casa,
familia, alimentacio, escola, vestudrio, festas, jogos e brincadeiras, animais, jardim, cidade,
campo)” (Buescu et al., 2015, p.45), variando apenas os campos lexicais sugeridos no 2.° ano
(Buescu et al., 2015, p.49), no 3° (Buescu et al., 2015, p.54) e no 4° (Buescu et al., 2015, p.59).
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compreensio”™, propostos pelo Ministério da Educagao nas Metas Curriculares
de Portugués, preconizam o reconhecimento do significado de novas palavras e
a identificacao das frases ou palavras nio compreendidas nos diferentes textos.
No dominio da Gramdtica, as Aprendizagens Essenciais (AE) do 1.° Ciclo do
Ensino Bédsico (CEB) recomendam, logo para o 1.° ano, que os alunos fiquem
capazes de “descobrir e compreender o significado de palavras pelas multiplas
relacoes que podem estabelecer entre si [e] Descobrir o significado de palavras
desconhecidas a partir do contexto verbal e nao-verbal” (AE — 1.° Ano, 2018,
pp.10-11), sugerindo exemplos de agoes a desenvolver em sala de aula com vista
ao cumprimento destes objetivos’. Das AE, destaca-se o facto de, ao longo
de todo o 1.2 CEB, se reiterar a necessidade de desenvolver o conhecimento
lexical, ativo e passivo, dos alunos com recurso a atividades varias®.

De igual modo, as Orientagoes Curriculares para a Educagio Pré-Escolar (Silva
et al., 2016) jd preconizam, para o dominio da linguagem oral e abordagem 2
escrita, o desenvolvimento da comunica¢ao oral e da consciéncia linguistica das
criancas e apresentam sugestoes de atividades que desenvolvam este dominio,
considerando-se neste documento que as aprendizagens relativas ao léxico se
podem verificar sempre e quando a crianga “faz perguntas sobre novas palavras
ou usa novo vocabuldrio” (Silva et al., 2016, p.63) ou quando a crianga “suprime

4 Desde o 1.° ano que se preconiza “Sublinhar no texto as frases ndo compreendidas e as
palavras desconhecidas e pedir esclarecimento e informagio ao professor e aos colegas” (Buescu
et al., 2015, p.46) com uma minima variagio no 2.° ¢ no 3.° anos. S6 no 4.° ano surgem
outros descritores de desempenho: “Identificar segmentos de texto que nio compreendeu
[e] Verificar a perda da compreensio e ser capaz de verbalizd-la” (Buescu et al., 2015, p.59).

5 Para o 1.° ano, as atividades a desenvolver em sala de aula sugeridas pelas Aprendizagens
Essenciais (AE) envolvem a “ampliagiao do conhecimento lexical de base do aluno por meio
de atividades que, por exemplo, impliquem ler, deduzir significados, perguntar, observar
semelhancas entre palavras, organizar familias de palavras” (AE — 1.° ano, 2018, p.11).

6 Veja-se como nas AE se reitera, ao longo do 1.2 CEB, a necessidade de desenvolver o
capital lexical dos alunos. Com efeito e de acordo com as AE, no final do 2.° ano os alunos
devem ficar capazes de “Depreender o significado de palavras a partir da sua ocorréncia nas
diferentes 4reas disciplinares curriculares; Associar significados conotativos a palavras e/ou
expressdes que nao correspondam ao sentido literal; Desenvolver o conhecimento lexical,
passivo e ativo” (AE — 2.° ano, 2018, p.12). No final do 3.° ano, devem ficar capazes de
“Depreender o significado de palavras a partir da sua andlise e a partir das multiplas relagoes
que podem estabelecer entre si; Deduzir significados de palavras e/ou expressoes que nao
correspondam ao sentido literal; Conhecer a familia de palavras como modo de organizagao
do léxico” (AE — 3.2 ano, 2018, p.13). E, no final do 4.° ano, devem ficar capazes de “Inferir
o significado de palavras desconhecidas a partir da andlise da sua estrutura interna (base,
radical e afixos); Deduzir significados conotativos a palavras e/ou expressdes que nao
correspondam ao sentido literal; Compreender regras de derivacao das palavras e formas de
organizacao do léxico (familias de palavras)” (AE — 4.° ano, 2018, p.13).
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ou substitui alguma(s) palavra(s) numa frase, atribuindo-lhe um novo significado
ou formulando novas frases” (Silva et al., 2016, p.65).

Da andlise dos documentos orientadores da educa¢ao em Portugal e dos
estudos que vém sendo dados a estampa, parece indubitdvel que uma possivel
parte da solugao para as dificuldades de compreensio leitora passa pelo ensino
de léxico e pelo desenvolvimento da consciéncia lexical das criancas. Vdrios
sdo os caminhos e as estratégias diddticas ao dispor do educador/professor
para o desenvolvimento e ampliagao do léxico dos seus educandos e, na rea-
lidade, todas elas envolvem, implicita ou explicitamente, o ensino do Iéxico.
A questio que se nos coloca, entio, ¢ a de saber quando e como ampliar o
acervo lexical das criancas.

Com efeito, focando a sua aten¢ao na educagio pré-escolar, Sim-Sim (1992)
defende que as atividades de enriquecimento lexical serdo um poderoso auxiliar
para o estabelecimento das relagoes de significado, sobretudo nas relagoes de
sinonimia e hiponimia, uma vez que as criangas até por volta dos 4 anos, dado o
seu estado de desenvolvimento, tém dificuldade em lidar com sinénimos. Nesta
fase do seu desenvolvimento, a uma palavra diferente ainda tem de corresponder
um significado diferente e os exercicios de enriquecimento lexical ou de amplia-
cao do capital lexical podem favorecer o processo de categorizagio das palavras.
Por seu turno, Sim-Sim et al. (2008) reiteram que a capacidade de manipular
sinénimos e anténimos ou a compreensio de estruturas com sentidos figurados
depende da tomada de consciéncia, por parte das criancas, da arbitrariedade
do Iéxico da sua lingua materna. Por isso, segundo as autoras, “a capacidade de
compreender sindnimos ou metdforas implica, necessariamente, familiaridade
com a realidade e com os significados envolvidos, podendo os educadores de-
sempenhar um importante papel ao discutirem os significados de palavras ou
de enunciados nos contextos onde surgem (quer seja em histdrias, adivinhas,
lengalengas, provérbios ou contextos comunicativos variados)” (Sim-Sim et al,
2008, p. 62). Também Pires (2016) defende que a ampliagdo e sedimentagio
do conhecimento lexical das criangas podem e devem ser promovidas desde a
educacao pré-escolar.

Para o ensino implicito do léxico, pode recorrer-se a contos breves e longos
de autor ou tradicionais. Podem usar-se poemas de autor ou tradicionais, filmes
de animacdo de qualidade’, cangées, lengalengas, etc. Pode levar-se as criancas
a criar narrativas breves (podendo ensinar-se-lhes composicao gréfica, as par-

tes constitutivas do livro, etc.), a compor poemas de verso livre e com rima, a

7 Os filmes podem ser escolhidos a partir das listas anuais propostas pelo Plano Nacional
do Cinema e disponibilizadas pela Direcao-Geral de Educacao (Ministério da Educagao)
em http://www.dge.mec.pt/plano-nacional-de-cinema
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compor cangdes (ensinando-se-lhes composicao musical), etc. Para a realizagio
de qualquer uma destas atividades sio, necessariamente, convocados campos
lexicais e campos seminticos de diferentes dreas do saber que ampliarao, sem
ddvida, o capital lexical das criangas.

Por seu turno, o ensino explicito do léxico pode incidir sobre diferentes
aspetos como a manipulacao fonémica e a ampliagio lexical (que desenvolvam
as habilidades metalinguisticas requeridas pelos processos cognitivos impli-
cados na aprendizagem da leitura a partir do 1.° ano de escolaridade); como
o conhecimento de palavras novas presentes nos textos abordados; como a
aquisicao de estratégias de mapeamento de significado ou conhecimento de
vocabuldrio especifico (Costa, 2004. p.74), cumprindo “dois objectivos bdsicos:
i) conhecer as palavras necessdrias no contexto escolar que sio essenciais aos
temas que se estdo a aprender em cada momento, ii) desenvolver as capacida-
des necessdrias para poder aprender o significado das palavras sem recorrer a
ajuda do outro” (Costa, 2004, p.74).

Independentemente do nivel (educagio pré-escolar ou educagio bdsica)
em que se ensina o léxico ou do caminho por que opta o educador/professor ou
das estratégias diddticas escolhidas, o importante ¢ que o ensino do léxico seja,
em palavras de Aradjo (2011, p.78), pautado pelo rigor, exigéncia e criatividade
porquanto dessa forma se proporcionard aos alunos “um desenvolvimento lexical
com fortissimas repercussoes na compreensio da leitura”.

Sendo, segundo Pires (2016, p.449), “o caminho para o enriquecimento
vocabular e a ampliacdo do léxico de uma crianca [...] tao diverso quanto a
capacidade criativa e inovadora do préprio educador, [e] os recursos a sua dis-
posigao infinddveis”, naturalmente surgiu a questionagao: poderd a metodologia
de trabalho projeto funcionar como um meio/um veiculo, por exceléncia, para
a ampliagdo e sedimenta¢do do conhecimento lexical das criangas?

3. UMA EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM COM BASE NA METODOLOGIA DE
TRABALHO DE PROJETO

3.1. Da importincia da metodologia de trabalho de projeto

Embora a metodologia de trabalho de projeto nio tenha como objetivo
especifico desenvolver a linguagem em geral, nem o léxico em particular,
contempla uma constru¢io articulada do saber, tendo em conta o desen-
volvimento holistico da crian¢a (Katz & Chard, 1997; Silva et al., 2016).
Ao aplicarmos a metodologia de trabalho de projeto e ao fomentarmos um
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desenvolvimento integrado da criancga, estamos a fazé-lo, indiscutivelmente,
através da linguagem porquanto linguagem e pensamento estdo interligados
(Chomsky, 1973 ¢ 1998; Martins, 2002; Thornton, 2007; Turner, 1996;
Vygotsky, 2005; Williams, 1999). Por outro lado, Katz & Chard (1997, p.
75) destacam que “o principio subjacente ao trabalho de projeto é que as
atividades que duram um longo periodo de tempo fortalecem a predispo-
sicdo da crianga para se empenhar e absorver em trabalhos que cativam a
mente”. Portanto, sendo o ser humano um ser social que utiliza a linguagem
enquanto meio de socializagdo e como veiculo de desenvolvimento cognitivo
(Borges & Salomao, 2003; Golombek et al., 2008; Luria & Yudovich, 1985;
Snow, 1989; Turner, 1996; Vygostky, 1984), parece-nos que a metodologia
de trabalho projeto pode desenvolver a linguagem, neste caso particular
desenvolver e ampliar o léxico das criancas.

Segundo Leite et al. (1989, p.140), a metodologia de trabalho de pro-
jeto é “uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande
implicac¢ao de todos os participantes. Envolve trabalho de pesquisa no ter-
reno, tempos de planificacdo e intervencao com a finalidade de responder
a problemas encontrados, problemas considerados de interesse para o grupo
e com enfoque social”. Esta metodologia baseia-se, segundo Vasconcelos
(2011, p.15), numa “aprendizagem centrada em problemas, numa proposta
de cooperagao na multidisciplinaridade, numa orientagio para os fins so-
ciais da aprendizagem e num trabalho nas fronteiras do curriculo através
de projetos integradores, fazendo o curriculo funcionar como um sistema”.
Assim sendo, a participagio em projetos pedagdgicos, para além de im-
plicar profundamente os seus participantes, envolve-os na resolucgio ativa
de problemas, levando-os a adotar o papel de “criadores ativos de saberes”
(Vasconcelos, 2011, p.9).

A visdo da crianga como construtora ativa do seu conhecimento, inerente
ao desenvolvimento de projetos, vai ao encontro dos fundamentos previs-
tos pelas Orientagoes Curriculares para a Educa¢ido Pré- Escolar (Silva et al,
2016), que a reconhecem como sujeito e agente do processo educativo, o que
implica dar-lhe “a oportunidade de ser escutada e de participar nas decisoes
relativas ao processo educativo, demonstrando confianga, na sua capacida-
de para orientar a sua aprendizagem e contribuir para a aprendizagem dos
outros” (p.9). Também a Convencio dos Direitos da Crianca (1989) prevé
direitos de participagio a crianga, nomeadamente “o direito de ser consultada
e ouvida, de ter acesso a informacao, a liberdade de expressao e de opinido,
de tomar decisdes em seu beneficio e do seu ponto de vista ser considerado”
(Silva et al., 2016, p.9).
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Baseando-se em Whitebread (1996), Portugal (2009, p.49) afirma que,
existindo uma clara ligacao entre o desenvolvimento cerebral e desenvolvimento
emocional e intelectual, “as criancas necessitam de desafio intelectual e de valores”.
Nesse sentido, a autora considera que ¢é necessdrio proporcionar-lhes um contexto
de aprendizagem estimulante, que forneca “novas, activas e significativas expe-
riéncias, individuais e partilhadas, oportunidades de exploragio e envolvimento
das criancas na discusséo e resolugdo de problemas, oportunidades de expressio
e representacao” (Portugal, 2009, p. 49).

Katz & Chard (1997) advogam que muitas das pesquisas realizadas
nos ultimos anos relativas ao desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
corroboram a perspectiva de que “a abordagem de projeto é uma forma ade-
quada de estimular e valorizar o [seu] desenvolvimento intelectual e social”
(Katz & Chard, 1997, p.19). Portanto, esta metodologia de trabalho de
projeto, para além de promover a aquisi¢ao de conhecimentos, capacidades,
predisposi¢oes e sentimentos por parte dos intervenientes, tem em conta
os interesses ¢ o contexto familiar das criancas na escolha dos temas, pelo
que os conhecimentos que adquirem sao culturalmente relevantes para elas.
Vasconcelos (2011), por seu turno, defende que esta pedagogia/metodologia
desenvolve competéncias que se revelam fundamentais numa sociedade do
conhecimento, em que se torna imperativo saber recolher e tratar informa-
¢ao, trabalhar em grupo, ter sentido de cooperagio, tomar decisées e possuir
competéncias metacognitivas aliadas ao espirito de iniciativa e criatividade.
O desenvolvimento de projetos pedagégicos favorece, por conseguinte, a
participagdo ativa das criancas, que sdo vistas como investigadoras natas,
capazes, competentes ¢ construtoras de significado. (Katz & Chard, 1997;
Kinney & Wharton, 2009; Vasconcelos, 1998).

Na metodologia de projeto, a documentagao assume um papel fulcral,
pois é através da recolha de evidéncias do desenvolvimento do projeto que
se consegue perceber quais as aprendizagens efetuadas pelas criancas. Este
processo, permite também que o educador reflita acerca das suas préticas.
(Vasconcelos et al., 2011).

3.2. A implementagao da experiéncia de aprendizagem

No 4mbito do Mestrado em Educacio Pré-Escolar e Ensino no 1.0 Ciclo
do Ensino Bdsico, definimos como projeto de investigacdo a implementagio
de uma experiéncia de aprendizagem com base na metodologia de trabalho de
projeto, procurando aferir se esta metodologia promoveria, ou nio, o aumento

do capital lexical das criancas.
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De modo sucinto, a intervencao teve em conta as fases inerentes ao desen-
volvimento de um projeto pedagégico que, segundo Vasconcelos et al. (2011),
tem quatro fases com objetivos diferentes, mas indissocidveis®.

Assim, inicialmente reunimos as concegdes prévias das criangas relativa-
mente ao tema do projeto (plantas, ervas aromdticas e sementes) e, em conjunto,
definimos as questdes que o grupo pretendia ver respondidas. Da discussio em

grande grupo, nasceram as seguintes questoes:
- De que cor sio os orégios?
- Os orégaos crescem mais rdpido dentro da sala ou no quintal?
- A lagarta come folhas de orégios?
- As sementes tém nome?
- O que temos de fazer para comer os orégios?
- Em que comidas os orégaos ficam bons?
- Serd que os orégaos dao flores?

- Serd que hd orégaos venenosos?

Nesta sequéncia, foram realizadas diversas atividades. Umas foram propos-
tas pelas criancas e outras pelas estagidrias’, de modo a que todas as questoes-
problema formuladas obtivessem resposta e¢ de forma a que as aprendizagens
realizadas fossem significativas'.

As atividades desenvolvidas contemplaram:

- arealizagdo e a partilha de pesquisas;

8 As autoras defendem que a 12 fase diz respeito a definicio do problema, em que se “formula
um problema ou questées a investigar, definem-se dificuldades a resolver e o assunto a estudar”
(Vasconcelos et al., 2011, p.14) e retinem-se as concegdes prévias das criangas sobre o tema. Na
fase 2, denominada planificacdo e desenvolvimento do trabalho, “elaboram-se mapas conceptuais,
teias ou redes como linhas de pesquisa: define-se o que se vai fazer, por onde se comega,
como se vai fazer; dividem-se tarefas” (Vasconcelos et al., 2011, p.15). A fase 3, a da execugio,
caracteriza-se pelo inicio o processo de pesquisa, por via de experiéncias diretas. As criancas
preparam o que desejam saber, registam (através de registos gréficos, video, dudio, construgdes)
e organizam informagio. Para além disso, comparam as informacoes que descobriram com as
ideias iniciais, redefinindo caminhos de exploracgao. Por fim, a fase 4 diz respeito 2 avaliagao/
divulgacio, ocorrendo uma comparagio entre as concegdes iniciais e as aprendizagens efetuadas
pelas criancas (avaliagao) e uma “socializagao do saber”, através da divulgacio do projeto.

9 Em cada ntcleo de estdgio em educagdo pré-escolar estdo pelo menos duas estagidrias.
A intervengio foi planificada pelas estagidrias deste nicleo de estdgio, embora cada uma
delas tivesse objetivos investigativos diferentes.

10 Utilizamos o conceito de aprendizagem significativa defendido por Ausubel, Novak
& Hanesian (1980).
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- a confecio de receitas variadas;
- a utiliza¢do do quintal da institui¢do para a criagao de uma horta;
- a degustagdo de alimentos;

- a constru¢ao de um espantalho.

As atividades incluiram, num primeiro momento, a realiza¢io de pesquisas,
tendo em conta os focos de interesse de cada uma das criancas envolvidas no
projeto. A procura de respostas ocorreu tanto em contexto familiar, como em
contexto de jardim-de-infincia e os resultados foram partilhados com o grupo
a medida que as criangas traziam os seus registos.

Das atividades desenvolvidas no 4mbito desta experiéncia de aprendizagem
com base na metodologia de trabalho de projeto, salientamos aqui as principais
atividades realizadas com as criangas na fase de execucio do projeto.

Uma das criangas trouxe para a institui¢io sementes de cravo, salsa e alface
e manifestou vontade de semed-las em conjunto com os colegas no quintal do
exterior. Apés decisio democrdtica de quem semearia o qué e apds a limpeza
do terreno definido para o cultivo das sementes, o grupo aceitou a ideia de ser
criada uma horta e cumpriu com empenho o objetivo a que se propés, tendo
semeado um conjunto variado de sementes.

A partir das pesquisas realizadas pelas criangas, surgiram outros interesses que
motivaram a realizagio de mais atividades e a consequente prossecucio do projeto.
Quando ocorreu a partilha da resposta a questao “As sementes tém nome?”, o grupo
descobriu que existia uma grande variedade de sementes, nomeadamente as de cacau.
Apds serem questionadas sobre o seu sabor, tiveram uma experiéncia sensorial com
a degustacio destas sementes e de chocolate muito amargo.

Algumas das criancas do grupo quiseram semear o cacau, tendo surgido
a questao “O que podemos fazer com as sementes de cacau?”. Esta questionagio
levou & pesquisa de receitas culindrias e posterior confecdo de bolachas com a
semente. Uma vez que os orégaos foram um dos “protagonistas” deste projeto,
foi também sugerido ao grupo a confe¢do de uma receita que envolvesse esta
erva aromdtica, nomeadamente uma pizza.

Durante o projeto, uma das criancas referiu que as sementes da horta nio
cresciam porque os pdssaros as comeriam, tendo dado a sugestdo de procedermos em
conjunto a construcio de um espantalho que teria como objetivo espantar as aves.

Apés a fase de execugdo do projeto, cujas principais atividades acabamos
de descrever, seguiu-se a fase de avaliacao/divulgacao.

Na fase de avalia¢ao, foram novamente colocadas as questdes-problema

iniciais ao grupo, para perceber quais as aprendizagens efetuadas, ¢ foram
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realizadas entrevistas individuais nas quais cada crianca teve a oportunidade
de referir o que tinha aprendido e de que mais tinha gostado ao longo da con-

cretizagao do projeto.

3.3. Os primeiros resultados

Apresentamos, aqui, resultados parciais' da experiéncia de aprendiza-
gem baseada na metodologia de trabalho de projeto realizada com um grupo
heterogéneo de uma sala de Jardim de Infincia de uma Instituigao Particular
de Solidariedade Social (IPSS) situada no distrito de Coimbra. Esta experién-
cia de aprendizagem consistiu na implementa¢io, ao longo de seis semanas,
de um projeto pedagdgico nascido dos interesses ¢ motivagées do grupo de
criangas sobre plantas, ervas aromdticas e sementes.

Tendo em conta que, em Portugal, as baterias de testes que avaliam o
conhecimento lexical das criancas nido contemplam o campo lexical nem o
campo seméntico trabalhado com o grupo'?, foi necessdrio recorrer a outra
metodologia de avaliagdo do conhecimento lexical do grupo de trabalho.
Numa primeira fase, para avaliar o seu conhecimento lexical, recorreu-se a
gravagiao dudio e andlise das conversas que ocorreram no inicio do projeto
em grande grupo, nas quais se tentava perceber quais as concegoes prévias
que as criangas tinham relativamente ao tema e o que pretendiam descobrir.
Apés a intervencio, e de modo a verificar se ocorreu aumento do capital
lexical, procedeu-se a realizacao de entrevistas individuais, tendo-se com-
parado quais os termos especificos, relativos aos campos lexical e semantico
relacionados com o tema do projeto, que as criangas utilizavam no inicio e
apos a experiéncia.

Da andlise das conversas entre estagidria e criancas que ocorreram no inicio

do projeto, da avaliagio da implementacao do projeto feita em grande grupo e

11 A totalidade dos dados da nossa investigacio, de que aqui apresentamos uma pequena
parte, serd divulgada aquando da defesa publica do Relatério Final com vista 4 obtengédo do
grau de Mestre no dAmbito do Mestrado em Ensino no Pré-Escolar e 1.0 CEB.

12 Em Portugal, as baterias de testes que tém como objetivo especifico aferir o conhecimento
linguistico de criangas em idade pré-escolar e escolar ainda sio escassas. Destacam-se, no
entanto, o TICL (Viana, 2002), o TALO (Sim- Sim, 1997), o GOLE (Sua- Kay e Santos,
2003) ¢ a adaptagdo para o Portugués Europeu do ABFW (Andrade et al., 2004). Para além
destes testes, existem os testes utilizados para aferir disturbios de linguagem. Nio obstante,
nao se adequam ao objetivo do nosso trabalho de investigacao.
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da andlise dos questiondrios finais, salientam-se alguns dados que nos parecem
pertinentes e reveladores das aprendizagens das criangas'.

A andlise dos resultados permite-nos afirmar que existiu, efetivamente,
aumento do capital lexical para algumas das criancas envolvidas no projeto.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os primeiros resultados agora trazidos a luz mostram que a metodologia de
trabalho de projeto, ainda que nao tenha como objetivo especifico desenvolver
a linguagem, pode usar-se como veiculo para o desenvolvimento e ampliagao do
léxico das criangas. Estes dados aqui apresentados mostram, também, que esta
metodologia, pela sua especificidade, pode funcionar como estratégia diddtica,
sendo um contributo valioso para o ensino do [éxico em contexto letivo.

Se ¢, por um lado, importante que os educadores tomem consciéncia de que
esta metodologia pode ser um meio para ampliar e sedimentar o conhecimento
lexical das criangas, por outro lado, é necessdrio que este tipo de atividades ndo
seja uma prética esporddica. Na realidade, consideramos que este tipo de ativi-
dades deveria ser uma constante da prdtica letiva porquanto uma aprendizagem
assente na descoberta, além de consolidar conhecimento, levard a uma maior
ampliacao e sedimenta¢io do léxico das criangas.

E nossa convicgdo, portanto, que o léxico pode, indubitavelmente, ser
trabalhado, ampliado e sedimentado a partir do pré-escolar através de ativi-
dades que partam da curiosidade das criangas e que vao ao encontro das suas
questionagdes sobre o mundo que as rodeia. Mas, mais ainda, é nossa convic-
¢ao que a metodologia de trabalho de projeto é vidvel noutros niveis de ensino
como estratégia diddtica. Partindo da curiosidade e da questiona¢io sobre o
mundo que rodeia as criancas e os jovens dos diferentes niveis de ensino (da
educagio pré-escolar ao ensino secunddrio), amplia-se-lhes o conhecimento
sobre a(s) realidade(s) e, inquestionavelmente, aumenta-se-lhes o capital lexical.
Por conseguinte, dota-se criangas e jovens de um vasto conhecimento que serd
recuperado aquando da ativa¢io das estratégias de previsdo e de inferéncia re-
queridas pelo processo de leitura e compreensao textuais. Consequentemente,

estar-se-d a contribuir para minimizar as dificuldades de aprendizagem da

13 Como afirmamos acima, os dados gerais da investigacio nio podem ser aqui publicados na
totalidade sob pena de comprometer a redagao do Relatdrio Final para a obten¢io do grau de
Mestre. Damos a conhecer, por isso, dados exemplificativos dos resultados finais da investigacio.
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leitura, as dificuldades de compreensio leitora e de velocidade de leitura que
vém sendo sentidas por diversos estudiosos e comprovadas em diversos estudos.

Infelizmente, a metodologia de trabalho de projeto, muito embora comece
a surgir em alguns agrupamentos de escolas projetos educativos que rejeitam
metodologias de ensino/aprendizagem centradas no professor', raramente ¢é
utilizada noutro contexto que nio o da Educagio Pré-Escolar. Estamos, nio
obstante, conscientes de que desenvolver o léxico das criangas a partir das
suas questionagbes requer, por um lado, que o educador/professor tenha a
coragem de inovar, que seja criativo e, sobretudo, que seja capaz de trabalhar
sem rede e sem espartilho. Além disso, esta metodologia de trabalho exige,
também, que os demais Educadores, muito particularmente os pais, cumpram
o seu papel e trabalhem de forma concertada com as institui¢des que as suas

criancas frequentam.
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