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Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar a componente nédo letiva do Mestrado
de Portugués Lingua Segunda/ Estrangeira, em especifico, a realizacdo de um estagio

curricular em ambiente escolar.

Apresentarei 0s problemas encontrados no decorrer da atividade, assim como as
estratégias encontradas para 0s contornar, sempre com 0 enguadramento teorico

aprendido durante o Mestrado como guia.

O estégio realizou-se no Agrupamento de Escolas de Santo André, no concelho de
Santiago do Cacém, Setlbal e teve a duracdo de 420 horas. Foram acompanhadas uma
turma de ensino regular de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) e duas turmas de

regime pos-laboral de Portugués Lingua de Acolhimento (PLA).

Este estagio permitiu-me observar, planificar aulas e participar como docente,
com o objetivo de ter experiéncia pedagdgica num ambiente profissional. Assim como
compreender a realidade de quem chega a Portugal e encontra uma cultura e lingua

diferentes das suas.

Palavras-chave: Estagio; Portugués Lingua N&o Materna; Portugués Lingua de

Acolhimento; Ensino de Linguas Baseado em Tarefas.



Abstract

This paper summarizes the practical component necessary to achieve a master’s
degree in Portuguese as a Second/Foreign Language and it summarizes the experience

of an internship in a school setting.

I will be presenting the problems encountered during this activity, as well as the
strategies used to overcome them, always with the theoretical knowledge acquired

during this master’s degree as a guide.

This internship happened in the Agrupamento de Escolas de Santo André, in the
county of Santiago do Cacém, district of Setubal. It had a duration of 420 hours. |
accompanied a regular class of Portuguese as a Non-Mother Language (PLNM) and two

post labour classes of Portuguese as a Foster Language (PLA).

This internship allowed me to observe, plan classes, and participate as a teacher to
acquire the needed experience in a professional environment. As well as to understand
the reality of those who arrive in Portugal and find a culture and language different to

their own.

Keywords: Internship; Portuguese as a Non-Mother Language; Portuguese as a Foster

Language; Task-Based Language Teaching
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Introducéo

Este documento vem apresentar o estagio realizado no ambito da componente nédo
letiva do Mestrado em Ensino de Portugués Lingua Segunda e Estrangeira, da
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa.

O objetivo geral deste relatorio € mostrar as competéncias profissionais adquiridas
em contexto pedagdgico no ensino de Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM). Os
objetivos especificos incidiram nas necessidades dos alunos da disciplina de PLNM e
PLA, assim como as dificuldades enfrentadas pelos docentes na planificacéo de aulas, e

a articulacéo de turmas com diferentes niveis de proficiéncia.

Ao longo do estagio, decorrido entre 11 de outubro de 2021 e 4 de margo de 2022,
com a duracdo de 420 horas na sua totalidade, realizei varias acdes pedagdgicas e
tarefas de supervisdo, apoio, planificacdo de aulas e elaboracdo de materiais didaticos
para as 6 horas semanais obrigatdrias de PLNM dos alunos do ensino regular diurno de
3° ciclo, secundario e profissional e 0 acompanhamento de 4 horas semanais do ensino

noturno de Portugués Lingua de Acolhimento (PLA).

Foi-me possivel compreender como apoiar e incentivar os alunos a demonstrarem
interesse pelas aprendizagens, e articular o trabalho de sala de aula com os alunos, as
familias e os docentes das restantes disciplinas. Este trabalho ajudou os alunos a
adquirir ferramentas facilitadoras do dominio da lingua portuguesa, e assim a melhorar
0 seu aproveitamento em todas disciplinas do curriculo, e a inclusdo na comunidade

escolar.

Apbs a conclusdo do periodo acordado no contrato de estagio, fui convidada pela
direcdo a terminar o0 ano letivo no agrupamento, tendo permanecido na instituicdo até 15
de junho. Continuei a auxiliar o professor titular da disciplina e tive a oportunidade de

ajudar na integracdo de um aluno refugiado, vitima do conflito armado na Ucrania.

E de salientar que todos os nomes dos alunos e professores doravante
mencionados, serdo nomes ficticios para facilitar a compreenséo e proteger a identidade

de todos. A idade, pais de origem e linguas faladas, s&o veridicos.



Enquadramento tedrico do ensino de PLNM

No contexto do sistema escolar portugués, a disciplina de Portugués Lingua Nao
Materna vai integrar varios conceitos relacionados, nomeadamente os conceitos de
Portugués Lingua de Acolhimento, Portugués como Lingua de Heranca e Portugués
como Lingua Segunda. O mesmo ja ndo acontece com, por exemplo, a lingua Inglesa,
“onde se diferencia entre 0s conceitos: English as a Second Language (ESL), English as
a Foreign Language (EFL) e English as an Additional Language (EAL), sem que exista
um termo mais vasto que abarque todos estes tipos de aquisi¢do do inglés (*English as a

non-native language)” (Flores, 2013)

No caso do portugués, apesar de serem sindnimos no PLNM, existem diferentes

defini¢des dos conceitos.

Em primeiro lugar, é necessario definir que o Portugués como Lingua Materna é o
portugués aprendido como a primeira lingua de um individuo, nascido num pais cuja
lingua oficial seja o portugués e filho de pais falantes de portugués (Portugal, Brasil,
Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial, Mocambique, Sdo Tomé e
Principe e Timor-Leste). Assim, o Portugués como Lingua Nao Materna (PLNM), como
0 nome indica, € a lingua portuguesa destinada a individuos cuja lingua materna néo é o

portugués.

O Portugués Lingua de Heranca é por vezes considerado lingua materna (L1),
uma vez que os falantes sdo emigrantes de segunda ou terceira geracdo em paises onde a

lingua oficial ndo é o portugués, mas adquirem-na pelos seus familiares.

O Portugués como Lingua Segunda pode ser tanto a segunda lingua aprendida
pelo individuo (L2), ou o portugués aprendido noutros paises (LS/E). Para esta Gltima,

pode ou ndo ser a lingua oficial (LO) do pais.

O Portugués como Lingua de Acolhimento é aprendido por individuos de L1
diferente do portugués, em contexto migratério ou de refugio no pais de acolhimento,

em Portugal ou outro pais com lingua oficial portuguesa.

A disciplina de PLNM foi criada em 2001, através do Decreto-Lei n.° 6/2001, de

18 de janeiro, sob 0 nome de “Lingua portuguesa como segunda lingua”, no qual se cita:



As escolas devem proporcionar a[c]tividades curriculares
especificas para a aprendizagem da lingua portuguesa como segunda

lingua aos alunos cuja lingua materna ndo seja o portugués *
Capitulo 11, Artigo 8°

Em conformidade com as defini¢gdes anteriormente mencionadas, é natural que o
nome da disciplina tenha evoluido para o conceito atual e mais abrangente de PLNM,

através do Despacho Normativo n° 7/2006 2.

E também importante salientar que atualmente existe, em Portugal, a disciplina de
Portugués Lingua Segunda destinada a alunos surdos, cuja lingua materna é a Lingua
Gestual Portuguesa, assim definido no Decreto-Lei n° 3/20082.

Para o ensino geral foi criado pelo Ministério da Educacdo um documento de
orientacdo (Perfil dos Alunos a saida da escolaridade obrigatoria) no qual se definem
quais os Principios, Valores, Areas de Competéncia e a Visio que os alunos devem
adquirir ao fim dos 12 anos de escolaridade obrigatoria. Com base nesta publicacao,
foram elaborados ainda trés documentos complementares de Aprendizagens Essenciais
para os niveis Al, A2 e B1 de Portugués Lingua Ndo Materna que servem como 0
principal documento orientador para qualquer docente de PLNM, uma vez que para
além dos conhecimentos, capacidades e atitudes que o aluno deve demonstrar, inclui

também exemplos de acdes a desenvolver na disciplina.

O ensino de Portugués Lingua Nao Materna e Lingua de Acolhimento sdo de
enorme importancia, ndo sO para objetivos académicos mas para aspetos funcionais e de
importancia social, para assegurar a integracdo e inclusdo dos estudantes dentro das

comunidades escolar, familiar e social, e para as suas necessidades quotidianas.

Em termos de metodologia utilizada para a planificacdo das aulas e elaboracdo
dos materiais, foram seguidas as estruturas sugeridas nos manuais adotados pela escola,

os quais foram elaborados de acordo com os planos publicados no Decreto-Lei n°

Yin consultado a 9 de
junho de 2022

Zin consultado a 9 de junho de
2022

%in consultado a 9 de junho de 2022


https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-lei/6-2001-338986?_ts=1656720000034
https://dre.pt/dre/detalhe/despacho-normativo/7-2006-551834
https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-lei/3-2008-386871

55/2018 de 6 de julho?, e seguindo os documentos curriculares de referéncia disponiveis
no portal da Direcdo-Geral da Educagdo®. Para o acompanhamento dos alunos, foi ainda
consultado o Referencial Camdes PLE (Portugués Lingua Estrangeira)® e Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria.’

Foram também utilizados como materiais auxiliares 0 QuaREPE (Quadro de
Referéncia para o Ensino de Portugués no Estrangeiro)®, o QECR (Quadro Europeu
Comum de Referéncia [para as Linguas])® e a publicacdo de Aran (1996) como método
de avaliacdo dos manuais escolares. Todos estes documentos foram facultados por
diversos professores dos seminarios de mestrado e trabalhados no decorrer da

componente letiva do mestrado.

Para além disto, destaco ainda a metodologia do Ensino de Linguas Baseada em
Tarefas, que se tem “revelado mais eficaz para a aquisicéo e aprendizagem de uma L2.”
(Ellis & Shintani, 2014). Esta metodologia, ao contrario de métodos mais tradicionais,
promove “uma aprendizagem mais natural da lingua, [enfatiza] o sentido sem descurar a
forma, [€] intrinsecamente motivante, compativel com a filosofia educativa de
centralizacdo no estudante sem desvalorizar o papel do professor, e [promove] o

desenvolvimento da fluéncia sem negligenciar a correcao (Ellis, 2009)”.

Neste método, os alunos sdo convidados a completar tarefas, isto é, projetos de
trabalho, “planos de uma atividade que ndo especifica a lingua necessaria para atingir o
resultado pretendido” (Castro, 2020), ou seja, eles “centram-se no sentido [da tarefa]; a
sua comunicagdo é motivada por uma finalidade, que se deve aproximar da vida real”
(Pinto, 2011)

Neste sentido, a tarefa implica uma atividade na qual o aluno
se implica a fim de conseguir cumprir um objetivo ndo-linguistico,

mas para o qual precisa de um meio linguistico. E fundamental que

4 : consultado a 12 de
fevereiro de 2022

5 consultado a 12 de fevereiro de
2022

6 consultado a 28 de

novembro de 2021
7

consultado a 12 de maio de 2023
8

consultado a 18 de abril de 2022


https://dre.pt/dre/legislacao-consolidada/decreto-lei/2018-115645941
http://www.dge.mec.pt/portugues-lingua-nao-materna-plnm
https://www.instituto-camoes.pt/images/REFERENCIAL_ebook.pdf
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EEstrangeiro/2012_quarepe_docorientador.pdf

eles sejam expostos as caracteristicas do discurso esponténeo, pois
tém de ser preparados para o mundo real: pessoas que falam
rapidamente, usam abreviaturas, linguagem vaga, isto é, aspetos

muitas vezes ndo abordados em situacéo de aula. (Pinto, 2011)

Por fim, uma vez que o ELBT se foca na importancia da comunicagdo, devo

explicar como podemos definir a comunicacao.

Para existir comunicacao deve existir “uma troca entre pessoas, uma troca de
saberes, de informacéo, de ideias, de opinides, de sentimentos” (Pedro, 1996, p. 450) e
este discurso pode ou ndo estar bem organizado.

A comunicacdo necessita ainda de varios componentes para se realizar, tais

como:

o Os atores: locutor e alocutério, falante e ouvinte;
o O contexto da situacdo: o registo ou variacdo estilistica:

o O campo lexical,

o O contexto. Ndo apenas o topico ou o assunto de comunicacao,
mas também a relacédo social entre os interlocutores. Aqui podem-
se incluir aspetos tais como a delicadeza, os graus de formalidade
e 0s estatutos entre os participantes;

o E o modo, ou meio. Se é comunicacdo escrita ou oral. Na
comunicagéo oral, ou verbal, temos acesso a um mecanismo de
“feedback imediato, (...) as repetigdes, os falsos comecos [e] as
autocorregdes” (Pedro, 1996, p. 457) . A escrita produz algo final
e fixo, o que pode fazer com que “o processo de interpretacao

[seja] estendido, diferido, e interrompido, com varias leituras”
(idem).

“/E] a conversa face a face espontanea (ou informal) [que]

constitui a situacdo mais basica do uso da lingua, uma vez que é

9 consultado a 18 de
abril de 2022
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https://www.dge.mec.pt/quadro-europeu-comum-de-referencia-para-linguas

universal (i.e., ocorre em todas as sociedades humanas conhecidas),
(...) é a situagdo na qual as criangas adquirem a sua lingua materna e
que € aquela em que todos os falantes de uma comunidade linguistica

se encontram envolvidos quotidianamente como participantes”

(Duarte, 2000, p. 352).

Assim, o ELBT, com atividades proximas da realidade, é o processo de
aprendizagem duma L2 mais simples e facil apenas por ser a metodologia mais proxima
da aprendizagem natural que fazemos em criangas. De salientar, que uma vez que 0s
alunos ja se encontram no pais onde a L2 é falada no dia-a-dia (Portugal), tém também

um contacto conversacional sempre permanente.

11



Caracterizacéo da instituicao

Este estagio decorreu no Agrupamento de Escolas de Santo André, localizado no

concelho de Santiago do Cacém, no distrito de Setubal.

O agrupamento é constituido por quatro escolas de pré-escolar e 1° ciclo, uma
escola de 2° ciclo e a escola sede, Escola Secundaria Padre Antonio Macedo, aberta ao
publico desde 1983, onde estdo disponiveis o 3° ciclo do ensino bésico, ensino
secundario e ensino de adultos. No ano letivo de 2019/2020 a escola passou a adotar o
modelo semestral ao invés de trimestral’®, o qual ainda se encontra em vigor por ter
apresentado resultados favoraveis'!. Todas as escolas encontram-se inseridas em Vila
Nova de Santo André, “um centro urbano do Litoral Alentejano” 12 3 excecdo de uma

de 1° ciclo. O estagio decorreu na escola sede.

A oferta de ensino na escola inclui os cursos cientifico-humanisticos de Ciéncias e
Tecnologias, Artes Visuais, Socioecondmicas e Linguas e Humanidades; e cursos
profissionalizantes, tanto de 3° ciclo (Serralharia, Eletricista, Operador de Jardinagem e
Operador de Logistica) como secundario (Auxiliar de Saude, Técnico de Farmaécia,
Técnico de Fabrico de Componentes Metalicos e Multimédia e Informatica). Existe
ainda formag&o para adultos nas modalidades de Ensino Recorrente Ndo Presencial,
cursos EFA (Educacdo e Formacdo de Adultos) e 6 turmas de Portugués Lingua de

Acolhimento.

Segundo dados do Plano de Agédo para o Desenvolvimento Digital da Escola
(PADDE)®, elaborado pela direcéo a 19 de julho de 2020, neste agrupamento de escolas,
no ano letivo 2019/2020, encontravam-se matriculados 1500 alunos, e contava com 148

professores e 63 funcionarios ndo docentes.

Ainda relativamente ao PADDE, no ano letivo de 2020/2021 a escola

implementou a utilizagdo do sistema digital Escola 360 (E360)'* para gestdo dos perfis

10 “Assim, pretendemos organizar o ano letivo em 2 semestres, com 4 momentos formais de
avaliacdo: 2 qualitativos e 2 quantitativos.” in
consultado em 28 de fevereiro de 2022
11 “Relativamente a semestralidade do ano escolar, importa referir que quer os docentes quer os
alunos consideraram tratar-se de uma opgdo favordvel relativamente a pratica trimestral (...)” in
consultado em 28 de fevereiro de 2022

21in consultado em 28 de fevereiro de
2022

Bin consultado a 26 de setembro de 2022

14 consultado a 26 de setembro de 2022
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https://aesa.edu.gov.pt/site/_media/plano-inovacao.pdf
https://aesa.edu.gov.pt/site/_media/adenda-pi-2021-2023.pdf
https://aesa.edu.gov.pt/site/reconstruir-e-motivar.html
https://aesa.edu.gov.pt/site/_media/padde-aesa-2.pdf
https://e360.edu.gov.pt/

dos alunos, contactos dos e com os encarregados de educacdo e ainda para organizagéo

administrativa em sala de aula (sumarios e presencas).

O E360 é um sistema criado e mantido pelo Ministério da Educacdo permitindo
assim, uma centralizacdo da administracdo. Para além deste sistema, 0 agrupamento
utiliza ainda o sistema GIAE (Gestdo e Administragdo Escolar)®® para identificacdo e
gestdo de quaisquer tipos de pagamentos que os alunos requeiram (papelaria,
reprografia e refeicdes). Este sistema conta ainda com a utilizagdo de terminais de

pagamento dentro do recinto escolar.

O agrupamento conta com uma associacdo de estudantes, assim como varias
atividades desenvolvidas pela escola®®, das quais se distinguem o Parlamento dos
Jovens (organizado pela Assembleia da Republica)l’, o Clube Europeu'® (sendo ainda
uma Escola Embaixadora do Parlamento Europeu), o Clube de Francés®®, a Academia

Arco iris?, entre muitas mais.

Considero que o atrio da entrada do edificio tem uma grande importancia, uma
vez que € aqui que sdo afixados, ndo sO cartazes, mas também projetos dos alunos
realizados nos varios clubes que integram. Dou como exemplo a semana Arco Iris, onde
o atrio foi decorado com as cores azul, laranja, vermelho, verde e branco, uma cor por

cada dia da semana, para celebrar? a inclusdo de todas as pessoas.

15 consultado a 26 de setembro de 2022
16 |ista completa de projetos do agrupamento. in consultado a
28 de setembro de 2022

17 “O programa Parlamento dos Jovens é organizado pela AR [Assembleia da Republica], em
colaboracéo com outras entidades, com o objetivo de promover a educagéo para a cidadania e o
interesse dos jovens pelo debate de temas de atualidade.” in

consultado a 28 de setembro de 2022

18 consultado a 28 de setembro de 2022

19 “O Clube de Francés surge como um meio privilegiado de divulgacgdo da lingua francesa e da
cultura francesa, promovendo o interesse dos alunos, motivando-os assim para a aprendizagem desta
lingua.” in consultado a 28 de setembro de
2022

2 “Implementar a metodologia de referéncia “Projeto Arco-Iris”, para promover a autonomia e
0s processos de autorregulacdo a jusante como forma de prevenir o abandono e o insucesso escolar, o
mais precocemente possivel, com particular incidéncia nos niveis mais baixos de escolaridade/educagdo.”
in consultado a 28 de setembro de 2022

21 Foto-galeria onde se pode ver as fotografias da semana Arco iris. E possivel encontrar
fotografias de todas as escolas do agrupamento, do pessoal docente e ndo docente, assim como do Centro
de Saide de Santo André e do Ginasio Alpha Fitness. Toda a comunidade escolar e ndo escolar mostrou-
se empenhada em promover a inclusdo. In
consultado a 26 de setembro de 2022

13


https://www.giae.pt/
https://gice1.webnode.pt/espam/
https://aesa.edu.gov.pt/site/parlamento-dos-jovens.html
https://aesa.edu.gov.pt/site/parlamento-dos-jovens.html
https://clubeuropeutouringeurope.blogspot.com/
https://aesa.edu.gov.pt/site/_media/club-frances-projeto.pdf
https://aesa.edu.gov.pt/site/arco-iris.html
https://padlet.com/arcoirissemana2022/5evrutudzlyqx964

A escolha deste agrupamento em prol de outros mais proximos da FCSH recaiu,
em primeiro lugar, por ter sido onde iniciei e terminei a minha educagdo bésica e

secundaria e com a qual mantive um elo de afetividade.

Foi tambeém escolhido porque acredito que a zona envolvente, a costa do Litoral
Alentejano, cuja extensdo vai desde Alcécer do Sal até Odemira, é uma zona em rapido
crescimento econdémico, 0 que traz pessoas estrangeiras tanto para as industrias
petroquimicas de gestdo espanhola, ou para a agricultura intensiva dependente de mao
de obra vinda de paises asiaticos. Mais a norte, com o desenvolvimento da zona turistica
de Gréndola e Melides, muitos alunos procuram também a oferta em Vila Nova de
Santo André que apesar de ndo pertencer ao concelho de Grandola, é mais préximo e

conveniente.

Todos estes fatores trazem um importante investimento financeiro e contribuem
para o desenvolvimento da regido, da escola e da comunidade, trazendo consigo
trabalhadores e as respetivas familias que necessitam de aprender portugués como
lingua ndo materna para trabalhar, se integrarem nas comunidades e para as suas

necessidades quotidianas.

14



Caracterizacéo das turmas acompanhadas

Ao longo do decorrer do estagio acompanhei uma turma de Portugués Lingua Nao
Materna, na qual estavam inscritos, ao inicio, 13 alunos®? com idades entre os 11 e 19
anos. No inicio do estagio, em outubro ja sé se encontravam presentes 11 e no final do
estagio apenas restavam 9 alunos. Esta variacdo no numero de alunos deveu-se ao facto
de alguns terem voltado aos seus paises de origem e outros terem anulado a matricula

para realizarem o exame nacional como alunos externos.

As aulas de PLNM realizaram-se durante 6 horas semanais, obrigatorias por lei,
sendo que alguns alunos de nivel Al contaram com apoio suplementar uma a duas vezes

por semana para as restantes disciplinas.

Os alunos que constituiam a turma eram de varias nacionalidades, sobretudo de
paises europeus: Moldavia, Alemanha, Espanha, e Reino Unido. Havia ainda alunos da
Guiné-Bissau, india e Nepal.?® Alguns destes alunos tinham ainda como Lingua de
Heranca (LH) o portugués, apresentando maior facilidade na compreensdo oral, mas

grandes dificuldades na escrita.

De nivel Al havia um total de quatro alunos, com as seguintes caracteristica

socio-biograficas:

e Uma aluna do sexo feminino, “Magali”, de 11 anos, a frequentar o 7° ano de
escolaridade, nascida no Reino Unido e filha de pais brasileiros. De acordo com
a aluna, a lingua dominante em casa era o inglés. Foi dificil determinar se o
portugués era a lingua de heranca ou a sua segunda lingua, uma vez que 0s pais
podem ter optado por apenas falar inglés durante a sua infancia.;

e Uma aluna do sexo feminino, “Kairi”, de 15 anos, a frequentar o 9° ano de
escolaridade. Nascida no Nepal, vivia em Portugal ha cerca de um ano. Em casa,
a lingua falada era o nepalés, a lingua materna dos seus pais. Tinha um irméo
mais novo a frequentar o 1° ciclo com quem desenvolvia a comunicagdo oral em

portugués e ambos incentivavam os pais. Apesar de ter completado PLNM no

22 Anexo 1 — Lista elaborada no inicio do ano letivo com a identificacdo dos alunos que se
encontravam matriculados na disciplina de PLNM. E possivel observar a distribuicdo dos mesmos por
ano e turma, assim como alguns apontamentos resultantes da realizagao dos testes diagnosticos.

23 Gréfico 1 — Distribuicdo percentual das nacionalidades / paises de origem dos alunos
frequentadores da disciplina de PLNM, como representacgéo visual.
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ano letivo anterior com bom aproveitamento, a aluna sofreu um retrocesso
durante a pausa letiva do verdo.;

Um aluno do sexo masculino, “Hardev”, de 17 anos, a frequentar o 11° ano do
Curso Profissional de Multimédia e Informatica. Vindo da India com a familia,
estava em Portugal hd ja& 3 anos e tinha um bom dominio da producdo do
portugués oral. Em casa falavam maioritariamente em hindi (lingua materna da
familia) ou inglés (a segunda lingua de todos).;

Um aluno do sexo masculino, “Nicolaas”, de 19 anos, a frequentar o 10° ano do
Curso Profissional de Turismo. Originario dos Paises Baixes, estudou durante
quase todo o seu percurso académico num internato no Uganda. Filho de pai
holandés e mae polaca, ja se encontrava em Portugal ha 2 anos, mas apesar de ja
ter passado por varias escolas, 0 seu portugués estava pouco desenvolvido. Em
casa falava holandés e inglés. Havia a preocupagdo com o aproveitamento do
aluno devido ao seu desinteresse em aprender portugués, mas revelou-se um

aluno empenhado e curioso quando dada atencdo aos topicos de interesse pessoal.

De nivel A2, o maior grupo representado na turma*, com cinco alunos na

totalidade, e com as seguintes caracteristicas sociodemograficas:

Uma aluna do sexo feminino, “Erica”, de 12 anos, que frequentava o 7° ano de
escolaridade. Veio para Portugal no mesmo ano letivo, do Reino Unido, onde
permaneceu parte da familia. A sua familia era originaria dos PALOP. Em casa
falava tanto portugués como inglés, assim, portugués é a sua lingua de heranca.
No final do primeiro semestre, esta aluna regressou ao Reino Unido.;

Uma aluna do sexo feminino, “Musa”, de 15 anos, que frequentava o 9° ano de
escolaridade. Com origem na Guiné-Bissau, a aluna vivia em Portugal ha ja
alguns anos, numa instituicdo de acolhimento de jovens. O contexto institucional
incentivou a jovem a desenvolver as suas competéncias de producdo e
compreensdo oral uma vez que tanto as responsaveis da instituicdo, como as
restantes raparigas eram portuguesas. Como 0 seu pais de origem era de lingua
oficial portuguesa, a legislacdo portuguesa dita que a aluna deveria frequentar a

disciplina de Portugués. No entanto, por ja ter frequentado o PLNM nos anos

24 Grafico 3 — Distribuicdo percentual dos niveis de lingua dos alunos, onde

se pode verificar que o nivel A2 é o mais representado.
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letivos anteriores e estar em final de ciclo, foi decidido pela diregc&o escolar que
ela beneficiaria mais de manter-se em Portugués Lingua Nao Materna.;

Um aluno do sexo masculino, de 15 anos, “Mihai”, a frequentar o 9° ano de
escolaridade. Ele e os seus pais sdo oriundos da Moldavia, de onde tinham vindo
ha cerca de 5 anos. O aluno falava em casa mais portugués, devido ao tempo ja
passado em Portugal, mas ainda moldavo com alguma frequéncia, uma vez que
esta era a lingua materna de todos na residéncia. Os seus pais frequentavam
também as aulas de PLA poés-laborais.;

Um aluno do sexo masculino, “Watson”, de 15 anos, a frequentar o 9° ano. Filho
de pais portugueses, o aluno nasceu em Portugal onde ainda completou o 1° ano
de ensino basico, tendo ido em seguida para 0 Reino Unido. Em casa falava
tanto portugués (a lingua materna da familia) como inglés com frequéncia.
Apesar da sua relutancia em completar os trabalhos, mostrava-se empenhado em
aprender.;

Um aluno do sexo masculino, “Aaradh”, de 16 anos, a frequentar o 11° ano do
Curso Profissional de Técnico de Farmacia. O aluno tinha como pais natal a
India, trocando por vezes conversas na sua lingua materna com o seu colega de
Al, “Hardev”. Como em casa a lingua comummente falada era também o hindi,
lingua materna dos seus pais, o aluno foi incentivado a falar mais portugués nas

aulas.
De nivel B1 apenas frequentavam a disciplina duas alunas:

Uma aluna do sexo feminino, “Leticia”, de 17 anos, frequentava o 11° ano do
Curso Cientifico-Humanistico de Humanidades. Nascida em Espanha, de mae
espanhola e pai portugués, a sua lingua materna era o espanhol, mas tinha o
portugués como lingua de heranca (apesar de pouco definido). Ja estava em
Portugal ha cerca de 5 anos, deixando o seu pais natal devido a recolocacéo dos
pais para trabalhar na inddstria petroquimica. A aluna falava fluentemente,
apresentado apenas algumas lacunas gramaticais devido aos “falsos amigos”
entre as linguas. A aluna poderia ja ter sido colocada numa turma de portugués
regular, mas necessitava de uma ajuda suplementar devido as exigéncias do
curriculo de portugués. O curriculo regular ndo prevé tal suplemento e a sua

aprendizagem seria prejudicada.;
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e Uma aluna do sexo feminino, “Julia”, de 18 anos, que frequentava o 12° ano do
Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias. O seu pais de origem
era a Alemanha e ja estava em Portugal ha mais de 6 anos. O portugués foi a sua
lingua de acolhimento e o aleméo a sua lingua materna. Segundo a aluna, em
casa, com a familia alema, j& falavam maioritariamente em portugués, apenas se
refugiando em alguns conceitos alemaes caso ndo fosse possivel explicitar em
portugués. Apds os primeiros meses do ano letivo, esta aluna anulou a matricula
na disciplina, uma vez que no final do ano realizaria o Exame Nacional de
Portugués Lingua Nado Materna — nivel B1 e sentia-se confiante que poderia
fazer o exame através do regime de aluno externo. Foi oferecida a hipotese de a
aluna frequentar a disciplina como observadora ou para esclarecer duvidas. Ela

aceitou a proposta, mas a sua presenca foi rara.

Para além destes jovens, foram acompanhadas duas das seis turmas de Portugués
Lingua de Acolhimento (PLA) em horario pds-laboral, entre as 19:00 e 21:00 horas.
Estas aulas decorreram apenas duas vezes por semana, as segundas e quartas-feiras, e
cada turma era composta por cerca de 15 alunos, num total aproximado de 30 alunos.
Devido ao local de emprego e habitacdo da maioria dos alunos se localizar a cerca de 60
quilémetros de distancia (Sdo Teotonio, Odemira) e as suas dificuldades de deslocacao,

apenas em momentos de avaliacao se verificou maior afluéncia.

As aulas de PLA foram lecionadas por um total de 5 docentes com formagéo em

Portugués, por quem se encontravam distribuidas as 6 turmas em dias alternados.

Estas turmas eram maioritariamente compostas por homens entre os 30 e 50
anos, de origem indiana, paquistanesa e nepalesa, trabalhadores na agricultura.?® Alguns
destes possuiam licenciaturas completadas nos seus paises de origem e por vezes
vinham acompanhados das suas esposas e filhos quando ja estavam em Portugal ha mais
tempo. As turmas incluiam também grupos menores de cidaddos moldavos, belgas e
senegaleses. Como explicitado anteriormente, os pais do aluno de origem moldava

pertenciam a estas turmas, contribuindo para a familiaridade entre pais e professores.

25 Grafico 2 - Distribuicdo percentual das nacionalidades / paises de origem dos alunos a
frequentar as aulas de PLA.
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Foi dada énfase especial nas componentes de produgdo oral e escrita, e
compreensdo escrita, pois tornou-se evidente pelas suas interagdes que as componentes

de compreensdo oral eram as que estavam melhor desenvolvidas.

As turmas de PLA sdo financiadas pelo IEFP (Instituto de Emprego e Formacao
Profissional) de modo a facilitar tanto a inclusdo de migrantes e estrangeiros em
Portugal, como proporcionar um dos requisitos necessarios para a candidatura a
nacionalidade portuguesa ou residéncia a longo prazo?®. O trabalho realizado neste
grupo foi feito pelo recurso a fichas modulares com os topicos referentes e necessarios a

sua aprovagcao. %’

Os cursos de Portugués Lingua de Acolhimento (PLA)
(anteriormente designados Portugués para Falantes de Outras
Linguas (PFOL) ou Portugués para Todos (PPT)), criados no ambito
da Portaria n.° 183/2020, de 5 de agosto, visam responder as
necessidades de aprendizagem da lingua portuguesa junto de pessoas

migrantes em Portugal. %

No final do més de marco, um més apés o inicio do conflito armado na Ucrania,
chegou & escola-sede um rapaz de 13 anos, “Valerij”. A data ja tinham chegado ao
agrupamento outras criangas, mas sendo estas de idades de 1° ciclo, puderam ser
incluidas nas respetivas turmas e aprender o portugués com os seus colegas. “Valerij”
chegou a Portugal apenas com a méde e ambos foram inscritos nas respetivas aulas de
portugués (PLNM e PLA pés-laboral).

A chegada de “Valerij” foi um grande desafio para a escola, em parte pela barreira
linguistica que dificultou a integragdo. O aluno possuia um nivel baixo de inglés,
deduzindo-se A2 por falta de documentos, e exibia um enorme trauma de guerra.

Durante o primeiro més, o “Valerij” frequentemente teve ataques de panico, chorava e

% «E ainda indispensavel [a aprendizagem da lingua portuguesa] para a apresentacio dos
pedidos de nacionalidade portuguesa, de concessdo de autorizacdo de residéncia permanente e de
concessdo do estatuto de residente de longa duragdo.” In

consultado a 3 de margo de 2022

27 Anexo 2 — Uma das fichas utilizada no leccionamento das aulas noturnas de PLA. Esta ficha
foi elaborada de acordo com as linhas orientadoras providenciadas pelo IEFP e ANQEP (Agéncia
Nacional para a Qualificacdo e o Ensino Profissional). A ficha apresentada (Ficha modular n°2) incide
sobre as profissdes, os artigos definidos, e os verbos irregulares (mais comuns) e a primeira conjugacao
dos verbos regulares (verbos terminados em -AR) no Presente do Indicativo.

28 jdem, consultado a 3 de marco de 2022
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https://www.acm.gov.pt/-/como-posso-frequentar-um-curso-de-lingua-portuguesa-para-estrangeiros-
https://www.acm.gov.pt/-/como-posso-frequentar-um-curso-de-lingua-portuguesa-para-estrangeiros-

escondia-se debaixo de mesas, tentando até entrar em armarios de arrumos para se

abrigar. Por este motivo, o aluno foi acompanhado pela psicéloga escolar.

A méae do “Valerij”, a frequentar as aulas de PLA, interessou-se pela
aprendizagem do portugués para poder prosseguir com a vida quotidiana em Portugal.
Ambos estavam alojados com uma familia de acolhimento que proporcionou trabalho a
esta mée na pastelaria de que eram proprietarios.
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Tarefas realizadas

Como enfatizado ao longo do primeiro ano de mestrado, em particular nos
seminarios de Ensino do Portugués como Lingua Segunda e Estrangeira e Analise e
Producdo de Materiais Didaticos, o teste de diagndstico, a par com a ficha
sociolinguistica, sdo das ferramentas mais importantes que o professor de PLNM pode
ter a sua disposicdo, uma vez que da “a conhecer o real nivel de lingua dos alunos nas
diferentes competéncias e [identifica] as areas em que revelam maiores dificuldades”,
ndo para criar “turmas de nivel, mas caracterizar o perfil linguistico dos alunos” para
“orientar o trabalho dos docentes em aula” e “desenvolver e implementar estratégias e
metodologias de ensino adaptadas as necessidades identificadas” (Alexandre, Barbeiro,

Barbosa, Barros, & Jodo, 2020). Assim, este foi o primeiro ponto de partida.

A data de inicio do estagio (outubro), os alunos ja tinham realizado os testes de
diagndstico no més anterior (setembro), e assim, apenas confirmadmos e expandimos
sobre o0s resultados obtidos através de conversas com eles, breves apresentacoes e textos
realizados pelos mesmos. Procedemos ao preenchimento das anteriormente
mencionadas fichas sociolinguisticas (ou biograficas) com breves apontamentos
explicitando os paises de origem dos alunos, se 0s seus pais eram de paises diferentes
dos seus, que lingua(s) falavam em casa e quais eram as suas maiores dificuldades com

0 portugués.

Em colaboragdo com o docente titular da disciplina, o professor “Noé”, foram
elaboradas planificagfes de aulas, nas quais prepardamos as unidades a lecionar para 0s
dias seguintes. Estas planificacbes tiveram como base os indices e capitulos dos
manuais adotados, isto porque 0s manuais em si sdo baseados nos referenciais QECR e
QuaREPE, estudados neste Mestrado, que sdo por si as bases de referéncia para a
docéncia da disciplina. Assim, 0 processo tornou-se mais facil e apenas suplementado
com materiais auxiliares (fichas disponiveis online, de cadernos de fichas, Kahoots5,
exercicios das plataformas digitais dos manuais, etc.). O manual para o nivel B1, Novo
Cidades do Mar, da Porto Editora, surpreendeu-me porque foi um manual que tive a
oportunidade de trabalhar e analisar durante o seminario de Andlise e Producdo de

Materiais Didaticos seguindo as tabelas de Aran (1996).

Estes manuais disponibilizam também uma plataforma digital, com exercicios,

conteudos e propostas de atividades extra. No entanto, devido a questfes burocraticas,
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tal como ndo tive acesso as plataformas escolares (E360 e GIAE), também ndo me foi
possivel aceder a esta plataforma por falta de credenciais. Apenas consegui acesso
parcial registando-me como aluna, através da compra dos manuais e ndo como docente.
Assim, por ndo ter autonomia pedagogica como estagiaria, fiquei impedida de aceder a
todo o contetdo disponivel e de elaborar materiais para 0s alunos através desta
plataforma. Apenas nas aulas pude ver as ferramentas através das credenciais do

professor “No¢”.

Como exemplo de atividades realizadas, apresenta-se nos anexos a planificacéo de
aulas para os Pretéritos Perfeito Simples e Imperfeito do Indicativo (gramética), assim
como a producdo oral de diversos sons especificos e complexos do portugués (os sons
It/ e IR/, os ditongos nasais, as terminacdes -ao e -a, assim como os fonemas /g/ e / 3/,
correspondentes as letras [g] e [j]). Para as competéncias culturais, a unidade
correspondente do manual de B1 incide sobre a regido do Alentejo, de destaque por ser

nesta regido do pais onde os alunos se encontram a viver.?

Foi-me possivel ainda participar na elaboracdo e planificacdo dos testes de
avaliacdo do 1° semestre para os trés niveis. Nestes testes procedeu-se a avaliacdo dos
campos lexicais relativos as atividades escolares (horarios e disciplinas), alimentacéo e
direcOes; das competéncias da sintaxe do presente do indicativo (Al e A2), e pretérito
perfeito simples (verbos regulares, A2 e Bl); e de morfologia, incidindo sobre
pronomes possessivos e demonstrativos, sinbnimos, anténimos, palavras homagrafas,

homdfonas e homdénimas.

Os alunos realizaram exercicios de interpretacdo de texto (compreensao escrita),
exercicios de gramatica (preenchimento de espacos com o tempo verbal correto ou com
palavras homdgrafas, homoéfonas e homdnimas, ligar palavras com significado
semelhante — sindnimos — e encontrar palavras com significado oposto - antdnimos) e a
producdo escrita de um texto. Além da avaliagdo escrita, os alunos realizaram uma
avaliacdo pontual da sua producgéo oral, na qual falaram um pouco da sua rotina de

virem para a escola (pequeno-almoco e transportes). Os alunos de A2 e B1 foram ainda

29 Anexos 3 — Exemplo da planificacdo bissemanal elaborada para a turma de PLNM englobando
os niveis Al, A2 e B1 presentes numa so turma. A planificacdo explicita quais sdo 0s campos lexicais,
gramaticais e fonéticos a trabalhar com os diferentes niveis dos alunos.

Anexos 4 a 6 — Duplicados dos indices dos manuais adotados. Para os niveis Al e A2 apenas
enumera 0s tdpicos de Campo Lexical e Gramética. O nivel B1 explicita os componentes comunicativos e
culturais.
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convidados a expressar a sua opinido sobre a pandemia COVID-19 e o impacto desta
nos jovens, em si, n0S Sseus amigos e colegas e se a mesma produziu mudancas de

habitos significativas.

Como na turma existiam trés niveis de aprendizagem de lingua diferentes, foi
necessario um desdobramento de ambos os professores. Dependendo do conteldo da
aula, os niveis poderiam ser divididos em dois grupos: um grupo abrangendo os alunos
de nivel Al e A2 e outro grupo sé com as alunas de B1, ou um grupo apenas de nivel Al
e os alunos de A2 trabalhariam com as alunas de B1. Enquanto um dos professores
lecionava a aula no quadro, lendo ou projetando materiais, 0 outro professor ajudava 0s

alunos com mais dificuldades.

Os alunos de nivel Al, para além das 6 horas legais obrigatorias, tinham ainda
duas horas semanais de tutoria com outro professor de portugués regular ao qual,
segundo trocas de impressdes com os docentes, os alunos traziam duvidas das restantes

disciplinas.

Para o nivel B1, existindo apenas duas alunas neste nivel foi possivel coloca-las a
trabalhar em par, realizando atividades de interpretacdo e producdo textual, ou
exercicios gramaticais. Elas realizaram ainda exames do IAVE de anos anteriores para
treino, de modo a prepararem-se para os exames que a “Julia” teria nesse ano letivo e a

“Leticia” no ano seguinte.

Quando a “Julia” anulou a matricula na disciplina e poucas vezes estava presente,
causou uma mudancga na dinamica organizacional da turma, uma vez que para trabalho a
pares ou grupos, a colega “Leticia” passou a trabalhar com os colegas mais avangados
de A2 (A2.2). Como resultado, observou-se um menor empenho dos alunos de A2 por
se apoiarem mais no trabalho da colega e dependendo dela para a resolucdo de

exercicios escritos e como porta-voz em exercicios de producéo oral em grupos.

Relativamente ao ensino de PLA noturno, visto ja existirem materiais produzidos
para estes alunos de acordo com as normas da ANQEP (Agéncia Nacional de
Qualificagbes e do Ensino Profissional) *°, o trabalho foi realizado com base nestes

materiais.

% Como exemplo, ver a unidade introdutéria, UFCD 6552 disponivel em:
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Observei o trabalho dos docentes e auxiliei onde foi necessério. Ao inicio foi
necessario compreender o publico-alvo destes cursos e auxilia-los a preencher a ficha de

inscri¢do, porque esta estava em portugués e os alunos encontravam-se num nivel inicial.

Participei nos momentos de avaliacdo, através da leitura dos exercicios textuais
para compreensdo oral, atentando nos diferentes ritmos de compreensdo dos alunos,
questionando-os para os momentos de avaliacdo da producdo oral e ainda na corregéo

dos enunciados. 3!

As aulas do “Valerij” foram maioritariamente para aprendizagem do vocabulério,
com especial atencdo no basico (cumprimentos, familia, escola, casa) e nos seus gostos
(cores, desporto, animais, veiculos). O aluno ndo estava recetivo a aprendizagem, por
vezes recusando-se a repetir as estruturas frasicas, verbos e vocabularios em portugués,
mas chegando a responder em inglés, mostrando, ao menos, um desenvolvimento na sua
compreensdo oral de portugués. O maior desenvolvimento da sua cooperagcdo e
motivacdo ocorreu quando sugeri que se ele aprendesse portugués, eu aprenderia

ucraniano.

Criei fichas de consulta para o aluno, a destacar uma com o alfabeto portugués e a
pronuncia das letras em ucraniano 32 para ele compreender quando algo era soletrado. O
restante vocabulario era escrito no seu caderno, tanto por mim como pelo préprio aluno,

copiando do manual de A1 ou da plataforma da RTP “Portugués para Ucranianos”.

O “Valerij” foi ainda acompanhado pela docente original da disciplina de PLNM,

a professora “Hilda”.

No final do ano letivo, ele j& cumprimentava em portugués a entrada e saida da

aula.

31 Anexo 7 — Especificacio e pesos dos determinados critérios de avaliagdo das provas escritas e
orais de uma prova de PLA.

32 Anexo 8 — Este material foi elaborado com recurso a ferramentas de tradugdo com reproducio
audio. Com tentativa e erro, foi-me possivel recriar aproximagfes em ucraniano aos sons das letras do
portugués.

3 consultado a 217 de setembro de 2022
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Problemas encontrados

Ao longo dos 6 meses de acompanhamento ocorreram alguns percalgos no
caminho. Como a Unica docente que lecionava a disciplina de PLNM, a professora
“Hilda”, se encontrava de baixa médica, houve a necessidade de encontrar um professor
para acompanhar e lecionar a disciplina. Os alunos da disciplina apenas iniciaram a
mesma em outubro de 2021, apds a contratacdo de um professor de portugués em

regime de contratacdo de reserva de recrutamento, o professor “Noé”.

Assim, sé foi possivel iniciar o estagio e a observacdo das aulas ap0s a atribuicao
de um docente. Além deste professor, estas aulas contaram ainda com a participacéo e
observacdo do orientador de estdgio nesta instituicdo, que era também adjunto da

direcdo e professor de portugués regular e de PLA pdés-laboral.

Ainda a nivel administrativo, como mencionado em capitulos anteriores, apesar de
me ter sido facultado um email da instituicdo para manter o contacto com os alunos e
utilizar a plataforma de Google Classroom, ndo me foi possivel ter acesso aos sistemas
digitais em vigor na escola, possivelmente por questdes de seguranca ou de protecdo

dos dados dos menores.

Quanto ao sistema GIAE, para identificacdo e pagamentos no meio escolar, ndo
me foram atribuidas quaisquer credenciais, criando diversas situacdes incomodas na
qual estive impedida de me identificar como professora, tendo de recorrer a
identificacdo universitaria para comprovar o meu prop6sito na instituicdo. A falta deste
documento de identificagdo impossibilitou-me também de recorrer a reprografia escolar
e as fotocopiadoras disponiveis ao pessoal docente para imprimir os materiais didaticos
necessarios para complementar os manuais dos alunos. Contornou-se esta dificuldade

com a autorizacdo de utilizagéo da identificacdo do professor titular.

Relativamente ao segundo sistema informatico para gestdo escolar, também néo
tive permissdo para aceder a plataforma E360, ficando interditada de marcar presencas,
adicionar sumarios e planificar aulas, tudo processos necessarios a formacdo de um
professor. Mais uma vez, tal problema foi contornado com o auxilio do professor titular

e das suas credenciais.

Foi também esta falta de credenciais que me impediu mais uma vez o registo na
plataforma digital providenciada pela editora dos manuais adotados. A plataforma

Escola Virtual sugere que caso seja um professor numa escola que tenha adotado os
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manuais do seu grupo de editoras, “(...) podera aceder gratuitamente a Licenga Professor
Adotante na Escola Virtual para essa mesma disciplina e ano.”%*. No entanto, este
acesso esta dependente de um registo na plataforma ao qual ndo basta ter as credenciais
de acesso da instituicdo onde o docente leciona, mas também o mesmo registo deve ser
acompanhado de um documento “(...) emitido e autenticado pelo estabelecimento de
ensino onde leciona, indicando os niveis e disciplinas que tem a seu cargo no ano letivo
em curso.”*®. Tal documentagdo seria impossivel de produzir visto que apenas me

encontrava a estagiar na instituicao.

Apesar de ndo ter o acesso, tive a oportunidade de participar numa acgdo de
formagéo de duas horas, na qual um representante da editora fez uma demonstracdo da
plataforma Escola Virtual, das funcionalidades tanto dentro da sala de aula, tanto para as
licBes do dia-a-dia bem como em momentos de avaliacao e até para atribuicao de tarefas
para casa. Esta formacdo foi dirigida com especial foco na disciplina de Lingua
Portuguesa, no entanto, foi possivel dialogar sobre a oferta de PLNM na plataforma.

Para além destes contratempos administrativos, deparei-me também com algumas

situacGes menos faceis relacionados com o ensino da disciplina.

Em primeiro lugar, visto que nédo foi o professor habitual quem eu acompanhei,
mas sim um professor contratado, este ndo possuia formacgédo especifica em PLNM. O
professor “Noé” era formado apenas no ensino de Portugués e Francés. Ambos nos
depardmos com diversas dificuldades em realizar a preparacdo de aulas dindmicas e
didaticas, com materiais adequados a todos os niveis de ensino dos alunos. Da minha
parte, por ser professora-estagiaria e ndo ter conhecimento dos procedimentos a realizar,
e o docente por falta de especializacdo. Esta dificuldade é ecoada em Guerra (2020, p.
184) e Galvéo (2014, p. 50).

N&o obstante, o conhecimento da lingua ndo torna qualquer
pessoa docente de PLE, tal como o recurso a professores de
Portugués (LM) das instituicdes de ensino portuguesas nao garantiam

o conhecimento das especificidades da lecionacdo de uma lingua

3% Citacdo retirada  de:
consultado a 27 de setembro de 2022

% Citacdo retirada de: consultado a 27 de
setembro de 2022
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estrangeira, nem o conhecimento dos niveis de proficiéncia do
QECRL. (Guerra, 2020)

0s professores ndo se encontram preparados para ensinar a
lingua portuguesa a alunos estrangeiros [e que] [n]esse sentido, a
maioria dos professores considera ser fundamental haver formagéao

na area (Galvao, 2014)

Devido a estas lacunas, foi necessario unirmos a minha formacéo especifica em
PLNM, com a experiéncia do docente em sala de aula e procedimentos administrativos
que cabem ao professor (lancamento de notas e sumarios, de entre muitas outras

funcdes).

Segundo o que foi dito anteriormente em Guerra (2020), confirmo por esta
experiéncia e refuto que as aulas de PLNM ndo sdo mais faceis de lecionar e que ndo é
verdade que qualquer professor esteja habilitado a docéncia da disciplina.

Os alunos de PLNM ndo realizam a andlise de obras literarias e, quando estdo
prontos para tal, € porque se encontram em niveis mais avancados (B2 ou C1l), e
consequentemente, séo colocados nas turmas de portugués correspondente ao seu ano de

escolaridade.

E verdade que as turmas de PLNM se encontram muito aquém do nimero minimo
de alunos duma turma regular® mas, a meu ver, estas turmas aproximam-se mais a
realidade de lecionar trés turmas independentes ao mesmo tempo. Isto porque todos 0s
alunos que necessitam de PLNM sdo colocados numa Unica turma, com 0S mesmos
horéarios, independentemente de existirem um ou trés niveis da lingua e da sua idade ou
ano de escolaridade. Neste caso estavam presentes trés niveis, cada um com as suas
metas programaticas definidas pelo Ministério da Educacdo, unicas e diferentes, cada
nivel com um manual diferente e diferentes tipos de exercicios, fichas e elementos de

avaliagdo para planificar de acordo com as suas necessidades e objetivos.

A disciplina de PLNM necessita ainda de um professor atento as sensibilidades

linguisticas e culturais dos alunos, uma vez que estes nao tém o conhecimento prévio ou

3% Despacho Normativo n.° 10-A/2018. D.R. Série 11 (2018-06-19) 4-6 (consultado a 13 de abril
de 2022). in
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inato da lingua portuguesa, mas sim das suas L1 que levam a dlvidas que para um
falante nativo ou um professor de portugués possam parecer absurdas na sua

simplicidade e inocéncia. Isto é explicito em Duarte (2009, p.5):

(...) frases aparentemente tdo simples como “estou doente,
fico em casa”, “ele usa cal¢as curtas” ou “esse lapis é teu?” contém
uma série de dificuldades que um falante materno de uma lingua
normalmente ndo identifica como tal. Porqué “estou doente” € nao
“sou doente”? Porqué “fico em casa” e ndo “fico na casa”? Porqué
“usa cal¢as” e ndo ‘“usa umas cal¢as”? Porqué “esse lapis” e ndo

“este lapis”’? Porqué “sdo teus” e ndo “sdo os teus’’?

Apesar de ndo ter tido a oportunidade de lecionar uma turma de Lingua
Portuguesa, as experiéncias comunicadas por colegas docentes que ja lecionaram
PLNM e Portugués indicam que a primeira apresenta muitos mais desafios de gestéo de
tempo, atividades e organizacdo do que a segunda. Estes desafios sdo, mais uma vez,

enfatizados em Guerra (2020):

Na pratica pedagdgica, tende-se, por conseguinte, a
complementar a informag&o do manual adotado com outros recursos
selecionados pelo professor, encontrados noutros manuais (inclusive
de LM) ou na internet, dificultando em certa medida a gestdo e
progressao das aprendizagens, para além da multitude de fontes com

que os alunos se deparam quando pretendem estudar. (p. 186)

Com efeito, devido & heterogeneidade das turmas, pode-se afirmar que a presenca
de um segundo membro docente (mesmo apenas em estagio) ajudou a simplificar o
trabalho de sala de aula, podendo proceder-se de modo mais aprofundado com o0s
diferentes grupos de alunos que, como dito anteriormente, sdo comparaveis a turmas

diferentes.

De acordo com a metodologia de ELBT, ao nos basearmos num ensino que
favoreca tarefas comunicativas, através de atividades proximas da realidade no pais
onde os alunos se encontram, obteremos resultados mais favoraveis, mais naturais e
mais duradouros, uma vez que se aproximam aos métodos semelhantes da aquisicao das

suas linguas maternas.
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Enquanto que na disciplina de Lingua Portuguesa é possivel, nas reunides de
departamento e de conselho pedagdgico, fazer o ponto de situacdo de todas as turmas e
planificar em conjunto os testes para o periodo de avaliacdo seguinte, para PLNM isto
ndo acontece. Devido as diferencas programaticas, os restantes colegas do departamento

de portugués da escola pouco podiam contribuir.

No entanto, foi possivel articular a multidisciplinariedade com os restantes
docentes. No caso dos cursos profissionais, foi crucial conjugar o nimero de horas de
PLNM com as horas de Portugués dos colegas, uma vez que este critério € essencial
para a conclusdo dos mddulos. Também para os restantes ciclos, ficou em atas de
reunido, que se reservaria um numero de aulas no final do ano letivo para dedicar as
restantes disciplinas, tanto para estudar e clarificar davidas, como realizar trabalhos.
Assim, a aula de PLNM serviu também para serem explicadas matérias de Ciéncias

Naturais, Ciéncias Fisico-quimicas, Historia, Matematica e Geografia.

Relativamente aos materiais, h4& uma grande falta de materiais atuais e
direcionados para o ensino de PLNM. Muitos dos materiais utilizados tém de ser
construidos semana a semana, sendo que os manuais (pelo menos os desta editora)
apenas servem de iniciacdo a aprendizagem e sdo pouco mais do que um fio condutor
nas aulas e nas planificagdes das mesmas por se limitarem apenas a seguir as diretrizes
dos referenciais, sem atencdo ao uso verdadeiro dos manuais, ou seja, incentivar 0s
alunos ao trabalho auténomo, tanto em sala de aula como em casa, sem depender

totalmente do professor.

Dentro dos manuais existentes no mercado é dificil adotar um Gnico manual que
atenda as necessidades de todos os alunos presentes na sala. Mesmo dentro dos mesmos
niveis de proficiéncia, os grupos de alunos sdo imensamente heterogéneos, tanto em

intervalo de idades, como habilitagdes académicas, nacionalidades e culturas.

A titulo de exemplo, vejamos o0 caso dos manuais adotados para os niveis de Al e
A2. Os manuais disponiveis e autorizados pela Dire¢do-Geral de Educagdo remetem-se

a alunos do “2° e 3° ciclo e ensino secundario”®’. A avaliacdo dos manuais foi feita

37 Informacéo dos manuais autorizados disponivel em

, consultados a 18 de abril de 2022;

deve ser selecionada a op¢do DOOA1 ou DOOA2 no campo “Disciplina”. Apenas a LIDEL - EdicGes

Técnicas, Lda. disponibiliza trés manuais direcionados para o ensino de adolescentes e adultos
(Passaporte para Portugués, Portugués em Foco, Portugués XXI)
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tendo em conta as defini¢cdes de Aran (1996), desenhados para ir de encontro a todos 0s
objetivos gerais e especificos dos documentos orientadores (QuaREPE e QECR) (Aran,
1996, pp. 106-113), com um grafismo por vezes desligado do publico-alvo, mas
mantendo um visual apelativo e de facil leitura e compreensdo (idem. pp. 121 e 122)
mas que, no entanto, apesar de ser um manual com um leque tdo variado de idades que
abrange, ndo atinge os critérios de diversidade, tornando-se mesmo aborrecido para
alunos do nivel secundario. Nesta turma, dentro do nivel Al, alguns dos exercicios
presentes no manual correspondente, que foram apelativos a “Magali” de 11 anos,

foram de desinteresse ao “Nicolaas”, de 19 anos®e.

Este sentimento é ecoado também em Galvéao (2014) e Tavares (2008) visto que
consideram haver uma “desarticulacdo entre 0s conteddos a adquirir, 0S recursos
textuais, 0s exercicios e/ou as ilustra¢des disponiveis” e ainda que: “os textos ndo sao
suficientemente diversificados em termos de género textual, para além de serem

considerados demasiado elementares”.

Os manuais ainda “ndo preconizam a vertente acional do QECRL” (Guerra, 2020.
p. 185) focando-se mais no papel do professor em expor os contetdos, e nao tanto nas
acOes do aluno. Ou seja, apesar de seguirem algumas das diretrizes, creio que negaram
uma das mais importantes para a aquisi¢cdo da L2, fornecer tarefas aproximadas da

realidade do mundo e ndo apenas tarefas que existam no vacuo da sala de aula.

Outros tipos de tarefas ou actividades de natureza mais
especificamente ‘pedagogica’ baseiam-Se na natureza social e
interactiva e no caracter imediato da situacdo da sala de aula. Os
aprendentes participam nas actividades com “um faz de conta aceite
voluntariamente” e aceitam o uso da lingua-alvo nas actividades
centradas no acesso ao significado, em vez do uso da lingua materna,
mais facil e mais natural. Estas tarefas de tipo pedagoOgico séo
bastante afastadas da vida real e das necessidades dos aprendentes e
visam desenvolver a competéncia comunicativa, baseando-se no que

se sabe ou que se cré saber sobre a aprendizagem em geral e sobre as

38 Anexo 9 — Neste exercicio o aluno deve ilustrar eventos descritos num dialogo anterior.
Anexo 10 — Neste exercicio, 0s alunos sdo convidados a escutar, ler e cantar uma musica feita
para um publico-alvo que vai desde os 2 aos 8 anos de idade.
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linguas em particular. As tarefas pedagdgicas comunicativas (ao
contrario dos exercicios que dao destaque especificamente a pratica
descontextualizada de formas) pretendem envolver activamente 0s
aprendentes numa comunicacao real, sdo relevantes (aqui e agora no
contexto formal de aprendizagem), séo exigentes mas realizaveis (com
manipulacdo da tarefa, quando necessario) e apresentam resultados
identificaveis (e possivelmente outros, menos evidentes no imediato).
As tarefas deste tipo podem envolver tarefas (intermediarias)
‘metacognitivas’, ou seja, a comunicagdo sobre a implementag¢do da
tarefa e a lingua usada para a realizar. (Conselho da Europa, 2001, p.
217 e 218)

Com excecdo dos manuais, 0S poucos materiais existentes ou se encontram atras
de registos e pagamentos ndo acessiveis a um estagiario; ou estdo desatualizados, em
particular ap6s a adogdo do novo acordo ortografico e das alteracfes terminoldgicas.
Apesar de em sala de aula ser possivel contornar estes problemas e explicar o porqué
das diferencas gramaticais e morfoldgicas, estas ainda complicam o estudo e a pesquisa
autonoma dos alunos. E de referir e agradecer a colegas e entidades que disponibilizam
materiais para uso didatico ao abrigo de leis de copyright, de modo aberto e gratuito. E
o caso dos programas do Estudo em Casa®®, RTP Ensina®® e a plataforma Cibercursos da

Lingua Portuguesa®.

Quanto ao ensino de PLNM a adultos, que neste caso é adaptado para Portugués
Lingua de Acolhimento (PLA), existem poucos reparos a apontar. O proprio curso ja é
adaptado para imigrantes, migrantes e refugiados que tenham chegado a Portugal,
estando assim bem calibrado para o seu publico-alvo. Os materiais existentes servem
para preparar os alunos para o quotidiano, como o preenchimento de formularios, ir ao

café ou restaurante e até falar de tdpicos atuais e noticias.

Como é possivel ver, as idades para o qual estes exercicios foram desenhados, ndo parecem ir ao
encontro das idades mencionadas na informagcéo editorial do manual.
39 Disponiveis em
e

40 Disponivel em ; ndo existe disciplina de PLNM, podemos,

no entanto, usar o portugués e selecionar os contetdos de modo mais cuidadoso
41 Disponivel em
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Estes cursos foram ainda adaptados de modo a facilitar a presenca e participacao
de alguns alunos. As fichas modulares eram fornecidas para um estudo individual, eles
poderiam contactar os professores via e-mail e apenas teriam de se apresentar na escola
durante as horas necessarias para completar o médulo. Este método, apesar de irregular,
ofereceu aos alunos uma liberdade para se responsabilizarem pelo seu proprio curriculo
e uma vez que a maioria ndo conseguia deslocar-se a escola com a frequéncia desejada,
esta opcdo foi um beneficio. Os alunos que tinham mais facilidade em ir a escola,

apresentaram-se sempre.

O acompanhamento e observacdo das aulas de PLA serviu, maioritariamente,
como complemento do ensino de PLNM, oferecendo também um ponto de vista

diferente do ensino regular e a alunos de diferentes faixas etarias.

Agquando do inicio do conflito na Ucrania, a comunidade escolar foi mobilizada
para participar na recolha de alimentos para envio, assim como foram realizadas
diversas mostras de apoio (minuto de siléncio, exposicdes, etc.?). Tanto eu como o
docente titular realizdmos tarefas de discussdo do conflito, nas quais o “Mihai”
mostrou-se dividido, pois era pela paz e pelo fim do conflito armado, mas nao

compreendia o papel de Portugal e as implicacGes politicas em todo o apoio prestado.

Quando o “Valerij” chegou, decidiu-se que, pelo menos no inicio, as suas aulas
decorreriam na biblioteca escolar e que depois seria incluido na turma de PLNM. Esta
decisdo foi tomada ndo s6 por receio da reacdo do seu colega “Mihai”, mas também
pelos comportamentos de panico do aluno que prejudicariam os restantes colegas.
Assim, tentou-se proporcionar-lhe um ambiente calmo e com menos distragOes, de

modo a facilitar a sua integracdo e aclimatizacdo a estrutura das aulas.

Apesar de dificuldades comportamentais reportadas por docentes de outras
disciplinas, o “Valerij” sentiu-se bem recebido pela grande maioria da comunidade e foi

melhorando progressivamente.

No final do més de maio, o aluno foi inserido na aula de PLNM com os restantes

colegas e, apesar dos receios, foi bem recebido por todos.

42 Anexo 11 — Cartaz afixado no gradeamento da escola-sede, demonstrando o apoio perante a
situacdo ucraniana.
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Solugdes e comentarios

Para concluir tudo aquilo que foi observado durante o meu estagio e referido
anteriormente, penso que o ensino de PLNM necessita de uma maior atencéo por parte
das entidades competentes (p.e. 0 Ministério da Educacéo) na alteracéo de, por exemplo,
0 namero de professores na turma, fazendo que as turmas fossem de docéncia partilhada
por dois professores de PLNM. Dou este exemplo com base nos comentarios dos
colegas docentes que sentiram uma maior facilidade em lecionar com um segundo

professor na sala.

A informacédo proveniente de artigos de noticias (nas notas de rodapé seguintes),
datada de janeiro de 2022, previa a aposentacdo de cerca de 300 docentes no més
seguinte (fevereiro de 2022)*, e em menos de 10 anos, estima-se que metade dos

docentes estardo em situacdo de pré-reforma ou reforma efetiva.

Ainda no inicio do ano letivo 2022/2023, um més depois de iniciarem as aulas,
“estima[-se] que haja mais de 100 mil alunos sem todos os professores atribuidos”.
Também “na zona de Lisboa e Algarve, (citando Mario Nogueira, secretario-geral da
Fenprof) “60% das escolas e agrupamentos ja tinha recorrido, s6 nas duas primeiras
semanas de aulas, a pessoal ndo profissionalizado para dar aulas (...) jovens que nédo

optaram pela profissdo de professor, mas que acabaram por optar por vir dar aulas”.**

E importante notar também que o trabalho dos professores nio acaba ao sair da
escola. Para além dos seus horarios langados no inicio do ano letivo, os professores tém
ainda de participar em reunides extraordinérias e, fora da escola, no seu tempo pessoal,
realizar a planificacdo de aulas, producdo e subsequente correcdo de testes e outros
materiais de avaliagdo, assim como de outros materiais educativos. O ensino de PLNM,
apesar de constituir menos horas efetivas, exige um esforco adicional para o professor

na realizagao destes trabalhos extraordinarios ao tempo escolar.

Assim, ndo s6 no caso de PLNM, mas em toda a comunidade docente, a todos 0s

niveis do ensino obrigatdrio, esta sobrecarga de trabalho diario contribui para que

4 “Mais de 300 docentes vdo aposentar-se até fevereiro, aumentando os casos de alunos sem
todos os professores atribuidos. Em janeiro [de 2023], as escolas vao perder 173 professores (...)” in

consultado a 18 de abril de 2022
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professores a beira da reforma, os quais compdem a maioria dos quadros, pecam
reformas antecipadas ou baixas medicas de modo a beneficiar do regime de mobilidade
por doenca®. Também os jovens, ao ver o estado da profissdo, perdem o interesse em
seguir a formagdo na area*®. Tem aumentado ainda o ndmero de professores com

carreira estabelecida, a optar por outros empregos.*’

Por fim, relativamente aos manuais escolares, como atualmente sdo
disponibilizados gratuitamente atraves da plataforma nacional MEGA, ndo se coloca a
questdo dos precos para as familias. No entanto é necessario diversificar os manuais ja
disponiveis. Vérias editoras ja oferecem manuais mais especializados, mas, a titulo de
exemplo, uma das maiores editoras nacionais, a Porto Editora, com excelentes recursos
digitais como a Escola Virtual, criou um unico manual que abrange alunos de 2° ciclo
até alunos do ensino secundario. Quando um manual abrange um intervalo de idades de
escolaridade tdo vasto e oferece ferramentas digitais para uso dentro e fora da sala de
aula, pode criar uma maior tendéncia a sua adoc¢&o®®. No entanto, o professor “tem de
ser ativo e explorar e rever as ferramentas que tem ao seu dispor; ndo apenas utiliza-las
porque estdo disponiveis, mas ser seletivo nas ferramentas que sdo adequadas aos seus

alunos e contexto de aprendizagem” (Carrago, 2021).

44 in
consultado a 28 de setembro de 2022
4 “Mas é o processo de mobilidade por doenca que tem suscitado mais criticas, que comecaram
quando a tutela anunciou a intencéo de alterar as regras do regime de mobilidade por doenga, aprovado
recentemente.” (...) “No més passado [julho de 2022], o ministro da Educagdo revelou no parlamento
gue numa década o nimero de professores a beneficiar desse regime passou de 128 para 8.818.” in

consultado a 28 de setembro de 2022
4 “Houve mestrados que habilitam para o ensino que nem sequer abriram. Em 2019/20, dos
158 mestrados disponiveis nas universidades, escolas superiores e politécnicos, 23 nem comecaram. Os
alunos de 15 anos ndo mostram vontade de lecionar, dizem repetidamente os dados do PISA (...)” in

consultado a 28 de setembro de 2022

47 «(...) antiga professora do 1.° ciclo, também ndo pretende regressar ao ensino, porque
acredita ser "impossivel ndo ficar longe de casa". Abracou a carreira por vocacdo, em 2007, e, depois de
varias dificuldades para encontrar estabilidade, mudou de area.” in

consultado a 28 de setembro de 2022

4«0 mercado sofreu um processo de concentragdo, sobretudo a nivel editorial, com a criagdo
de dois megagrupos: a Porto Editora e a Leya (...). Estes dois grupos sdo os mais fortes no dmbito do
livro escolar “obrigatorio”, que funciona até ao 12.°ano (...)”". Estes grupos disponibilizam as
plataformas “Escola Virtual (EV)” e “Aula Digital (AD)”, as unicas em Portugal que oferecem os
manuais em formato digital e acesso a materiais auxiliares. (Dioisio, Leal, Abreu, Lousada, & Silva, 2012,
p. 24)
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https://24.sapo.pt/atualidade/artigos/fenprof-estima-que-haja-mais-de-100-mil-alunos-sem-aulas
https://24.sapo.pt/atualidade/artigos/fenprof-estima-que-haja-mais-de-100-mil-alunos-sem-aulas
https://www.dn.pt/sociedade/juntas-medicas-vao-analisar-baixas-de-professores-que-suscitam-duvidas-15078278.html
https://www.dn.pt/sociedade/juntas-medicas-vao-analisar-baixas-de-professores-que-suscitam-duvidas-15078278.html
https://sicnoticias.pt/programas/reportagemsic/2022-09-12-Quem-quer-ser-professor--61385706
https://www.dn.pt/sociedade/a-falta-de-professores-explicada-por-quem-se-viu-obrigado-a-desistir-do-sonho-do-ensino-14507399.html
https://www.dn.pt/sociedade/a-falta-de-professores-explicada-por-quem-se-viu-obrigado-a-desistir-do-sonho-do-ensino-14507399.html

Embora as criancas e jovens devam ser instruidas em novas tecnologias, observei
que uma parte do corpo docente apresenta dificuldades na inclusdo destas ferramentas
na sala de aula, ndo s6 por falta de conhecimento, mas também pela falta dos recursos
materiais (computadores e ligacao a internet), perdendo assim o seu valor pedagogico e
de originalidade. Ao mesmo tempo, estes recursos ndo apresentam alternativas

suficientes para PLNM.

Também as escolas tém falta de infraestruturas. Apesar das
renovacdes tecnoldgicas no final da década de 2010, a infraestrutura
pouco ou nada foi remodelada, mantendo mé cobertura de rede ou
pouca capacidade para acessos simultdneos a internet, aspetos que
seriam fundamentais para uma maior utilizacdo destes materiais.
(Carracgo, 2021, p. 8)

Existe ainda uma falta de material editorial suplementar para 0s exames nacionais,
uma vez que estes, tal como na disciplina de Portugués, sdo obrigatérios para o0 9° e 12°

anos (A2 e B1 respetivamente).

A producdo de materiais didaticos, tanto de manuais escolares, como de auxiliares
de estudo, deve também ser feita em harmonia com professores no ativo e, tanto quanto
possivel, de acordo com o ambiente de sala de aula*®, uma vez que é em meio escolar
onde estes sdo mais procurados e utilizados. Especificamente, o manual deve ser
construido com o seu uso mais abrangente e comum possivel, o de sala de aula,
atendendo as necessidades de alunos e professores, sem esquecer o trabalho

independente.

49 De acordo com a Porto Editora, editora dos manuais adotados: “O processo de produgdo de
um livro escolar abrange uma vasta equipa que inclui autores, editores, consultores cientificos e

pedagogicos, revisores, ilustradores, programadores e paginadores.” in
consultado a 29 de setembro de 2022
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https://www.portoeditora.pt/sobre-nos/edicoes-escolares

Conclusao

Este estagio foi para mim uma experiéncia de completa aprendizagem, no sentido
em que tive a oportunidade de estar pela primeira vez do outro lado da carteira escolar,

o0 lado dos professores.

Foi-me possivel constatar diversos desafios inerentes a profissdo, ndo s6 no
contexto escolar e institucional, mas também social. Uma vez que os professores
contactam com um grande segmento da populacdo e Ihes fornece a formacdo que os

acompanhara para o resto da vida.

Com todos os problemas enfrentados, creio que é necessaria uma maior atengéo
dos ministérios competentes para que a educacdo, assim como a educacao do Portugués
Lingua Ndo Materna, ndo seja descartada. Portugal tem sido o pais de eleicdo para
familias de todo o mundo e de acordo com 0s objetivos que estudei, espera-se que as
nossas escolas sejam o primeiro ponto onde se possa encontrar bons recursos a

aprendizagem da lingua portuguesa.

Os materiais de PLNM necessitam também de uma atualizacdo e maior
diversidade, dado que uma grande parte deste estagio foi passado na criacdo de novos
materiais, ou adaptando os existentes as necessidades dos varios alunos. Penso que é
necessario adotar uma aprendizagem mais baseada em tarefas de uso pratico e funcional,

e ter atencdo em ndo desenvolver para publicos-alvo demasiado generalistas.

Apesar das dificuldades, ser professora é ainda uma profissao muito gratificante
na medida em que consegui ver o progresso dos alunos ao longo do ano letivo, celebrar
as suas vitdrias e ajuda-los a ultrapassar as suas dificuldades. Foram as competéncias
que adquiri durante este mestrado que viabilizaram o sucesso do meu estagio e abriram

a porta a uma profissdo de exceléncia.
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Anexo 1 Lista de alunos com os respetivos nomes rasurados. Indicagdes das turmas e niveis de
proficiéncia caso tivessem completado o teste diagnostico, assim como aspetos a melhorar

durante o ano letivo.



= REPUBLICA -
™ PORTUGUESA
@ de Escolas de d PFOL /
\ ; Agrupamento de Escolas de Santo André,
= Santzago do Cacém - 138513 PLA

Escols Secundieia Padre Astonno Macedo

UFCD 6452 — Eu e a minha rotina diaria
Ficha modular n22

Eu moro em
Sines. 0Il3, Jorge.

E tu, Qaudia? Eu moro em
Lisboa.

-
I

I

]

)

]

 Eu moro i
! Tu moras '
E Ele / Ela mora E
I N6s moramos !
E Eles / Elas moram E
-l

Eu sou o Carlos e moro em Santo André.

O Vitor e 0 Hugo moram em Melides.

- Onde é que tu moras?

- [Eu] Moro em Sines.

- Moram em Lisboa?

- NBo. [Nds) Ndo moramos em Lisboa. Moramos em Evora.

Corts

vE= 13020 == -

Anexo 2 Uma das fichas utilizadas para o ensino de PLA, elaborada por professores

encarregues do programa.
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Plano de aulas
Unidade 8 (A1 e A2) e 8 - 9 (B1)

DISCIPLINA PROFESSOR(A)  ANO LETIVO PROFESSOR
TITULAR

PLNM Beatriz Carraco 2021/2022 ]

RESUMO

Unidade Al: Foi Tao Giro!

Unidade &2: Ha Muito, Muito Tempao...

Unidades 8: Lisboa; 9: Evora

Introducdo do Pretérito Perfeito Simples para o nivel Al;

Revistes do P.P.S. para o A2 e introducio do Pretérito Imperfeito (A2);
Revistes do Pretérito Imperfeito (B1)

Al A2 Bl
CAMPOS Comunicacao escrita: Evolucdo dos meios Histéria;
LEXICAIS a carta, o postal, o de comunicacao; E 5
correio eletrénico, a 0 d : d’fp"E?i. s
mensagem escrita; passado e o idiomaticas;
presente. 0 Fal
Falar sobre o passado. atar
Alentejano.
GRAMATICA Expressies de escrita P.P.5. (revisbes); Pretérito
- estrutura; Pretérito Imperfeito do
P.P.S (verbos Imperfeito; Conjuntivo;
regulares e Pret. Imperf. com
irregulares). ?pgrf;i Pret. expressoes
mpertelto. impessoais.
SONS* A letra r: os sons frf e Ditongos nasais; Sons g e §;
R/;
/RI Plurais de -3o. Som 3 e nasais.
Ditongos nasais;
Plurais de -3o.
RECURSOS NOTAS
« Noveo Tu Ca Tu L&l Nivel Al; Os alunos de Al irdo também trabalhar
« Nove Tu Ca Tu La! Nivel A2 os ditongos nasais e os plurais de -3o,
! elo menos para receberam uma
« Novo Cidades do Mar B1 Mtroducio. | !
« Gramatica Activa I, Unidades 11, 12,
13 e 15

Anexo 3 Planificacdo de aulas
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HA MUITO,

FOI TAO GIRO!

. Comrunlcac carta, o postal, o correio
eletronico, a mensagem escrita
« Falar sobre o passado

* 0 passado e o presente
* Evolucdo nos modos de comunicacao

CONTEUDOS GRAMATICAIS

« Expressoes de escrita - estrutura

« Aletrar: os sons /r/e/R/

« Pretérito perfeito simples

« Pretérito perfeito simples: verbos regulares
« Pretérito perfeito simples: verbos irregulares

CONTEUDOS GRAMATICAIS
« Ditongos nasais

* Os plurais de -do

* Pretérito perfeito simples

* Pretérito imperfeito

* Pretérito perfeito simples vs. pretérito
imperfeito

Anexo 4 Reproducdo de um excerto do

manual Novo Tu C4& Tu L& — nivel Al.

Unidade 8 — Foi tao giro!

Anexo 5 Reprodugdo de um excerto do

manual Novo Tu Ca Tu La — nivel A2.

Unidade 8 — Hd muito, muito tempo...

Contetidos
Unidade
gramaticais comunicacionais lexicais culturais
p- « pretérito « reclamar « histéria « histéria de Lisboa
118 imperfeito do - caracterizar cidades - 0 apetite - aluz de Lisboa
conjunti ; : Y
) nt_vo € paisagens « ser alfacinha + Marqués de
* expressoes i 2
e « opinar, aconselhar - expressoes Pombal
lexicalizadas: vez, 5 . :
tempo idiomaticas - a sardinha assada
« quantificadores . tur!srpo, clichés  «turismo global
! turisticos - diferencas intercultu-
s
+somg,j i ;
rais face ao turismo
p. « pretérito » descrever odores « historia + histéria de Evora
134 imperfeito do +falar sobre diferencase ~ + memoria « Al Mutamid’
:2;1:2:2;‘; o esteredtipos entre regides  olfativa - aacorda a alentejana
imipessoals . falar.sobre memorias +0 falar. - produtos alentejanos
5 olfativas alentejano
+somde e nasal : * 0 cante
- contar anedotas + o sentido de S ;
h - ainfluéncia de uma
umor g
paisagem na cultura
de um povo
p. - futuro do « formular hip6teses 0 necessarioeo - histéria de Faro

Anexo 6 Reproducdo de um excerto do indice do manual Novo Cidades do

Mar — nivel B1. Unidades 8 - Lishoa e 9 — Evora.
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COTACOES

Valores

Compreensdo do Oral

A. 6x1=6

B. 9x1

=9

15

Leitura

B. 6x2

=12

20

Escrita

A. 5x2

=10

B. 15

25

Gramatica

A. 14x05=7

B. 15x0,

C. 14x0,

4=6

5=7

20

Expressdo Oral

S5x4=20

20

Total

100

Anexo 7 Cotacdes do teste de avaliacdo da UFCD 6452 - Eu e a minha rotina

diaria.

&

o

57

Ll =
r ry

O alfabeto Portugués (nopTyranbcbKuii andasit)

Aa Bb Cc Dd Ee Ff | Gg| Hh li Jj
a bé cé aé é éfe | gué | aga / Jota
A bun Ce On E ebu | Imm | Ara | i | Xota

Kk Ll M m Nn Oo Pp | Qg | Rr | Ss Tt

capa | éle éme éne o] pé | qué | érre | ésse té

Kana | Elle Eme EHne 0] I Ke | Exe | Ece T

Uu Vv Ww XX Yy 27

. | Dabliu ou . |lIpsilon ou .

u ve duplo vé XIS i grego z€
Hablliy // . LQQMQﬂ 1

Y Be Oynlly Be I r'puro 3

Anexo 8 Ficha com o alfabeto portugués, e a pronuncia das letras em
portugués e ucraniano
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@ Desenha os trés momentos do dialogo.

82 oitenta e dois

Anexo 9 Exemplo de exercicio para nivel A1 presente no manual "Novo Tu C4 Tu

La! da Porto Editora

@ @® Desportos

) A
Audio (1) 0uve, L& e canta.

= Faixa 14

Baile Olimpico

Vamos 14 Caricas,
Esté na hora de fazer exercicio fisico
Criangas juntem-se a nos.

Ay e L ,
Fazer exercicio é saudavel! : =S "K
Escolham o vosso desporto preferido. | '}\
E vamos exercitar!
Ténis, esqui, golfe, futebol, basquete, nadar, correr, saltar. ..

T orrerr

¥
Baile Olimpico”, Panda e os Caricas, Ei
Universal Music, 2012

i
—1
Anexo 10 Exemplo de exercicio para nivel Al presente no manual "Novo Tu Ca Tu
La! da Porto Editora
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Anexo 11 Uma das diversas manifestagdes de apoio da comunidade escolar ao

povo ucraniano. Elaborado por alunos da escola-sede.
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Graficos

Holanda India
9% 18%

Inglat
Espanha nglaterra

9%

Alemanha

Gréfico 1 Distribuicéo geogréfica dos alunos de PLNM por nacionalidade /
pais de origem

Bélgica Senegal
Russia 3% 7%

Moldavia
7%

Grafico 2 Distribuicéo geogréfica dos alunos de PLA por nacionalidade / pais de

origem



Grafico 3 Distribuicdo dos alunos de PLNM por nivel de lingua
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