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RESUMO

MEDIA NA APRENDIZAGEM DE CONTEUDOS GEOGRAFICOS

REBECA LEDO SEROMENHO ENCANTADO

O presente relatdrio surge no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado

em Ensino de Geografia no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario.

Este encontra-se estruturado em trés partes distintas. A primeira é composta por um
enguadramento tedrico relacionado com a tematica em estudo, ou seja, a interacdo
entre a Educacdo Geografica e os media. Aqui procede-se a uma reflexdo sobre o tema
tendo por base algumas obras de autores de referéncia, procurando compreender os
desafios da educacdo no presente século e como é que os media podem ser um recur-
so na construcdo da literacia geografica. No mesmo capitulo sdo abordadas varias pro-
postas de aplicacdo e utilizacdo dos media em contexto educativo, bem como a analise
de varios meios de comunicacdo utilizados em contexto escolar, nomeadamente em

articulagdo com o Curriculo Nacional e o Programa de Geografia.

A segunda e terceira partes do relatdrio incidem sobre a Pratica de Ensino Supervisio-
nada realizada no Colégio Atlantico, no concelho do Seixal. Aqui sdo apresentados al-
guns dos instrumentos desenvolvidos no ambito da aplicacdo dos media no processo
de ensino e aprendizagem, bem como uma metodologia orientadora para o professor
na elaboracdo de materiais que promovam a melhor compreensao da Geografia, com

foco nas competéncias do Perfil do Aluno e nas Aprendizagens Essenciais.

PALAVRAS-CHAVE: Conteudos Geograficos; Ensino-Aprendizagem; Media; Recursos

Didaticos; Tecnologias de Informacdao e Comunicacao.



ABSTRACT

MEDIA NA APRENDIZAGEM DE CONTEUDOS GEOGRAFICOS

REBECA LEDO SEROMENHO ENCANTADO

This report appears within the scope of the Supervised Teaching Practice of the Mas-
ter's Degree in Geography Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education and Secondary

Education.

This is structured into three distinct chapters. The first part is composed of a theoreti-
cal framework related to the topic under study which is an interaction between Geo-
graphic Education and the media. Here we reflect on the topic based on some works
by leading authors, seeking to understand the challenges of education in the present
century and how the media can be a resource in the construction of geographic litera-
cy. The same chapter addresses several proposals for the application and use of com-
munication media in the educational context, as well as the analysis of various media
used in academic context, particularly in conjunction with the National Curriculum and

the Geography Program.

The second and third parts of the report will focus on the Supervised Teaching Practice
carried out at Colégio Atlantico, in the municipality of Seixal, Portugal. This chapter
addresses some of the instruments developed within the scope of the media applica-
tion in the teaching and learning process as well as a teacher-oriented methodology,
which is a helpful way to use media resources for a better understanding of Geogra-

phy, focusing on the Student Profile skills and Essential Learning.

KEYWORDS: Didatic Resources; Geographic Content; Information and Communication

Technologies; Media; Teaching-Learning.
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INTRODUCAO

O presente trabalho constitui o Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada (PES),
inserida no ambito do Mestrado em Ensino de Geografia no 32 ciclo do Ensino Basico e
no Ensino Secundario, da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade
Nova de Lisboa, e compreende uma reflexao da pratica pedagdgica realizada em duas
turmas do 92 ano e numa turma do 122 ano, que iniciou em setembro de 2022 e ter-

minou em maio de 2023.

O relatério compreende também uma reflexdo a respeito das prdaticas pedagdgicas
aplicadas na sala de aula, sob a orientacdo do Prof. Dr. Luis Almeida do Colégio Atlanti-
co, no Seixal. Esta reflexdo compreende a aplicacdo de estratégias de ensino e apren-
dizagem numa das turmas de Geografia do 92 ano do 32 Ciclo do Ensino Basico e na

turma de Geografia C do 122 ano do Ensino Secundario.

As estratégias didaticas visam analisar a importancia dos media no ensino da Geogra-
fia, através da exploracdo de noticias, artigos, documentadrios, entre outros. Espera-se,
desta forma, compreender o papel que os media podem desempenhar no processo de
ensino e aprendizagem, nomeadamente enquanto método de exploracdo e consolida-

¢do dos conteudos curriculares.

A selecdo do tema fundamentou-se, em primeiro lugar, na perspetiva de que é viavel
conciliar a aprendizagem com atividades de lazer e preferéncias individuais. A assimila-
¢do do conhecimento torna-se mais eficaz quando se esta disposto a explorar assuntos

familiares, o que motivou a sinergia entre a Comunicac¢ao Social com a Geografia.

Outro dos motivos deve-se ao facto de constatar que estes recursos nas aulas de Geo-
grafia sdo bastante Uteis, porque sdo acessiveis a todos, permitindo a compreensao de
um mundo contemporaneo multifacetado. Assim, torna-se importante rever as meto-
dologias e articula-las com os conteudos da disciplina, de maneira que sejam utilizadas
todas as suas potencialidades, tornando-os um material didatico fundamental e nao
apenas um recurso suplementar. O objetivo é fazer uma ligacdo entre as Aprendiza-
gens Essenciais e a Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania, atuando nas
competéncias do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al.

2017), ao levar os alunos a “sair” da sala de aula para o seu quotidiano, ajudando-os a



desenvolver o pensamento espacial, a problematizar e a equacionar solugdes da socie-

dade de forma que estejam prontos para serem cidaddos ativos e conscientes.

O fio condutor do relatério passa pela pergunta de partida: Como é que os media po-

dem ser utilizados na aprendizagem dos conteldos geograficos?

De forma a responder a esta questao, pretende-se conhecer que plataformas e conte-
Udos da comunicacdo social podem ser utilizados enquanto recursos de ensino e como
estes podem contribuir para o enriquecimento da aprendizagem na disciplina de Geo-

grafia.
O processo metodolégico inerente ao trabalho é composto por duas fases:

- O enquadramento tedrico aborda reflexdes sobre os desafios da Educacdo no século
XXI, analisando de que forma a Imprensa contribuiu para a Sociedade da Informacgao
para a Literacia Geografica. O objetivo central é compreender o potencial educativo
dos media no Ensino e em especial no Ensino da Geografia. Neste contexto, procura-se
identificar os conceitos estruturantes de media, Sociedade de Informacdo e outros,
além de refletir sobre as ferramentas dos meios de comunicacdo social a utilizar na
sala de aula, dando énfase a complementaridade entre o tema, o Curriculo Nacional e

o Referencial de Educacdo para os Media.

- A parte pratica é composta por um conjunto de fases que inclui a analise e caracteri-
zacdo da turma e aplicacdo de recursos dos media (artigos, noticias, publicacoes, re-
portagens, entre outros) enquanto fator introdutério de temas ou em momentos de
debate, reflexao e consolidacdo de conteudos presentes no Curriculo de Geografia. Por
fim, refletir sobre o papel e a importancia da informagao dos meios de comunicacao

social enquanto recurso e complemento na Pratica de Ensino Supervisionada.

A metodologia a utilizar para a aplicacdo das ferramentas da comunicagdo social com-
preende uma fase de pesquisa de conteldos cientificamente corretos como apoio a
compreensao de conceitos e matérias, onde o professor é o dinamizador da aula; uma
fase de exploracdo e de andlise de informacao correta e incorreta por parte dos alunos
gue gerara o debate, aprofundando os seus conhecimentos. Assim, propds-se a utiliza-
¢do de guides de apoio a analise de recursos media, cujas questdes e exercicios devem

obedecer ao principio primordial: a aprendizagem através dos media.



Para concluir, é fundamental refletir sobre o papel e a importancia das ferramentas em
sala de aula e considerar se as propostas foram validas e se cumpriram os objetivos na

aprendizagem dos alunos.

A tematica deste relatorio foi devidamente articulada com o orientador da faculdade,
o Professor Doutor José Afonso Teixeira (orientador cientifico) e com o professor coo-

perante de estagio e coorientador cientifico, o Professor Doutor Luis Almeida.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO: A EDUCACAO
GEOGRAFICA E OS MEDIA

A revolugdo da imprensa e o despoletar das novas tecnologias transformou o conhe-
cimento, fazendo-o recurso principal na sociedade contemporanea. No que toca ao
aluno, ainda que domine as tecnologias, é fundamental saber utiliza-las e interpretar
0s meios de comunicacdo visando compreender o Mundo Atual e ainda distinguir a

informacao falsa da informacdo veridica (Coutinho & Lisb6a, 2011).

Ao longo do presente capitulo, faz-se uma revisdo da literatura com o objetivo de ex-
plorar os desafios da educacdo no século XXI, com foco nos ultimos anos, para a con-
textualizagdao do tema. Compreender o potencial educativo dos media na literacia geo-
grafica, ou seja, de que forma os ambientes informais e a utilizacdo de recursos como
jornais, redes sociais e a televisdo podem servir de ferramenta ou complemento as
aulas e assim analisar propostas de aplicacdo e de utilizacdo destas ferramentas nas
diversas areas da educacdo e em especial na Geografia. Por fim, como articular estes
recursos com os documentos de Orientagao Curricular nacionais, relacionando a im-

portancia das aprendizagens da Geografia com a pratica de uma cidadania ativa.

1.1. Desafios da Educacgéio no século XXI

O avango das tecnologias e a evolu¢dao dos meios de comunicagao proporcionou alte-

racOes nas relacdes sociais, culturais, politicas, econédmicas e éticas.

O mundo mudou, e a educa¢dao também. A mais recente pandemia (COVID-19) veio
mostrar que é necessario refletir para dar caminho e responder as lacunas no sistema

de ensino. Para Silva e Serafim (2016),

A educacdo precisa acompanhar as mudancas em um ritmo
mais acelerado, a sociedade evoluiu e educar tornou-se mais complexo,
pois as tecnologias exigem formas dindmicas de ensinar e aprender,
onde o grande desafio dos professores é fazer com que o aprendizado
se torne significativo e para que isso aconteca é preciso ousar,
criar e refletir sobre sua pratica de ensino diante das tecnologias. (p.87).



Se, por um lado, vemos novas metodologias de ensino e uma promessa curricular vigo-
rosa, por outro, observamos um quadro docente bastante envelhecido e avesso a utili-
zacdo das novas tecnologias em sala de aula (Conselho Nacional de Educacdo, 2020;
Pereira et al., 2022). Esta ambiguidade provoca grandes desafios e por esse motivo,
torna-se prioritario encontrar uma forma de tanto apoiar os professores, como dispo-

nibilizar aos alunos ferramentas que facilitem uma aprendizagem mais eficaz.

A Sociedade da Informacdo, predominante nos paises desenvolvidos com tendéncia
ideoldgica neoliberal, emergiu gracas a evolugdo da tecnologia e consequentemente
da globalizacdo, dinamizada por estruturas sociais (Pereira & Silva, 2009). O conceito
de “sociedade da informacado” surge em 1962 com Fritz Machlup, um dos primeiros
economistas a analisar a informacdo enquanto recurso econdmico no livro “The Pro-
duction and Distribution of Knowledge in the United States” (Pereira & Silva, 2009). O
autor estabelece que todos os individuos que participam da sociedade da informacao,
ou seja, agueles que atuam nos setores da Educacdo, Investigacdo, Mass Media, Tec-
nologias da Informacdo e servicos de Comunicacao, sdao denominados cidadados digi-
tais. Simultaneamente, destacam-se por contribuirem fortemente para a economia do

seu pais (Machlup, 1962).

Da mesma forma que os livros e os jornais impressos, a disseminacdo das tecnologias
da informacdo e da comunicacdo (TIC) trouxe novas realidades, afetando diariamente

as atividades sociais e econdmicas (Coutinho & Lisb6a, 2011).

O avanco da tecnologia alterou substancialmente os meios de comunicacdo tradicio-
nais, aumentando a possibilidade de obter informacao através de novos meios (Louro,
2015). Disponivel em qualguer momento ou lugar, a informacdo passa a ter um papel
central no quotidiano, sendo agora de uso generalizado e de facil acesso. A transicao
de uma sociedade na qual a informacdo era limitada e pouco acessivel para um con-
texto de informacdo desmedida revela a necessidade de equipar as comunidades esco-
lares para que os alunos estejam preparados para a nova realidade. A abundancia da
informacdo e as constantes atualizacdes evidenciam a importancia de analisar a natu-
reza da informacdo, que passa da observacdo grosseira para uma analise critica e mi-

nuciosa, examinando o objeto ou fendmeno.



A preferéncia dos consumidores pelo entretenimento, a desconfianca e o ceticismo
perante a informag¢do da comunicagdo social, principalmente dos meios tradicionais,
aumentaram apds a crise financeira de 2007-2014, intensificando-se com a Pandemia
da Covid-19 (Figueiras & Ribeiro, 2015). As fake news e a falta de informag¢dao minucio-
sa e cientificamente correta, faz com que o professor seja o “parceiro mais experiente
na conquista do conhecimento, interagindo com a experiéncia do aluno” (Ferreira,

2014, p.11), apoiando-o na constru¢do do seu conhecimento.

Com o aumento do consumo digital, e perante a necessidade de diversificar as aulas, é
imperativo que os professores participem e motivem os alunos através de novas me-
todologias (Silva & Serafim, 2016), utilizando recursos didaticos apelativos que cativem
a atencdo da geracao pés-millenial, tal como Hall e Whannel (1964) estudaram a pos-
sibilidade de combinar os aspetos culturais, o entretenimento e o conhecimento, ofe-

recendo um conjunto de sugestdes para o ensino.

O objetivo principal dos media ndo é ensinar, mas servir de veiculo de informacdo do
mundo e dos seus fendmenos (Alegria, 2003); ja o professor, ainda visto como o prin-
cipal agente do conhecimento, passara a ser um elemento integrante e dinamizador da
aprendizagem, essencial no processo criativo, dinamico e interativo, e fundamental na
motivacdo dos alunos. O papel do professor na Sociedade da Informacdo é mais amplo
e complexo, porque a “tecnologia na educac¢ao requer um olhar mais abrangente, en-
volvendo novas formas de ensinar e de aprender condizentes com o modelo da socie-
dade do conhecimento, o qual se caracteriza pelos principios da diversidade, da inte-

gracdo e da complexidade.” (Silva & Serafim, 2016, p.71).

Assim, a comunidade escolar tem pela frente grandes desafios: é necessario passar de
um ensino tradicional, cujo professor detém o papel central, para um ensino focado no
aluno que deve ser motivado a aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a vi-
ver em comum e aprender a ser (Delors, 1999). Por outro lado, é importante que os
professores adaptem mais rapidamente as metodologias ao seu contexto utilizando as
novas tecnologias para desenvolver na sua sala de aula as competéncias necessarias

para preparar os seus alunos para o futuro.

Segundo o relatério da Comissdo Europeia, The 2018 International Computer and In-

formation Literacy Study (ICILS), 80% dos professores portugueses concordaram que a



utilizacdo das Tecnologias da Comunicacdo e da Informagdo para o ensino e para a
aprendizagem melhoraram a performance académica dos seus alunos (Comissdo Eu-
ropeia, 2019). Também o estudo de Coscurdo e Claudino (2022), O desenvolvimento de
competéncias de pesquisa na disciplina de Geografia no Ensino Secunddrio: uma expe-
riéncia diddtica, refere que os alunos consideraram que a utilizacdo de computadores

foi a atividade que mais contribuiu para as suas competéncias de pesquisa.

Assim, é fundamental considerar um ensino mais personalizado, focado no desenvol-

vimento de aptidGes e de um perfil humanista (Martins, 2021).

Para Souza e Queiroz (2012),

a educacdo escolar atual esta diante de grandes desafios e dentre eles esta a ne-
cessidade de criar dindmicas que permitam estabelecer o didlogo entre as dife-
rentes formas de linguagem dos media bem como compreender as diferentes
formas de representacdo e comunicagdo que as novas tecnologias possibilitam e
que estao disponiveis na escola (p.72).

1.2. O potencial educativo dos media na construcdo da
Literacia Geogrdfica

Os media tornaram-se numa importante e imprescindivel ferramenta de suporte a
informacdo do cidad3do. O conceito de media, segundo o Dicionario Priberam da Lingua
Portuguesa, estabelece-se da palavra inglesa media, reducao da locugao inglesa mass
media e compreende “todo o suporte de difusdo de informacao (radio, televisdo, im-
prensa, publicacdo na Internet, videograma, satélite de telecomunicacdo, etc.) que
constitui ao mesmo tempo um meio de expressdo e um intermedidrio na transmissao

de uma mensagem”?.

Este conceito surgiu no Mundo Ocidental nas décadas de 50 e 60, dada a preocupacgao

com os aspetos politicos e ideoldgicos no quotidiano. A inquietacdo que fez surgir nos

! Dicionério Priberam da Lingua Portuguesa (2008-2021), “media”.
https://dicionario.priberam.org/media [consultado em 28/12/2022].
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educadores proporcionou um investimento na educac¢ao social para que os jovens de-
senvolvessem uma leitura critica dos meios de comunica¢do de massa (Bévort & Bello-

ni, 2009).

Segundo Bévort e Belloni (2009), “investigadores de diferentes horizontes, educado-
res, jornalistas e grupos religiosos buscavam minimizar a importancia dos efeitos das
midias ou, ao contrario, demonstrar os seus perigos” (p. 1085), criando programas
como “Educacdo para os Midias” nas escolas estatais. No entanto, apenas com a assi-
natura do Acordo de Paris (2015), uma representa¢cdo da mudanc¢a de paradigma em
relacdo aos desafios das Alteracdes Climaticas, é reafirmada a convic¢cdo de que os

media sao indispensdveis para a participacdo dos cidaddaos em democracia (Bévort &

Belloni, 2009).

De acordo com Maciel (2013, p. 20) “através da exploracao destes recursos, é possivel
gue o aluno esteja inserido na realidade em que vive, e desta forma, adquirir uma
aprendizagem significativa para a sua formacdo enquanto cidad3do.” Assim, a distancia
entre a realidade e a escola podera aproximar-se, contrariando a teoria de que o ensi-
no esta descontextualizado das suas competéncias e conhecimento (Buckingham,

2017).

Ora, a utilizacdo de recursos media no ensino, segundo Alegria (2003), engloba a utili-
zacao de varios meios ou suportes de comunicagao, sendo estes a televisdo, jornais,
radio, livros, e outros ligados a imprensa. “O termo media engloba ainda as utiliza¢des
gue fazemos: a informacdo, o entretenimento, a comunicacdo, a educacdao” (Alegria,
2003, p.12). Com a passagem do tempo, a expressao “novos media” entrou no diciona-

rio, englobando os telemdveis, a televisdo e a internet.

O Comité de Aprendizagem Cientifica em Ambientes Informais, criado em 2009 nos
Estados Unidos da América, estabeleceu como objetivo examinar o potencial de ambi-
entes ndo escolares para a aprendizagem das ciéncias. Concluiram que é possivel
aprender através de experiéncias virtuais e através dos media cientificos na forma de
radio, televisdo, internet e dispositivos méveis, uma vez que a informacado cientifica
esta disponivel em todos os locais de aprendizagem, moldando a qualidade da relacdo
dos individuos com as ciéncias (Bell et al., 2009). Segundo a investigacdo “Taking Sci-

ence to School”, realizada pelo Comité de Aprendizagem Cientifica em Ambientes In-



formais no Ensino Basico, os aprendizes em ambientes informais passam por seis eta-

pas (Bell et al., 2009):

1. Experienciam entusiasmo, interesse e motivacdo para aprender sobre os fend-

menos do mundo;

2. Regressam para compreender, lembrar e usar conceitos, explicagdes, argumen-

tos e factos relacionados com as ciéncias;
3. Manipulam, testam, exploram, questionam e observam o mundo real;

4. Refletem na ciéncia enquanto forma de conhecimento e no seu préprio proces-

so de aprendizagem dos fendmenos;

5. Participam em atividades cientificas com outros, utilizando linguagem cientifica

e ferramentas;

6. Por fim, a etapa 6 consiste na forma como os alunos se veem em relagao a ci-

éncia: o interesse.

Os ambientes informais podem ter o importante papel de criar interesse e estimular a
aprendizagem, fornecendo espaco para discussdao, aumentando a capacidade de me-
moria, raciocinio, e capacidade cognitiva que lhes permitira no futuro explorar a cién-

cia de novas maneiras (Bell et al. 2009).

Também uma investigacao conduzida pela Universidade de Belfast, que envolveu mais
de 40 especialistas concluiu que a literacia cientifica e a ciéncia nas noticias estao rela-
cionadas, uma vez que a compreensao cientifica € um recurso para abordar a ciéncia
presente nas noticias, e que esta serve de recurso para a progressao do conhecimento

(Figura 1).

A resource for advancing

Science in l::> Scientific
the news ] literacy

A resource for addressing

Figura 1 - Relagdo entre a ciéncia nas noticias e a literacia cientifica (Jarman & McClune, 2007, p.14).



Ao longo das ultimas décadas, autores como Nisbet e Huge (2006) dedicaram-se a es-
tudar a correlacdo entre a opinido pessoal e a exposicdo as noticias; todavia, as evi-
déncias ndo sao suficientemente fortes para tirar conclusdes sobre o efeito dos media
no conhecimento dos individuos (Etapa dois) ou nas suas atitudes (Etapa seis). Contu-
do, ao considerarmos que todos os fatores que nos rodeiam sao influenciadores do
conhecimento e da opinido pessoal, conforme defende a teoria das Fases de Desenvol-
vimento Cognitivo de Piaget, a qual destaca que todos os individuos, ao crescerem,
adquirem conhecimento através de simbolos, experiéncias, interagcdes e linguagem
(Flavell, 1986; Huitt & Hummel, 2003; Piaget, 1978)— ou seja, por meio do contexto—,
torna-se implicito que os meios de comunicagao social influenciam, de maneira direta

ou indiretamente, o conhecimento dos alunos.

Dado que a informacgdo disponivel online tem uma dimensdao muito maior do que o
professor na sala de aula (Silva & Serafim, 2016) e que a principal fonte de informacao
dos alunos esta nos media, que transmitem informacdao nomeadamente relacionada
com os impactos na sociedade (Jarman & McClune, 2007), é fundamental “proceder a
leituras que ndo se fiquem pelo imediatismo, pela simplicidade enganosa, pela explo-
racao gratuita de sentimentos, mas que procurem o que esta menos visivel, intencio-
nalmente ou ndo escondido” (Alegria, 2003, p.21). Estes recursos de suporte a pesqui-
sa ndao devem ser utilizados como uUnica e exclusiva ferramenta na sala de aula, mas
sim como forma de valorizar o trabalho desenvolvido com os alunos. E elementar que
se compreendam as causas e apontem as consequéncias, para apoiar na selecdao de
fontes e ir ao encontro de solucdes e correlacdes, desenvolvendo o sentido critico.
Segundo Ferreira (2014, p. 30), “trata-se de um trabalho muitas vezes empirico, uma
vez que o investigador utiliza a observacdo e a recolha de dados para a construcdo de

conhecimento através do contacto com a realidade observada”.

Os media e a Geografia acabam por partilhar da mesma missdo, estando “no centro da
compreensao dos fendmenos culturais, ndo so a nivel local, como nos processos de
globalizacdo” (Alegria, 2003, p.15). Lambert e Morgan (2010, p. 147) afirmam que a

disciplina de Geografia fornece aos alunos uma “janela para o mundo”, muitas vezes
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utilizada para a analise de acontecimentos e de eventos, tendo o professor o papel

fundamental de interprete, para chegar a versao mais proxima da realidade.

Ap0s as iniciativas da “Educacdo para os Media” (1999; 2000; 2008) que se destinam a
“aproveitar os recursos e oportunidades que os meios e redes de comunicagao facul-
tam para enriquecer o desenvolvimento pessoal e social” (Pereira & Silva, 2009, p.6), a
Unido Europeia tem refletido sobre a importancia da literacia mediatica, criando uma
definicdo europeia do conceito. Assim, “literacia mediatica é a capacidade de aceder
aos media, de compreender e avaliar de modo critico os diferentes aspetos dos media
e dos seus conteudos e de criar comunica¢ées em diversos contextos.” (Comissdo das
Comunidades Europeias, 2009, 227/10). Ainda no mesmo documento, é abordada uma
proximidade para com todos os tipos de media, desde jornais a comunidades virtuais,

ao utilizar os media criativamente.

No ensino, no contexto do mundo contemporaneo, a escola tem a responsabilidade de
conduzir os alunos a desenvolver um conjunto de competéncias sociais, “para que ndo
se perca de vista as finalidades maiores da educacao, ou seja, formar cidaddaos compe-
tentes para a vida em sociedade, o que inclui a apropriacao critica e criativa de todos

0s recursos técnicos a disposicao” (Belloni, 2002, p.6).

Na Geografia faz todo o sentido recorrer a pesquisa através da observacao, da interro-
gacao e da analise dos fendmenos fisicos e humanos. Portanto, fara todo o sentido
recorrer a ferramentas que nos permitam observar e questionar o mundo onde vive-

mos.

O Referencial da Educacdo para a Cidadania (2014) assume-se como um documento
orientador que considera a multidisciplinariedade e propde o tratamento gradual de
diversos temas ligados ao curriculo da disciplina de Geografia, como a compreensao do

mundo atual e os media como construcao social.

Esta relacdo cada vez mais estreita entre a Geografia e a cidadania, revela quao impor-
tante é conhecer os territorios, compreender as interagcées entre os fendmenos fisicos
e humanos e as suas consequéncias. Segundo Gomes (2017), todos os docentes devem
ter como objetivo a formacdo de alunos enquanto cidadaos, utilizando uma visdo pro-

xima e pratica ao contexto do aluno, ao utilizar, por exemplo, excertos de noticias reti-
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rados de plataformas de uso didrio, fazendo com que estes busquem compreender o
meio e o que os rodeia. Também Silva e Belloni (2002, p. 34), defendem a utilizacao da
comunicacdo social no curriculo por considerarem que é fundamental na formacao da

cidadania e no dever da institui¢ao escolar.

O potencial educativo dos media esta na possibilidade de aumentar a diversidade e a
variedade de ferramentas na sala de aula do século XXI, pois o valor destas ferramen-

tas ndo estd em si, mas no uso que lhes damos (Silva & Serafim, 2016).

1.3. Propostas de aplicacdo e utilizagdo dos media em
contexto educativo

Os media, enquanto fonte de difusdo da informacdo, tornaram-se num meio impres-
cindivel na sociedade. No ensino, os media sdo os mediadores entre o conhecimento
cientifico e os alunos (Guedes, 2007), pelo que é fundamental compreender como po-
dem ser utilizados em contexto educativo. Para além disso, ao sair do contexto escolar,
os media acabam por ser a principal fonte de informacado nos diversos temas da socie-
dade, sendo assim essencial que os estudantes estejam prontos para questionar, apre-

ender e criticar a informacdo (Guedes, 2007).

Devemos considerar que as noticias com conteudo cientifico sao predominantes e fre-
guentemente interessantes e informativas por considerarem problemas importantes
da sociedade, contudo ndo sdo criadas com o objetivo de educar (Alegria, 2003; Jar-
man & McClune, 2007). Todas as noticias apresentam pontos de vista incorporados e
todas as fontes de informacdo cientifica tém pontos fortes e limitacdes, o que implica

que deve ser realizada uma reflexao critica acerca destas (Jarman & McClune, 2007).

Na Recomendacéo da Comissdo sobre literacia medidtica no ambiente digital para uma
industria audiovisual e de contetdos mais competitiva e uma sociedade do conheci-
mento inclusiva, publicado em 2012, a Unido Europeia defende que os governos de-
vem acompanhar os materiais e métodos de ensino em fung¢do da crescente digitaliza-
¢do, a fim de apoiar a motivacdo dos alunos e fazerem mais uso de recursos de apren-

dizagem nado formais; promoverem o desenvolvimento de materiais para as escolas,
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com o objetivo de ajudar os professores a conceberem novas abordagens para a me-

Ihoria da literacia (Comissao das Comunidades Europeias, 2009).

O Comité de Aprendizagem das Ciéncias em Ambientes Informais criou também um
conjunto de guidelines para apoiar a aprendizagem cientifica (Bell et al., 2009) e define

gue os ambientes informais devem:

1)  Ser propostos com objetivos especificos de aprendizagem;
2)  Serinterativos;

3)  Fornecer formas de envolver os alunos com os conceitos, as praticas e os feno-
menos;

4)  Facilitar a aprendizagem;

5)  Apoiar os alunos na interpretacdo das suas proprias experiéncias a luz do conhe-
cimento prévio;

6) Encorajar os alunos a aprendizagem ao longo do tempo.

Assim, a utilizacdo de diferentes media, desperta nos jovens o impulso que necessitam
para aprender. Alids, Osborne e Colins (2001), como abordado por Jarman e McClune
(2007), indicam que os jovens no Reino Unido valorizam mais o estudo de temas cienti-
ficos mais atuais e contemporaneos e estes estdo exatamente presentes na esséncia

das noticias (Jarman e McClune, 2007).

Cruz (1994) defende que a mobilizacdo do aluno para o conhecimento é crucial para a
construcao do conhecimento, sendo a problematizacdo um aspeto estimulante. Se-
gundo Souza e Queiroz (2012), “o uso dos media como ferramenta de integracdo do
aluno ao ensino da Geografia, ajuda no desenvolvimento do ambiente problematiza-
dor, onde questdes sdo colocadas para a classe discutir e refletir sobre assuntos varia-
dos” (p.75). Logo, quanto mais préximo da realidade, mais préximo estd o aluno de

compreender o seu contexto e se superar (Cruz, 1994).

Para que o objetivo seja cumprido, o professor deve assegurar a veracidade da infor-
macdo e analisar se é apropriada para a compreensdo intelectual do nivel de escolari-
dade a aplicar (Conceicdo, 2020). Este aspeto, aliado a componente da utilizacdo de
plataformas variadas, permitira motivar o aluno a desenvolver competéncias criticas,

criativas e tecnoldgicas. Considera-se que o papel do professor é fundamental neste
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processo, pois esta estratégia ndo garante a eficacia da aprendizagem e por isso, é

fundamental uma preparacgado cuidada, adequada e objetiva (Guedes, 2007).

Ao longo deste subcapitulo apresentam-se algumas propostas que evidenciam a im-
portancia e as potencialidades da utilizagdo dos media, no formato de jornal, redes

sociais e televisao, enquanto meios informais de aprendizagem.

1.3.1. A utilizacdo de jornais

Os jornais podem ser utilizados de diversas formas e em varios momentos. As noticias
sdo como um desafio a procura pelo conhecimento, podem ser utilizadas como um
recurso introdutério de um tema, como convite para aplicacdo dos conhecimentos em

novos contextos e como forma de consolidagdao das aprendizagens (Welllington, 1991).

Os jornais possuem uma vantagem, pois apresentam um conjunto de elementos diver-

sos que podem ser utilizados em varios momentos:

como introducdo a uma tematica (enquanto elemento motivador, de modo a
despertar o interesse dos alunos para os conteldos programaticos); como ali-
cerce da aula (sendo a ‘imagem’ o veiculo através do qual sdo transmitidos os
contetdos); ou como forma de consolidagdo dos conhecimentos ja adquiridos
(Coelho, 2005, p.11).

Halkia e Mantzouridis (2005) selecionaram um conjunto de noticias de diversos temas
e perceberam que as preferidas eram as que possuiam ilustracdes ou titulos apelativos
ou ainda as mais atuais. Segundo os autores, as simulag¢des, as analogias e as metafo-
ras permitiram que os alunos percebessem melhor os conceitos da noticia e fixassem

mais facilmente a informacao.

Souza e Queiroz (2012) desenvolveram uma atividade de analise de artigos de diversos
jornais impressos, criando uma dinamica de discussdo entre os alunos. O jornal funcio-
nou como instrumento de contextualizacdo e serviu de mote as discussdes realizadas
entre o professor e o aluno. Através da motivacdao que os alunos demonstravam ao
longo do processo pelo contacto com abordagens diferentes, concluiram que o facto

de trazerem informacGes atuais criava uma dinamica de participacao por parte de to-
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dos os individuos. Deste modo, os alunos sentiram-se mais confortaveis em participar
na sala de aula pois estavam familiarizados com a informacgao que tinham obtido atra-

vés de jornais.

Guedes (2007) faz referéncia ao trabalho de Jiménez e Frederico (2007), cuja investiga-
¢do se focava em compreender que condi¢cdes favorecem o raciocinio, o pensamento
critico e a tomada de decisdes. Assim, estudaram de que forma os alunos da area da
Biologia e sem ser dessa area de estudo eram capazes de interpretar uma questao ci-
entifica abordada pelos jornais. A avaliagdao concluiu que os alunos com formagdo na
area elaboraram melhores sinteses, no entanto, nos exercicios que envolviam a analise
de jornais os resultados foram muito semelhantes entre ambas as turmas. Assim, os
investigadores constataram que os jornais sdo fundamentais para a compreensao da
realidade e importantes para formar os cidaddos na tomada de decisdes sociais rele-

vantes (Jiménez-Alexandre, 2005).

Melo (2006) desenvolveu uma investigacdo cujo objetivo era utilizar uma noticia como
complemento ao manual e ainda avaliar os conteddos apreendidos pelos alunos. Per-
cebeu que os seus alunos mostraram grande empenho na atividade e, um ano mais
tarde ainda se recordavam do tema e de alguma informacdo (Melo, 2006). O autor

concluiu que o jornal complementava o manual através de exemplos praticos e reais.

Guedes (2007) menciona no seu estudo Os jornais e o Ensino da Fisica e Quimica, que
cerca de 50% dos inquiridos mencionam que a disciplina com maior utilizacdo de noti-
cias é a Geografia e que 88% destes aprecia a utilizacdo de jornais em sala de aula, pois
cativa o seu interesse, dinamiza as aulas e é um aspeto distinto. Verifica-se também
gue os alunos se relacionam com os artigos, pela acessibilidade entre os contelddos da

disciplina e a informacao da noticia (Guedes, 2007).

Ainda que as areas de investigacdo sejam diferentes, os estudos mostram que os alu-
nos se mostram motivados para a aprendizagem, sobre aspetos do quotidiano ainda
gue revelem algumas dificuldades na interpretacdo das noticias e em considerar a ve-

racidade da informacao.

Segundo Souza e Queiroz (2012),
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As noticias de jornal sao excelentes oportunidades para os professores debate-
rem com os alunos a maneira como eles percebem o mundo em que vivem,
compreendendo as relagdes do homem com a natureza, as relacdes do homem
em sociedade e, as consequéncias dessas relagdes na formacgao do espaco vivido

por esses alunos. (p.69)

Perante os exemplos apresentados, é crucial reconhecer esta ferramenta como um
recurso repleto de potencialidades para apoiar o ensino e a aprendizagem em sala de
aula. Contudo, é imperativo ter em mente que uma utilizacdo inadequada ou insufici-
ente ndo preparard os alunos para compreender os temas e o mundo atual de maneira
eficaz. Assim, é fundamental que o professor assuma o papel de mentor durante a fase
introdutéria, guiando a turma para adquirir as competéncias e o conhecimento ideali-

zados.

1.3.2. A utiliza¢do de redes sociais

A geracdo Z, também conhecida como a geragdao mais tecnoldgica e conectada de to-
dos os tempos, nasceu da era da informacdo e do acesso imediato a internet e as noti-

cias.

A internet contribui positivamente para diversos setores da nossa sociedade (Silva. F.
& Serafim, 2016). Em 2014, a internet ja era responsavel por 21% do crescimento do
PIB portugués, gerando mais valor que setores como a agricultura e a energia (Econo-
mist Intelligent Unit, 2014). Em 2022, plataformas como o Youtube, que contribuiu
com 50 milhdes de euros na economia portuguesa (Oxford Economics, 2022), revelam

a importancia das redes sociais na economia nacional e global.

Segundo o relatério Digital Consumer Survey (2021), os portugueses passam em média
72h da semana ligados a Internet, sendo que em 77% desse tempo utilizam as suas
redes sociais (Nunes, 2022). De todas as plataformas, o Facebook é a rede mais utiliza-

da e logo a seguir o Instagram (Nunes, 2022).

Segundo Recuero (2009) a “rede social” é composta por um conjunto de organismos
(individuos, instituicbes, empresas, entre outros), conectados através de uma estrutu-

ra e cada nd representa as suas conexdes, interagindo entre si. Autores como Franco
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(2008) e Castells (1999) referem que as redes crescem de forma ilimitada e que as co-

nexoes realizadas acontecem pela interagao e pela partilha de valores e ideias.

As redes sociais influenciam e protagonizam as nossas acdes de forma passiva, trans-
formando-se numa ferramenta poderosa que deve ser utilizada criteriosamente e com
responsabilidade. Estas fazem parte do quotidiano da maioria dos utilizadores da in-
ternet, estando também presentes no dia a dia dos alunos e dos professores (Silva &

Serafim, 2016; Coelho, 2018).

A crescente importancia das redes sociais na vida dos alunos é um fenémeno inegavel.
Muitos estudantes dedicam uma parte significativa do seu tempo a utilizacdo destas
ferramentas, mesmo quando a metodologia de aprendizagem ndo se baseia direta-
mente nestas plataformas. Ainda assim, “na maioria dos casos, as escolas ndo permi-
tem o acesso a esse tipo de rede social em funcdo do “medo” de que o aluno se inte-
resse por assuntos que nado estejam diretamente ligados aos estudos de sala de aula.”
(Silva & Serafim, 2016, p.68). Por essa razao, é fundamental que o professor seja o elo
entre os alunos e a utilizacdo da tecnologia para a aprendizagem. As redes sociais
“aguardam apenas a iniciativa dos professores para serem utilizadas como ferramen-
tas de ensino-aprendizagem” (Oliveira, 2020, p.10), visto que as caracteristicas ineren-

tes sdo, por si, um forte recurso no processo de ensino e na aprendizagem.

Miranda et al. (2011) estudou as respostas de alunos em relacdo a estratégia da utili-
zacao de redes sociais nas aulas. Concluiu que as redes sociais apresentam um conjun-
to de potencialidades especialmente relacionadas com a rede de liga¢des. Segundo os
seus alunos, os espacgos sociais permitem a troca de ideias, debates sobre temas atuais
e o auxilio nas duvidas relacionadas com conteudos disciplinares (Miranda et al.,

2011).

Silva e Serafim (2016) apontam que as redes sociais sdo predominantemente utilizadas
para partilhar conteudo relacionado com as Ciéncias Sociais, a Historia e a Geografia e
gue a utilizacdo destas ferramentas no ambito de projetos escolares estimula acGes
colaborativas que ultrapassam os limites dos materiais tradicionais, sendo ferramentas
efetivas, desde que utilizadas de forma correta (Almeida et al., 2003; Silva & Serafim,

2016; Coelho, 2018).
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A importancia do tema, levou a criacdo de varios Manuais de Utilizacdo das Redes So-
ciais (Raminhos, 2020; Barros, 2018) enquanto ferramentas pedagdgicas, pelo que as
aplicacdes em voga podem ser utilizadas enquanto portfdlio de um projeto; fonte de
pesquisa, através da recolha de informagao sobre determinados assuntos; refor¢o ex-
tra, com a criacdo de um perfil cujo objetivo é relembrar o que foi visto em aula; am-
pliacdo de conhecimento através da recomendacdo de perfis educacionais (Oliveira,
2020). Outro manual com Propostas de Atividades de Aprendizagem para Educadores,
intitulado Educagdo para a cidadania global: preparando alunos para os desafios do
século XXI, propde a utilizacdo de excertos, comentdrios ou publicacGes, enquanto
mote para uma discussdo que permitird levar o aluno a compreender os conceitos,
analisar e criticar a informacdo de forma a conseguir sustentar os seus argumentos

pelo conhecimento prévio (UNESCO, 2015).

A ideia de que o professor deve repetir a informacdo até ser recordada, é posta de
parte, pois, esta estratégia fara com que o alune desempenhe o papel de investigador

ao buscar, analisar, compreender e aplicar a informacao.

1.3.3. A utiliza¢do de audiovisuais

Perante o contexto social onde nos enquadramos, compreendemos que a utilizacdo da

imagem e do som na comunicag¢do nao escrita tornou-se essencial.

O conceito “recursos audiovisuais” esta sujeito a varias interpretacdes, caracterizado
pela evolugdo dos tempos (Pires da Silva, 2018) e compreende dois modos de comuni-

cacdo em conjunto: o audio e o visual. Segundo Lisboa (2014),

Entende-se o audiovisual como um recurso de comunicacdo que engloba ima-
gens e audio, trabalhando de forma conjunta na difusdo de informacgdes, entre-
tenimento e conhecimento, etc. Tem-se como exemplo de audiovisual: a televi-
sdo, o cinema e o video. Todos estes podendo desempenhar, de algum modo,
funcdo educacional, ja que abarcam em si enorme potencial de ensino (p.1)

Os recursos audiovisuais sdo meios sensoriais que interagem com os sentidos e permi-
tem informar, entreter e motivar (Ferreira, 2010). No estudo de Piaget (Flavell, 1986)

sobre as Fases de Desenvolvimento Cognitivo, é evidenciada a importancia da funcao
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simbdlica no processo de crescimento das criangas, convertendo-se, posteriormente,
no desenvolvimento da compreensdo e da expressao (Rosa, 2000). Nesse processo, as
criancas sao orientadas para a utilizacdo de linguagem correta e da interpretacao clara
dos acontecimentos. O mesmo principio aplica-se a utilizagdo de imagens e sons no
contexto de sala de aula, uma vez que todos os recursos audiovisuais possuem uma

narrativa visual e linguistica que necessita de uma descodificagdao (Rosa, 2000).

Estes recursos podem ser utilizados como elemento motivador, na introducdo de um
novo tépico e de forma a despertar a curiosidade para novos temas; como elemento
ilustrativo, ao compor cenarios desconhecidos; como simulacdo de um acontecimento;
ou como um recurso explicitamente informativo (Ferreira, 2010; Moran, 1995). Estes
recursos sdo indispensaveis na aula de Geografia, visto que nos é permitido “visitar”

outros contextos e desenvolver uma perspetiva multiescalar sobre o mundo.

Assim, apesar dos recursos audiovisuais considerarem um vasto leque de opgdes, a

seguinte andlise considera apenas um recurso tradicional: a televisao.

Perante a diversidade de meios de informag¢do e comunicagao, a televisdo tornou-se
um veiculo importante e uma ferramenta de educacdo das massas (Souza e Queiroz,
2012). Segundo Souza e Queiroz (2012) “a televisdo é o meio mais criticado por trazer
obstaculos para o aprendizado dos estudantes. Porém, sendo a grande inimiga do pro-

cesso educacional, devemos utiliza-la como instrumento de ensino” (p.68).

Suzanne Daveau, no artigo “Visao do Mundo, televisao e ensino da Geografia”, publi-
cado em 1984, refere que a informacdo televisiva conduz-nos a informacgées atuais e
internacionais, contudo muito negativas e globalizadas e, por vezes, manipuladas, loca-
lizando incorretamente e desconsideradamente os lugares, mostrando alguma irrele-

vancia em rela¢do ao assunto (Daveau, 1984).

Apesar da televisdo ser vista como uma afronta em relacdo as aulas, ha que questionar
como podemos aproveitar as mensagens carregadas de informagdes geograficas que

os media nos oferecem (Daveau, 1984; Coelho, 2018).

O audio e o video sdo recursos particularmente interessantes do ponto de vista dos
alunos, pela autenticidade de novos materiais de aprendizagem, e podem ser utiliza-

dos com o propésito educativo enquanto ferramenta multifuncional (Basenko & Bas-
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kakova, 2021). Esta multifuncionalidade pode conceder ao aluno a capacidade de
compreender e comunicar informacgdo, e também de desenvolver temas, conferindo

conceitos, teorias e factos abordados (Basenko & Baskakova, 2021).

Assim, é fundamental que os professores facam parte da experiéncia, trazendo novas
ferramentas e metodologias que sejam cativantes para os alunos. Quando o professor
faz uso da televisdao em sala de aula, os alunos tém uma melhor compreensdo do tépi-

co e participacdo no debate de ideias apresentado (Wood, 2003).

A concorréncia anteriormente abordada deve ser, agora, tratada como uma comple-
mentaridade, visto que é possivel que o ensino da Geografia sirva para “ajudar cada
um a constituir este sélido quadro de fundo mental, indispensavel para situar e, assim,
entender e julgar, tdo livremente quanto possivel, a catadupa de pormenores constan-

temente imposta ao telespectador, numa sucessao fugaz” (Daveau, 1984, p.256).

Ainda que ndo tenham sido utilizados na Pratica de Ensino Supervisionada, os
podcasts, da juncdo da palavra “iPod” com a palavra “broadcast”, surgem em 2004
como um conjunto de ficheiros ou arquivos publicados sob forma de dudio e video
(Basenko & Baskakova, 2021). Este meio de concorréncia as radios trouxe importantes
vantagens ja que os ouvintes podiam escutar um programa em diferido através da in-
ternet, com a possibilidade de ser descarregado (Gonzdlez y Salgado, 2009). Os
podcasts, caracterizados por disponibilizar informacdao sobre diversos interesses de
utilidade publica, sdo reconhecidos pela precisdo da informacdo atualizada e por um
servico de confianca com o qual o ouvinte se identifica (Gonzalez y Salgado, 2009) tal
como refere Basenko & Baskakova (2021), “the advantages of podcasts include their

availability, variability, free choice, periodic updates, relevance, mobility” (p.2).

A diferenga entre os podcasts e a televisdao ou a radio é a capacidade de utilizagcdo in-

dependentemente do momento ou lugar.

Atualmente, os podcasts fazem parte do espaco educacional, utilizados principalmente
pelas disciplinas de linguas para a compreensdo oral (Cruz, 2009). Esta ferramenta é
usada para obter informac¢ao baseada num tema ou conteldo tematico corresponden-
te ao abordado pelo Curriculo, com o objetivo de desenvolver a capacidade de recolha

da informacdo (Basenko & Baskakova, 2021).
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Muitos estudos (Carvalho, 2009; Cruz, 2009; Quadrado, 2009) sugerem a criacdo de
podcasts por parte do professor ou dos alunos, como uma forma de exposi¢cao da in-
formacdo através de novas metodologias ou como forma de avaliar os alunos em rela-
¢do ao conhecimento e desenvolvimento de um determinado tépico. Contudo, o foco
desta analise esta na consulta de podcasts previamente criados por diversos autores e

sobre temas diversos.

Num estudo realizado com professores do Ensino Basico e Secundario sobre a utiliza-
¢do do podcast de apoio ao estudo da Matematica, os alunos referiram que os
podcasts eram uma fonte de explicacGes ao esclarecimento de duvidas, que eram mo-
tivantes e que pela possibilidade de voltar a repetir o episddio, facilitava a aprendiza-
gem dos tépicos mais complexos (Lopes et al., 2009). Os recursos que os alunos pos-
sam ouvir fora do espaco escolar permitem “a promocao de formas de estudo inde-

pendente e o aumento da autonomia do aluno na aprendizagem” (Aguiar, 2014, p.2).

Outra investigacdo realizada pelo Centro Universitario no Ensino Superior por Crestani
et al. (2019) revela que o podcast é uma ferramenta util e bem-recebida por parte dos
alunos. Indica também que esta metodologia gerou algumas distracées em sala de
aula, contudo todos avaliaram positivamente o seu uso, desafiando a possibilidade de

expandirem o método de estudo por meio do podcast (Crestani et al., 2019).

Na disciplina de Geografia, Duarte (2023) refere que o podcast apresentou, ndo so
vantagens no que diz respeito a consolidacdo de conhecimentos geograficos, como
vantagens na comunicacdo, criatividade e motivacdo dos alunos nas aulas onde foram

aplicados estes recursos.

Conclui-se que estes recursos sao importantes enquanto refor¢co de conteudos ja estu-
dados e, apesar dos beneficios da utilizacdo do recurso audiovisual do podcast en-
guanto ferramenta de ensino e aprendizagem, é fundamental considerar que a com-
preensdo de cada aluno a respeito de um determinado tema pode variar. E essencial
gue o ensino seja diversificado, composto por aulas dindmicas, para motivar os estu-
dantes a aprender e que seja igualmente visivel uma ligacdo entre a teoria e a pratica,

buscando mostrar a utilidade da aprendizagem no mundo real.
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1.4. Articulagéo dos media com o curriculo e com o
programa curricular de Geografia

A educacdo é um pilar fundamental da sociedade. Enquanto responsabilidade do Esta-
do, a educacdo deve contribuir para a promocado da paz, dos direitos humanos, da di-

versidade e inclusdo, assim como do desenvolvimento sustentavel.

De acordo com a Constituicdo da Republica Portuguesa (1976), o Estado contribui pa-

ra:

a igualdade de oportunidades, a superagao das desigualdades econémicas, so-
ciais e culturais, o desenvolvimento da personalidade e do espirito de toleran-
cia, de compreensdao mutua, de solidariedade e de responsabilidade, para o
progresso social e para a participacdo democratica na vida coletiva. (Art.2 73)

A promocgado de oportunidades e o desenvolvimento de competéncias sociais e huma-
nas é uma das prioridades da Carta Internacional para a Educacdo Geografica (UGI,
1992; UGI, 2016) e da Organizacao das Nac¢Oes Unidas. A iniciativa da ONU, Global
Education First (GEFI), langada em 2012, tem como objetivo “fomentar a cidadania
global”, focando-se em promover a cidadania ativa nos desafios globais através da

identificacdo de possiveis solu¢des para os problemas.

O desenvolvimento do pensamento critico sobre as questes globais mais complexas
estd também explicito em todos os vértices do Curriculo Nacional, transversal a todas
as disciplinas. Embora seja possivel criar um curriculo Unico baseado na abordagem a
cidadania ativa, a Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania integra um conjun-
to de dominios em convergéncia com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obri-
gatdria (PASEO) que se materializam nas Aprendizagens Essenciais (AE). Este documen-
to serve de “orientacdo curricular na planificacdo, realizacdo e avaliagcdo do ensino e da
aprendizagem” (Decreto-Lei n? 55/2018, 6 de julho de 2018) e identifica um conjunto

de conhecimentos a adquirir, contelddos indispensaveis, relevantes e significativos.

As aprendizagens informais estdo cada vez mais presentes na sociedade e na formacgao
ao longo da vida. Este processo educativo, favorecido pelo processo de Bolonha e pela

reestruturacdo do ensino, veio contribuir para a construcdo do conhecimento autoé-
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nomo (Viana, 2009). Segundo o Parlamento Europeu e o Conselho da Unido Europeia

(2006), o objetivo é garantir que

os jovens tenham adquirido um dominio das competéncias essenciais... para a
vida adulta e que constitua(m) uma base para a aprendizagem futura e para a
vida profissional, e que os adultos sejam capazes de desenvolver e atualizar as
suas competéncias essenciais gragas a um sistema coerente e abrangente de
aprendizagem ao longo da vida (p. 11)

Os principios orientadores incluem um projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular
cujo interesse estd na promocao da aprendizagem, permitindo a gestao do curriculo de
forma flexivel a fim de enriquecer os conhecimentos contribuindo para alcangar as
competéncias previstas no PA (Decreto-Lei n2 55/2018, de 6 de julho). Assim sendo, os
professores, enquanto agentes principais do desenvolvimento do curriculo, podem
adequar os métodos, as abordagens e os procedimentos que se revelem mais apropri-

ados ao contexto escolar onde se inserem.

Desta forma, é valorizada a mobilizacdo de literacias diversas com o objetivo de fo-
mentar o conhecimento cientifico, o espirito critico, o trabalho colaborativo e a curio-

sidade intelectual (Decreto-Lei n2 55/2018, de 6 de julho).

Sendo que o principal método que compde o estudo da Geografia passa pela observa-
¢do, pela descricdo, pela interpretacdo e por fim, pela andlise do territério e dos fené-
menos, os recursos de comunicacdo e informacdo acabam por ser ferramentas funda-
mentais para a compreensdo e interpretacdo do espago e dos fendmenos que nele

decorrem.

Na drea disciplinar da Geografia, segundo a Carta Internacional para a Educacdao Geo-
grafica, os alunos deverao focar-se nas questdes fundamentais, tais como: Onde? Por-
gué? Como? Quais as caracteristicas? Que impacte teve? (UGI, 1992; UGI, 2016). Estas
guestdes podem ser colocadas em situa¢des de observagao direta em saidas de cam-
po, mas a Geografia pode também ser aprendida nos livros, nos mapas, nas imagens e

nas fotografias (Ribeiro, 2012, p. 15).

Considerando a predisposicdo natural para a utilizacdo das tecnologias, e perante a

rapidez da informacdo e a proximidade ao mundo globalizado, os alunos requerem um
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maior acompanhamento na compreensao dos acontecimentos geograficos (Cré, 2015,
p. 2).

Assim, foi desenvolvido um Referencial de Educacdo para os Media que visa capacitar
os alunos para compreenderem de maneira critica e ativa o ambiente de comunicagado

atual (Ministério da Educagdo, 2014).

A utilizagdo dos media na Educagdo Geografica, € uma das agdes estratégicas de ensi-
no orientadas para o Perfil do Aluno, presente nas Aprendizagens Essenciais, cumprin-

do os seguintes objetivos (Ministério da Educag¢do, 2018):

- Mobilizacdo de fontes de informacdo geografica;

- Recolha, tratamento e interpretacdo da informacgao geogréfica;

- Investigagao de problemas;

- Argumentar, comunicar e intervir em problemas reais, a diferentes escalas;

- Identificar problemas e colocar questdes;

- Comunicar resultados, mobilizando linguagem adequada ao contexto;

- Localizar no espago e no tempo, lugares, fendmenos e processos.
O uso dos media pode ser um recurso importante no processo de aprendizagem visto
gue permitem a compreensao de varias dimensdes marcadas pela sua complexidade.
Esta metodologia, apoiada pelas teorias behaviorista e construtivista, ou seja, um mé-
todo onde o aluno é estimulado para elaborar e desenvolver o seu préprio conheci-

mento, tera impacto na aquisi¢dao do conhecimento (Rosa, 2000).

Segundo a Carta Internacional para a Educacdo Geogréfica (UGI, 1992), quando os in-
dividuos tém acesso a informacao detalhada e capacidade que |hes permita tomar de-
cisdes fundamentais em relagdao ao meio, ou seja maior conhecimento e compreensao

da informacdo, mais facilidade terdo para desenvolver solugdes.

Para concluir, o processo de ensino e de aprendizagem da Geografia com recurso a
ferramentas como os media, leva o aluno a “ter acesso a uma ampla gama de informa-
¢coes e complexidades de um contexto (préximo ou distante) que, num processo edu-
cativo, pode servir como elemento de aprendizagem, como espaco de socializacdo,

gerando saberes e conhecimentos cientificos” (Silva & Serafim, 2016, p.77).
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Desta forma, os media poderdo ser uma potencial ferramenta de apoio a compreensao
e aquisicdo do conhecimento. Reforca-se a ideia de partida: os meios de comunicagao
podem contribuir para o ensino e para a aprendizagem dos conteudos geograficos e
transversais, pois revelam uma composi¢cdo heterogénia e metodologicamente diversi-
ficada, que muito dificilmente passard por uma utilizacdo repetitiva e insipida. A utili-
zacdo destas ferramentas estimula os alunos e desenvolve os seus interesses que sur-
gem de forma espontanea. Por si s6, os meios de comunicagao ndao constituem uma
ferramenta de ensino, mas com a aplicagdo correta por parte do professor, a turma

poderd beneficiar de um ensino dindmico com impacto nas a¢des do dia-a-dia.
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CAPITULO Il - CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

2.1. Caracterizagdo da escola

O estdgio decorreu num Estabelecimento de Ensino Particular e Cooperativo, o Colégio
Atlantico, em Pinhal de Frades, no Seixal, distrito de Setubal. Encontra-se numa area
suburbana, préximo de descampados e de habitacdes, geralmente moradias, isoladas,
geminadas e em banda. A maioria dos alunos desloca-se através de viatura propria
com os seus encarregados de educacdo, alguns utilizam o minibus da escola e outros

utilizam o autocarro.

E composta por uma oferta letiva abrangente, e inclui ainda duas academias de des-
porto e musica. Iniciou as suas atividades na década de 80, quando apenas incluia um
jardim de infancia. S6 em 2016 veio a incluir o Ensino Secunddrio, totalizando cerca de

1500 alunos.

A escola apresenta um ambiente inovador de aprendizagem, com salas de aula para
trabalho colaborativo, com quadros interativos e tablets desde o 32 ano, sendo que os
manuais utilizados sado digitais. As instala¢des estao divididas em trés blocos — do ber-
cario ao 12 ciclo; 29 ciclo; 32 ciclo e Secunddrio — uma estufa, salas de TIC e Robética,
Educacdao Visual, Laboratdrios, Biblioteca e Ludoteca, pavilhdo multiusos, pavilhdo
desportivo, piscina, campo de futebol, campo de ténis, entre outros espacos. Apresen-
ta uma grande oferta de atividades extracurriculares, como o Clube Ambiente, Clube
de Robdtica, Apoio ao Estudo, entre outros e, também oferece uma vasta oferta de

visitas de estudo e um calendario escolar recheado de celebragdes e dias tematicos.

Os espacos sdo modernos, com salas abertas, equipadas com projetores e computador
e mesas para trabalho colaborativo, potenciando o trabalho em equipa e o espirito

critico, valores pelos quais se pauta.

O projeto educativo revela uma aposta na educacdo global da pessoa humana num
espaco interativo de aprendizagem, visando a liberdade, autonomia e responsabilida-
de, o respeito pelo outro, espirito de entreajuda e solidariedade, a defesa pelos valo-
res culturais, atitudes e posturas e por fim, o individuo como elemento integrante da

sociedade.
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2.2. Caracterizagdo das turmas

2.2.1. Caracterizacéo da turma do 92ano

A turma do 92 ano de escolaridade do Colégio Atlantico era constituida por vinte e oito
alunos, catorze do sexo feminino e catorze do sexo masculino. Os alunos da turma em
gquestdo apresentavam idades compreendidas entre os catorze e os quinze anos, sendo

gue apenas dois alunos tinham quinze anos de idade.

Na referida turma, foi necessario implementar medidas de apoio a aprendizagem a
guatro alunos, com o objetivo de apoia-los na aprendizagem para obterem sucesso as
diferentes disciplinas. Dois dos quatro alunos estdo abrangidos pelo Documento de
Recuperacao e Incentivo ao Sucesso Escolar (DRISE), pelo facto de apresentarem niveis
frageis a algumas disciplinas, sendo que as estratégias propostas surtiram efeito ao
longo do ano letivo, tendo em conta que os alunos recuperaram. Um dos alunos apre-
sentava medidas no ambito do Processo de Acompanhamento e Suporte a Aprendiza-
gem e Inclusdo do Aluno (PASAIA) que conduziram a melhoria parcial do seu aprovei-
tamento, tendo assim acomodacdes curriculares, e outro dos alunos foi abrangido por
Medidas Seletivas de Suporte a Aprendizagem e Inclusdo (RTP), beneficiando de adap-
tacOes curriculares nos momentos de avaliacdo e tarefas suplementares as disciplinas

de maior fragilidade.

Todos os alunos da turma referiam ter acesso a internet em casa, assim como perfis
nas variadas redes sociais (Instagram, Snapchat, Twitter, entre outros); mais do que
um dispositivo, sendo o mais utilizado o telemével, seguido do tablet que foi utilizado
como ferramenta nas aulas e o computador, principalmente para utilizacGes periddicas
como trabalhos ou outras pesquisas. A maioria dos alunos revelou nao ver televisao,
mas estar atento as noticias por receber essa informacdo através de conversas infor-

mais, informacgdes na radio e notificacdes no telemdvel.

No ano letivo anterior, a turma alcangcou uma média global de 15,4 valores. Os resulta-
dos obtidos em Geografia convergiram com a média global da turma, tendo apenas
dois alunos alcancado niveis frageis a disciplina. De salientar, contudo, que esses dois

alunos se encontravam abrangidos por Medidas de Suporte a Aprendizagem, como
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anteriormente referido. No final do ano letivo, a média global foi de 15 valores, sendo

a média de Geografia 14,39 valores.

Através do Plano de Turma, foi possivel analisar varios aspetos da vida pessoal e pro-
fissional dos Encarregados de Educagdao e dos seus educandos: A maioria dos alunos
ndo tinham irmaos e 43% apresentavam um ou dois irmaos; e em relacdo as habilita-
¢Oes literarias dos Encarregados de Educacdo (E.E.) dos alunos da turma E, verificou-se
gue mais de 95% tinham uma graduacao superior ao Ensino Secundario e que a grande
parte das profissdes ocupadas pertenciam ao setor tercidrio. A maior parte dos E.E.
trabalhava nos ramos da Engenharia, Construcao Civil e Logistica e Saude, na Area Me-

tropolitana de Lisboa.

No que concerne ao local de residéncia, todos os alunos da turma viviam na Peninsula
de Setubal, sendo que 64% destes no concelho do Seixal, onde o Colégio se localiza, e
os restantes distribuiam-se pelos concelhos de Sesimbra (Quinta do Conde), Palmela
(Quinta do Anjo), Setubal (Azeitdo), Barreiro e Almada (Sobreda). A grande parte dos
alunos deslocava-se em veiculos préprios com os seus pais, e outros de transportes

publicos, visto morarem mais perto do colégio.

2.2.2. Caracterizacéo da turma do 122 ano

A turma A do 122 ano de escolaridade do Colégio Atlantico era constituida por vinte e
trés alunos, sendo que doze do sexo feminino e onze do sexo masculino. Os alunos da

turma apresentavam idades entre os dezassete e os dezoito anos.

A turma do Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias Socioecondmicas estava dividida
pelas disciplinas anuais opcionais de Geografia C, Aplicacdes Informaticas B e Psicolo-

gia B, sendo que apenas sete alunos frequentam a disciplina de Geografia C.

A turma ndo apresentava qualquer caso de Necessidades Educativas Especificas, e por
isso ndo houve necessidade de fazer adapta¢des neste contexto. Em relagdo ao apro-
veitamento global da turma, foi considerado bom a maioria das disciplinas, sendo que
apenas um aluno foi reprovado a uma disciplina trienal, sendo assim submetido a
exame final. A média global da turma foi de dezasseis valores, sendo que a disciplina

de Geografia C foi de quinze valores.
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A maioria dos alunos a frequentar a disciplina refere ter acesso a internet em casa e
estarem presentes nas redes sociais (Instagram, Snapchat, Twitter, entre outros). A
utilizagao do telemodvel e do tablet ou computador é bastante recorrente, principal-
mente para fins de lazer e académicos. Apresentam mais a vontade com a tecnologia
do que os alunos do 92ano, na medida em que demonstram capacidade de utilizacdo
100% autéonoma dos varios dispositivos utilizados em aula. Ainda assim, revelam que a
televisdo ndo é o seu meio de comunicacdo preferido, e que preferem receber infor-
macoOes através de notificacdes no telemdvel e através de publicagdes dos principais

canais que acompanham nas redes sociais.

Através do Plano de Turma, foi possivel analisar varios aspetos da vida pessoal e pro-

fissional dos Encarregados de Educacdo e dos seus educandos:

No que diz respeito ao agregado familiar, 2/3 dos alunos vivem com ambos os pais e
1/3 apenas com um dos pais, sendo a habitacdo permanente neste caso a da mae.
Apenas quatro dos alunos que frequentaram a disciplina de Geografia C tem um ou

mais irmaos.

Em relacdo as habilitacbes literarias dos Encarregados de Educag¢do, metade apresen-
tava um grau superior ao Ensino Secundario, sendo que a maior parte trabalhava nas

Forcas Armadas e de Seguranca, seguindo-se do setor da Educacao.

No que concerne ao local de residéncia, 57% viviam no concelho de Sesimbra. E os
restantes alunos no concelho do Seixal, entre as freguesias do Seixal, Arrentela e Al-
deia de Paio Pires e Ferndo Ferro, localizando-se mais préximo do colégio. Dois tercos
dos alunos deslocavam-se de automodvel, sendo que os restantes de transportes publi-

cos, transporte escolar ou a pé.
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CAPITULO Il — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

3.1. Pratica Pedagogica

O presente capitulo redne todos os aspetos relevantes, de acordo com o Despacho n?
19/2018, de 15 de maio, na apresentac¢do do Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisi-
onada, fundamentais na caracterizacdo sobre a pratica pedagdgica realizada durante o

ano.

A Pratica de Ensino Supervisionada incluiu uma parte de observacao das aulas do pro-
fessor cooperante e lecionacdo, sendo cumpridos todos os critérios obrigatérios. Ao
longo do ano de estdgio, foram assistidas 55 aulas e lecionadas 34 aulas, ambas de 60
minutos. Os aspetos como a permanéncia na escola cooperante assim como a partici-
pac¢do na reunido semanal do nucleo da PES foram também conseguidos, sendo a pre-

sen¢a minima ultrapassada.

Em relacdo ao desenvolvimento e a participacdo de atividades de integracdo escolar,
houve a oportunidade de participar em todas as reunides de grupo disciplinar, reuni-
Oes do Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas, assim como em Conselhos de
Turma com vista a avaliagcdo intercalar e semestral das turmas. Para além dos momen-
tos formais, participei em reunides de apresentacdo de projetos Erasmus+; formacoes
relacionadas com Avaliagdo e Gestdao de Comportamentos em sala de aula; Atividades
de rececdo da comunidade educativa e atividades tematicas relacionadas com o Hal-
loween, Natal, Dia da Revolucdo; Dia da Crianca e Baile de Finalistas; Visitas de Estudo;

e campanhas solidarias.

No decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada, foram lecionados os contetudos de 92
ano relativos ao tema “Contrastes de Desenvolvimento”, com foco no subtema “Paises
Desenvolvidos versus Paises em Desenvolvimento”. Além disso, foi trabalhado o tema
“Ambiente e Sociedade” cujo subtema recaiu nos “Riscos e Catastrofes Naturais” e
“Alteracdes ao ambiente natural”. Na turma de 122 ano, foram explorados os temas
“Um Mundo Fragmentado - Espaco de fluxos e atores mundiais” e “Um Mundo de

Contrastes - Problemas ambientais, impactos humanos diferentes?”.
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O conjunto de atividades realizadas em aula encontra-se enumerado na Tabela 1, or-

ganizado pela tipologia de atividade; ano de escolaridade onde foi aplicada; tema e

conteudos; uma breve descricdo e competéncias trabalhadas pelo aluno, para além

das que foram desenvolvidas no ambito do tema em estudo que se encontram no ca-

pitulo “3.2. Utilizagdo dos media na aprendizagem dos conteudos geogrdficos”.

Atividade

Questiondrio

Exposicao
virtual de
Fotografia

Brainstorming
e debate de
ideias

Cartazes

Analise de
Graficos e
Mapas

Video e Deba-
te Silencioso

Fichas de
Apoio ao
Estudo

Mapas Intera-
tivos e Guido
de trabalho

Ano de
Escolaridade

92 ano

92 ano

92 ano

92 ano

122 ano

122 ano

92 ano

92 ano

Tema e Contetidos

Paises desenvolvidos versus
Paises em Desenvolvimento

Paises desenvolvidos versus
Paises em Desenvolvimento:
Contrastes de desenvolvi-
mento

Paises desenvolvidos versus
Paises em Desenvolvimento:
Contrastes de desenvolvi-
mento

Paises desenvolvidos versus
Paises em Desenvolvimento:
indice de Desigualdade de
Género

Um Mundo Fragmentado -
Espacos de fluxos e atores
mundiais: Comércio Mundial

Um Mundo Fragmentado -
Espacos de fluxos e atores
mundiais: Comércio Mundial

Paises desenvolvidos versus
Paises em Desenvolvimento

Ambiente e Sociedade:

Riscos Naturais

Descricao

Anidlise e discussdo do questiona-
rio do livro “Factfulness” de Hans
Rosling (2018) sobre a percegdo
do desenvolvimento do mundo
atual. (Anexo 1)

Observacdo de fotografias de
contrastes econémicos no Gap
Minder.(Anexo |)

Brainstorming de ideias relacio-
nadas com os conceitos de cres-
cimento econdmico e desenvol-
vimento de ideias no Mentimeter
(Anexo 1)

Recolha de dados e elaboragdo
de cartazes para o Dia da Mulher
(Anexo Il1).

Recolha e andlise de dados esta-
tisticos e preenchimento de guido
de apoio a andlise. (Anexo V)

Visualiza¢do de um video sobre o
comércio justo e debate silencio-
so. (Anexo V)

Guido de estudo para os Alunos.
(Anexo VI)

Analise de mapas de suscetibili-
dade sobrepostos sobre mapas
de regides afetadas por cheias
(em papel). Conversa aberta
sobre os resultados analisados.
(Anexo VII)

Competéncias
trabalhadas
pelo Aluno

A B, E

B,D

A, BCD,E

A,B,CG,I

B,C,D,E

A, B,CD,E

A B, E

B,C,D,EG
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Um Mundo de contrastes:
Problemas ambientais, im-

Enigma sobre os problemas do
Ambiente e da Sustentabilidade

Escape Room 122 ano pactos humanos diferentes?  (Anexo VIII) AB,CD,GH
Paises desenvolvidos versus Exposi¢dao interativa sobre os
Exposigdo Paises em desenvolvimento: Objetivos de Desenvolvimento
(Mapas e 92 ano Solugdes parg os contrates Sust'entavel com recurso a mapas A B, CEG,I
Cartolinas) de desenvolvimento realizados pelos alunos (Anexo IX)
Paises desenvolvidos versus Exposicdo de cartazes e noticias
E o Paises em desenvolvimento: sobre o Dia do Trabalhador e
Xposigcao e ~ ~ . ~
P ¢ Solugdes para os contrates acdo de manifestacdo sobre o
Agao de Ma- 92 ano . S B,C,D,F,H,I
nifestacio de desenvolvimento direito ao trabalho e os contras-
¢ tes laborais (Anexo X)
Legenda:

A — Linguagens e Textos; B — Informagdo e comunicagdo; C- Raciocinio e resolugdo de problemas; D — Pensamento Critico e Criativo; E- Relaciona-
mento interpessoal; F — Desenvolvimento pessoal e autonomia; G — Bem-estar, saide e ambiente; H- Sensibilidade estética e artistica; | — Saber

cientifico, técnico e tecnoldgico.

Tabela 1- Outras atividades realizadas no Gmbito da PES.

3.2. A utilizacdo dos media na aprendizagem de

conteudos geogrdficos

3.2.1. Aplicagéo dos recursos diddticos

Este capitulo tem como objetivo a descricdo de recursos didaticos utilizados ao longo
da Prética de Ensino Supervisionada (PES) no que concerne a utilizacdo dos media no

processo de aprendizagem dos conteudos geograficos.

Neste contexto, a Tabela 1 apresenta uma visdo geral dos conteudos abordados por

ano, bem como a forma como foram aplicados durante a PES.

Recurso Ano de .
Utilizado Escolaridade Tema e Subtema Atividade
Jornais 92 ano Ambiente e Sociedade: Ris- Trabalho de Grupo: Anali-

cos Mistos + Alteracdes ao se de uma noticia
Meio Ambiente

32



Jornais 92 ano

Jornais 122 ano

Redes Sociais 92 ano

Redes Sociais 92 ano

Audiovisuais 92 ano

Contrastes de Desenvolvi-
mento: Paises desenvolvi-
dos versus Paises em De-
senvolvimento

Um Mundo Fragmentado:
Espacos de fluxos e atores
mundiais

Ambiente e Sociedade: Ris-
cos Naturais

Ambiente e Sociedade: Ris-
cos Naturais

Contrastes de Desenvolvi-
mento: Paises desenvolvi-
dos versus paises em de-

Teste de Avaliagdo: Excer-
to e Exercicio de Escolha
Multipla

Guido de Leitura: Andlise
de trés noticias e compa-
ragao

Amostra de Publicacdes:
Andlise e conversa

Amostra de Meios de
Comunicagao: Andlise e
conversa

Guido de Leitura: Analise
de um documentario e
resposta aos topicos

senvolvimento + Obstaculos
ao desenvolvimento

Tabela 2- Recursos e Atividades realizadas por Tema e Subtema

3.2.2. A utilizagdo de jornais

Durante a Pratica de Ensino Supervisionada, nas turmas do 92 ano e do 122 ano do
Colégio Atlantico, foram desenvolvidas duas atividades com recurso aos media, nome-

adamente jornais, visando a aprendizagem de conteudos geograficos.

Na primeira atividade de utilizagdo de jornais, os alunos de 92ano foram organizados
em grupos de dois e levados a analisar criticamente um artigo de jornal recente relaci-
onado com o tema “Ambiente e Sociedade” e com foco nos subtemas “Riscos Mistos”
e “AlteracOes ao Meio Ambiente”. O objetivo foi desenvolver habilidades de pesquisa,
analise, pensamento critico e comunicacdo oral e estimular a consciencializacdo sobre
guestdes ambientais e sociais, incentivando os alunos a explorar a complexa relagdo
entre a sociedade e o meio ambiente além de contribuir para trabalhar as competén-

cias esperadas para o fim do Ciclo de Escolaridade.

Foi entregue um guido (Anexo XlI) com os tépicos a trabalhar, os links para a respetiva
noticia e um conjunto de perguntas orientadoras que se encontram no documento das

Aprendizagens Essenciais como fundamentais: “Onde se localiza? Por que se localiza?
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Como se distribui? Quais as carateristicas dessa distribuicdo? Que impactes se obser-
vam? E como deve ser gerido para beneficio mutuo da comunidade e do ambiente?”
(Ministério da Educacdo, 2018, p.2). Na execucdo do trabalho, os alunos foram orien-
tados para a compreensdo do fendmeno descrito na noticia e para a interpretacao das
perguntas, visto ndo serem sempre claras ou adequadas a todos os temas abordados.
Visto ser um trabalho para a avaliagao sumativa, os alunos receberam um quadro com
os niveis de desempenho e os descritores de avaliacdo (Anexo Xl), de forma a promo-
ver a transparéncia da avaliagdo e a compreenderem o que é esperado na sua execu-

¢ao.

O produto final resultou em uma apresentacao oral auxiliada por um PowerPoint. Du-
rante a apresentacao os alunos comecaram por explicar o fendmeno abordado e, pos-
teriormente, fizeram uma analise critica da noticia, abordando as questdes-foco deli-

neadas no guido fornecido.

Os resultados do trabalho apresentam-se no Grafico 1, organizados por descritor de
avaliacdo. E de notar que os descritores podem avaliar qualquer um dos dominios que
o professor quiser aferir, neste caso, a avaliacdo foi considerada para o dominio da
Comunicacao e Participacao. No Grafico 1 podemos verificar que os alunos foram bem-
sucedidos na tarefa da interpretacao das noticias, sendo que o critério com maior per-
centagem foi a Completude, abrangendo todos os tépicos solicitados pelo Guido de
Trabalho. Para além dos critérios associados ao comportamento (Responsabilidade e
Respeito pelos pares), os alunos revelam bom rendimento ao nivel do Rigor e da Pos-

tura Oral, ndo trabalhando da mesma forma a Interagao oral.

Os alunos da turma do 92 ano apresentaram uma classificacdo média de 15,96% valo-
res neste trabalho, considerado um aproveitamento Bom. Este resultado foi reforcado
pela orientacdo de um Guido (Anexo Xl), com os objetivos, passos e avalia¢do, junta-
mente com o auxilio do professor durante o processo de desenvolvimento do trabalho,

gue certamente potencializou os resultados dos alunos.
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Classificacao dos Alunos por descritor
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Grdfico 1- Classificagéo dos alunos do 92 ano por descritor de avaliagdo.

Na mesma turma do 92 ano, foi aplicado um teste de avaliacdo que incluia um texto
extraido de uma noticia sobre o tema “Paises desenvolvidos versus Paises em desen-
volvimento” (Anexo Xll). O objetivo desta ferramenta era fornecer suporte para as
guestoes de escolha multipla, oferecendo um contexto que pode ser aproveitado para
formular perguntas pertinentes e substanciais, tornando-as mais aplicaveis e pragma-
ticas. No presente caso, foi solicitado que identificassem o indicador estatistico em
foco e, nas questdes subsequentes, foram colocadas outras perguntas que exploravam

mais profundamente o indicador e o texto em si.

Este exercicio era uma pratica comum em sala de aula, portanto, os alunos estavam
familiarizados com este recurso e ainda que ndo tenha contribuido para o objetivo
principal de aprendizagem, foi utilizado como uma ferramenta de avaliagdao do pro-
gresso dos alunos e da aprendizagem integrada. O resultado das respostas foi bastante
positivo visto que cerca de 82% da turma respondeu corretamente as questdes associ-
adas a noticia de jornal e 69% as restantes questdes associadas ao tema (Grafico 2 e 3).
Esta abordagem exigiu que os alunos fossem capazes de realizar uma leitura critica e
compreender informacdes complexas, bem como relacionar o contelddo do teste com

situacdes do mundo real.
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Aproveitamento dos Alunos na Aproveitamento dos Alunos sem

Interpretacao de uma Noticia apoio de uma noticia
12%
31%
69%
82%

Resposta Correta Resposta Incorreta Resposta Correta Resposta Incorreta
Grdfico 2- Aproveitamento dos Alunos na interpretagdo de Grdfico 3- Aproveitamento dos Alunos sem apoio de uma
uma noticia. noticia.

A terceira atividade com recurso a jornais, ocorreu na turma de Geografia C do 122 ano
de escolaridade. Durante a pratica de ensino supervisionada a turma foi dividida em
grupos de dois ou trés elementos, e apds a parte tedrica da aula, os alunos receberam
um guido com perguntas gerais e especificas sobre as noticias selecionadas previamen-
te (Anexo XIll). O objetivo da atividade pratica foi ao encontro das Areas de Competén-
cia do Aluno, apoiando-os na compreensdo de aspetos geograficos e fomento da lite-
racia geografica, analise critica sobre os fatores que influenciam os eventos e tendén-

cias, assim como a avaliacdo da credibilidade e veracidade da informacao.

As trés noticias abordavam os tdpicos relacionados com o subtema “Espacos de fluxos
e atores mundiais”, pertencente o tema “Um Mundo Fragmentado”. O guido de leitura
foi preenchido por todos os grupos sobre as trés noticias, sendo que foram analisados
os aspetos a destacar, vantagens e desvantagens da utilizacdo da tecnologia, sociedade
digital, integracdo e exclusao digital e outros aspetos relacionados com os conteudos

abordados previamente em aula.

Na atividade, os alunos foram auxiliados para a compreensdo de conceitos, interpreta-
¢do de texto e pensamento critico. Durante o tempo previsto para a elaboracdo das

respostas, os alunos debateram os temas entre si e concluiram a atividade ao realizar
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um Diagrama de Venn com as particularidades e as semelhancas dos trés artigos (Ane-

xo Il).

3.2.3. A utilizagdo de redes sociais

Na turma de 92 ano, foi preparado um momento de andlise de noticias disponiveis nas
redes sociais da plataforma Instagram (Anexo XIV), com o objetivo de mostrar exem-
plos de fenédmenos recentes de Cheias e Inundag¢des, no ambito do subtema “Riscos
Naturais do “Ambiente e Sociedade”.

O objetivo da atividade foi, em primeiro lugar, demonstrar aos alunos que a aprendi-
zagem acontece em todos os meios, incluindo nas redes sociais e comunicacgdo social
que lhes sdo mais proximos, permitindo-lhes estar em contacto constante com a in-
formacdo global e compreender o papel destes meios na disseminacdo e mobilizacdo
da informagdo. Em segundo lugar, procurou-se demonstrar a possibilidade de apren-
derem e compreenderem a Geografia de forma acessivel, realcando, sobretudo a pre-
senca da ciéncia em todo o lado, no quotidiano. As informag¢Ges que outrora eram
transmitidas em sala de aula e abordadas na disciplina de Geografia, estdo agora tam-
bém presentes e disponiveis a sociedade através da disseminacado da informacdo pelos
media.

Na mesma aula, foi dado o exemplo do Facebook (Anexo IV), uma plataforma social
gue colabora em situacdes de emergéncia, demonstrando as funcionalidades de notifi-
cacdo de seguranca (status), mantendo os usuarios informados através de criacdo de
paginas dedicadas a crises especificas onde as pessoas podem encontrar informacgdes
atualizadas sobre o evento, orienta¢Oes de seguranca, numeros de emergéncia e parti-
Iha de informag¢des em tempo real. A plataforma passou a desempenhar um papel
educacional e de consciencializagdo importante na ajuda a comunidade durante mo-
mentos de crise. Neste contexto, os alunos partilharam ideias sobre como estas plata-
formas passaram a ser importantes ndo apenas para uso recreativo como para uso
educacional, especialmente entre publicos mais velhos que acabam por utilizar esta
plataforma. Considero que o ponto fraco desta abordagem foi o facto de os alunos nao
terem tido a oportunidade de explorar melhor estes recursos através do contacto real

com as plataformas abordadas. Aqui torna-se fundamental recorrer a metodologia
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referida no capitulo “3.2. Analise da utilizacdo de recursos media na PES”, de forma a

reestruturar este recurso para servir melhor o seu propdsito.

3.2.4. A utiliza¢do de audiovisuais

Na turma do 92 ano, os alunos receberam um Guido de Exploracdo (Anexo XV) da re-
portagem da SIC intitulada “Angola, um pais rico com 20 milhdes de pobres” datada de
2016.

Enquanto viam a reportagem, que abordava uma variedade de tépicos relacionados
com os subtemas “Contrastes de Desenvolvimento” e “Obstdculos ao desenvolvimen-
to”, inseridos no tema mais amplo “Paises desenvolvidos e paises em desenvolvimen-
to”, os alunos também preenchiam uma ficha de analise. Neste guido, destacavam os
conteldos observados nas imagens, nas estatisticas apresentadas e nos testemunhos
dos entrevistados, enfatizando a relevancia da localizacdo geogréfica para a interpre-
tacdo do tema geral.

O propdsito do exercicio era proporcionar uma visao diversificada e varias perspetivas
sobre o topico de estudo, promovendo a compreensdo intercultural e o incentivo a
reflexdo de solugdes. Este documentario serviu como ponto de partida para uma dis-
cussao espontanea, em sala de aula, permitindo uma reflexdo mais aprofundada do
assunto e partilha de experiéncias.

A abordagem visual desempenhou um papel fundamental, uma vez que permitiu aos
alunos explorar as caracteristicas fisicas e culturais do pais e estabelecer conexdes di-
retas entre essas caracteristicas e os obstaculos ao desenvolvimento discutidos ao lon-
go da reportagem. Esta atividade foi suficiente para cobrir os aspetos tedricos do te-
ma, ndao sendo necessario revisitar esses contelddos posteriormente.

Desta forma, a visualizacdo do documentdrio enriqueceu a aprendizagem, tornando-a
mais envolvente e pratica, ao mesmo tempo que incentivou a andlise critica e o debate

construtivo entre os alunos.

38



3.2.5. Andlise da utilizagéo de recursos media na PES

Apds a Préatica de Ensino Supervisionada, entendi que sempre que foram utilizados
recursos dos meios de comunicagao social sem envolver os alunos e sem ferramentas
de apoio a interpretacao, tais como guides, fichas ou questdes orientadoras, o aprovei-
tamento dos alunos nao era tdo significativo aquando da utilizagdo destas ferramen-
tas.

Havia assim necessidade de uma metodologia que integrasse estes recursos na sala de
aula de forma consistente para que se alcancassem os objetivos esperados: a aprendi-
zagem complexa e integrada da Geografia. Assim, esta metodologia foi pensada apods a
elaboracdo de vdrias atividades e por entender que é necessario envolver os alunos de
maneira significativa e de preparar os professores para a utilizacdo destes recursos.
Esta metodologia oferece um guia estruturado para os professores, o que é particu-
larmente valioso para os que podem ndo ter experiéncia anterior com a utilizacdo des-
tes recursos em sala de aula, visto que fornece etapas claras no que diz respeito ao
planeamento, implementacdo e avaliacdo do uso dos media.

Assim, elaborei um diagrama com os passos a seguir para a elabora¢ao de materiais de
apoio a utilizacdo destes recursos (Figura 2).

Este procedimento sistematizado na Figura 2 é organizado em cinco etapas: Objetivos;
Selecdo dos Recursos; Contextualizacdo e Abordagem; Envolvimento dos Alunos; e

Avaliacdo das Aprendizagens.
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Metodologia de Utilizacao dos
Media na Sala de Aula

5
/ Avaliacao das y

Aprendizagens

0 aluno mobilizou o
/’ conhecimento?
Envolvimento Pretendo avaliar de
dos Alunos forma sumativa ou
3 Que atividade formativa?
/’ quero desenvolver? ‘
Contextualizagao AS ferramentasde
2 e Abordagem apoio que desenvolvi
/ Ha envolvénciado Sao inovadoras ou
contetido com o cumprem os objetivos
Selecao dos tema? iniciais?
1 recursos Como posso
Qual a tipologia?  interligar as
Ha relevancia? questoes
Ha interligacao fundamentais da
e ciéntifica? Geografia ao
Shjsties E apropriado para  produto final?

Quais os objetivos
que pretendo
alcancgar? O que
quero trabalhar nas
competéncias do
aluno?

o anode
escolaridade?

Figura 2- Metodologia de utilizagGo dos media na sala de aula. (Autoria prépria)

A primeira etapa assume um papel fundamental, com o professor a definir com rigor
os objetivos a serem alcancados pelo aluno, debrucando-se nas competéncias e nas
Aprendizagens Essenciais do Aluno. Trata-se de um passo crucial, pois serve de base
para a organizacdo e planeamento das suas aulas.

No segundo passo, procede-se a selecdo da tipologia de recursos, sejam estes jornais,
publica¢des nas plataformas sociais, podcasts, reportagens, entre outros. E importante
salientar que esta metodologia oferece apoio na selecdo e avaliacdo dos conteudos,
garantindo a sua pertinéncia, fiabilidade e adequacao aos objetivos de ensino, evitan-
do o uso de informacgdes inadequadas e ndo confidveis. Segundo Coscurdo e Claudino
(2022), para a selecdo de informacdo é necessario que a credibilidade da fonte e o ri-
gor da informacdo ocupem os lugares de maior destaque, seguido da facilidade ao
acesso da informacao.

O professor deve desempenhar um papel ativo na avaliacdo da relevancia cientifica
destes recursos, recorrendo a fontes fidedignas e analisando a pertinéncia do assunto
para o tema ou conteldos a abordar durante a aula. Ainda que os media possam ser
utilizados como material didatico e sirvam de recurso para a progressdao do conheci-
mento, é importante que se compreenda que a ciéncia presente nas noticias apresenta

muitas falhas e lacunas, tal como abordado no Capitulo 1.2., intitulado de “O potencial
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educativo dos media na construcao da literacia geografica”. O papel do professor é de
estabelecer objetivos claros para a atividade e promover a partilha de perce¢des e da
analise dos recursos, tendo em consideracao a adequacdo destes ao nivel de escolari-
dade dos alunos.

Importa notar que este passo surge em segundo lugar, embora seja muito comum que
seja abordado em primeiro, devido a sua relevancia medidtica. No entanto, é essencial
gue as aprendizagens e os objetivos sejam a base de todas as atividades e dindmicas
utilizadas em sala de aula.

A terceira etapa, envolve a integracdo do recurso selecionado anteriormente nos con-
teldos pensados para a aula. O professor deve ter em mente que este é um recurso
gue atua como um complemento a aula, podendo ser incorporado em diversos mo-
mentos da licdo. Neste passo, o professor deve fazer referéncia as questdes funda-
mentais da Geografia, presentes nas Aprendizagens Essenciais da disciplina, sendo
estas “Onde? Porqué? Como? Quais as caracteristicas? Que impacte teve?”.

A guarta etapa, deve envolver o aluno em alguma atividade, podendo ser num debate,
numa pesquisa, numa andlise, ou numa outra forma. Neste passo, o professor pode
envolver os alunos na criacdo de um produto resultante da andlise e da investigacao
complementar. O produto final pode assumir a forma de ficha, de um trabalho ou de
um exercicio, que ird ser avaliado, na etapa cinco, de forma sumativa ou formativa. E
nesta fase que o aluno formaliza a sua aprendizagem de forma mais concreta e susten-
tada.

Esta metodologia pode tomar varias formas, sendo a Tabela 2 um exemplo para a sua

aplicacao.

1.0bjetivos Aprendizagens Essenciais:

D1: Identificar os fatores de risco de ocorréncia de catastrofes naturais,
numa determinada regido.

D2: Relacionar as condi¢Ges meteoroldgicas extremas com os riscos e a
ocorréncia de catastrofes naturais; consciencializar-se para a necessi-
dade de adotar medidas coletivas e individuais, no sentido de preservar
o patrimdnio natural, incrementar a resiliéncia e fomentar o desenvol-
vimento sustentavel.

Objetivos:
- Classificar os tipos de cheias e diferenciar as causas;
- Relacionar a localizagdo geografica das areas suscetiveis ao risco com

os aspetos do ordenamento do territorio.
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- Identificar medidas de prevencao e controlo das cheias e inundacgdes;

Competéncias do PASEO: C; D; E; F; G; H; 1.

2.Seleg¢do de Re-
cursos

Tipologia: Exemplo de uma publicagdo nas Redes Sociais da CNN Portu-
gal (Anexo V)

Interligacdo Cientifica: Medidas de Protegdo em SituagGes de Emer-
géncia

Relevancia e Apropriado ao Ano de Escolaridade: Sim

3.Contextualizagao
e Abordagem

Tema da Aula: Cheias e Inundacdes, Medidas de Protecao.

Questdes fundamentais da Geografia: Porqué? Quais as caracteristi-
cas? Que impacte teve?

4.Envolvimento
dos Alunos

Atividade a desenvolver: Pesquisa nas redes sociais com recurso aos
telemoveis.

Ferramentas de Apoio: Guido de Utilizacdo de Redes Sociais em Aula
(Passos simples)

5.Avaliagao de
Aprendizagens

Tipo de Avaliagdo: Formativa
Forma de Avaliagdo: Selecdo de respostas; Participacdo e discussdo em
aula

Tabela 3- Exemplo da Aplicagdo da Metodologia de Utilizagéo dos Media na Sala de Aula.

Assim, acredito que essa experiéncia resultou numa metodologia completa que incor-

pora uma série de questdes-chave para a elaboracdo do material a ser utilizado em

aula.

Esta abordagem oferece um conjunto de passos praticos que ndao sé enriquecem a

experiéncia educacional e a organiza¢dao docente, como servem de suporte aos alunos

na compreensdo e na preparagdo para serem consumidores criticos e informados nu-

ma sociedade cada vez mais digital, elevando a aprendizagem além das fronteiras das

disciplinas tradicionais.
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CAPITULO IV - CONCLUSOES (REFLEXAO SOBRE A
EXPERIENCIA DE ENSINO SUPERVISIONADA)

Considero que a Prética de Ensino Supervisionada (PES) foi uma experiéncia bastante
enriquecedora, na medida em que me proporcionou a oportunidade de assistir as au-
las de um professor, aprender com a sua vasta experiéncia e partilhar ideias e estraté-
gias concretas, adaptadas a realidade das turmas. Acredito que o maior beneficio desta
experiéncia se verificou no dominio da avaliacdo, uma vez que essa era a especializa-
¢do do meu orientador. Dado o carater abrangente, crucial e intemporal deste campo,
considero que este complementou as abordagens didaticas proporcionadas ao longo
do curso de Mestrado.

Ao longo do ano, pude concentrar-me em areas que necessitavam de melhorias, no-
meadamente nas estratégias de gestdo de sala de aula e pequenos ajustes na planifi-
cagao de aulas e nos planos de aula, considerando a sua organizagao, tempo e o de-
senvolvimento das aulas (Anexo I; Anexo lll; Anexo IV; Anexo V; Anexo VII; Anexo VIII).
Houve também a oportunidade de experimentar outros materiais e formas diferentes
de lecionar uma aula que enumero num quadro sintese (Tabela 3), considerando sem-
pre os conteldos previstos pelas AE e por alcangar as competéncias mencionadas no
PASEO.

Quanto ao tema de estudo em questao, conseguimos incorporar alguns recursos dos
media na PES, a medida que tanto eu quanto o professor orientador identificdvamos
as aplicacdes possiveis em sala de aula, tendo em conta os conteudos programaticos
estipulados para o momento. No entanto, nem todos os recursos puderam ser aplica-
dos da forma desejada, uma vez que a minha pratica estava restrita aos niveis de ensi-
no do 92 e 122 anos, com limita¢des de calenddrio que impediram outra organizacao.
Apesar destas limitacdes, conclui que a utilizacdo e aplicacdo destes recursos em sala
de aula acrescentaram um valor significativo a experiéncia dos alunos, melhorando a
sua assimilacdo da informacdo a ser transmitida. O feedback informal dos alunos foi
muito positivo, uma vez que esta abordagem proporcionava uma forma pratica, aces-
sivel e adequada de acesso a esses recursos, considerando que todos eles possuiam

telemdvel, televisdo e outros dispositivos com acesso. Nao foi realizado nenhum in-

43



guérito formal visto considerar que recebera a avaliacdo necessaria através da avalia-
¢do sumativa (testes, trabalhos orais e guides de trabalho) e da recolha de respostas
gue os alunos foram concedendo ao longo das aulas aquando da utilizacdo destes re-
cursos.

Considero que os alunos passaram a compreender a relevancia da Geografia de uma
forma mais pratica, conseguindo visualizar a sua utilidade na compreensdo de diversos
fendmenos.

Apds um ano, ao refletir sobre a questao de partida “Como é que os media podem ser
utilizados na aprendizagem dos conteldos geograficos?” e a aplicacdo de diversos ins-
trumentos em sala de aula posso concluir que este é um recurso extremamente diver-
sificado, podendo ser utilizado de diversas formas, com propdsitos distintos que nao
implicam um grande investimento pela parte da Escola e por representarem uma for-
ma democratica de tornar a Geografia mais pratica e de relacionar os assuntos media-
ticos com os conteldos e as Aprendizagens Essenciais. Considero que a sua utilizacao
nem sempre é clara, podendo ser um entrave a aprendizagem do aluno caso o profes-
sor ndo consiga fazer a interligacdo dos conteddos com a utilizacdo dos recursos ou
caso o professor acabe por ndo ser o mediador na compreensdo da mensagem passa-
da pelos meios de comunicacao.

Desta forma desenvolvi um método de ensino e de aprendizagem que consiste, numa
primeira fase, na criacdo de materiais de exploracdo que envolvem questionar as per-
guntas fundamentais do método de estudo da Geografia e, numa segunda fase, con-
duzir os alunos a interligar os aspetos tedricos com os aspetos praticos do seu quotidi-
ano, sempre tendo como foco as AE e as Areas de Competéncia do PASEO.

Contudo, é importante salientar que esses recursos, embora vastos e diversos, nao
devem constituir a Unica ferramenta utilizada na sala de aula, visto acabarem por ser
repetitivos e levarem os alunos a perder o interesse. Por essa razdo, optei por incorpo-
rar outros materiais de apoio ndo relacionados com este tema, com o objetivo de di-
versificar a minha abordagem e enriquecer a minha experiéncia ao utilizar outros ma-
teriais. Por conseguinte, nem sempre foi possivel colocar em pratica o que foi aborda-
do na componente tedrica. Em conversa com o professor orientador, e numa préoxima
possibilidade de lecionar em outros anos de escolaridade, propus a utilizacdo de redes

sociais para a exploracao de lugares e compreensao dos fenédmenos ao abordar os te-
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mas relacionados com o Relevo, os Biomas, os Continentes, bem como a utilizacdo de
podcasts sobre diversos temas relacionados com a Sustentabilidade e as Atividades
Econdmicas, como uma forma de compreender o funcionamento dos varios setores de
atividade.

Pretendo continuar a explorar estes recursos e a desenvolver materiais que sirvam de
apoio ao professor e de guia para a aprendizagem do aluno, pois considero que sé po-
de haver uma mudanca na forma como o aluno aprende se houver uma mudanca na
forma como o professor ensina.

Neste sentido, concluo que este ano de experiéncia revelou ser o mais exigente na
minha caminhada académica na Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universi-
dade Nova de Lisboa, marcado por uma notavel evolucdo e por uma mudanca na for-
ma em como pretendo tornar-me uma profissional melhor. Todo o feedback recebido
demonstrou ser extremamente valioso, proporcionando a oportunidade para uma pro-
funda autorreflexdo. Considero que os alunos assimilam o conhecimento de maneiras
distintas e, por esse motivo, é imperativo que se criem abordagens para explorar os
tépicos, permitindo-lhes compreender os conteddos e apreender a utilidade do que
estdo a aprender.

Ao concluir a profissionalizagdo ambiciono explorar novos recursos e metodologias,
visando guiar os alunos para uma aprendizagem diferenciada, que os leve a reconhe-
cer a relevancia desta disciplina, que se apresenta como uma das mais adequadas a

analise dos fendmenos contemporaneas dentro do Programa Nacional Portugués.
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Colégio Atlantico

Disciplina: Geografia— 92 ano, Turma E

Orientador: Luis Almeida

Orientando: Rebeca Seromenho Encantado

NOVAFCSH

Tema: Contrastes de Desenvolvimento Licdo ne: | ‘ Tempo e Data: 03/3 | 120 min.
Andlise e discussdo do questionario do livro “Factfulness” de Hans Rosling (2018) sobre a percecdo do desenvolvimento de munde atual.
Sumério: Introducio a0 tema: Contrastes de desenvolvimento. Observacio de fotografias de contrastes econdmicos.
Indicadores de medicio econdmica: PIB & o PNB.
C ads AE: Conheci Capacidades e Atitudes® Questdes Orientadoras Objetivos REC‘"?“_S Avaliagdo
Materiais
Que indicadores podem ser 1. Promover 3 compreensio do
utilizados para medir o mundo em gue vivemos e
desenvolvimento de um gquesticnar ideias pré- Tablete
pais? concebidas sobre o
N Internet;
Paises desenvolvimento. Caderno didrio;
Como é que os indicadores 2. Refletir sobre os indicadores .
desenvolvidos e econémicos nos ajudam a para medicio do '”:“;I”:,”’ Tipo de avaliagio:
Paises em compreender o desenvolvimento entimarer: Avaliagio Formativa
desenvolvimento desenvolvimanto? 3. Compreender a importincia Sta
*Nota: Esta planificagio tém em consideragio o programa de o crescimento econmicono | T
Geografia, orientado para as Aprendizagens Essencias, ndo desenvolvimento dos paises Postite
necessariamente para a sua aquisigio (Programa de
Autonomia e Flexibilidade Curricular)
Desenvolvimento da Aula
Percurso de Aula Momentos de Aprendizagem leerencila.;au
Pedagdgica
®  Escrever o sumdrio ne caderne didrio e registar presengas na grelha de cbservagdo de sala de *  Compreender os factos associades ao inguérite.
sula e na plataforma | 5 min. ®  Participar na discuss3o de resultades e debate de ideias sabre o
s Inquérito “Serd que conheces o mundo onde vives?” do livro “Factfulness” de Hans Rosling. | inquérito Conforme as mdidas
10 min *  Analise das diversas respostas as duas questies. aplicadss no dmbito

®  Discussio dos resultados e debate de ideias pré-concebidas. | 15 min.

+  Observacio de imagens e fotografias

»  Resposta 35 perguntas "Como imagine os paises mais pobres? Onde se localizam” no +  Sintetizar os indicadores abservados através das imagens e das

Mentimeter. | 5 min
®  Andlise de respostas. | 5 min.
Observagio de imagens & fotografias no site GapMinder. | 15 min

0 Introdugdo aos indicadores econdmicos: PIB e PNB. | 10 min.

Anélise e elaboracio de indicadores para medig3o do desenvolvimento. (Post-its) | 15 min

fotografias
s+ Compreender a importancia do crescimento econémica como
indieador fundamental para o desenvolvimento.

do DL53/2018, &
realizada uma
diferenciagio
pedagégica na
avaliag3o dos alunos

Conceitos Crescimento ecandmico, desenvolvimento humano, gualidade de vida, bem-estar, necessidades basicas, PI8, PNE.

PASEOQ
(Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

P 5 B, CO.F 6
Obrigatéria, das Aprendizagens

ENEC -

- . . » Direitos Humanos;
(Estralﬂglil Nacional de Educagdo para a o consum
Cidadania)

Interculturalidade; » Desenvolvimento Sustentével; » Media; e Instituices & participagio democratic:
Mundo do Trabalho; » Empreendedaerismo.

Literacia financeira e educagio para

Legenda

Verde: Localizar = compreander os lugares e reglies

Laranjs: Problematizar & debater as Inter-relagdes entre fendmenos e espagos geograficos
vermelho: Comunicar & participar
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Sera que conheces o
mundo onde vives? Um
livro capaz de mudar a tua

perspetiva
(Factulness de Hans Rosling)

1) Em todos os paises de balxo rendimento,
atualmente gue percentagem de rapariga termina
o ensino primério?

A: 20 por cento

8: 40 par cento

C: 60 por cento

2) Onde vive a maicoria da populagdo mundial?
A: Paises de baixos rendimentos

2 Paises de médios rendimentos

C- Paises de altos rencdimentos

3) Nos ultimos vinte anos, a proporgio da
populagio mundial a viver na pobreza extrema...
Al quase duplicou

B manteve-se identica

C diminuiv guase metade

4) Qual é atualmente & esperanga média de vida
global?

A: 50 anos

8 60 ancs

C: 70 anos

5) Existern hoje no mundo 2 mil milhdes de
criangas, dos 0 a0s 15 anos. Quantas existirao em
2100, segundo as Nagdes Unidas?

A4 mil milhdes

3 3 mil milhdes

C: 2 mil milhdes

6) As Nagdes Unidas preveem que em 2100 a
populagio mundial tenha sumentado mais de 4
mil milhdes de pessoas. Qual a principal razio?
A: Haverd mals criangas {menos de 15 anos)

4: Havera mails adultos (dos 15 aos 74 anas)

C: Havera mais wdasos (75 anos ou mais)

7) Como mudou © nismero de morte anuais devido
a desastres naturals durante os Gltimos cem anos?
A Mais que duplicou

8 Nanteve-se idéntico

C Diminuiu para mals de metade

8) Existem hoje cerca de 7 mil milhdes de pessoas
no mundo. Qual dos mapas representa melhor
onde vivem? (cade boneco representa mil milhdes
de pessoas. )

fi i) i)
] |..| 0 .“ i) 'ﬂl
A 8 c

9) Quantas criangas até 1 ano de idade foram
vacinadas no mundo contra uma doenga qualquer?
A 20 par conto

8 5 por cento

C. 80 por cento

10) No mundao intairo, os homens com 30 anos
pessaram em média 10 anos na escola. Quantos
anos passaram em média as mulheres com a
mesma ldade?

Az Nove anos

8: Seis anos

C: Trés anas

11) Em 1996, os tigres, os pandas-gigantes e os
rinacerontes negros foram listados como espécies
om risco, Quantas delas estio em risco critico
ainda hoje?

A Dusas

B:Uma

C: Nenhuma

12) Quiantas pessoas no mundo tEm algum acesso
& eletricidade?
A: 20 par cento
8: %0 por cento
C: 80 por cento

13) Os espedalistas em clima global pensam que,
durante os proximos cem anos, a temperatura

A aumentara

8: manter-se-a

C diminuira
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Como imagino os paises mais pobres?

24 responses

Imagino que a malta de la vive
mesmo que mal, sem nada e passam

fome (& &

sem escola, pouca dlimentagéo e
poucas condigdes.

Néo t&ém muito desenvolvimento.

Com mais populagdo e piores

Com mais populagéo e piores
servigos publicos

eu imagino os paises mais pobres
sem eletricidade, com uma
alimentagdo escassa e com faltas de
higiene.

Paises que a populagdio ndo tém
dinheiro nem para comprar comida e
que ndo tem casas e vivem em

Paises que a populagdo ndo tém
dinheiro nem para comprar comida e
que ndo tem casas e vivem em
favelas e coisas do género

Tendas narua

Nos paises mais pobres imagino
pessoas com mads condigoes de
alimentagdo, higiene, mds condi¢des
financeiras e sem habitacdo

com muitas pessoas, casas pobres,
poucas oportunidades

Sem educacdo, com pouca
alimentagéo, com baixa
percentagem de esperanga de vida,
e sem condigdes de salde

Euimagino-os com pouca qualidade
no que toca éd medicing, ao ensino, as
habitagdes e com poucas condigdes

-

no que toca & medicing, ao ensino, as
habitagcdes e com poucas condigdes
financeiras

Na minha visé@o, acho que os paises
mais pobres tém condi¢des
financeiras piores e que as pessoas
moram miseravelmente em barracas,
provavelmente se oportunidade de
emprego e tristeza

tendo uma qualidade de vida menos

emprego e tristeza

tendo uma qualidade de vida menos
boa, e sendo mais dificil de viver, tem
outra mentalidade dos paises ricos

Saude limitada, alimentagéo com
pouca variedade de alimentos e
habitagdes com baixa seguranca de
isolamento contra vento, chuva etc..

Néo tem dinheiro para hospitais,
poucos transportes e néo tem
comida

mds condi¢des de vida, econdmia
pouco desenvolvida, fome, casas
pouco desenvolvidas, falta de
condicoes higienicas

i Mentimeter

Imagino que séo os paises que tém
uma economia e desenvolvimento
muito pobre

Com faltas de higiene, sem
eletricidade, semluz, sem
alimentacéo e sem habitagdo.

Euimagino os paises mais pobres
com condig¢oes financeiras baixas.

com condigdes financeiras baixas.

Imagino os paises pobres com
poucas condi¢des de vida, com
pouco resurso a comida e agua
.alguns sem casa, sem acesso aos
servicos de saude...

Imagino habitagdes pouco
desenvolvidas e mal construidas.
Poucos produtos e servigos. As
pessoas trabalham desde pequenas.

Imagino habitagdes pouco
desenvolvidas e mal construidas.
Poucos produtos e servigos. As
pessoas trabalham desde pequenas.

Euimagino os paises mais pobres,
sendo mais pobres que os demais
paises. Por exemplo, aqueles paises
em Africa em que as pessoads andam
quildmetros para ir buscar agua.

Pobres

Casas em muito mau estado,
condic¢oes de saude muito baixas,
sem educagdo, sem eletricidade e
sem condi¢des financeiras.
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Onde se localizam?
24 responses

Africae Asia

Maior parte de Africa.

Africa

Localizam-se no continente africano

Eu penso que nos paises pobres a

Eu penso que nos paises pobres a
maior parte da populagéo néo tem
muitas condicdes sociais nem muitos
cuidados de higiene devido & falta
de dgua por exemplo, também penso
que amaior parte das criangas ndo
tem acesso a educagdo.

Siria, paises de africa

Africa, América do sul e Asia

Maior parte na Africa e um pouco da
Asia

Na Africa

Localizam se no continente Africano

A maior parte de dfrica e alguns
paises da dsia

paises da dsia

Na Africa.

Africa e Asia

Africa

Em regides com poucas condi¢des

i Mentimeter

Africa, américa do sul central e
algumas partes da dsia

Africa

Os paises localizam-se Em Africa

Na Africa

»0

Na Africa e alguma Asia

africa, mexico

Paises em Africa e América do sul

Africa
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atlantico

Colégio Atlantico

Disciplina: Geografia— 92 ano, Turma E

Orientador: Luis Almeida

NOVAFCSH

e O ABE wEva b s

e T o, Orientando: Rebeca Seromenho Encantado
Tema: Contrastes de Desenvolvimento Licdo n2: Tempo e Data: 08/3 | 120 min.
Anilise e comparagdo estatistica de indicadares econdmicos.
Sumario: 0O Desenvolvimento humano e o crescimento econdmico.
Atividade relacionada com o indice de D de Género no dmbita do dia da Mulher.
Contedd AE: Conheci Capacidades e Atitudes* Questdes Orientadoras Objetivos Recursos Avaliagio
Materiais
Quais sdo os diferentes Compreender a diferenca
tipos de indicadores entre indicadores simples e
titulo e | utilizados para medir o indicadores compostos;
d Ivimento hi ? C d i rtanci
esenvolvimento humano ompreender aimportincia Tablet e
dos indicadores de B
Como o Indice de desenvolvimento na ’
Desigualdade de Género classificacdo do grau de padlet;
vantagens reflete as disparidades de desenvolvimento; et
Paises DG e IPM). géneroequal a Desenvolver capacidade de Tarefas:
desenvolvidos e importancia no contexto andlise de dados;r Tipo de avaliagdo:
3 do Dia da Mulher? Promover 3 capacidade de Cartolinas: s
Paises em sintese na elaboragio de um . o :
i rta:
desenvolvimento cartaz Canetas:
Caderno didria;
*Nota: Esta planificagdo tém em consideracdo o programa de
Geografia, orientado para as Aprendizagens Essenciais, nio
necessariamente para a sua aguisicdc (Programa de Autonomia
e Flexibilidade Curricular).

Desenvolvimento da Aula

Percurso de Aula

Momentos de Aprendizagem

Diferenciacdo
Pedagdgica

®  Escrever o sumario ne caderna diario e registar presengas na grelha de cbservagio de sala de .

aula e na plataforma | 5 min.
®  Esguema-sintese da aula anterior sobre os indicadores econdmicos. | 5 min.

* Introdugso aos indicadores de desenvolvimento humano: indicaderes simples e compostos. | .

10 min.

*  Analisar dados estatisticos

conceitos e dados relacionados com o IDG

s Abordagem ao indicador composto do fndice de Desigualdade de Género no dmbito do dia da

Mulher. | 5 min.

*  Divis3o daturma em grupos para analisar um conjunto de dados sobre o tema anterior. | 5 min

s Analise e apoio 3 analise de dados estatisticos sobre o IDG. | 20 min,
®  Elaboragdo de um cartaz com as informagdes anteriores. | 60 min.

Recordar e Esguematizar os temas aberdados na aula anterior.
«  Compreender a diferenca entre indicadores simples e compostos.

Elabarar um cartaz com as informaces mais relevantes, sintetizando

Apois especifico
nas tarefas

Conceitos

crescimento econdmico; desenvolvimento humano; produto nacional bruto per capita; produto interna bruta PIB per capita; indice de desigualdade de género.

PASEO

(Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria, das Aprendizagens

8,CD,FG.

ENEC

(Estratégia Nacional de Educacdo para a

Cidadania)

© consum

« Direitos Humanos; e Interculturalidade; ® Desenvelvimento Sustentével; » Media; » Instituigdes e participacio democritica; » Literacia financeira e educagio para
Mundo do Trabalho; & Empreendedorismo.

comprasnder os hugares & ragides
Laranjs: Problematizar & debater ss inter-relagies entra fandmenos & aspagas geogrificas
vermelho: Comunicar & participar
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atlantico

Colégio Atlantico

Disciplina: Geografia C, Ensino Secunddrio — 122 ano, Turma A
Orientador: Luis Almeida

NOVAFCSH

coleGio . i s b mas
Orientando: Rebeca Seromenho Encantado
Tema: Um Mundo Fragmentado Licdo n2: 3/02 Tempo: 120 minutos
Sumdrio: Introdugdo ac subtema “Fluxos de bens e servigos”. Andlise de mapas relacionados com o comércio mundial e registo de conclusdes.
. . . . 5 a 3 . Recursos e
Contedidos: AE: Conhecimentos, Capacidades e Atitudes Questdes Orientadoras Objetivos S Avaliagdo
ateriais
- Quais 530 0s principais - Compreender 3 impartancia da anilise
fluxos de bens e servicos? | espacial dos fluxos 3 escala mundial;
B 3 Instrumento de
- Como se caracteriza o - Compreender fatores que explicam a e
. . B . - Tahlete Monitorizagdo:
comércio mundial? intensidade dos fluxos mundiais; A,
N ~ N Internet; Participagio em Aula
- Explicar padries geograficos dos fluxos N N .
. (Rubrica de Participacio
Fluxos de bens e mundiais;
Padlet; em Aula)

servigos

problemas globais

o grau de zplica
em conferéncias internacionais, para a resolugdo dos principais

de principios € medidas acordadas

- Relacionar o processo da
mundializagio com o aumento de
fluxas:

- Refletir sobre as consequéncias da
desigual mobilidade dos fluxos & escala
mundial.

Caderno didrio.

Tipo de avaliagdo:
Avaliagio Formativa

Desenvolvimento da Aula

de Aprendi:

Estratégias de Aprendizagem

Diferenciagio
Pedagdgica

®  Escrever o sumdrio no caderno didrio e registar presencas na grelha de observagio de salz de

aula e na plataforma | 5 min

& Introduzir o tema “Fluxos de bens e servicos” interligando o tépico com a matéria abordada
na aula anterior, relativa aos “Fluxos Migratdrios".

e Explicar aimportincia dos fluxos mundiais para o desenvolvimento da economia, interligando
os aspetos da globalizagdo e da internacionalizago de empresas | 5 min

& Analise e leitura de mapas e graficos relacionados com o fluxo de bens | 30 min.

®  Elaborag3o de uma sintese da andlise e abordagem, reportando a exemplos atuais | 10 min

®»  Pesguisa de exemplos de acordos internacionais e reflexdo sobre as tendéncias comerciais |

10 min.

®  Pesguisa e andlise de grificos e mapas sobre um pais desenvolvido & um pais em
desenvolvimento a escalha e comparagdo dos aspetos: balanga comercial e tipo de produtos
(matérias primas e produtos transformados). | 20 min

®  Recolha das pesquisas e conclus3o sobre as tendéncias entre PO & PED. | 10 min

Elaboragio de um esguema no guadro com os conteddaos abordados
pelos alunos nas aulas anteriores.

Realizar questdes motivadoras, potenciando o pensamento critico.
Apoio 3 organizagio do discurso aquando da analise de graficos e
mapas.

Recolha de informagdo online, utilizando exemplos;

Elaboragio de uma sintese de ideias e conceitos.

N&o hd reg

diferenciacio
pedagdgica.

Conceitos

® investimenta direto estrangeiro; » zona franca; e difus3o espacial

PASEO

(Perfil dos Alunos 3 Saida da
Escolaridade Obrigatéria, das
Aprendizagens Essenciais)

A Linguagens € Textos; B. Informagdo e comunicagde; C. Pensamento critico e criativo; E. Desenvelvimento pessoal e autonomia; F. Bem-estar, sadde e ambiente; G.

Saber cientifico, técnico e tecnoldgica.

ENEC
(Estratégia Nacional de Educagdo para
a Cidadania)

» Direitos Humanos; » Interculturalidade; » Desenvolvimento Sustentavel; e Media; » Instituigdes e participagao democratica; e Literacia financeira e educacio para o

consumo; @ Mundo do Trabalho; ® Empreendedorismo.

Legenda:

Verde: Analisar usstdes geograficaments relevantas no arpago mundisl;
Lavznja: Problematizar & debater a5 inter-relzgias num munda glosa

wermelhe: Comunicar e particior
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Colégio Atlantico

Disciplina: Geografia C, Ensino Secundario = 122 ano, Turma A

Orientador: Luis Almeida
Orientando: Rebeca Seromenho Encantado

NOVAFCSH

ey

(VERSIOASE HOA D

Tema: Um Mundo Fragmentado Licdo ne: 6/02 Tempo: 60 minutos
Sumario: Wisualizagdo de um video sobre o Comércio Justo. Debate silenciose sobre o tema “Comércio Justo: uma solugdo ou uma jogada?”
= = = = = - - Recursos e
Contetdos: AE: Conhecimentos, Capacidades e Atitudes Questdes Orientadoras Objetivos Materiais Avaliagdo
- Como se caracteriza o - Compreender a importincia da analise
comeércio mundial? espacial dos fluxos 3 escala mundial;
- Como € gue o comércio - Compreender fatores que explicam a Instrumento de
flu Justo se relaciona com o intensidade dos fluxos mundiais; Padlet; Monitorizagdo:

Fluxos de bens e
servigos

- Reportar o grau de aplicagdo de principios e medid cordados
em conferéncias internacionais, para a resolugdc dos principais
p emas globais.

Evidenciar a necessidzde de cooperagio internacional para a
resolugio de problemas globais

desenvolvimenta dos
pafses?

- 0 selo do Coméreio Justo
& uma solucdo ouuma
jogada?

- De que forma o Comércia
digital contribui para a
sustentabilidade dos
paises?

- Explicar padrdes geogréficos dos fluxos
mundiais;

- Relacionar o processo da
mundizlizagio com o aumento de
fluxos;

- Refletir sobre as consequéncias da
desigual mobilidade dos fluxos & escala
mundial.

Cartolina e
canetas de cor;

Caderno diario

Participagio em Aula
(Rubrica de Participagdo
em Aula)

Tipo de avaliagdo:
Avaliag&o Formativa

Desenvolvimento da Aula

Momentos de Aprendizagem

Estratégias de Aprendizagem

Diferenciagio
Pedagdgica

Escrever o sumario no caderno didrio e registar presengas na grelha de observagdo de sala de
aulz e na plataforma | 5 min.
Recapitular os conteddos abordados na 2ula anterior, referindo os conceitos e as conclusdes.

Organizacdo dos topicos de aprendizagem no guadro;
Revizdo do conceito de “comércio justo” e conversa sobre primeiras
impressdes do video;

| 5min.

s  Visualizagio de um video sobre os objetivos do Comércio Justo:  Fair Trade: Does it help

Poor Waorkers?” | 5 min.

s  Debate silencioso sobre o tema "Comércio Justo: Uma solugdo ou uma jogada?”. | 20 min.

- Conversa com os slunaos sobre as respostas. | 10 min.
# Interligagio do tema “Comércio Justo” com aspetos da atuzlidade, nomeadamente a
sustentabilidade do comércio digital para os pequenos produtores. | 10 min.

QOrganizagio da sala e dos alunos para o debate;

Néo ha registo de
Realizar guestdes motivadoras durante o debate, potenciando o €

- alunos com

pensamento critico. - -
. R o diferenciagao
Andlise das respostas do debate e interligagio do tema com os fluxos pedagdgica

comerciais

Conceitos » difusdo espacial; » sociedade digital; » inovacio.

PASEOQ

(Perfil dos Alunos & Saida da
Escolaridade Obrigatéria, das
Aprendizagens Essenciais)

Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.

A. Linguagens e Textos; B. Informacdo e comunicagio; C. Pensamento critico e criativo; E. Desenvolvimenta pessoal e autonomia; F. Bem-estar, salde e ambiente; G

ENEC

(Estratégia Nacional de Educagio para

a Cidadania)

® Direitos Humanos;  Interculturalidade; w Desenvolvimento Sustentdvel;  Media; » Instituicéies e participacio democratica; e Literacia financeira e educacio para o
consumo; ® Mundo do Trabalho; ® Empreendedarismo.

Legenda:

verde: Ancllser questdes geograficamente relevantes no espago mundiak
Laranja: Problemamzar e debzter as Inter-relagBes num munda globel
vermelho: Comunicar & participar
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Resumos | Contrastes de Desenvolvimento

Prof. Rebeca Seromenho ﬂ‘l'lﬂntii:ﬂ
Paiges coww diferenles graug de Degervolyivments-

«  Concedo da naturaza guaniitatrea.
+ Made a guaniidade de tans & ssnigos produzidos.
»  Nip ha grands preccupacdo com a disiribuigio da riguesa peta populagio.

Para medir o crascimento sconamico, utilzamos 3 indicadores: PRAIITE INTERMG BRUTI FEMITE NADIONAL BEUTO

Produto Intemo Bruto (PIB): Somatdrio de todos os bens g £L "
SEMvicos, ou =aja, da foda a riquesa garada em um
detsrminade periodo num pais {MESMo QUS POr BMpEsas

gsirangeiras). ,'; -EF.
r¥s

Produto Nacional Bruio (PNB). Zoma de fodas as riguszas
produzidas por uma nacdo/pais duranis um deferminado
paricdo, am tarritorio nacional ou ndo. As ampnasas qua
possuem filisis no e:deror tambsm =30 consideradas por assg
indicader {n3o importa onde ocomau 3 produgdno). PR

i

3. Rendimanto {nacicnal bruto): Rendimento total obtido, palos
residentss de uma dada sconomia, na realizag3o das suas
atividades scondmicas dentro & fora do Temitonio, ou =sja, PHE
par capita.

Ambos, quando divididos pelo ndmeno total da habitantes originam,
respativamanta, o PIB por habiante & o PNE por habiants (per capita).

(s paisas com maiores valoras de PIB per capita localzam-se
principalmerte na Eurapa, América do Norte, Ocadnia, no médio Orianta @
M3 Asia oriental. Os paisps que regisiam um PIB par capita mais babo
Iocalizam-s am Africa, Asia @ America coniral g do sul.

0 crescimante econémice gera desequilibrios, nomeadamants relacionados com 2 intensificacdo dos contrastes socizis ou com 2
t_i-sgrada[;iu do ambiente resultante da dalapidagio axagsrada de racursos natureis o da intensa poluicio da atmosfera, dos solos & das
aguas.

A distribuicio da riquaza no mundo & desigual e smbora nas ditimas décadas =a fenham verificado melhorias nas condigbes de vida
da poputacdo, a3 dasiqualdades anira ricos & pobres fEém-se acamuade. Para atingir um elevado nivel de desenvohimanta humana,
nio basta possuir wm atto valor do PIE/hab. E necessario qua o rendimanto seja distribuldo de modo equilibrado pela populagio & gue
e varifiguem condigbes socigis, ambientais @ politicas gue benafiziem a genaralidads das pessoas.

A=sim, riguaza & crascimento geondmico ndo sio nacessariamants sindnimos de deservolvimanto humana.
«  Concedo qus engloba aspates de nafureza quantitativa @ gualitativa.

«  Made o grau de satisfacdo das nocessidadas bisicas (rendimento, sadde, educacdo, kazar, gic)
+  Promove o bem estar.
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0 desenvolvimento, 20 contrério do crascimento econdmico, pressupde haja dessnvolvimento sem delapidac3o de recursos, satisfagdo
das necassidades bdsicas da populag3o & gue todos os individuos tenham igualdade de oportunidades, indepsndentsments da sua

raga, sexo ou condigio social.

Assim
355

2Vi00 2

. foram slaborados critérios para classificar os paises. Alguns critérics
nvolvimento humano, tais mortalidade infanti que =

dico, o saneamante

a complexidade do concaito de dssenvo

naturaza giversa:

como, 2 taxa de
basico g 2

desnutricac.

Nimanto humano

sfists 3 assisténcia medica, 2

. 3 sua avaliac3o deve

permitem-nos compraendar certos aspstos d
falta de acompanhamento

ssentar num lequs ds indicadores simplss dz

| Caracter sconcemice Retrata 2 populazdo s © Relacicnado 2 aspsics Retraia 23p=os d2 Retraa 2spetes
SEU CrEsTmEnio. g2 ida s do bem ectar. | povemamentagao relacionados com ©
En ng ob2 o setorss d2 araisnis, 2 8ns TaEas
salcs, sducacac & da condigdes sanitarias
cukum.
- PN PEzs sty alris | Taeiraadersadadesde  Tnacesaiysoms mils | ndcecegececikois Himezde monesdeiz
S | =cotagdese mporiagfes g | monzidade esceanca médie . | de 2ncs de excclyidade; cornipgic; perceriagem de catfsycles caturas
& bers e s2nvigos. de vidy; cercertazem de nimers de midices por mil malteres tom asseric S pareriagem de esphzies
= pepaagio erfena. hestantes saameni, Imesaiz

A avaliagio do des;n-/c vimanto humano 2 partir dg indicadorss simples & incapaz, dado o = caréter limitado ds fraduzir os iniimeros
contrastes nas condigdes de vida e no bem-esiar das populagdas nos difarentes paises e regidas,

1990, o Programa das Nagdas L[‘:\C?S para o Dessnvoivimanto 2presentou um indicador composto que sintetiza trés
&s fundamentais 20 sar humanao: 2 Indice de Dessnvolvimento Humano (IDH).

DIMENSOES

Assim,
q
ai

im. am
imansd

UM NIVEL DE VIDA

UMA VIDA LONGA E
JAVEL

NIVEL DE CONMECIMENTOS

CONDIGNO

INDICADORES
MEDTA DE ANOS DE
ESCOLARIDADE E ANOCS DE
ESCOLARIDADE ESPERADOS

ESPERANGA MEDIA DE
VIDA

RNB PER CAPITA

0 valor do IDH varia entrs 0 & 1, considerando-se quatro classes

CLASSIFICAGAO DO IDM

0Os valores mais slevados do IDH encontram-se nos paisas da América do
Norte, América do Sul {axcsto Paraguai, Bolivia ¢ Guiana), na Europa, em
alguns paises da paninsulz Ardbica, na Austrdfia, na Novz Zelndia, na Corsia
do Sul & no Japdo. J2 os valores baixos do IDH encontram-ss no continents
afficano & Asia meridional.

Contudo, 2 avaliacZo do desenvolvimento fumano com base no IDH tam
ravelado algumas limitagBes. pois ¢ uma média nacional @ por isso nio
raflzta 25 desigualdades "g|5'adzs entrs as regides; é extremamants
influenciada pelo RNB: s & caiculzdo 2 part,' & & um numero rastrto de
indicadores, ndo incluindo aspetos como a democracia e 2 sustentabilidads.
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Para ufirapassar os constrangimantos da utilizagge do I0H, utilizam-se, complameniarments, outres indicadores compostes, come o

Indics de Desigualdads ds Género & o Indics ds Pobreza Multidimensional.

D indica da Desigualdadas da Género avalia as desigualdades sntrs
homens & mulheras am trés dimansies: sadds reprodutiva (taca da
mortalidads matsma e taxa de parios na adolescéncia), capacitacio
{percantagem de assentns parlamentarss por nénam & percentagem da
populacio masculing g femining com parts do ensino sacundario) g
participagin no marcade de trabalhe (percentagem da populacdo ativa
masculina & feminina).

0 indica da Pobreza Multidimansional reflete as privacdes da
populacda, isho &, a3 mittiplas caréncias, am trés dimensdes: salda
{nuiricio & mortalidada infantil). aducacio (anos de escolaridads
criangas inscritas no ensino) & condigdes de vida {combustivel para
cozinhar, sangamanto basico, dgua potével, sletricidads, tipo de
pavimento da habitacso e bans domeésticos). Assim, quanto maior o
IPM, maior & o nivel de pobreza mulidimansional.

Qual 3 difgrenca entrz pobreza relativa e pobreza absoluta™ & pobraza
rebativa dasigna uma situaglo na qual o estilo ds vida & o rendimento
da alguam sa situz @ um nivel bastants abaixo do nivel ds vida do pais
ou da ragido 3o ponto de terem qua lutar para ter uma vida normal. A
pobreza abscluta ou extrama dasigna uma situagio em gqus 35 pess0as
néin vesm safisfaitas a5 necessidades bdsicas 3 sua snbrevivéncia

Contrastes de Desemvolvimento:

Paizas Dessnviolvidos

el b
e .

~
[ T
o $
i A F

ol

Paizsas am Desenvolvimento

- Populacio envelharida

- Crascimento natural reduzido ou negativo

- Esparanca media da vida elavada

- Taxa de meralidads infaniil baixa

- Doangas resultanies da um estilo de vida
sedantario, alimentaso desequilibrada & consumo
de dlcool g fzbaco,

- dwvanpos cientificos & tacnologicos, alisdas a uma
rede hospitalar densa g dg gualidads

- Taxa de alfabetizacio perto dos 100%

- Nimero de anos de ezcolaridads tem aumentado
- Maior paris da populagio tem acesos a meios da
comunicacae o a aventng e infracstruturas cuthurais
- fcess0 @ agua potdval garantido a ioda 3
populacEa

- Dizponibilidads da alimenios leva 2 doengas como
2 nhesidade (sobranuiricin)

- Populac3o jovemn

- Crascimento natural alevado

- Ezparanca media de vida baixa

- Taxa de mortalidade infantil baixa

- Causas de more associadas 2 daficientes
condipdes de salde, higiens & alimentagso

- Agsisténcia madice pracdria @ hospitais ma
squipadcs am tarmos matariais @ humanos

- Taxa de alfabetizacdo tem aumantado {valores
baixos nas mulheres)

- ACesso powco ganeralizado a meios da
comunicac3e & nimem de infragsinrhuras cutturais &
883580

- f«;..a contaminada devido a daficiéncias nos
sisiemas de captaco, tratamanto e disiribuicio qua

origina problamas de subnutrico o fome

- Elgvada quantidade de rasiduas sujeta 2
procsssos de tratamento, coma a incineragdo,
compaostagem, raciclagem & decomposicdo em
gtarros sanitdrios.

(0= ragimas politicos podam colocar em cawsa os Dirgitos Humanos & 2 liberdade. Existem fortes confrastes
naom

undo.

- Falia de tacnolegia e da capacidade financeira gus
impade o total tratamento de residuos solidos.
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Atividade | Geografia 9° ano @
Prof. Rebeca Seromenho aoflantico

COLEGIO

1. Faz corresponder o indicador ao seu tipo/origem.

Econdmica
Demografica
Social
Politica
Ambiental

PIB per capita

Esperanga media de vida

Grau de participacdo politica

Acesso a agua potavel

Taxa de analfabetismo

Divida Externa

Taxa de crescimento natural

Médicos por mil/hab.

indice de corrupcio

Despesas publicas com a salde

% de drea florestal

EmissGes de COZ per capita

Importacdo de bens e servigos

N¢ de telemdveis por 1000 hab.

Partos assistidos por profissionais

Grau de mulheres no governo

Iso de energia per capita

Taxa de natalidade

% de populagdo com saneamento

Taxa de fertilidade
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&S Colégio Atlantico

NS Disciplina: Geografia, Ensino Basico — 92 ano

atlantico Orientador: Luis Almeida JNOV;%FCS
b=tk Orientando: Rebeca Seromenho Encantado
Tema: Ambiente e Sociedade Licdo ne: 4/Maio Tempo: 120 minutos

Riscos Naturais Hidroldgicos: Distingdo entre cheias e inundagdes; classificagdo de tipos de cheias.

Riscos Naturais

fendmenos e espacos geograficos.

- Relacionar as condigdes meteoroldgicas extremas com os riscos € 3
ocorréncia de catastrofes naturais.

- Relacionar caracteristicas do meio com a possibilidade de
ocorréncia de riscos naturais

- Investigar problemas ambientais concretos a nivel local, nacional e
internacional.

- Apresentar solugfes para conciliar o crescimenta econémico, o
desenvaolvimento humana e o equilibric ambiental.

- Consciencializar-se para a necessidade de adotar medidas coletivas
e individuais, no sentido de preservar o patriménio natural,
incrementar a resiiéncia e fomentar o desenvolvimento
sustentavel.

efeitos das cheias?

- Comao é que este
fenémeno afeta a
sociedade e as
comunidades proximas?

aspetos do ordenamento dao territdrio. (PowerPoint);
- Identificar medidas de prevengdo e
controlo das cheias e inundagbes. Mapas em

papel;

Guido “E
agora?”;

Caderno didrio.

Sumario: Andlise de mapas da suscetibilidade das regifes afetadas por cheias.
Anilise e conversa aberta sobre a importéncia do ordenamento do territério na prevencdo e minimizacio dos efeitos das cheias.
Conteddos: AE: Conhecimentos, Capacidades e Atitudes Questdes Orientadoras Objetivos l?n?tl:ris:iss Avaliagio
Dominio 1: Localizar e compreender os lugares e regides - Qual a diferenga entre - Distinguir o conceito de cheia de
- |dentificar os fatares de risco de ocorréncia de catistrofes cheia e inundacio? inundagio;
naturais, numa determinada regido. - Comao se distinguem e - Utilizag3o correta dos conceitos;
- Aplicar as Tecnologias de Informagdo Geografica, para descrever & | caracterizam diferentes - Classificar os tipos de cheias e Tablete
compreender os riscos e as catdstrofes naturais tipos de cheia? diferenciar as causas; Internet;
-Quais as medidas de - Relacionar a2 localizagio geogrifica das Instrumento de
Dominio 2: Problematizar e debater as inter-relagdes entre prevengio e mitigagio dos 3reas suscetiveis 3o risco com os Padlet

Monitorizagio:
Participacio em Aula
{Rubrica de Participag3n
em Aula)

Tipo de avaliagdo:
Avaliagio Formativa

Desenvolvimento da Aula

™M de Aprendi

Estratégias de Aprendizagem

Diferenciagdo
Pedagdgica

+  Escrever o sumdrio no caderno didrio e registar presengas na grelha de observagio de sala de .

aula e na platafarma | 5 min

#  Abordar a matéria das aulas anteriores, com auxflio de perguntas estruturantes (ex: Quais os .
tipos de riscos naturais? Que riscos naturais ja foram abordados? Qual a origem e onde se

cbservam os fendmenos?) | 5 min.

#*  Introduzir o tema da zula, exemplificando a diferencz entre cheias e inundagdes. | 5 min.

#  Explicar a classificagdio das cheias (origem), com o auxilio de imagens. | 10 min.

#  Analise de fotografias, videos e outros recursas media para exemplificar as consequéncias de .

cheias. | 10 min

#  Conversa sobre medidas de prevengio e de minimizagio do impacto dos fenamenos, .

utilizando exemplos como o Safety Alert do Facebook. | 15 min.

#*  Analise e leitura de mapas, sobrepondo magpas de suscetibilidade scbre o mapa geral. | 10

min.

#  Elaboragio de uma sintese da anilise sobre 3 importancia da gestdo territorial na seguranga
da populagiio, respondendo ao guifo “E agora?”. Os alunos devem utilizar o tablet na

pesquisa.| 20 min.

#  Relacionar os fenomenos e as conseguéncias com o desenvolvimento dos paises, os

obsticulos e as solugdes (zjuds a0 desenvolvimento). | 10 min
#»  Recolha das pesguisas e conclus3o. | 10 min.

Elaboragéio de um esquema no guadro com os conteddos abordados
pelos alunos nas aulas anteriores.

Realizar questdes motivadoras, potenciando o pensamento critico e a
comunicacio.

¢ Andlise de mapas e imagens, identificando as dreas geogréficas mais
vulneraveis e gutras informagges relevantes, contribuindo para
desenvolver 2 capacidade de leitura.

Apoio 3 organizag3o do discurso squando da andlise de grificos e
mapas.

Recolha de informagdo onling, como suporte a0 guido “E agora?”;

*  Elaboragdo de uma sintese de ideias e conceitos,

- Apoio direto nas
questies e em
momento de
trabalho individual
ou de grupo.

- Diciondrio
Geogrifico
{conceitos
estruturantes).

Conceitos

perigo-risco-dano; catastrofe (natural e antrdpica); cheia; tempestade; inundag3o.

PASEO

(Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria, das
Aprendizagens Essenciais)

CDEFGHL

ENEC
(Estratégia Nacional de Educagdo para

Desenvolvimento Sustentdvel; Educacio Ambiental; Media; Risco; Cidadania.

a Cidadania)

Plano Alternativo

- Realizar um esguema no guadro, utilizandao informagdes que os alunos podem consultar no tablet/telefone
- Pesquisa de exemplos de cheias e inundagdes nas redes socizis € nos meios de comunicagdo, dando exemplo das cheias no Porto, 2023 ou em Mogambigue, 2023
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Dicionario de Conceitos | 9° ano
Prof. Rebeca Seromenho aflantico

Cheiag e Inwundagbes

Leito do rio: Espaco ocupado pelas dguas; Caminho que o rio percorre; Margem.
Extravase: Transbordar.
Encanamento: Acéo ou efeito de conduzir aguas por canais ou aquedutos.

Sistemas de drenagem: Estrutura construida com a finalidade de captar agua da chuva e conduzir para fora
do terreno, evitando inundagdes, perda agricola e deslizamentos.

Areas impermeabilizadas: Areas de solos pavimentados com materiais impermedveis, ou seja, que ndo
absarvem a agua.

Aquiferos: Formacdo geologica capaz de armazenar agua, formando pocos no subsolo; Permite o
armazenamento subterrineo das dguas.
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Observagdo e Andlise de Mapas
Riscos Naturais | 8° ano

Prof. Rebeca Seromenho OﬂdnﬁCO

alividade : ¢ agdra?

1. Observa os mapas.

2. Com recurso 3 internet explora a area e identifica no mapa as zonas habitacionais, areas comerciais e de servicos ou outras atividades econdmicas
praticadas.

3. Explora em sites de noticias a ocorréncia de cheias efou inundaces ocorridas na tua drea de estudo. Este topico vai ajudar-te a responder s questdes
abaixo*.

4. Responde as quest@es abaixo.

Mapa

Onde se localiza?

Como se distribui o
fenémeno?

Quais as caracteristicas
dessa distribuicéo
(proximidade a uma area
especifica, etc.)?

Observagio e Andlise de Mapas 1{&
Riscos Naturais | 9° ano

Prof. Rebeca Seromenho OTlC\nﬁCO

COLEGIO

Que impactes se
observam? Quais as
consequéncias?*

Como a ocorréncia destes
fendmenos devem ser
geridas para beneficio

matuo da comunidade e do
ambiente? Qual a solugéo?
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Colégio Atlantico
Disciplina: Geografia C, Ensino Secundario — 122 ano, Turma A

atlantico Orientador: Luis Almeida
obini=tat Orientando: Rebeca Seromenho Encantado
e 22/05 i
Tema: Um Mundo de Contrastes Licdo n2: Tempo e Data: 60 min. | Seg. 12h-13h
s Consolidagio da matéria abordada nas aulas anteriores relativa as assimetrias de desenvolvimento.
- Atividade: Enigma do Desenvolvimento. Reflex3o sobre a atividade anterior. Reflexio sobre a atividade anterior.
a - . " . ~ . e Recursos _—
Contetidos: AE: Conhecimentos, Capacidades e Atitudes Questdes Orientadoras Objetivos S Avaliagdo
-Quais os grandes -ldentificar e descrever os problemas
problemas ambientais a ambientais da atualidade, bem como os
nivel global? impactos scbre o meio ambiente e 3
-Que medidas para sociedade.
potenciar o uso adequado -Explicar as causas e as consequéncias
dos recursas globais? dos problemas ambientais & dos fatores
-Qual o papel da que contribuem para os mesmos.
comunidade internacional - Aplicar os conhecimentos adquiridos
na resolugcdo dos problemas | para analisar situacdes e identificar
primento enda XXI Loca ambientais globais? solugdes ou medidas de mitigacao.
mitir opiniso es concretas que potenciem o uso - Qual a importincia da - Analisar criticamente 35 politicas e
. = o N Tablete Instrumento de
adequado dos racu nciais 2 nivel globa preservacio dos hens priticas relacionadas com os problemas e
= - - Internet; Monitorizagio:
- Debater & emitir opini bre as medidas propostas em comuns? ambientais. -
PR - = - P = - Participacdc em Aula
Problemas conferéncias internacionais para a resolugdo dos problemas - Qual o papel da - Sintetizar informac@es de vérias fontes ~ _ -
3 3 . N N - Padlet; (Rubrica de Participacdo
ambientais, ambientais globais, tendo em conta a sustentabilidade do comunidade local e das de forma a propor sclugdes. em Aula)
impactos humanos | claneta ONG? .
Enigma;

diferentes?

*Nota: Esta planificagio tém em considersgio o programa de
Geografia €, arientado para as Aprendizagens Essencials, ndo
necessariamente para a sua aquisicio {Programa de Autonomia e
Flexibilidade Curricular)

Caderno didrio.

Tipo de avaliagdo:
Ayvaliagio Formativa.

Desenvolvimento da Aula

Percurso de Aula

v de Aprer

Diferenciagdo
Pedagdgica

®  Escrever o sumdrio no caderne didrio e registar presengas na grelha de observagio de sala de .

aulz e na plataforma | 5 min.

& Sintetizar o tema "Problemas Ambientais: Impactes humanaos diferentes?” com recurso ao .
PowerPoint sintese. Abordagem geral das guestdes ambientais glabais nos paises .
desenvolvidos e nos paises em desenvolvimento e tendéncias politicas. | 10 min .

®  Andlise e leitura de mapas e informagio estatistica relativa 3s perspetivas globais no setor

energético. | 5 min.

0 Explicagdo da atividade de consolidagdo do tema: Enigma do desenvolvimento sustentavel. |

2 min.

»  Realizacio e apoio & realizac3o da stividade. | 15 min

o Recolha das respostas e conclusio em formato esquema na quadro. | 10 min

Recapitular 2 matéria abordada nas Ultimas aulas, respondendo a
questdes desencadeantes;
Analise e comparacdo de informac3o de mapas e grificos
Organizagio do discurso aguanda da andlise de graficos e mapas.
Exploragio de uma situagdo-dilema ou situacio de partida, optando por
uma das opgdes facultadas,
. Comparacdo de exemplos de forma a potenciar o pensamento critico no aluy
que diz respeito as medidas a serem tomadas para a resolugio dos
problemas ambientais
s  Elaboragio de uma sintese de ideias, conceitos e conclusées finais sabre
a atividade.

Mo hd registo de
com

diferenciag;
pedagdgica

Conceitos

Desenvelvimento sustentdvel, biodiversidade, pegada ecoldgica individual e coletiva, economia de baixo carbone, economia circular, cidades saudaveis, tecnologias
limpas, destruicio da camada do ozono, alteracdes climaticas, efeito de estufa, refugiado amhbiental, resiliéncia, paisagem, paisagem cultural, dreas protegidas,
insalubridade, endemismao, pobreza multidimensional.

PASEQ

(Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria, das
Aprendizagens Essenciais)

CD,EFGHI

ENEC
(Estratégia Nacional de Educacdo para
a Ci i

# Direitos Humanaos; # Interculturalidade; # Desenvolvimento Sustentdvel; » Media; # InstituicSes & participagdo democratica; # Literacia financeira e educagio para o
consumo; ® Mundo do Trabalho; # Empreendedaorisma.

Plano B

1. Sintese do tema no quadro, realizada pelos zlunos, com recurso 3o Tablet ou computadores,
2. Anélise dos mapas no Tablet.

Legenda:

Verde: Analsar questdes geograficaments releventes no espago mundial;
Larenja: Prablematizar & debater as inter-relagbes num mundo globa
vermeiho: Comunicar & participar
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BeM VINDOC A0 DILEMA DO
AMBIENT €l

TU E A TUA EQUIPA ENTRARAM NUM LABORATORTO MISTERT0S0. UM

( NV'RONMENT A'_ DILEMA AMBIENTAL PAIRA NO AR: DESAFTADOR E PRECTOSOI
VOCES TEM 20 MINUTOS PARA ESCAPAR... ENCONTRANDO AS
D"_[MMA RESPOSTAS CORRETAS, DEVEM-SE APRESSARI

£eCAPE ROOM EDITION

MAS CUTDADO COM 05 TNVESTTMENTOS TNDEVIDOS D0S GOVERNGS!
NA SEGUNDA SALA A BIODIVERSIDADE ESTA EM PERIGO!
AS VEZES, EM BUSCA DE CRESCIMENTO, COLOCAM 0 MET0 AMBIENTE EM ESPECIES AMEAGADAS, UM CENARTO DE ABRIGO.
TRANSTORNO.

PARA PROSSEGUIR, UMA DECTSAO VOCES DEVEM TOMAR...

CORRUPCAO E MA GESTAO DE RECURS0S SAD DESAFT0S A ENFRENTAR,

PARA ASSEGURAR UM FUTURO SUSTENTAVEL QUE T0DOS POSSAM DESFRUTARI A) PROTEGER HABITATS

AS ONGS DESEMPENHAM UM PAPEL TMPORTANTE

DENUNCTANDO PRATICAS PREJUDICTAIS E BUSCANDO MUDANCAS RELEVANTES. ) T TA G E STA AR

TRABALHAM LADO A LADO COM AS COMUNIDADES, OFERECENDAO SUPORTE,
PROMOVENDO A CONSCIENCIALTZAGAO E A PROTEGAO AMBIENTAL.

PITA2
0PCAO A)

ESTABLECER RESERVAS NATURATS E AREAS PROTEGTDAS PARA PRESERVAR 05
HABITATS E A BIODIVERSIDADE.

(CONSEQUENCTA 3)

PITA2
oPCAIR)

IMPLEMENTAR REGULAMENTACOES ECOLOGICAS RIGOROSAS PARA GARANTIR
QUE A EXPLORACAO DE RECURS0S SEJA SUSTENTAVEL E RESPETTE 0 METO
AMBIENTE,

(CONSEQUENCIA 4)
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= Geografia (9%no)
@ Guido de Trabalho de Grupo — Riscos Mistos e Tecnologicos
atlanfico ano Letivo 2022/23

Tarefa:

Em grupos de 2 deverdo: Analisar um artigo de jornal com base nas seguintes questdes: Onde se localiza? Por
que se localiza? Como se distribui? Quals as carateristicas dessa distribuicio? Que impactes se observam? £
come deve ser gerido para beneficio mutuo da comunidade e do ambiente?

Devern explorar os conceitos chave presentes na noticia e demonstrar a dualidade entre a sociedade e o
ambiente, questionando "Se é prejudicial, porque ndo impedimos estes acontecimentos de ocorrer?”.

Duracao da Tarefa e da Apresentacao

Serdo mobilizadas 2 horas para a preparacdo (andlise, pesquisa e ppt) e 2 horas para a apresentacio dos
vossos trabalhos.

Temas e Grupos de Trabalho

Poluicdo Atmosferica https:/ /www.rtp.pt/noticias/mundo/a-ligacac-entre-
a-poluicao-atmosferica-e-as-doencas-
prolongadas ni1456801
SMOG https://rr.sapo.pt/noticia/mundo/2019/09/14/smog-
de-singapura-atinge-nivel-mais-perigoso-dos-
ultimos-tres-anos/164548/
Chuvas Acidas https://www.jn.pt/mundo/chuva-acida-esta-a-
destruir-monumentos-da-cultura-maia-no-mexico-
9140297 . html

Efeito de Estufa https://fwww.bbc.com/portuguese/internacional -
64161460
Desflorestacdo https: //www.publico.pt/2022/12/01/azul/noticia/desf

lorestacao-amazonia-cai-primeira-governo-
bolsonaro-2029879

Poluicdio da Hidrosfera https://www.nit.pt/fora-de-casa/o-famoso-grande-

lago-salgado-nos-eua-corre-g-risco-de-desaparecer-

dagui-a-5-anos

Degradacdo do solo hittps: //www.publico.pt/2022/10/04/azul/noticia/med
idas-proteccac-regeneracao-solo-sac-insuficientes-

2022765
Desertificacdo https://visao.sapo.pt/visao verde/ambiente/2023-

01-05-projeto-preve-reflorestar-100-hectares-na-

serra-do-caldeirao-no-algarve/

Derrames de petraleo hittps://www.publico.pt/2022/01/26/fotogaleria/costa
-peru-atingida-novo-derrame-petroleg-dez-dias-
407457
Eutrofizacdo https://www.acorianooriental.pt/noficia/regiac-

destaca-esforco-no-combate-a-eutrofizacao-nas-
lagoas-294433

Impacto da Guerra no https://expresso.ptfinternacional/guerra-na-
meio ambiente ucrania/2022-04-20-Metais-pesados-no-solo-

poluicac-dos-rios-acido-nitrico-no-ar-radiacoes-
invasao-da-Licrania-tem-impacto-ambiental-
devastador-20275284
Radiagdo https://cnnportugal.iol.pt/guerra/ucrania/movimenta
coes-suicidas-russos-estan-a-sair-de-chernobyl-nao-
se-protegeram-da-radiacao-e-poderao-sofrer-
efieitos/20220331/62459c7d0cf2 1 847f0b49chf

Orientactes para o trabalho
A apresentagdo oral deve ter como suporte um PowerPoint (maximo 4 slides) e deve durar 5-10 min.
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1. Lé com atencdo o documento 1.

Documento 1: A economia da China cresceu §,7% no terceiro trimestre deste ano. 0 desempenho da segunda maior
economia do mundo estd em linha com os objetivos fragados pelo o Govemno. (...) Sheng Laiyun, responsavel do
Gabinete de Estatistica chinés, explica que “as autondades locais t8m dito que slgumas empresas estavam tentadas a
voltar @ produzic na maxima capacidade. Mas é preciso dizer que a reforma estrutural da oferta & o fundamento da
politica do governo central que nos vai permitir adaptar & nova procura. Estamos no bom caminho.

I Drio de Moticias {hitpe-iwaw.dn phiopinissidecinio-popul stiona-na-ching-g-impicac0es-Na-sua-sconomia- 157866 35.himi). Retisado a 20.03.2063

1.1. Refere o indicador econémico abordado na noticia. o,

2. Lé com atencdo o documento 2.

pocumanin 2~ Mais de 130 milhdes de pessoas vivem na pobreza na Nigéria.

Um relatoric do Institute Macional de Estatistica (NBS) revela que 133 milhdes de pessoas, 63% da populagdo, sio
“multidimensionalmente pobres” (...} o que “indica que os pobres na Nigéria experimentam um quarte de todas as
possiveis privagies”, ao mesmao tempo que detalha que a parte norte do pais & a mais afetada por esta crise. O NBS notou
que “mais de metade da populagio da Nigéra é pobre e cozinha com estrume, madeira ou carvao, em vez da energia mais
limpa™. “Ha grandes privagies aparentes a nivel nacional em higiene, saneamento, seguranca alimentar & habitagdo™,
lamentow.” (...) O relatdrio assinalow ainda que “as maiores privagies encontram-se no indicador de participagao infantil,
sequndo o qual mais de metade das criangas pobres carece de estimulos intelectuais cruciais para o desenvolvimento da
primeira inféncia”.

in LUSA { hetps/24 sapo plialualitadaisntigoaimais-de-130-milhoes-te-pessoas-viem-ns-pobruti-ra-nigers). Reliade a 21 032021

2.1. Assinala a opgao correta. oy
2.1.1. Completa: 0 indicador abordade no texto & ofa
A Composto; Indice de Desenvolvimanta Humano,
B Composto; Indice de Pobreza Mulidimensional,
C  Composto; Taxa da Mortalidade Infantil,
D Simples; indice de Pobraza Multidimensional,

2.1.2. 0IPM considera como pobreza abseluta os casos onde...
A ...a populagio & privada de mais de 50% das suas necessidades basicas.
B ..a populagio & privada de mais de 90% das suas necessidades basicas.
C  ...apopulagio tem wm estilo de vida abaixo do geral.
[0 ...a populagio tem wm estilo de vida acima do geral.

2.1.3. 0IDG é um indicador complementar ao |IDH e avalia...
A ... aigualdade entre homens & mulheres na dimensdo da saide, educacdo e condicies de vida.
B ... & desigualdade entre homens & mulheres na dimensio da saude, formagdo e condigies de vida,
... @&desigualdade entre homens & mulheres na dimensio da saude, formagdo & participagio laboral,
0 ... aigualdade entre homens & mulheres na dimensdo da sadde, formagao e atividades recreativas.

2.1.4. Nos paises em desenvolvimento, a taxa de mortalidade & associada a deficientes condigoes de sadde,
higiene e alimentagdo, considerando-se assim...

... um confraste de natureza politica, provocado pela falta de tratamento de residuos.

.
=

... Um confraste de natureza sociocultural, provocada pela falta de tratamento de residuos.
... um confraste de natureza demografica, provocada pelo aumento da populagso.

=2 2 m

.. um contraste de natureza demografica, provocada pelas deficiéncias nos sistemas de tratamento & de
distribuigéo de recursos.

2.1.5. 0Os paises desenvalvidos tém um maior investimento no dominio sociocultural, resultando em ...
A ... taxas de alfabetizagio baixas.

.. texas de analfabetisma baixas.

.. taxas de mortalidade infantil baixas.

.. laxas de mortalidade infantil altas.

= O m
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Guido de Leitura | Geografia C

Prof. Rebeca Seromenha afla I"Iﬁ cO

COLEGIiO

Andlise de uma noticia

Titule:

Aurorfalfles):

Resuma:

Aspetos a destacar:

(Ouais as vantagens? E desvantagens?

De que forma a tecnologia evoluiu e caminhamos para uma sociedade mais digital?

Reflete sobre a importancia da redugdo de barreiras tecnologicas, considerande os aspetos do
custo, tempo e distancia.
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Guido de Leitura | Geografia C ':' .
Prof. Rebeca Seromenho aflantico

COLEGID

Explica, tendo por base o tema da noticia, de que forma a tecnologia contribui para a
integragiofexclusio digital dos paises desenvolvidos e paises em desenvalvimenta.

Realiza em conjunto wum Diagrama de Venn, com as particularidades e semelhangas entre os 3
artigos.
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Guiao de Exploracao @

Prof. Rebeca Seromenho Qfl(,lﬂﬁco

Grande Reporlagem SIC “Angola, um pais rics cowy 20
wilhbeg de psbres” (21/11/2016)

1. Localiza o pais em questao.

Africa Austral Africa Ocidental

Africa Setentnonal Africa Oriental

2. Considerando que o Indice de Pobreza Multidimensional reflete a situagdo de pobreza de um determinado
pais ou regido, nas suas diversas dimensdes (salde, educacdo e padrao de vida), assinala os indicadores
observados na reportagem;

Nutrigdo
Mortalidade infantil

Acesso a combustivel para cozinhar (n@o a base de lenha)
Acesso a saneamento basico

Acesso a agua potavel

Acesso a eletricadade

Acesso a uma habitacdo com pavimento

Acesso a bens (automovel, radio, televisao, frigorifico, telefone, etc.)

3. Assinala as condigoes observadas na reportagem, considerando as sequintes dreas:

a. Demograficos

T Populagdo envelhecida

Populacdo jovem

Crescimento natural negativo

Crescimento natural elevado

Esperanca meédia de vida elevada

Esperanca meédia de vida baixa

Taxa de mortalidade infantil reduzida

Taxa de mortalidade infantil elevada

Causa de morte associada a malaria

Causa de morte associada a deficientes condigdes de salide e de higiene
Causa de morte associada a estilo de vida sedentario

[ I

| O |

b. Socioculturais
Z Avancos cientificos e tecnologicos
_ Rede hospitalar densa e de qualidade
Boas condigbes de saude
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Prof. Rebeca Seromenho OTlQnﬁCO

Fraco acesso a agua potavel, devido a sistemas de tratamento e

distribuicdo deficientes

Cobertura pré-natal (cuidados de saude durante a gravidez)

Assisténcia medica precana

Hospitais mal equipados em termos materiais € humanos (medicamentos, enfermeiros, etc.)
Taxa de alfabetizagéo muito elevada

Facilidade no acesso ao Ensino Superior

Acesso a meios de comunicagdo e eventos

Acesso pouco generalizado a infraestruturas culturais (cinemas, bibliotecas, etc.)
Acesso a infraestruturas culturais

Sobrenutrigdo (consumo que excede as necessidades do organismo)

Caréncia de alimentos que origina subnutri¢io e fome

{0

c. Politicos

= Coloca em causa os Direitos Humanos

Fraca percentagem de assentos parlamentares ocupados por mulheres
Regime ditatorial

Regime liberal

Taxa de corrupgdo elevada

{10 I

d. Ambientais

= Elevada quantidade de residuos sujeita a processos de tratamento
Decomposigao em aterros sanitarios

Falta de tecnologia e capacidade financeira que impede o tratamento de residuos
Lixeiras a céu aberto

Energia proveniente de fontes rencvaveis

Implementagio de medidas de protecao ambientais

{0 I O e O

CSPACE PARA OF TCUE AP amend 65
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