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Professor de linguas, nativo ou ndo nativo?

Josefa Ramon Rico

RESUMO

Este relatorio de préaticas aborda a dicotomia que da titulo ao mesmo - professor de
linguas, nativo ou ndo nativo? — a partir de trés perspetivas diferentes.

Do ponto de vista tedrico, analisam-se, definem-se e confrontam-se ideias e conceitos
relacionados com o tema. Assim, reflete-se sobre o mito do professor nativo como
fendmeno generalizado, dentro do estudo das linguas estrangeiras ou linguas segundas.
Explora-se também a nocéo de variagdo linguistica no contexto da lusofonia, visando
indagar se a variedade falada pelo professor de Portugués lingua materna tera alguma
incidéncia no seu desempenho enguanto docente.

Numa 6tica eminentemente préatica, esta dualidade conceptual também surgiu no ambito
da PES, como professora estagiaria nativa de Espanhol lingua estrangeira e professora
estagidria ndo nativa de Portugués lingua materna, no exercicio de mediacdo entre
alunos e contetdos, numa lgica de investigacéo/acéo.

Por ultimo, a variavel nativo / ndo nativo € analisada a luz dos dois recursos
metodoldgicos: um estudo de investigacdo, envolvendo 84 professores e 316 alunos,
que teve como objetivo estudar as crencas que os docentes e os discentes tém sobre a
citada varidvel; um estudo de caso, que contou com a participacao de quatro professores
e quatro turmas do Ensino Secundario de diferentes centros de estudo.

A observacdo e a interpretacdo complementar destes trés olhares permitiu chegar a uma
sintese final em relacéo ao tema que é objeto de estudo.

PALAVRAS-CHAVE: professor nativo; professor ndo nativo; lingua materna; lingua

segunda; lingua estrangeira; variacao linguistica; crencas; mito do professor nativo.



Language teacher, native or non-native?

Josefa Ramon Rico

ABSTRACT

This report explores the dichotomy that gives title to it — language teacher, native or
non-native? — from three different perspectives.

From a theoretical point of view, ideas and concepts related to the topic are analyzed,
defined and confronted. This report is a reflection about the myth of the native teacher
as a widespread phenomenon within the study of foreign languages and second
languages. It also explores the notion of language variation in the context of Lusophony,
in order to ask if the language variety spoken by the native Portuguese teacher will have
some consequence on his performance as a teacher.

From a practical point of view, this conceptual duality also came within the PES, as a
native teacher of Spanish as a foreign language and a non-native teacher of Portuguese
as a native language, in the exercise of mediation between students and contents, in a
logic of investigation/action.

Finally, the native / non-native variable is analysed in the framework of two
methodological resources: a research study involving 84 teachers and 316 students,
which aimed to study teachers and learners’ beliefs about the aforementioned variable
and a case study, which included the participation of four teachers and four classes of
secondary education in different schools.

The observation and complementary interpretation of these three perspectives led to a
final synthesis regarding the topic that was object of study.

KEYWORDS: native teacher; non-native teacher; mother language; second language;

foreign language; language variation; beliefs; native teacher myth.
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SL-M - Aprendizagem em contexto misto.
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INTRODUCAO

Se olharmos para a situacdo do Ensino Plblico em Portugal®, veremos que a
quase totalidade dos docentes de Portugués séo nativos enquanto a maior parte dos
professores de lingua estrangeira sdo ndo nativos. Neste sentido, a escolha do tema
proposto prende-se com a minha situacdo, diametralmente oposta, como professora
estagiaria nativa de Espanhol lingua estrangeira e como professora estagiaria ndo nativa

de Portugués lingua materna.

Aparentemente, esta condicdo de falante nativa de espanhol poderia
proporcionar algumas vantagens relativamente a um profissional da docéncia ndo
nativo. Sera realmente assim? Poderiamos falar também em desvantagens em relacdo a

um professor de espanhol que tenha o portugués como lingua materna?

De igual forma, abordaremos a variacdo linguistica no ambito da lusofonia.
Nesta perspetiva, um docente, falante de uma variedade africana, que tenha o portugués
como lingua segunda, sera olhado como um professor nativo ou um professor nao
nativo de portugués lingua materna em Portugal? Devera um professor de Portugués,
lingua materna, conhecer a cultura e o patrimonio literario dos diferentes paises de

expressdo portuguesa?

O presente Relatério pretende assim refletir sobre as interrogacfes anteriormente
levantadas e ponderar 0 impacto que essas questdes podem ter no processo de ensino

aprendizagem das linguas.

Para atingir esses objetivos serdo utilizados dois recursos metodoldgicos: um
estudo de investigacdo e um estudo de caso. O primeiro parte de dois inquéritos
dirigidos a alunos e professores e permitir-nos-a4 conhecer as crengas dos mesmos em
relagcdo ao papel do professor nativo e ndo nativo. O segundo envolve dois docentes de
Espanhol nativos e dois docentes da mesma lingua ndo nativos e tem como objetivo
correlacionar a variavel nativo / ndo nativo com a avaliacdo do processo ensino-

aprendizagem de uma mesma unidade didatica.

A Prética de Ensino Supervisionada sera o eixo de transmissdo, que nos
permitira desenvolver os diferentes trabalhos. Finalmente, o relato das atividades

realizadas, dos materiais utilizados e das op¢des metodologicas tomadas, propiciardo a

1 . ;. ;.
Ensino Basico e Secundario
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elaboracdo de uma concluséo final que possa redundar no melhoramento da pratica

docente e, consequentemente, reverter em beneficio dos alunos.
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1. HORIZONTE TEMATICO
1.1. Paradigma em estudo

Com a chegada da abordagem comunicativa ao ensino das linguas, nos inicios da
década de 70, o foco de atencdo passou a estar fundamentalmente no aluno. No entanto,
esta perspetiva ndo dissipou uma antiga polémica® assente na dicotomia professor nativo
/ professor ndo nativo. Qual dos dois pode realizar, com maior grau de eficiéncia, o seu

trabalho enquanto docente?

Devido ao elevado numero de estudos e de publicacbes que abordam esta
controvérsia -nativo/ndo nativo- o préprio debate passou a ser considerado uma linha
legitima de investigagdo (Martinez 2010, Braine 2005). Assim, este Relatorio visa
pesquisar quais as vantagens e os inconvenientes de uma e de outra posigéo e refletir
sobre o perfil que um professor de linguas deve ter no desempenho das funcdes

docentes.
1.2. Definigdo de conceitos
1.2.1. Lingua materna

A lingua materna (LM), antropologicamente associada em muitas culturas a

figura da mée, ndo é necessariamente a lingua falada por ela.

No Dicionario de Termos Linguisticos, (Xavier & Mateus, 1990: 231)
encontramos a seguinte defini¢do: “Lingua nativa do sujeito que a foi adquirindo
naturalmente ao longo da infancia e sobre a qual ele possui intui¢des linguisticas quanto

a forma e uso”.

Na mesma linha, o Dicionario de Didactica das Linguas (Galisson & Coste

(13

1983: 442) acrescenta um matiz de caracter geografico: “... e ¢ utilizada no pais de

origem do sujeito falante.”.

Por sua vez, Sim — Sim (1998: 25) destaca um outro aspeto que vincula o locutor
ao codigo linguistico da sua comunidade: “o sistema adquirido espontanea e
naturalmente, e que identifica o sujeito com uma comunidade linguistica, constitui a

lingua materna (ou nativa) desse individuo.”.

O Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et seconde (2003:

151) refere a dificuldade que existe em estabelecer una definicdo rigorosa do termo,

2 , .
No estudo das linguas estrangeiras.
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devido, fundamentalmente, ao seu valor histérico e as mdltiplas conotacbes que
envolve. Neste sentido aponta para a combinagdo de dois fatores: “I’ordre de
I’acquisition et I’ordre du contexte. Il s’agirait de dénommer ainsi la langue acquise la
premiére par le sujet parlant dans un contexte ou elle est aussi la langue utilisée au sein
de la communication. Le caractére spontané, naturel de son usage, 1’aisance dans son

maniement, apparaissent parfois comme des traits définitoires de la langue maternelle”.

Maria Helena Anca (1999: 14) coincide com esta assercdo e vai mais longe ao
afirmar: “¢ de facto, quase impossivel chegar a uma nogao de lingua materna univoca,

dado que a sua situacao varia com as épocas ¢ com as areas geograficas”.

Ancd, citando Kochmann (1982), apresenta trés niveis de identificacdo: o
afetivo, idioma falado por um dos progenitores, geralmente a mae, o ideoldgico, idioma
falado no pais onde se nasce e onde supostamente se vive ainda, e o de auto
designacdo, idioma a partir do qual aquele que o fala manifesta um sentimento de posse
mais marcado do que em relacdo a outro idioma, bastando a constatacdo de qualquer um
deles para confirmar a definicdo de LM. Refere a seguir a W.Mackey (1992) que propde
trés critérios para a definicdo da lexia lingua materna, segundo o0s paises em que
desenvolveu o seu estudo: primazia, a primeira lingua aprendida e a primeira lingua
compreendida (Canada), dominio, a lingua que se domina melhor (Suica) e associacao,
pertenca a um determinado grupo cultural ou étnico (Austria). Por ultimo, cita L.
Dabéne (1994: 9-27) que fala de uma “verdadeira constelagdo de nogdes” que estdo por
detrds do termo lingua materna, como sdo: falar, que corresponde ao conjunto das
potencialidades individuais dum sujeito e as praticas dai decorrentes; lingua
reivindicada, que corresponde ao conjunto de atitudes e de representaces de um sujeito
ou grupo face a lingua como elemento de identidade e lingua descrita, que corresponde

ao conjunto de instrumentos heuristicos de que dispGe o0 aprendente.

Como vemos, existe um variado leque de fatores que podem influenciar a
definicdo do termo. No entanto, seja qual for o matiz em causa, existe sempre um
elemento caracterizador por oposicdo, aquele que diferencia uma LM de uma lingua
estrangeira (LE) ou de uma lingua segunda (LS), consideradas ambas linguas néo

maternas.

14



1.2.2. Lingua segunda / Lingua estrangeira

Segundo Stern (1983: 16), citado por Leiria (1999: 1), é consensual que, quando
se pretende estabelecer o contraste entre lingua segunda (LS) e lingua estrangeira (LE),
o0 termo LS seja utilizado para referir a aprendizagem e o uso de uma lingua ndo-nativa
dentro das fronteiras em que ela tem uma funcédo reconhecida; ao passo que o termo LE
deve ser usado para identificar a aprendizagem e o uso em espacos onde essa lingua ndo
tem qualquer estatuto sociopolitico. Na opinido de Leiria, a LS é, frequentemente, a
lingua ou uma das linguas oficiais, pelo que é indispensavel para a participacéo da vida
no Estado e, consequentemente, € a lingua ou uma das linguas da escola. Por esta razao,
disponibiliza geralmente bastante input e pode ser aprendida sem recurso a um
estabelecimento de ensino. Como exemplo cléssico de falante de LS, menciona o caso
dos imigrantes. Em contrapartida, a LE pode ser aprendida em espacos fisicamente
muito distantes daqueles em que é falada e recorrendo, fundamentalmente, ao ensino

formal.

José Miguel Martin Martin, (2008: 261) reserva a sigla L1 para identificar a LM
e a L2 para as restantes. A este respeito menciona ainda (Martin, 2008: 270) o conceito
de segunda lingua (SL), entendendo segunda como sinénimo de ndo materna. Porqué
SL e ndo L2? Para este autor, a diferenca esta no contexto, embora 0 mesmo nem
sempre seja facil de delimitar. Fala-se em contexto natural quando o aprendente esta em
constante exposicdo e contacto com a lingua objeto de aprendizagem, por ser esta a
lingua habitual da comunidade em que se encontra inserido. Em relacdo a
aprendizagem, faz ainda duas distin¢fes: uma, quando o contacto é feito de maneira
familiar ou individual; a outra, quando grandes grupos de imigrantes, procedentes de
um mesmo pais, formam amplas col6nias, mantendo 0s seus costumes, a sua lingua e a
sua cultura. Nestas circunstancias anteriormente descritas, tratar-se-ia de uma segunda

lingua (SL), sendo segunda, como referido, sinbnimo de ndo materna.

Face a este contexto situa a lingua estrangeira LE, que decorre normalmente em
sala de aula, numa situacdo de ensino-aprendizagem (Martin, 2008: 270). Indica
igualmente que quando ndo se quer fazer uma mencdo explicita a contextualizag&o,
costuma usar-se a sigla L2, que abrange tanto o conceito de SL como o de LE. Por
ultimo define o contexto misto (SL-M) como aquele em que a vida social e laboral do
aprendente transcorre no pais, entre nativos (SL) e, em simultaneo, recebe instrucéo

docente, tipica das aprendizagens em contextos de LE.
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Martin (2008: 270-271) defende ainda que uma lingua nunca atingira a categoria
de LE no seu pais de origem: “...el espafiol no es una lengua extranjera en Espafia, por

mas que sean extranjeros quienes la aprenden.”

Pode, portanto, afirmar-se que a opinido destes trés linguistas é consensual, no

que diz respeito as caracteristicas associadas a uma LE:
1) aprendida em espacos fisicos diferentes de aqueles em que é falada;
2) com recurso, normalmente, ao ensino formal.

Porém, ndo podemos formular a mesma assercdo em relacdo aos conceitos
representados por LS, SL ou L2. No entanto, se centrarmos a nossa atencdo na
contextualizagdo, veremos como LS e SL tém idéntico significado uma vez que

remetem para um mesmo tipo de aprendizagem:

1) relativa a uma lingua ndo-nativa, dentro de um espaco em que ela tem

uma funcéo reconhecida;

2) o aprendente esta em constante exposi¢do e contacto com a mesma,

pelo que pode ser aprendida sem recurso a escola.

Crystal (2010: 288) também diferencia a LM ou lingua primeira (L1) das
restantes linguas que um individuo possa aprender (L2, L3, etc.), precisando que a nivel
popular sdo usados indiscriminadamente os termos LE e LS para referenciar uma lingua
ndo nativa. Contudo, vem corroborar as conclusdes anteriormente expostas quando
afirma (2010: 288-289):

But many linguists distinguish between "foreign" and "second" language use,
recognizing major differences in the learning aims, teaching methods, and achievement

levels involved.

A foreign language (FL), in this more restricted sense, is a non-native language taught
in school that has no status as a routine medium of communication in that country. A
second language (SL) is a non native language that is widely used for purposes of
communication, usually as a medium of education, government, or business. In this
usage, English, for example, has foreign language status in Japan, but second
language status in Nigeria. The latter term is also used with reference to immigrants and
indigenous groups whose L1 is a minority language: in the USA, for example, English
is a second language for millions of immigrants from a wide range of language

backgrounds as well as for speakers of American Indian languages.
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No presente Relatdrio, usaremos a expressdo lingua estrangeira para designar
uma lingua ndo nativa que ndo beneficia de um estatuto oficial como meio de
comunicagdo no pais em que € ensinada e cuja aprendizagem decorre normalmente em

sala de aula.

De igual modo, utilizaremos a expressao lingua segunda para referenciar uma
lingua ndo nativa que é utilizada com uma funcdo comunicativa dentro das fronteiras

em que ela é reconhecida.
1.3. O professor de linguas

A maior parte dos estudos realizados sobre a figura do professor centram a sua
atencdo na competéncia cientifica ou nas capacidades didaticas, esquecendo geralmente
as caracteristicas pessoais, como a idade, o sexo, a habilidade para comunicar, a
motivacdo pessoal, ou os tracos da personalidade, entre outros. Contudo, tanto as
capacidades cientifico/didaticas como as qualidades individuais vao influenciar o seu

comportamento e a tomada de decis6es dentro da sala de aulas.

Talvez o desconhecimento da influéncia que essa face mais pessoal do docente
tenha entre as quatro paredes da sala de aula possa ter inspirado Long (1980), citado por

Madrid (2004: 7), para catalogar a mesma como uma verdadeira “caixa negra”.
1.3.1. Professor de lingua estrangeira

Uma das caracteristicas pessoais que pode influenciar o desempenho de um

professor de LE, enquanto docente, € o facto de ser nativo ou néo nativo.

O modelo representado na Fig. 1, citado por Madrid (2004: 10) e baseado, como
ele préprio indica, nos modelos de Dunkin e Biddle (1974: 38) e de Stern (1983: 500),
permite identificar as diferentes varidveis que intervém nos processos de ensino

aprendizagem de uma LE.

Como explica o autor (2004: 10), o estudo das varidveis de contexto ajuda-nos a
conhecer as condicbes de trabalho do corpo docente: as caracteristicas sociais e
sociolinguisticas da comunidade em que se encontram inseridos os alunos, as
caracteristicas da escola, o ambiente sociocultural de alunos e professores e a relagdo

gue isto possa ter com os processos didaticos.
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VARIAVEIS DE CONTEXTO

1. CONTEXTO
(social — escolar)

\L VARIAVEIS DE PRESSAGIO

|

2. 0 ALUNO
- Contexto social.
- Carateristicas pessoais: estilos
cognitivos, motivacao, personalidade. ..

i I

3. O PROFESSOR
-Carateristicas individuais.
- Opinides e crencas.
- Preparacéo, formacao.
- Personalidade, motivag&o.

VARIAVEIS DE PROCESSO

+

4. PROCESSOS DE AQUISICAO
APRENDIZAGEM
- Processos mentais.
- Estratégias de aprendizagem:
- metacognitivas;
- cognitivas;
- afetivas;
- comunicativas.

3. ASALADE AULA
(O curriculo de LE: tarefas, materiais)
Contextos de:
a) APRENDIZAGEM DA LE
Abordagens translinguisticas, analiticas,
explicitas.
b) AQUISICAO DA LE
Abordagens intralinguais, globais, implicitas.

\L VARIAVEIS DE PRODUTO

4. RESULTADOS / COMPETENCIA
- Principios, conceitos.
- Procedimentos, competéncias, capacidades.
- Atitudes e valores.

Fig. 1: Modelo para a andlise dos processos de ensino e aprendizagens nas LEs.
Traduzido e adaptado de Madrid (2004: 10)

As variaveis de pressagio contemplam professores e alunos. As variaveis

relacionadas com os segundos podem fornecer informacOes relevantes sobre as

experiéncias formativas e caracteristicas individuais dos mesmos: idade, género,

formacgéo académica, atitudes, motivacdo, etc. As variaveis de pressagio relacionadas

com o professor, nomeadamente a ideologia, os valores, as crencas, 0 sexo, 0s tragos da

personalidade ou as caracteristicas pessoais -entre as quais ser nativo ou ndo nativo-,

podem ajudar a compreender muitas das variaveis de processo ou de produto.
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O conhecimento das varidveis de processo sdo essenciais para a compreensao
dos processos de ensino aprendizagem, tanto em contextos naturais como em sala de
aula. Com efeito, a anélise da aula de LE é indispensavel para conhecer a incidéncia das
varidveis referidas a alunos e professores nos citados processos de ensino e
aprendizagem. Dentro deste grupo de variaveis encontramos os aspetos relacionados
com o curriculum da LE ministrada, quer seja através de estratégias didaticas explicitas,
analiticas, intralinguais ou implicitas, quer seja através das metodologias e esquemas
organizativos da aula. Os processos de aprendizagem permitem conhecer os efeitos que
a metodologia curricular, os conteddos, os procedimentos didaticos e 0s materiais
usados tém na progressao do aluno. A seta que vai diretamente do aluno a aprendizagem
revela, segundo Madrid (2004: 11), citando Krashen (1981), as situagdes em que o
aprendente adquire o conhecimento da LE no meio social envolvente, sem passar pela
sala de aula. Do mesmo modo, o estudo das variaveis de produto permite-nos relacionar

as variaveis de pressagio e de processo.

Efetivamente, existe uma inter-relagdo entre estes quatro grupos de variaveis
(Madrid 2004: 12) e, nessa teia de relacdes, as caracteristicas individuais e pessoais do
professor ocupam um lugar fundamental, uma vez que podem promover ou bloquear o

rendimento do aluno.

Neste Relatdrio, estamos a centrar a nossa aten¢do sobre uma das caracteristicas

individuais do docente, que atua como variavel de pressagio: ser nativo ou nao nativo.
1.3.1.1. O mito do professor nativo

Existem atualmente duas posicdes radicalmente opostas no que diz respeito ao

ensino de uma LE.

A primeira alimenta o mito do professor nativo. Afirma que este estard melhor
qualificado devido ao seu conhecimento implicito -como falante- da lingua que ensina.
Este ponto de vista, apoiado inicialmente no prestigio do professor de inglés nativo,
ultrapassa hoje em dia esta fronteira, transformando-se num fenémeno generalizado. De
facto, Garcia (1997: 69) justifica este preconceito com a existéncia de um estereétipo
gue toma como certo que um falante nativo é por natureza a pessoa idonea para ensinar

a sua lingua.

Widdowson (1992: 338) corrobora a existéncia desta linha de pensamento

quando afirma: “There is plenty of evidence that the native-speaker teacher has the
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more native teachers prestigious status, and is given preference in employment; that

knowledge of the language is more highly regarded than pedagogical expertise.”

Contrariamente, Medgyes (1992: 340) destaca o trabalho do professor ndo nativo
que, partindo de caracteristicas diferentes, pode chegar a obter os mesmos resultados
que um professor nativo. Na mesma linha de pensamento, Braine (2006: 14) citando um
estudo realizado por Medgyes (1994), indica que tanto uns como outros podem ser
igualmente competentes dentro das suas proprias caracteristicas.

Todavia, se examinamos a observacdo de Garcia, veremos que aparece a
expressao falante nativo (FN). A este respeito, Rubén Chacon (2000: 10) explica que
existe uma certa indefinicdo ou uma desnecessaria idealizacdo em relagdo ao conceito
de FN. Em muitas ocasifes, ndo aparece registado nos dicionarios de linguistica ou,
quando aparece, proporciona uma ace¢do circular que nédo clarifica o seu significado
(Bussman, 1996; Crystal, 1997; Thompson, 1996), o que provoca uma lacuna

conceptual.

Martin (1999: 433) apresenta duas definicBes do termo, uma de Bloomfield e
outra de Dubois. A primeira, mais antiga, destaca a importancia da ordem de
aprendizagem, sendo que nela lingua nativa ¢ equivalente a LM: “La primera lengua
que un ser humano aprende a hablar es su lengua nativa; es un hablante nativo de esa
lengua” (Bloomfield, 1933, p. 43).

Medgyes (1992: 342) questiona esta afirmacdo quando escreve:

Let us take Juan, for example, aged 9, who has been living in the United States for five
years. His father is a Mexican immigrant, his mother comes from Norway. They both
speak to Juan in their own mother tongue. Which is native language, English, Spanish,

or Norwegian? All three of them? None of them?

A segunda definicdo citada por Martin pode ajudar-nos a clarificar as duavidas
levantadas por Medgyes, uma vez que revela um novo aspeto, o grau de proficiéncia

atingido pelo falante:

El locutor nativo es el sujeto que habla su lengua materna, considerando que ha
interiorizado las reglas gramaticales de su lengua, es decir, que puede formular sobre los
enunciados emitidos juicios de gramaticalidad, de sinonimia e de paréfrasis; es decir,
que es capaz de distinguir las oraciones correctas gramaticales... (Dubois et al., 1973:

409).
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Voltando agora a afirmagdo de Garcia (1997:69), efetivamente, um professor
nativo € um FN, contudo, ndo podemos realizar a mesma afirmacéo em sentido inverso:

um FN, em termos percentuais, raramente é um professor nativo.

Uma interpretacdo abusiva e errada da relacéo que existe entre estes dois termos,
FN e professor nativo, pode dar azo a uma certa intrusdo profissional, recorrendo-se por
vezes a contratagdo de profissionais de outras areas s6 pelo facto de serem FN dessa

lingua.

Neste sentido, Lakatos (1995: 239) sustenta que a imagem de prestigio do
professor nativo fundamenta-se na crenca de que um FN estard melhor qualificado para
ensinar uma LE. Para contrariar este ponto de vista a autora coloca as seguintes

questdes, que passamos a citar:

¢ Cuantos fontaneros britanicos, por muy digna que sea su profesién y aunque su arbol
genealdgico pueda remontarse al periodo anterior a las invasiones romanas, son capaces
de conseguir que un grupo de espafioles hablen inglés? Lo mismo ocurriria con un

economista, un médico o un ingeniero.

¢Qué diferencia a estos individuos de un autentico profesor de idiomas?
Indudablemente todos ellos tienen un dominio de su idioma nativo, ya pertenezca a un
registro culto o no, con el que pueden satisfacer todas sus necesidades comunicativas de

la vida cotidiana. Luego su manejo de la lengua es irreprochable (...).

Pero para ser capaz de ensefiar un idioma no basta con saber utilizarlo. Es necesario
tener también unos minimos conocimientos sobre cémo se efectla el proceso de

aprendizaje de una segunda lengua.

Chacon (2000: 10), na mesma linha, indica que com frequéncia incorre-se na
discriminacdo de profissionais da docéncia, altamente qualificados, pelo simples facto
de n&do pertencerem ao grupo dos FN, sem ter em conta a formag&o ou a experiéncia que

possam ter na materia.
1.3.1.2. Nativo vs. ndo nativo

Qual dos dois estad em condicdes de realizar, com um maior grau de eficiéncia o

seu trabalho enquanto docente?
Para Martin (1999: 434-435) existem duas posi¢des extremas:

a) O nativo pode desenvolver melhor a sua funcdo como professor de L2

pelo seu conhecimento implicito da lingua.
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b) Sé o professor ndo nativo passou pela experiéncia de aprender a lingua,

pelo que esta mais capacitado para empatizar com os seus alunos.

Segundo o autor, a ortodoxia no mundo angl6fono situou o professor nativo de
inglés num lugar proeminente, beneficiando de um maior prestigio e de maiores
possibilidades de emprego. Dado que o inglés € a lingua mais falada no mundo, como
LE ou L2, tudo o que acontece no &mbito desta lingua repercute-se nas outras; assim, a
crenca popular coincide com esta viséo algo simplista do tema. Esta posicdo anglo
centrista provocou uma corrente oposta, que destaca as vantagens iniciais do professor
ndo nativo. Existe ainda uma posicdo intermédia e neutra (Martin, 1999: 435), segundo
a qual a dicotomia nativo-ndo nativo carece de importancia, uma vez que ambos podem
desempenhar igualmente as suas funcdes, resultando inexistentes as diferencas entre

eles.

Como explica Martin (1999: 435), a visdo de Medgyes (1992) parece ser a mais
madura: tanto uns como outros podem ser bem-sucedidos no desempenho das suas

funcdes docentes, embora as suas caracteristicas de partida sejam diferentes.
Quais sdo estas caracteristicas de partida?

Madrid (2004: 30-32) cita um estudo (Arva e Medgyes 2000) realizado a 10
professores de Inglés LE na Hungria®, 5 nativos britanicos e 5 ndo nativos hdngaros,
destacando os seguintes pontos:

-Competéncia dos professores nativos e ndo nativos na L2. A principal
vantagem dos professores nativos resulta da sua evidente superioridade em termos de
competéncia linguistica e comunicativa em inglés, uma vez que se trata da sua LM,
proporcionando um uso espontaneo e natural nas mais variadissimas situacdes. Os
docentes ndo nativos costumam ter uma competéncia mais pobre, adquirida com o
estudo e o esforgo, e que ndo lhes permite tanta espontaneidade. Por vezes tinham
alguns problemas de pronuncia no uso de certas expressfes coloquiais e com
determinado tipo de vocabulario. Mostraram também uma competéncia linguistica

pouco atualizada e marcada pela informag&o dos manuais.

-Conhecimento da gramatica. Entre as lacunas detetadas nos docentes nativos
destaca-se 0 seu reduzido conhecimento da gramatica inglesa. Pelo contrario, o

conhecimento da gramatica inglesa era um motivo de orgulho para os professores nédo

3 Educacdo Secundaria.
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nativos, que conseguiam dar explicagdes cientificas em relacdo as construcdes e aos
usos do inglés. Estas caracteristicas eram tidas em conta na distribuicdo das
responsabilidades: os nativos lecionavam as aulas de conversagdo enquanto 0s nao

nativos ficavam responsaveis pelo estudo cientifico da lingua e da literatura.

-Competéncia na L1. O desconhecimento da LM dos estudantes por parte dos
docentes nativos influenciou a falta de empatia entre alunos e professores, sobretudo
nos niveis elementar e intermédio. Obviamente este tipo de problemas ndo ocorria entre

0s professores nativos.

-Outros aspetos da conduta profissional. Os professores nativos tinham um
comportamento muito mais informal com os alunos, o que levava, por vezes, a que ndo
fossem considerados auténticos docentes mas sim auxiliares que ajudavam na prética do
inglés. Normalmente ndo pediam trabalhos de casa e ndo utilizavam os manuais, que
eram substituidos por fotocdpias para dar as aulas. Os docentes ndo nativos
comportavam-se de maneira mais formal, insistiam nos trabalhos de casa, eram mais
rigorosos com os alunos que ndo os realizavam e utilizavam os manuais para dar as

aulas.

Seguem algumas das conclusdes do estudo de Arva e Medgyes (2000) citadas
por Madrid (2004: 32), relativas as diferencas encontradas entre os professores nédo
nativos hungaros e os jovens professores nativos britanicos. Ainda considerando a
escassa preparacao didatica destes ultimos, Madrid (2004: 33) reconhece que néo resulta
facil optar por um dos dois grupos, uma vez que ambos oferecem vantagens e

desvantagens:

— Os nativos falavam melhor inglés que os ndo nativos e usavam este idioma
como instrumento natural de comunicagéo na sala de aula.

— Os ndo nativos tinham um conhecimento metacognitivo da gramatica muito
melhor do que os nativos.

— Os nativos eram muito mais tolerantes com os erros dos estudantes e davam
as aulas mais informalmente.

— Os ndo nativos seguiam fielmente os manuais, enquanto 0s nativos
utilizavam uma grande variedade de atividades com recortes de jornais,
fotocdpias ou cartazes e raramente seguiam ao pé da letra os ditados dos
manuais.

— Os néo nativos planificavam as aulas com mais zelo e com um maior grau
de profissionalismo.

23



— Os nativos foram utilizados como valiosas fontes de informagéo cultural por
parte dos alunos.

Podemos depreender, das informacgdes fornecidas pelos autores, que 0s cinco
professores de Inglés nativos que participaram na investigacio realizada por Arva e
Medgyes (2000) ndo tinham a formacdo cientifica e pedagogica que é exigivel a um
docente de LE, no entanto, consideramos relevante menciona-lo neste relatorio por ser

um estudo pioneiro nesta area e fornecer dados interessantes neste campo.

A este respeito, Martinez (2010: 244-245) defende que a principal vantagem
atribuida aos professores nativos, a suposta superioridade linguistica em todas as areas
da competéncia comunicativa, ndo implica necessariamente a existéncia de melhores
habilidades docentes, insistindo em que “Different does not imply better or worse”

Medgyes (1994: 76).

Refere igualmente outros autores, como por exemplo Robinson (2008), que
consideram que o segredo do sucesso profissional reside, fundamentalmente, na

capacidade para motivar os estudantes a utilizar a lingua com fins comunicativos.

Por sua vez, Widdowson (1992: 338) situa como uma mais-valia a experiéncia
como aprendente de inglés do docente ndo nativo, contrabalancando assim a pericia do

professor nativo como utilizador da lingua inglesa:

But we need to make a distinction between the role of instructor and the role of
informant. The native speaker may have the edge as informant. But the instructor’s role
is a different matter, and here it is the non-native speaker who has, on the face of it,
more natural advantages. For although native speakers obviously have the more
extensive experience as English language users, the non-native speakers have had
experience as English language learners. They have been through the process of coming

to terms with English as another language.

Neste sentido, Zsuzsanna Lakatos (1995: 242) traz uma outra perspetiva: o
professor ndo nativo pode compensar as caréncias no dominio da lingua e da cultura em
relacdo ao professor nativo, oferecendo ao aluno um modelo de aprendizagem, dado que
0 seu ponto de vista coincide com o do discente. Ele vé e ajuda a ver a lingua e a cultura
“a partir de fora”, trazendo uma informacdo de tipo comparativo. Consequentemente,

sabe quais séo as dificuldades que o aluno pode cometer e atuar de forma antecipada.

De todos estes contributos podemos deduzir, como aponta José Miguel Martin

(1999: 436), que tanto o professor nativo como o professor ndo nativo dispdem de
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recursos para conseguir o sucesso na sua atividade docente. Isto ndo quer dizer que
tenham de desenvolver a sua atividade da mesma maneira, ou que ndo existam
diferengas entre eles, mas sim que o conhecimento e o reconhecimento das mesmas
podem ajudar a melhorar a qualidade do ensino que ambos oferecem, reforcando
aqueles aspetos que, por natureza, possam representar uma fragilidade e potenciando os

que, a partida, possam proporcionar alguma vantagem.
1.3.2. Professor de lingua materna

Segundo o Projeto Portugués 2002 — O Ensino e a aprendizagem do Portugués
na Transicdo do Milénio, publicado pela Associacdo Professores de Portugués (Lobo et
al., 2002: 26-39), sdo 7 os mandamentos que o professor de Portugués do séc. XXI deve

cumprir:
1. Conhecer e dominar a lingua.
2. Estimular as competéncias comunicativas.
3. Praticar metodologias ativas e diversificadas.
4. Regular o processo de ensino e aprendizagem
5. Gerir a(s) diversidade(s) e a(s) diferenca(s).
6. Envolver-se em dinamicas de grupo.
7. Promover a mudanca.

As escolas sdo cada vez mais o reflexo de uma sociedade heterogénea e diversa.
Assim, na sequéncia do quinto preceito, explica-se que saber gerir a multiplicidade de
discursos que coexistem na sala de aula € uma das competéncias do docente de LM, na

certeza de que serdo diversas as origens geograficas, sociais e culturais dos alunos.

Indica-se igualmente que dos 1,2 milhdes de alunos matriculados no ensino néo
superior no principio do ano letivo de 1997/98, 7% do total de discentes de Portugués
eram oriundos de grupos culturais minoritarios, entre 0s quais criangas e jovens
portugueses de origem estrangeira, estrangeiros residentes em Portugal e portugueses
que residiram no estrangeiro. Sublinha-se ainda que muitos deles ndo tém o portugués

como LM.

Citando Feytor-Pinto (1997 e 1998), afirma-se no citado documento que tanto ao
professor como ao sistema educativo cabe gerir estas diversidades. Na aula de

Portugués, as diferencas culturais e linguisticas dos alunos podem ser abordadas de
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modo a promover uma reflexdo sobre o funcionamento da(s) lingua(s), contribuindo

assim para a formacao pessoal e social dos alunos.
1.3.2.1. Variagao linguistica

Francisco Moreno Fernandez (Moreno, 2008: 737) explica que as linguas
naturais possuem uma caracteristica que se revela essencial para o seu correto
entendimento: sdo realidades que se atualizam e se manifestam de um modo
heterogéneo. S6 podemos perceber e gerir uma lingua atraveés do seu uso e este estd
sujeito a condigdes varidveis, tanto externas como internas, que impedem a sua
homogeneidade absoluta e que nos permitem perceber o seu dinamismo e as mudancas
que podem sofrer ao longo do tempo. Esta dimensdo heterogénea e variavel da lingua
resulta mais rica quanto maior for o espaco em que € falada, mais longa for a sua
historia, mais complexa for a sua sociologia e mais diversificadas forem as suas funcdes
sociais e comunicativas. A heterogeneidade complementa-se com uma outra
caracteristica ndo menos importante: uma lingua como tal ndo se fala, falam-se as
modalidades concretas da mesma. Moreno explica que se interpretassemos esta
afirmacdo de forma rigorosa, ninguém falaria espanhol, no nosso caso ninguém falaria
portugués, a ndo ser atraves de algumas das suas diversas modalidades, vinculadas a
geografia, a histéria, etc. Assim, falariamos do portugués do Brasil, de Cabo Verde, do
Algarve, de Lisboa, etc., até chegar, segundo a l6gica desta assercdo, ao Unico nivel de
concretizacdo real, que seria o individuo, nos seus atos de expressao. De todas as
maneiras, como aponta o autor, se pretendemos referir-nos a modelos de linguas, nao
podemos atuar a este nivel, mais sim a um mais abstrato e geral. Assim, interessa-nos
falar de modalidades geograficas, sociais ou estilisticas, numa perspetiva

sociolinguistica, como fenémeno social e cultural.

Neste sentido, Ana Maria Martins (2003: 29), sublinha que a variacdo é uma
propriedade inerente a qualquer lingua viva, que pode ser observada quer
historicamente, com o caracter de mudanca linguistica, quer sincronicamente,
manifestando-se como diversidade dialetal ou sociolinguistica. Estes dois tipos de
variacdo estdo estreitamente ligados, sendo as variantes dialetais ora vias de acesso ao
passado da lingua -oferecidas ao observador contemporaneo- ora manifestacdes de

novas mudangas.

Para esta autora, o conhecimento consciente de uma lingua “implica o

reconhecimento dessa dindmica evolutiva e diversificante que torna qualquer lingua
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resistente a normalizacdo. De facto as variantes normativas sdo, como as nhdo
normativas, eventualmente passageiras, mudando ao longo do tempo 0 modo como 0s

falantes encaram os mesmos factos linguisticos” (Martins, 2003: 29).

Segundo a Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo (Cunha e Cintra,

1984: 3) uma lingua pode apresentar trés tipos de diferencas internas:

1. Diferencas no espaco geogréafico, ou variacfes diatopicas (falares locais,

variantes regionais, etc.).

2. Diferencas entre as camadas socioculturais ou variacOes diastraticas

(nivel culto, lingua padréo, nivel popular, etc.).

3. Diferencas entre os tipos de modalidade expressiva, ou variagdes
diafésicas (lingua falada, lingua escrita, lingua literéria, etc.).

Para estes autores (Cunha e Cintra, 1984: 4), “As formas caracteristicas que uma
lingua assume regionalmente denominam-se dialetos” enquanto “Falar seria a
peculiaridade expressiva propria de uma regido e que ndo apresenta o grau de coeréncia

alcangado pelo dialeto”

Cunha e Cintra (1984: 10) estabelecem ainda trés grandes grupos de dialetos

para 0 portugués europeu:
a) Os dialetos Galegos.
b) Os dialetos portugueses setentrionais.
c) Os dialetos Portugueses Centro-Meridionais.

Outras gramaticas posteriores (Mateus et al., 2003: 43; Raposo et al. vol. I:

2013: 88) utilizam 0 mesmo tipo de classificacao.

A este respeito, Ivo Castro (2007: 3) reconhece que em Portugal “A diversidade

dialetal é tdo suave que a escola de Coimbra hesita em classifica-la por dialetos,
preferindo o eufemismo falares®; acrescentando mais a frente (2007: 5-6):

...a diferenciacdo dialectal portuguesa € bastante ténue: a manutencdo no Norte de
certos tragos antigos, como a africada palatal surda, a distingdo entre sibilantes

apicoalveolares e predorsodentais e a conservacdo dos ditongos ou e ei, contrastando

* 0 autor utiliza a seguinte nota de rodapé: Manuel de Paiva Boléo e M. Helena Santos Silva, «Mapa dos
dialectos e falares de Portugal continental», Actas do IX Congresso Int. de Linguistica Romdnica, I,
Lisboa, 1962, 85-112.
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com a sua auséncia nos dialectos do Sul e ainda nos arquipélagos dos Acores e da
Madeira, ndo é suficiente para criar barreiras de compreensao interdialectal. As marcas
dialectais ndo travam a comunicagédo, apenas servindo para identificar a proveniéncia

regional de cada falante.

Revela ainda (2007: 6) que esta ténue diferenciacdo dialetal, junto com outros
fatores como, por exemplo, a maior concentragdo demogréfica na faixa costeira ou a
existéncia de apenas quatro canais generalistas de televisdo, atuam de forma conjunta

como poderosos elementos unificadores do panorama linguistico.

De facto, como afirma o linguista (2007: 5), Portugal € um pais quase
monolingue, onde, além do portugués, existe unicamente uma outra lingua, 0 mirandés,

que sobrevive numa pequena zona junto da fronteira nordeste.

A Este conceito de variedade, no que diz respeito a lingua portuguesa, podemos
acrescentar o de lusofonia. Segundo Anca (1999: 14, citando Cristovdo 1996: 97), este
serd o sistema de comunicacdo linguistico-cultural dos véarios povos que utilizam o
portugués como LM ou como LS: Portugal, Brasil, Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocambique, Sdo Tomé e Principe, os falantes dos antigos territorios portugueses da
india, China e Malasia, assim como as comunidades migrantes espalhadas por todo o

mundo.

Para Castro (2008: 1), o tema e o termo Lusofonia “tém vivido uma alta vida
durante as ultimas décadas, pelo menos em Portugal. Nascidos de uma rara coincidéncia
de vontades politicas luso-brasileiras, encontraram bom acolhimento na imprensa, nos
meios de ligacdo as artes performativas, avidas de publicos alargados, e no discurso
econdmico-industrial, que ndo oculta avidezes analogas”. No entanto, em opinido do
autor (2008: 2), a ideia de Lusofonia ndo estd igualmente distribuida pelo mundo
lusofalante, afirmando que esse desequilibrio, associado ao caracter multinacional do
portugués e a dispersdo geografica dos territdrios, justifica que se concebam algumas
preocupacles em relacdo & unidade da lingua. Como explica num outro documento
(2007: 3) “a separagdo estrutural entre a lingua de Portugal, a do Brasil e a dos paises
africanos € um fendmeno lento e de aguas profundas, que muitos preferem néo

observar”.

Ivo Castro (2005: 279-281; 2008: 8) organiza 0 espaco internacional da lingua

portuguesa em trés circulos concéntricos, dispostos a partir da variante europeia:
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a) O circulo mais proximo € constituido por dois tipos de emigracdo: uma de
longo curso, formada por comunidades que deixaram Portugal h4 muito tempo para se
assentarem em locais longinquos, e cujas novas geracdes estdo plenamente aculturadas
as sociedades em que vivem, e uma emigracdo costeira, que se dirigiu a paises

europeus, de onde é mais facil regressar a Portugal.

b) As comunidades que falam portugués nos paises de descolonizacdo recente
formam o segundo circulo. O autor d& os exemplos de Angola e Mogcambique, onde a
populacdo que adquire o portugués como LM esta a crescer muito rapidamente. Este
fendmeno deve-se a concentragdo em torno das capitais de massas de refugiados

aloglotas que apenas dispdem do portugués como lingua veicular.

c) O terceiro circulo é o brasileiro. No Brasil, o portugués, como lingua materna
universal, adotou padrbes proprios que nao reconhecem, hoje em dia, 0 padréo europeu.
Segundo o autor, em certos aspetos este pais foi mais conservador em relagédo a lingua
portuguesa do que Portugal. Assim, algumas construcdes sintaticas que muitos julgam
ser arrojadas novidades brasileiras ja estavam presentes no cddigo genético da lingua
medieval e foram abandonadas entre tanto pelos portugueses, pelo que néo pertence a
Portugal o patriménio da histéria, nem ao Brasil, ou a Africa, o privilégio exclusivo da

inovacgdo e da modernidade.

Para lvo Castro (2008: 10), as diferentes solugfes observadas em Portugal e no
Brasil inscrevem-se no quadro normal da variacdo sistematica, no entanto, levanta a
seguinte questdo: podemos considerar que os dois paises tém normas diferenciadas
dentro de um mesmo sistema, ou devemos comecar a pensar em duas gramaticas,

entendendo estas como um eufemismo que esconde a radicalidade de duas linguas?

Tomando como exemplo o comportamento das vogais atonas (Castro, 2008: 10-
11), explica que contrariamente a uma ideia muito comum, segundo a qual a variante
europeia possui uma estabilidade superior, o portugués de Portugal pode ser mais
inovador que a variedade do Brasil. Por outro lado, o portugués africano distingue-se de
ambos por levar mais longe a regra geral do fechamento, sendo ainda mais inovador que
0 portugués europeu. Por conseguinte, é possivel prever o desenvolvimento de novas
gramaticas em Africa, diferentes da portuguesa e da brasileira, e diferenciadas também
entre elas (Angola e Mogambique).

No entanto, Mattos e Silva (2004: 92) ndo partilha a mesma opinido em relacdo a

dicotomia conservagao/inovagao para interpretar as divergéncias entre o portugués do

29



Brasil e o Portugués europeu, como podemos depreender da seguinte afirmacéo:
“Fugindo dos «mitos» e observando fatores e fatos socio-historicos® que modelaram o

portugués brasileiro, todos levam a tese do caracter inovador do portugués brasileiro”.

Por sua vez, Clarinda de Azevedo Maia apresenta-nos uma outra perspetiva: a do
pluricentrismo, termo empregado por Kloss (1978: 66-67, citado por Maia, 2008: 47)
para descrever idiomas com VAarios centros em iteracdo, que proporcionam diferentes

variedades nacionais, com algumas das suas proprias normas codificadas.
1.3.2.2. Nativo vs. ndo nativo

No Dicionario Tematico da Lusofonia, na entrada do termo que d& nome ao
dicionario, Fernando Cristovao (2005: 654) refere que a Lusofonia ndo se esgota no uso
comum da lingua. O dialogo por ela possibilitado proporciona parcerias na economia,
na religido, na ciéncia, no desporto e em todos os alinhamentos, incluindo também os
politicos. Entre os estados que formam o espaco luso6fono, para além dos vinculos
linguisticos, existem interesses econdmicos importantes, que junto com os fluxos
migratérios provocados pelas desigualdades sociais, originam movimentos

significativos de pessoas.

Considerando este caracter multinacional da lingua portuguesa como sistema de
comunicacdo linguistico-cultural, e tendo em conta as particularidades linguisticas,
geogréficas e sociais dos varios povos que a utilizam (Cristévdo 1996: 97, citado por
Ancd 1999: 14), podemos perguntar-nos se a variedade do portugués falada pelo
docente de Portugués LM em Portugal tera alguma influéncia no seu trabalho enquanto
docente. Por outro lado, um docente falante de uma variedade ndo europeia, que tenha o
portugués como LS, serd considerado um docente nativo na disciplina de Portugués
LM?

Se consideramos, numa perspetiva sociolinguistica, um professor nativo aquele
que tem como LM a lingua que ensina, excluiriamos os docentes que tivessem o
portugués como L2 e que, numa hipotética situagdo de bilinguismo ou de
plurilinguismo, tivessem um dominio da lingua e da cultura portuguesa equiparavel a de
um FN. Por outro lado, podemos deparar-nos com o caso de um sujeito, filho de

emigrantes portugueses, que tenha o portugués como LM, e no entanto esteja aculturado

5 . N . ~ ; . e ez
A autora, ao longo do texto fundamenta esta divergéncia ndo s6 em fatores sdcio histéricos como
também em fatores de caracter linguistico (fénicos e sintaticos).
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e domine melhor a lingua do pais em que se encontra, e com a qual se senta mais

identificado.

Neste sentido, o Dicionario de Termos Linguisticos (Xavier & Mateus, 1990:
232) tem a entrada lingua primaria, que relaciona com LM e lingua nativa, e que define
como: “Lingua que, numa situacao plurilingue, ¢ mais usada (¢ melhor dominada) pelo
falante na sua vida diaria e que ndo € necessariamente a mesma que a sua lingua

materna”.

A este respeito, Maria Helena Anca (1999: 14-15) afirma, apontando para o
espaco da Lusofonia, que a definicdo de LM, mesmo em contextos monolingues, pode
ser ambigua, declarando que é, de facto, quase impossivel chegar a uma no¢do univoca
da mesma, dada a sua situacdo de variagdo com as épocas e com as areas geograficas.
Contudo, no contexto do portugués europeu, apesar dos diferentes dialetos, podemos
afirmar que existe uma unidade linguistica. O problema comeca a ganhar outros
contornos quando, em situacdo escolar, e em aula de Portugués, os alunos tém

proveniéncias regionais, nacionais e culturais diferentes.

Castro (2007: 5) aborda também esta situagdo quando indica: “O sistema oficial
de ensino tem apontado, mesmo nas escolas de forte populacdo crioula, para uma
formag&o em portugués; do mesmo modo, tem submetido os alunos de origem brasileira
e africana & norma linguistica portuguesa®...”. Podemos deduzir destas palavras que, se
a norma da variedade europeia € imposta aos alunos, sera também esta a norma utilizada

pelo professor.

Por outro lado, considerando a lingua portuguesa como uma ferramenta comum
na producdo literaria dos paises lusofonos, e sendo a Educagdo Literdria um dos
dominios do Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secundario,
deveriam os docentes de Portugués LM conhecer e difundir o patrimoénio literario dos

diferentes paises de expressao portuguesa?

Centrando-nos agora no Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Secundario que entrara brevemente em vigor, para encontrar autores luséfonos que nédo
sejam oriundos de Portugal temos de procurar na lista de livros propostos para o Projeto

de Leitura, onde encontramos obras de autores angolanos, mogambicanos, brasileiros,

6 . s g . .
Interpretamos a norma linguistica portuguesa como a norma da variedade europeia.
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timorenses ou cabo-verdianos junto com textos de autores de outras nacionalidades (ver
Fig. 2 e Anexo 1-A1).

Autores  Portugueses Outros autores de Angléfonos  Francofonos Hispanos QOutros

expressdo portuguesa

% 254 % 21,3 % 13,9 % 9,9 % 8,2 % 21,3 %
Autores  Portugueses  Brasileiros  Angolanos Mogambicanos Cabo- Timorenses
L us6fonos Verdianos
% 54,4 % 19,3 % 12,3 % 7,0 % 5,3 % 1,7 %

Fig.2: Projeto de Leitura do Ensino Secundario

Cabe mencionar que o citado Projeto de leitura, que devera assumir cada aluno
durante os trés anos de Ensino Secundério, pressupde a leitura de uma ou duas obras por
ano de outras literaturas de lingua portuguesa ou traduzidas para portugués,
selecionadas da lista apresentada no programa. O discente pode escolher entre 122
obras, das quais 25,4% sdo de autores portugueses, 21,3% sdo de outros autores de
expressao portuguesa e as restantes 53,3% sao obras traduzidas para o portugués, sendo
que ndo existe nenhum tipo de recomendagdo ou obrigatoriedade para que 0s textos
selecionados sejam de autores ndo portugueses do ambito da lusofonia.

1.4. O professor eficaz

O Movimento tedrico-pratico de Eficacia Escolar surgiu ha mais de 40 anos®,
passando de uma humilde linha de indagacdo empirica para ser 0 movimento de
investigacdo mais influente na transformacdo da pratica educativa, contribuindo para
uma visdo mais positiva da mesma. Este movimento fez com que se recuperasse a

confianga publica no sistema educativo, destacando o seu papel como instrumento

7 . , s . N . ~ ;. .

Al: Indica o numero de pagina do anexo. Os anexos tém uma pagina¢do proépria, que figura no canto
inferior direito da pagina; foi utilizada a numeracdo arabe, precedida da letra A. (Anexo 36-A142): indica
gue o Anexo 36 comeca na pagina 142 dos anexos.

® Weber (1971), Reynolds (1976), Rutter et al. (1979), entre outros, citados por Murillo (2004)
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transformador da sociedade, reduzindo as desigualdades sociais e reformulando o
principio da igualdade de oportunidades (Madrid, 2004: 111, 121).

Existe um grande numero de estudos sobre os beneficios que a Eficacia Escolar
pode proporcionar a0 mundo da educacdo. Alguns deles tém como finalidade definir
quais as caracteristicas do docente que vao influenciar a consecugdo dos objetivos por

parte dos estudantes.

Martinez-Garrido (2011: 162), num artigo dedicado as 25 investigagdes mais
importantes nesta area, menciona o trabalho realizado por Virgilio, Teddlie e Oescher
(1991: 152-158) sobre os comportamentos docentes nas etapas Priméaria e Secundaria,
que por sua vez, confirma os resultados proporcionados anteriormente por Brophy e
Good (1986). A maior parte dos docentes que desenvolvem as suas fungbes em centros
eficazes tém comportamentos caracteristicos deste tipo de ensino, mostrando que

conseguem:

gerir o tempo;

motivar os alunos;

estruturar as tarefas que os alunos devem realizar, tanto em casa como na

escola;

criar um ambiente favoravel para o estudo e a aprendizagem.

Um outro trabalho realizado por Carreras, Guil e Mestre (1991: 13), corrobora a
relacdo entre eficacia docente e um maior rendimento por parte dos alunos. Este estudo
ratifica também os resultados obtidos por Medley (1979) que relacionam o
aproveitamento dos estudantes com a forma como o professor conduz as aulas: pouca
censura ou critica aos alunos, maior nimero de elogios, uma maior tendéncia para

favorecer a motivagdo intrinseca e uma maior supervisdo das respostas dos discentes.

Na mesma linha, Madrid (2004: 33) cita o abundante numero de estudos
realizados neste campo, entre os quais Light e Smith (1971), Bloom (1976), Glass
(1977), Gage (1978), Brophy e Good (1986) ou Wittrock (1986), explicando que as
pesquisas referentes ao professor eficaz seguiram trés linhas fundamentais: a) as
investigagOes centradas nos efeitos do ensino, nos comportamentos e nas capacidades
docentes; b) os estudos vinculados com os estilos docentes e 0os modelos de ensino dos
professores e ¢) o docente como sujeito criador que atua a margem do racionalismo

técnico.
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Entre os varios autores mencionados por Madrid (2004: 35) podemos destacar a
Porter e Brophy, que definem as seguintes caracteristicas para o professor eficaz (em
Harris, 1998: 173):

tem claros os objetivos da instrucao;

conhece muito bem os contelidos e as estratégias de ensino mais efetivas;

satisfaz as espectativas dos alunos;

utiliza com pericia os materiais;

dedica muito tempo aos aspetos praticos dos conteldos;

conhece as caracteristicas pessoais dos alunos e adapta-se as

necessidades e interesses dos mesmos;

ensina estratégias metacognitivas e cria as oportunidades necessarias para

a sua aprendizagem e desenvolvimento;

facilita a compreensao dos alunos fornecendo o “feedback necessario”;

integra 0 seu ensinamento com o de outras areas curriculares;

responsabiliza-se pelos resultados dos alunos;

é reflexivo em relacdo ao exercicio da pratica docente.

Se juntamos o conceito de eficicia docente, associado ao rendimento dos
alunos, com as caracteristicas indicadas por Porter e Brophy e confrontamos ambos
com o paradigma em estudo: professor nativo / ndo nativo, verificaremos que tanto o
conceito de eficacia como as caracteristicas apontadas podem ser endossadas a ambos
tipos de professores, quer sejam nativos ou ndo nativos. Se houver alguma diferenca
importante entre eles, estaria no grau de preparacdo e de responsabilidade, e esses
aspetos tém mais a ver com a seriedade e o profissionalismo do docente do que com o
facto de ser nativo ou ndo nativo. Os conhecimentos cientificos e didaticos revelam-se
fundamentais, mas, efetivamente, formam parte do processo de formacdo que uns e

outros devem cumprir.

Voltamos assim a afirmacdo de Medgyes (1992): tanto os professores nativos
como 0s ndo nativos podem atingir igualmente o sucesso no desempenho das suas
funcBes docentes. As rotas adotadas e sobre todo as caracteristicas de partida é que vao

ser diferentes. Nao podemos negar que um professor nativo de LE, em principio, estara
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melhor dotado em relacdo a competéncia comunicativa, ou que um docente ndo nativo,
teoricamente, conhece melhor a lingua e a cultura do aluno, o que podera permitir uma
relacdo mais empatica. Contudo, ambos podem desenvolver estratégias para potenciar
0s aspetos mais vantajosos e compensar aqueles em que ndo gozem da mesma

exceléncia.

Como afirma Martinez (2010: 245), ndo podemos esquecer que na area do
ensino, como em qualquer outro dominio, ndo ha espago para generalizagdes
sistematicas, pelo que devemos ser muito cautelosos na realizacdo de valoracdes que

sejam concludentes e generalizadas.

2. ESTUDO DE INVESTIGACAO: PERCECAO DE ALUNOS E
PROFESSORES DE LINGUAS SOBRE O PAPEL DO PROFESSOR NATIVO E
NAO NATIVO

2.1. Justificacdo do estudo proposto

Segundo Elvira Barrios, (Barrios 2002: 15) a investigagdo no ambito educativo
experimentou nos ultimos tempos uma mudanca de orientacdo, superando a tradicdo
condutista, que considerava o conhecimento e 0 pensamento entidades excessivamente
“mentalistas” para ser objeto de investigacdo cientifica. Assim, houve um grande
desenvolvimento de estudos sobre o pensamento do professor para facilitar a percegéo
do gue acontece na sala de aula e melhorar a pratica educativa (Madrid, 1998: 20). Os
pressupostos fundamentais em que se baseia este paradigma de investigacdo, que recebe
o nome de “pensamento do professor” sdo os seguintes (Shavelson e Stern 1981, em
Barrios 2002: 15-16): em primeiro lugar, os professores sao profissionais racionais e
reflexivos que elaboram juizos e adotam decisGes no desenvolvimento do seu trabalho
num contexto complexo e incerto; em segundo lugar, parte-se da premissa de que 0 seu
comportamento & guiado pelos seus pensamentos, juizos e decisfes, ainda que se
reconheca a existéncia de um vazio relativamente ao conhecimento que temos sobre a
relacdo pensamento-acdo. Por Gltimo adota-se a distingdo estabelecida por Jackson
(1968) entre ensinamento “pré ativo” e “interativo”, por considerar que existem
diferencas qualitativas nos pensamentos e decisdes que o docente toma em cada uma de

estas fases.

Na mesma linha, a percecdo do pensamento do aluno — paradigma do

pensamento dos alunos - é fundamental para compreender a influéncia que tanto o
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docente como a sua atuagdo na sala de aula tém no estudante e nos processos de ensino
aprendizagem. Algumas investigacoes realizadas (Wittrock, 1990: 544-579 em Madrid
1998: 25) apontam neste sentido, ajudando a entender o grau de motivagédo dos alunos, a
atencdo e o interesse mostrados na sala de aulas, as estratégias que pbem em
funcionamento, a eficicia de determinadas técnicas de trabalho e a compreensdo e

aquisicdo dos conhecimentos.

Segundo a psicologia cognitiva (Barrios, 2002: 18, citando Anderson, 1985 e
Nisbett e Ross, 1980) as crencgas sdo a representacdo que uma pessoa tem da realidade,
sendo que essa representacdo guia tanto o pensamento como 0 comportamento,
influenciando a compreensao dos acontecimentos e a forma de atuar perante 0S mesmos.
Nesse sentido, a investigacdo educativa assume gue as crengas atuam como um filtro em
relacdo a percecdo, processamento de informacdo, juizos e tomadas de decisdo dos
docentes (Clark e Peterson, 1986; Munby, 1982; Nespor, 1987; Pajares, 1992; Pintrich,
1990, em Barrios, 2002: 18).

As crencas ou as teorias implicitas que os professores trazem da sua experiéncia
como alunos, no que Lortie (1975, em Barrios 2002: 37) chama as “13.000 horas de
aprendizagem por observagdo”, desde os primeiros anos de escola, constituem a
denominada “teoria oculta” (Ramani, 1987, em Barrios, 2002: 38) sobre a forma de
aprender e de ensinar uma lingua e que podem vir a influenciar a interpretacdo dos

acontecimentos na sala de aula.

Assim, acha-se relevante indagar as crencas que docentes e alunos tém sobre o
paradigma do professor nativo / ndo nativo, uma vez que podem determinar a
interpretacdo dos acontecimentos na sala de aula e a forma de agir perante eles. Por
outro lado, podem ajudar-nos a compreender atitudes e comportamentos nos processos

de ensino aprendizagem das linguas.
2.2. Caracteristicas do estudo

Tomando como referéncia as investigacOes realizadas por Madrid (1998),
(2004), (2005c), Madrid e Pérez (2004) e Martinez (2010) o presente estudo pretende
analisar a varidvel de pressagio nativo, ndo nativo com base nas crencas que alunos e

professores tém sobre a mesma.
2.2.1. Objetivos

Este trabalho tenciona dar resposta as seguintes questdes:

36



— Quais sdo as caracteristicas de um professor de LE mais valorizadas

pelos alunos e pelos professores de linguas?

— Quais sdo as caracteristicas que os alunos e os professores de linguas

atribuem a um professor nativo e a um professor ndo nativo?

— Para reforcar o léxico, a gramatica ou a comunicagdo oral de uma LE,

escolheriamos um professor nativo ou um professor ndo nativo?

— Para iniciar o estudo de uma LE o que achamos mais importante, que o

professor domine a lingua do aluno ou que seja um falante nativo?

— Na contratacdo de professores de linguas estrangeiras, atua-se sob a

influéncia do mito do professor nativo?

— Quais as caracteristicas que os alunos e os professores de linguas

valorizam mais num professor de LM?

— Considera-se um professor de Portugués, falante de uma variedade nao
europeia, que tem o Portugués como L2, professor nativo de Portugués

LM em Portugal?

— Um professor ndo nativo, pode ser competente no ensino do Portugués
LM?

2.2.2. Método

Foram elaborados 2 questionarios, um para professores e outro para alunos. Uma
vez que ambos pretendiam dar resposta ao mesmo tipo de interrogantes, a formulagéo
de algumas perguntas foi realizada nos mesmos termos, para poder comparar

posteriormente os resultados.

Uma das preocupacOes na elaboracdo das questdes a que os alunos deviam
responder foi a clareza, para evitar o risco de condicionar as respostas no esclarecimento
das davidas que pudessem surgir. Assim, dado que utilizariamos um Unico questionario
para as diferentes faixas etarias, as perguntas foram adaptadas a um nivel de
compreensdo que fosse acessivel a todos. Antes de ser distribuido pelas escolas, foi
testado com estudantes de diferentes idades, que conseguiram responder a todas as

questoes.
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Incluimos também alguns identificadores das caracteristicas dos inquiridos,
como, por exemplo, o ano, a nacionalidade, qual a LM ou os idiomas estudados, para
poder elaborar anélises parciais.

Cada pergunta tem associado um codigo numérico. O modelo para professores
conta com onze perguntas, oito das quais -1, 2, 3, 4, 5, 7, 8 e 10- de caracter fechado,
com duas opgdes para responder. Nas perguntas nimero 6 e 9, foram utilizadas escalas
de ordenacgéo ou de classificacdo direta, para tentar perceber quais as preferéncias e/ou
as prioridades dos participantes, por ordem de importancia —de 1 allede 1 a 7. Por

ultimo, existe uma pergunta semifechada, em que o inquirido deve justificar a resposta.

O modelo utilizado para os estudantes é misto, com perguntas abertas e fechadas
- seis na totalidade. Também conta com escalas de ordenacédo ou de classificacdo direta

em duas questdes.

Em termos de contabilizacdo, considera-se uma resposta ndo valida quando se
cumpre, pelo menos, uma destas condic¢Ges: 1) ndo foi preenchida; 2) indica mais do
que uma opcao; 3) a ponderacdo atribuida nao se corresponde com o que € solicitado.

Para comparar os dados obtidos e poder tirar conclusdes dos mesmos, 0s
resultados de todas as questBes foram transformados em percentagens (%) mediante a
férmula de célculo do valor percentual, em que a percentagem (p) da variavel a que
chamaremos (x) serd o resultado de multiplicar a citada variavel por 100 e dividir o
produto desta multiplicacdo pela soma total (X) de respostas validas a essa pergunta:

X*100
P =

by

Exemplo: numa determinada pergunta, em que os inquiridos devem responder
sim ou ndo, temos 70 respostas positivas e 115 repostas negativas; A percentagem (p1)
da variavel ndo (115) sera o resultado de multiplicar 115 por 100 e dividir pelo nimero
de respostas validas (115+70). Da mesma forma, a percentagem (p2) da variavel sim,
resultard de multiplicar 70 por 100 e dividir pelo numero total de respostas validas
(115+70).

115*100 . 70*100
Lo p2=
115+70 115+70
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pl = 62,16% ) p2 =  37,84%

A soma das percentagens de todas as variaveis de uma mesma pergunta - no
exemplo, p1 e p2 -, devera ser igual a 100 (62,16 + 37,84 = 100). Nos calculos, serdo

consideradas sempre duas casas decimais.
2.2.3. Amostra

Neste estudo participaram 84 professores do Ensino Basico, Secundario e
Universitario que lecionam em Escolas, Centros de Linguas e Universidades e 316
estudantes de Ensino Basico e Secundério de dois centros publicos - o Agrupamento de
Escolas de Carcavelos e o Agrupamento de Escolas de Alapraia - e de um centro

privado - o Colégio Miramar.

Ensino 29 Ciclo 3% Ciclo Ensino Secundario
AnNo 50 6° 7° 8° 9o 100 11°
N° alunos 52 48 27 60 61 48 20

Fig. 3- Participacao dos alunos por nivel / ano

2.2.4. Modelo de Questionario
Ver Anexo 2 - A2 e A4.
2.3. Analise dos resultados

Tendo em conta os niveis de ensino dos alunos inquiridos (Secundario, 3° Ciclo
e 2° Ciclo), a valorizacéo das caracteristicas atribuidas a um professor de LE por parte
de professores e estudantes reflete o seguinte resultado®:

® No 32 Ciclo o conhecimento da gramdtica e a partilha da LM ficaram com a mesma percentagem, no
entanto o primeiro item obteve menor pontuacdo, pelo que ficou em primeiro lugar (ver Anexo 5,
pagina A35).
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O que valoriza mais num professor |  Professores Secundério 3° Ciclo 2° Ciclo

de LE? (organize por ordem de

|mp0rtanC|a) Posicdo % Posicdo % Posicao % Posicao %
Conhecimento da gramatica. 70 8,30% 20 11,3% 10 11,60% 10 12,60%
Partilha da LM do aluno. Qo 7,50% 40 9.8% 20 11,60% 40 9,85%
Competéncia sociocultural. 50 9,60% 80 8,44% 70 9,12% 70 9,04%
Riqueza lexical. 6° 8,80% 6° 9,4% 50 9.20% 50 9,43%
Utilizacdo de estratégias 10 13,00% 30 10,2% 6° 9,17% 30 | 1020%
adequadas.

Destreza oral. 40 9,70% 10 | 3% 30 9.71% 20 | 10.70%
Uso de materiais auténticos e 30 12,00% 10° 6.44% 10° 7.48% 10° 7,48%
variados.

Reflexdo e autocorrecéo. 80 7,70% 50 9,51% fold 8,52% 6° 9,40%
Uso de materiais audio e video 110 4,00% 110 5.97% 110 6.36% 110 571%
Relagdo empatica com os alunos. 20 13,00% 70 9,00% 40 9.71% Qo 7,82%
Capacidade de antecipar o erro. 100 6.80% Qo 7,62% Qo 7.52% fold 7,85%

Fig. 4- Valorizacéo das caracteristicas de um professor de LE

Como podemos observar pelos valores refletidos nesta grelha e nos graficos
contidos no Anexo 3, paginas A12/A19, existe uma certa uniformidade de critérios
entre professores e alunos no que diz respeito a riqueza lexical, em 5% e 62 posi¢do, a
capacidade de antecipar o erro, em 102 posi¢cdo para professores e em 8 e 92 para
alunos, e no uso de materiais audio e video, a caracteristica menos valorizada por todos,

na 112 posicéo.

No entanto, em relacdo aos restantes atributos, existe uma acentuada disparidade
de criterios entre docentes e discentes. Em quanto que para 0s primeiros o conhecimento
da gramatica e a partilha da lingua do aluno ficam preteridos para a 72 e a 92 posicao,
respetivamente, para os segundos, sdo dois dos itens mais valorizados, sobretudo o
conhecimento aprofundado da gramatica, que fica sempre em primeiro ou em segundo
lugar. De igual modo, a utilizagdo de materiais auténticos e variados, adaptados ao
nivel e as caracteristicas da turma, valorizada de forma muito positiva pelos

professores, em 3° lugar, fica unanimemente postergada pelos estudantes a 10? posig&o.
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Curiosamente, a relacdo empatica com os alunos, a segunda caracteristica mais
apreciada pelos discentes ndo encontra compensagdo por parte dos estudantes, que a
relegam para a 72, 4% e 92 posicéo, sendo uma das menos valorizadas no 2° Ciclo.

Finalmente, a utilizacdo de estratégias de ensino aprendizagem adequadas, que
resulta ser a mais estimada pelos professores, tem uma valoragéo positiva para os alunos

do Secundario e do 2° Ciclo e média para os de 3° Ciclo.

Em relacdo a LM, a apreciacdo dos inquiridos ficou assim:

O que valoriza mais num professor de | Professores | Secundario 3° Ciclo™ 2° Ciclo
LM? (organize por ordem de

importancia) Posicao Qp | Posicao 0f | Posicéo % | Posicad] 9%
Conhecimento aprofundado da lingua 10 20,50% 10 19,50% 10 17,20% 10 17,70%

e da cultura portuguesa.

Utilizagdo de estratégias adequadas. 20 18,60% 20 18,20% 20 17,20% 20 17,60%

gonhgcimento das variedades dialetais 6° 8,70% 6° 8,25% 40 16,20% 50 15,20%
0 pais.

Utilizacdo da norma padréo. 30 16,00% 70 7:41% 70 7,83% 30 16,70%

Partilha da mesma variedade da 70 7,01% 40 15,60% 30 16,50% 40 15,30%

lingua portuguesa do aluno.

Conhecimento do patrimdnio literario 5o 13,90% 30 15,80% 6° 9,20% 6° 9,93%
dos paises de expressdo portuguesa.

Conhecimento dos fatores linguisticos 40 15,30% 5 15,30% 50 15,90% 70 7,63%
diferenciadores das diversas
variedades do portugués.

Fig. 5- Valorizacao das caracteristicas de um professor de LM

Olhando para esta grelha, observamos que a apreciacdo de professores e alunos
dos dois primeiros itens, o conhecimento aprofundado da lingua e da cultura
portuguesa e a utilizacdo de estratégias adequadas, é idéntica, ficando em primeira e

em segunda posicao, respetivamente.

Por outro lado, o uso da norma padréo, o elemento menos importante para 0s
discentes do Secundario e do 3° Ciclo, fica em 32 posicdo tanto para os professores

como para os alunos mais jovens. Em contrapartida, os estudantes do Secundario séo os

' No 32 Ciclo, o conhecimento aprofundado da lingua e da cultura portuguesa e a utilizagdo de
estratégias adequadas ficaram com a mesma percentagem, no entanto, o segundo item obteve menor
pontuacdo, pelo que ficou em primeiro lugar (ver no Anexo 5 a grelha da pagina A35).
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que mais apreciam o conhecimento do patrimonio literario dos paises de expressao

portuguesa -32 posicao.

Cabe destacar ainda que a utilizacdo de estratégias de ensino aprendizagem
adequadas, o0 Unico item que se repete no estudo da LM e da LE, € o mais apreciado
pelos professores no ensino da LE, sendo que no estudo da LM passa para segundo
lugar. Contrariamente, no caso dos alunos, este elemento resulta mais valorizado no

estudo da LM, sobretudo para os discentes do 3° Ciclo.

Seguem-se as representacOes graficas com as respostas dos alunos as perguntas
1,2¢e6.

70%

62% 62%

60%

50%

40%

0,
30% M Sim
20% B Nzo

10%

0%
Ensino Secundario 32 Ciclo 2 Ciclo
6-Considera que um professor que fala uma variedade néio eurapeia do portugués, pade
lecionar de forma competente Portugués LM em Portugal?

Gréfico 1- Crencas dos alunos em relacéo ao estudo da LM (Pergunta 6)

No Gréafico 1 podemos verificar que os alunos do 2° Ciclo sdo 0s mais
conservadores: 62% dos inquiridos entendem que um professor falante de uma
variedade de portugués nao europeu ndo pode lecionar de forma competente a disciplina

de Portugués como LM em Portugal, enquanto um 38% considera que sim pode.

Este resultado é inverso no caso dos estudantes do ensino Secundario, 62%

entende que podem lecionar de forma competente e 38% julga o contrario.

Os alunos do 3° Ciclo manifestam a mesma opinido do que os seus colegas do

Secundario, numa proporc¢éo inferior mas ainda significativa: 57%.
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Como comprovaremos a seguir, nos Graficos 2 e 3 mantém-se praticamente a

mesma ténica, mas agora em relagdo ao estudo duma LE.

80%
70%

60%

50%
40%

H Sim

30%
20%
10%

H N3o

0%
Ensino Secundario 32 Ciclo 2 Ciclo

2-Considera que um professor nativo pode ajuda-lo a melhorar os resultados no ensino de uma LE?

Grafico 2- Crengas dos alunos em relagao ao estudo de uma LE (Pergunta 2)

70%
60% ¥ Falantenativo @ Portugués LM

51% 499 50%  50%

60%

50%
40%

30%

20%

10%

0% -

Ensino Secundario 32Ciclo 2 Ciclo

1-Se quisesse estudar uma LE (alem&o), o que valorizaria mais na escolha do professor: ser falante nativo
ou dominar o Portugués como LM?

Gréfico 3- Crencas dos alunos em relacéo ao estudo de uma LE (Pergunta 1)

No Ensino Secundario, uma proporcdo realmente significativa, 74% dos
discentes, acredita que um professor nativo pode ajuda-lo a melhorar no estudo de uma
LE.

Este valor desce para 64% nos estudantes do 3° Ciclo e para 55% no 2° Ciclo.
Inversamente, a proporcéo de inquiridos que entende que um professor nativo ndo pode
ajuda-lo a melhorar os resultados aumenta nos niveis inferiores, passa de 26% no

ensino Secundério para 36% no 3° Ciclo, subindo até aos 45% no 2° Ciclo.
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Na resposta a pergunta nimero 1, 60% dos estudantes de Secundario valoriza

positivamente o facto do professor de LE ser falante nativo, enquanto um 40% prefere

que seja falante de portugués LM. A relacdo no 3° Ciclo é de 51% para 49%, ficando

igualada a 50% no 2° Ciclo.

B Nativo

B N3o nativo

ki Dominar LM
95%

B Ser falante nativo

100%
90%

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

57%

1-Paracontratar um
professor de LE, daria
prioridade a um professor professor nativo ou um néao
nativo ou a um néo nativo?

3-Parareforcar o Iéxico e a
gramatica, procuraria um comunicagdo oral do inglés, do aleméo, o que valorizaria

nativo?

10-Precisa reforgar a

procuraria um professor
nativo ou um néo nativo?

T
4-Parase iniciar no estudo

mais, um professor que
domine a sua LM ou que
seja falante nativo?

Gréfico 4- Crencas dos professores em relacao ao estudo de uma LE (Perguntas 1, 3, 4 e 10)

Neste grafico, sobressai a uniformidade de resposta dos inquiridos: a grande

maioria escolhe um professor nativo para reforcar o l1éxico, a gramatica, a comunicacao

oral ou para contratar um professor de LE num Centro de Linguas. Cabe destacar,

ainda, a enorme diferenca que existe entre aqueles que preferem um docente nativo e 0s

que escolhem um docente ndo nativo; assim, quando se trata por exemplo de fortalecer a

comunicacdo oral, a escolha do docente nativo vai até o 95% dos inquiridos.

Comparemos agora estes resultados com os do Grafico nimero 5.

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

7-Dos itens enumerados, quais atribuiria a um professor nativo e a um
professor ndo nativo?

0% - "
Conhecim | Partilha Comr_:etén ) Estratégia ' Reflexio e Uso_ ) Capacidad

cia Ariqueza H Destreza | materiais materiais | Relagio ede

ento da dalM 3 . y autocor . . .
3 sociocul | lexical |adequada oral auténtico dudioe |empdtica |antecipar

gramdtica| aluno regdo

tural H s video errp

 Nativo 44% 27% 70% 76% 40% 69% 47% 1% 48% 48% 46%

 Nfo nativo | 56% 73% 30% 24% 60% 31% 53% 59% 52% 52% 54%

Gréfico 5- Crencas dos professores em relacao ao estudo de uma LE (Pergunta 7)
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O 56% dos docentes inquiridos atribui o item conhecimento da gramatica aos
professores ndo nativos - Grafico 5-, no entanto escolhem maioritariamente um
professor nativo -Gréfico 4- para reforcar a gramética e o léxico. Muito provavelmente,
esta escolha estara influenciada pela crenca que atribui um maior dominio lexical, 76%,

aos docentes nativos -Grafico 5.

Professores

94%

100%
90%
80% 69%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

6% H Sim

H Nio

2-Num pais africano de 5-Um professor 8-Sefosse Diretor de um  11-Considera que um
Lingua Oficial plurilingue angolano, Centro de Estudos e professor néo nativo pode
Portuguesa, procuraria  falante de portugués e de  tivesse umavaga de  sercompetente no ensino
para os seus filhos um quimbundo como LM;  professor de Portugués  do Portugués como LM?
centro com professores  considera-lo-ia professor LM, preenché-la-ia com
falantes da variedade  nativo de Portugués LM? um candidato falante de
europeia? Sim/N&o portugués ndo europeu?
necessariamente

Gréfico 6- Crencas dos professores em relagdo ao estudo da LM (Perguntas 2, 5, 8 e 11)

Neste dltimo grafico podemos observar como a esmagadora maioria dos
professores, 94% dos inquiridos que responderam a pergunta nimero 11, considera que
um docente ndo nativo pode ser competente no ensino do Portugués LM™. Igualmente,
uma elevada percentagem, 69% dos docentes que responderam a pergunta nimero 5,
entende que um professor angolano, falante de portugués e de quimbundo como LM, é
um professor nativo de Portugués LM. Ainda assim, uma ajustada maioria, 52%, nao
contrataria em Portugal a um professor de Portugués que ndo fosse falante da variedade
europeia — pergunta nimero 8. Na mesma linha de pensamento, 50% dos docentes que
respondem a pergunta nimero 2, se morassem num pais africano de expressdo

portuguesa, procurariam para os seus filhos professores falantes da variedade europeia.
2.4. Concluséo

A partir deste estudo podemos inferir que existem determinadas crengas em
relacdo ao ensino aprendizagem de uma LE que mostram uma certa evolugdo. Assim,
55% dos discentes do 2° Ciclo considera que um professor nativo pode ajuda-lo a

melhorar os resultados no estudo de uma LE. Esta percentagem aumenta para 64% nos

Yjustificado em resposta qualitativa (Anexo 4, pagina A29).
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estudantes de 3° Ciclo, atingindo 0 74% no Ensino Secundario. Por outro lado, a escolha
entre um professor nativo e outro que domine o portugués como LM vai de 50%, no 2°
Ciclo, a 51%, no 3° Ciclo, atingindo os 60% no Ensino Secundério. Provavelmente, 0s
estudantes mais jovens sentem-se mais inseguros e priorizam a utilizacdo da lingua
portuguesa para perceber as instrucdes e as explicagdes dos docentes. Certamente que
um maior grau de proficiéncia nos alunos do Ensino Secundéario possibilitard tambem
um maior grau de confianca na utilizacdo da lingua em estudo, o que supostamente
favorecera o reconhecimento de outras habilidades no professor de LE, como por
exemplo a destreza oral, o item mais valorizado pelos alunos de Ensino Secundario —
situado, no entanto, em terceira e em segunda posic¢ao para 0s seus colegas de 3° e de 2°
Ciclo.

Na Fig. 6 podemos observar as capacidades atribuidas, maioritariamente, pelos

docentes inquiridos, aos professores nativos e ndo nativos.

Professores nativos Professores ndo nativos
- Competéncia sociocultural. - Conhecimento aprofundado da gramatica.
- Riqueza lexical. - Partilha da LM do aluno.
- Destreza oral. - Relagéo empatica com o aluno.

- Estratégias de ensino aprendizagem adequadas.

- Utilizagdo de materiais auténticos e variados.

- Reflexdo e autocorrecao.

- Uso de materiais audio e video.

- Capacidade de antecipar o erro.

Fig. 6- Capacidades atribuidas pelos docentes aos professores nativos e ndo nativos

Se cruzamos esta informacgdo com as respostas a pergunta nimero 6 por parte
dos professores, veremos que as habilidades por eles imputadas aos docentes nativos:
competéncia sociocultural, riqueza lexical e destreza oral, ndo se encontram entre as
mais valorizadas dentro da profissdo, ocupando a 5% 62 e 42 posicao (Fig. 4, pag. 40).

Por outro lado, as habilidades mais prezadas, como por exemplo a utilizagdo de
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estratégias de ensino aprendizagem adequadas, a relacdo empatica com o aluno ou a
utilizacdo de materiais auténticos e variados - 12, 22 e 32 posicdo - sdo maioritariamente
atribuidas pelos docentes aos professores ndo nativos. Contudo, quando s&o inquiridos —
perguntas 1, 3 e 10, Grafico 4, pag. 44 — continuam a optar maioritariamente por
docentes nativos, o que nos leva a concluir que o mito do professor nativo esta muito

arreigado no proprio coletivos dos profissionais do ensino.

Cabe destacar a tendéncia, entre os docentes inquiridos, para atribuir um maior
conhecimento da gramatica ou a utilizacdo de estratégias de ensino aprendizagem
adequadas e de materiais auténticos e variados aos professores nao nativos. Pode ser que
exista uma associagdo inconsciente entre falante nativo, sem formacdo especifica, e
professor nativo, ja que se o docente nativo tiver formacao académica em linguas, nunca
deveria ter um conhecimento da gramatica inferior ao professor ndo nativo. Da mesma
forma, esta formacdo académica incluiria instrucdo didatica e pedagogica,
possibilitando assim a utilizacdo de estratégias de ensino aprendizagem adequadas. No
que diz respeito a utilizagdo de materiais auténticos e variados, a atribuicdo ao docente
nativo, por parte dos professores de linguas, de uma maior competéncia sociocultural e
riqueza lexical, teoricamente, deveria facilitar a elaboracdo e posterior utilizacdo de
materiais auténticos por parte do professor nativo. No entanto, apesar de estas duas
capacidades, competéncia sociocultural e riqueza lexical, serem maioritariamente
imputadas aos docentes nativos, a utilizagdo em sala de aula de materiais auténticos e

variados atribui-se preponderantemente aos professores nao nativos.

Confirma-se também a existéncia de um fosso aberta pelos alunos do 2° Ciclo,
entre 0 portugués europeu e as restantes variedades do portugués, uma vez que 62% dos
mesmos considera que um docente que fale uma variedade ndo europeia ndo poderia

lecionar de forma competente o Portugués como LM em Portugal (Grafico 1, pag. 42).

Devido a diversidade de critérios surgida nas respostas em que era solicitada a
justificacdo por parte dos inquiridos, estas foram categorizadas e agrupadas em

diferentes tipologias. Encontram-se no Anexo 4, paginas A26/A29.

Os limites impostos para este relatorio ndo nos permitem realizar outros estudos
parciais; por essa mesma razdo remetemos para 0s Anexos (Anexo 3 - A7/A25 e Anexo
5 - A30/A55) onde se encontram disponiveis a totalidade das grelhas com os resultados
obtidos e os respetivos graficos.
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3. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
3.1. O Agrupamento de Escolas de Carcavelos

A escassez de escolas publicas na zona, na explosao de acesso a educagdo que se
verificou com o 25 de abril, conduziu em 1977 a celebracdo de um acordo de cedéncia
de cerca de dois tercos das instalacdes do Colégio Marista de Carcavelos para a Escola
Secundéria de Carcavelos. Posteriormente, em outubro de 1986, esta Gltima inaugura as
suas proprias instalagGes, passando em setembro de 2007 a sede do Agrupamento.

Atualmente, o Agrupamento tem oito escolas agregadas, frequentadas por 2.546
alunos: a Escola Bésica e Secundaria de Carcavelos, a Escola Basica 1 de Arneiro, 0
Jardim de Inféancia do Arneiro, a Escola Bésica 1 dos Lombos, a Escola Basica 1 de
Sassoeiros, com Jardim de Infancia, a Escola Bésica 1 de Carcavelos, o Jardim de

Infancia de Carcavelos e a Escola Basica de Rebelva'?.

A maior parte dos alunos residem na freguesia de Carcavelos-Parede, concelho
de Cascais, onde a dimensdo média das familias classicas ronda os 2,32 elementos e o
nimero de residentes com o Ensino Superior completo aproxima-se dos 30%%. Nesta
zona, 49% da populacdo pertence as classes alta e média-alta, 23% a classe média e

28% as classes baixa e média-baixa®*.

Deste Agrupamento caberia destacar, acima de tudo, o seu “peculiar” e

“inovador” Projeto Educativo.

O primeiro contacto no terreno foi com o seu Diretor, que j& nessa primeira
conversa esbogou com satisfacdo os resultados obtidos e as linhas fundamentais que o
definem: dotar os alunos de um maior grau de autonomia e responsabilidade, suprimir
as retencbes no Ensino Basico substituindo os chumbos por programas alternativos e a
utilizagcdo de um sistema especial de avaliagdo que implica um seguimento constante do

aluno.

Este singular projeto educativo tem suscitado uma importante corrente de adeséo
em diferentes sectores, incentivada por uma significativa repercussdo nos meios de

comunicacgéo, programas de televisdo, jornais, etc. Citamos como exemplo a manchete

© Informacgdo extraida da pdagina de internet do Agrupamento.
B censo 2011, www.ine.pt.

“ Estudo de Transito de Ambito Concelhio para Cascais. C.M. Cascais DPT / DPIE (Mar¢o 2010).
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de um artigo surgido no Expresso: “A escola onde ninguém chumba. O Conselho
Nacional de Educagéo defendeu esta semana o fim das retencdes. No concelho de
Cascais, um agrupamento de escolas ja faz h4 12 anos”. Assim, consideramos que seria
interessante incluir neste relatério uma entrevista ao professor Adelino Calado,
provavelmente o Diretor mais mediatico do nosso pais, com as questdes entendidas
como mais relevantes para o funcionamento da escola. Devido as limitagdes de espago

deste trabalho, a transcricdo da mesma ficou recolhida no Anexo 6, pagina A56.

Dos mais de 2.500 alunos com que conta o Agrupamento, 1.831 estudam na
Escola Sede, local em que foi realizado o estagio, sendo que 460 pertencem ao 2° Ciclo,

672 a0 3° Ciclo, 614 ao Ensino Secundario e 85 ao Ensino Recorrente Noturno®®.

A Escola Sede funciona num edificio moderno, de construgdo recente, que conta
no entanto com algumas deficiéncias a nivel de equipamentos, originadas pela falta de
verbas: algumas salas de aula ndo dispéem de projetor ou de computador, 0 que
dificulta a utilizacdo de materiais audio e video, e o auditério, um excelente espago, ndo

beneficia do equipamento apropriado.

Neste centro, o corpo docente do grupo de Portugués é constituido por 19
professores. Por sua vez, o grupo de Espanhol, mais reduzido, é conformado por 3

docentes.

No ambito da PES foram observadas aulas de Portugués em turmas de 10° e de
11° ano. A turma de 10° era formada por 28 alunos, 18 de sexo masculino e 10 de sexo
feminino, com uma média de idades de 15 anos. Quanto a turma de 11°, era constituida
por 23 alunos, com idades compreendidas entre os 16 e os 18 anos, dos quais 10
elementos eram do sexo masculino e 13 elementos do sexo feminino. O
acompanhamento das aulas de Espanhol decorreu em turmas de 7° e de 8° ano. O grupo
de 7° era 0 mais numeroso, com 16 alunos de sexo masculino e 15 alunos de sexo
feminino, somando um total de 31 elementos, a maior parte dos quais tinha 12 anos. Por
ultimo, o grupo do 8° ano era composto de 24 alunos com uma media de idades de 13

anos, 13 de sexo masculino e 11 de sexo feminino.
3.1.1. Aulas de Espanhol

Segundo o Marco Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (MCER)
(2002: 99), todas as competéncias humanas ajudam de uma forma ou outra na

B Informacdo extraida da pagina de internet do Agrupamento.
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capacidade comunicativa, pelo que podem ser consideradas facetas ou aspetos da
competéncia comunicativa. No entanto, 0 mesmo documento faz uma distingdo entre as
competéncias gerais, menos relacionadas com a lingua, e as competéncias linguisticas
propriamente ditas ou competéncias comunicativas da lingua. Em relacdo as primeiras
podemos falar em conhecimento sociocultural e em consciéncia intercultural. Por sua
vez, dentro das segundas encontramos a chamada competéncia sociolinguistica,
relacionada com as condi¢Bes socioculturais que afetam o uso da lingua. Esta
componente sociolinguistica atua de forma notavel na comunicacdo linguistica entre
elementos de diferentes culturas, embora a maior parte das vezes ndo sejamos

conscientes da sua influéncia.

Como falante nativa, conhecedora nao s6 da lingua como também da histéria e
da diversidade cultural espanhola e dos paises de América Latina, um dos objetivos, no
exercicio da Pratica de Ensino Supervisionada, foi o de potenciar -sem descolar,
logicamente, o trabalho das competéncias linguisticas e pragmaéticas- atividades que
estivessem relacionadas com 0s aspetos socioculturais, interculturais e
sociolinguisticos. Assim, no més de dezembro, foi proposto ao professor cooperante por
parte desta estagiaria a elaboracdo de uma unidade didatica relacionada com o dia da
Constituicdo (Anexo 7 - A59 e A61), feriado nacional em Espanha, para dar a conhecer
aos alunos a relevancia historica que esta celebragdo tem para os cidaddos do pais

vizinho.

Para uma melhor compreensédo do tema, e sobretudo com o objetivo de potenciar
e desenvolver destrezas e habilidades interculturais, foi elaborado um PowerPoint
(Anexo 8 — A63) para que os discentes relacionassem a historia e a cultura portuguesa,
com a qual estdo familiarizados, com a histdria e a cultura espanhola. Desta forma foi
estabelecida uma comparagéo entre o0 25 de Abril, dia em que se comemoram valores
como a democracia e a liberdade em Portugal, e 0 6 de Dezembro ou dia da
Constituicdo, data em que se celebram em Espanha os mesmos principios e valores.
Trabalhou-se, também, o tema das autonomias, surgidas da carta magna, e as diferencas

e semelhancas que existem na constituicdo politica dos dois paises (Anexo 9 — A65).

Como apoio as atividades desenvolvidas foi elaborado um conjunto de puzzles
(Anexo 10 — A67) com 0 mapa autonémico espanhol, para serem realizados em grupo,
y um PowerPoint (Anexo 11 — A68) em que aparecem fotografias dos professores e dos

alunos da turma, dando pistas sobre algumas questdes relacionadas com as regides
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autonomas, que os alunos reunidos em grupo deviam resolver. O facto de aparecer a
imagem dos discentes no citado PowerPoint, incentivou fortemente a participacdo dos
mesmos no jogo/atividade em que foi utilizado. Como tarefa final, os alunos deviam

elaborar, em grupo, um cartaz anunciador do dia da Constituicéo.

No dia 6 de janeiro, aproveitando a celebracdo do dia dos Reis, foi dada uma

segunda unidade didatica relacionada com as festas natalicias (Anexo 12 — A71).

Muitos manuais falam, certamente, destas celebracdes, no entanto ndo costumam
referir, salvo raras excecOes, alguns pormenores importantes, fortemente arreigados na
tradicdo popular, como por exemplo, a pratica das “inocentadas”, os meninos de “San
Ildefonso” e o ritual da “loteria”, o relogio da “Puerta del Sol”, a utilizagdo das
“panderetas”, o “caganer”, a luta por apanhar rebugados na “Cabalgata” ou a tradi¢do de

comer canelones na Catalunha no dia 26, entre outros.

O tema foi abordado de forma que os alunos pudessem relacionar entre si a
cultura de origem e a cultura da lingua alvo, como por exemplo a figura do Pai Natal em
Portugal e a dos Reis Magos em Espanha.

Para poder mostrar da forma mais fidedigna possivel certos habitos e costumes,
foram levados varios doces tipicos de Natal (Anexo 13 — A73) e carvdo - segundo a
tradicdo, deixado pelos Reis de Oriente a aqueles que ndo se portaram como deviam
durante 0 ano - para que os alunos os experimentassem, associando a degustacdo com a
participacdo num jogo. A maior parte dos discentes desconhecia a pratica de oferecer
carvao, e nunca tinham experimentado o carvao doce, o que levantou uma grande

curiosidade entre eles.

Além das aulas cujos temas foram propostos pela professora estagiaria, houve
outras que decorreram de acordo com o programa em vigor. No entanto, sempre houve
uma grande preocupacgdo por criar materiais adaptados ao nivel e as caracteristicas da
turma, e sobretudo, como explica 0 MCER (2002: 8), por considerar o aluno como um
agente social, no processo de ensino aprendizagem. Embora os atos de fala ocorram em
atividades da lingua, estas fazem parte de um determinado contexto social mais amplo
gue € o que realmente vai dar pleno sentido as mesmas. Assim, as tarefas e as atividades
programadas ndo s6 devem ser motivadoras, como também devem estar sustentadas em
materiais que contemplem essa vertente social. O conhecimento aprofundado da lingua,
como professora estagiaria nativa, assim como dos habitos e costumes da sociedade

espanhola, foram uma mais-valia na elaboracdo dos citados materiais.
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Na unidade didatica intitulada “Estancias” (Anexo 14 — A74 e A76), decorreu
uma das atividades que mais sucesso teve entre os alunos. A partir da ficha de trabalho
namero 1 (Anexo 15 — A78), com informacdes sobre hospedagem, parques de 6cio,
visitas turisticas, museus e transportes da cidade de Madrid, os discentes deviam
organizar, em grupos de dois, uma estadia de trés dias para duas pessoas na capital de

Espanha com um orgamento adjudicado que ndo podiam ultrapassar.

Para atingir os objetivos deveriam: procurar informacéao através da compreensao
leitora; identificar opcdes; discutir, aos pares, vantagens e inconvenientes de cada uma
das opcOes e mostrar as preferéncias. Necessitavam também de conhecer - localizando-
0s previamente nos textos informativos - e encaixar os horarios das diferentes atividades
turisticas e de écio. Surgiu uma interessante pandplia de alternativas, todas elas muito

bem justificadas e argumentadas.

Na segunda aula desta unidade didatica como tarefa final, os discentes, em pares,
deviam produzir e dramatizar um dialogo. Foram distribuidas cinco versbes da ficha
namero 2 (Anexo 16 - A84, A86, A88, A90 e A92), cada uma referida a uma situagdo
concreta: A-reclamar a troca dos lencdis num hotel; B-denunciar um roubo numa
Esquadra da Policia; C-solicitar na rececdo do hotel a limpeza da casa de banho; D-
pedir a manutencdo de uma reserva num Aparthotel e E-solicitar informac¢édo num posto
de turismo. A interacdo teria de corresponder com uma destas situagcdes e deviam
utilizar os pretéritos sistematizados na unidade: pretérito perfeito, pretérito imperfeito e

pretérito indefinido.

Um dos tempos verbais que envolve uma maior dificuldade para os estudantes
portugueses de Espanhol é precisamente o pretérito perfeito, tempo composto de
indicativo que ndo encontra o seu correspondente em portugués. Um professor néao
nativo tem a vantagem de ter passado pelo mesmo processo, quer dizer, aprendeu a
utiliza-lo num contexto de ensino aprendizagem de uma LE, pelo que pode antever as
dificuldades e estabelecer estratégias encaminhadas a uma melhor compreensdo. No
entanto, um docente nativo beneficia de um conhecimento aprofundado relativamente
ao uso dos tempos verbais, quer na oralidade, quer na escrita, e a sua formagdo
académica juntamente com o conhecimento da lingua portuguesa podem ajuda-lo a

desenvolver o mesmo tipo de estratégias (Anexo 17 - A94 e A98).
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A JUltima das unidades didaticas trabalhadas durante o periodo de estagio,
dedicada as celebragdes festivas em Espanha (Anexo 18 - A101 e A103), foi dada numa

turma de 11° ano do ramo de turismo com a qual ndo houve nenhum contacto anterior.

Se preguntamos a um estudante de espanhol LE quais as festas espanholas que
conhece, ¢ muito provavel que em primeiro lugar apareg¢a a “Tomatina”. No entanto,
esta € uma celebracédo relativamente recente, e talvez mais popular fora do que dentro
do pais. Existem muitas outras manifestacfes festivas, e um dos objetivos deste tema é
precisamente mostrar a variedade cultural que existe em Espanha, tomando como

referéncia algumas das celebracGes mais arreigadas.

Aproveitando que a turma era de turismo, como tarefa final foi pedida a
simulacdo de uma acdo promocional sobre uma festa espanhola. Os alunos divididos em
grupo preparariam uma apresentacdo oral da festividade escolhida por eles. Foi
distribuida a ficha de trabalho nimero 1 (Anexo 19 - A105) com informacdes sobre o
tema e realizada, a modo de exemplo, uma apresentagdo das “Fallas de Valencia”
utilizando um PowerPoint (Anexo 20 - A110) em que um peregrino - gif animado -
percorre a geografia espanhola e vai mostrando as diferentes festividades. Cada grupo
ficou com as imagens e a informacdo contida no citado PowerPoint relativa a

celebracéo selecionada.

A segunda aula da unidade foi dedicada as apresentac6es orais, dispondo de 10
minutos para cada festa. Foi distribuida uma ficha de heteroavaliacdo (Anexo 21 -
Al114) para que os discentes realizassem uma valoracdo qualitativa individual de cada
colega e uma valoragédo global por grupos. Entregaram, também, um resumo escrito dos

contetidos expostos, para ser posteriormente utilizado no estudo de caso.
3.1.2. Aulas de Portugués

O ensino do Portugués caracteriza-se pela sua transversalidade. Como explica o
Programa de Portugués para o Ensino Secundario®® (2001: 2), num contexto de ensino
aprendizagem a LM surge ndo s6 como contetdo ou objeto de aprendizagem mas
também como instrumento, tornando-se assim crucial o aprofundamento da consciéncia
metalinguistica. O citado documento indica na mesma pagina que esta disciplina deve

habilitar o aluno para “ser um comunicador com sucesso € um conhecedor do seu modo

te Programa de Portugués, 102, 112 e 1292 anos. Com homologacdo a 23/05/2001 (102 Ano) e

25/03/2002 (112 e122 Anos).
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de funcionamento”, sendo que o discente “constréi a sua identidade através da

linguagem para poder agir com e sobre os outros, interagindo”.

Nesse processo de construgdo da identidade através da linguagem é importante
que o aluno compreenda a dimenséao universal da sua LM, ndo s6 desde uma perspetiva
histérica como também do ponto de vista da variacdo linguistica. Assim, uma das
competéncias nucleares desenvolvidas no programa, o Funcionamento da Lingua®’,
dentro da seccdo Lingua, comunidade linguistica, variagdo e mudanca, dedica uma
alinea ao tema: variacdo e normalizacdo linguistica, que integra as variedades do

Portugués.

Por outro lado, quando se fala de ensino, Lingua e Literatura sdo duas
expressoes associadas quase automaticamente (Fonseca, 2002: 37). Tendo em conta tal
afirmacdo, na preparacdo das unidades didaticas de Portugués houve sempre uma
predisposicdo para combinar estes dois termos. Consequentemente, no estudo das

variedades da lingua também esteve presente essa preocupacao.

Desta forma, na turma do 10° ano, numa unidade didatica destinada a trabalhar
os textos de caracter autobiografico e intimista, e mais concretamente as Cartas (Anexo
22 - A116), foi feita uma revisdo com recurso a PowerPoint (Anexo 23 - A118) da
variacdo linguistica, ressaltando a dimensao universal da lingua portuguesa, falada nos
cinco continentes e utilizada como lingua oficial em oito estados. Incidiu-se
fundamentalmente na Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), mostrando
um grafico circular onde apareciam as percentagens de individuos falantes de portugués
em cada pais. Os alunos verificaram como o0 grupo mais numeroso, 79%, correspondia
ao Brasil; seguiam Mocambique e Angola com 7,44% e 6,47%, respetivamente, e, a

continuacdo, Portugal com 5,90%.

Como exemplo, foi utilizada a carta aberta do Presidente da Fundacéo
Fernando Leite Couto, dirigida ao Presidente Bush (Anexo 24 — A120). Depois da
leitura e analise da mesma, os alunos deviam indicar se estavam perante uma carta
formal ou uma carta informal e por ultimo, se o escrito de Mia Couto correspondia a

variedade europeia do portugués ou a variedade africana, devendo justificar a resposta.

Numa outra unidade dedicada ao estudo do Conto (Anexo 25 — A123), foram

trabalhados dois textos, um de Clarice Lispector, Uma Galinha, e outro de Mia Couto,

17 . P
Desenvolvimento do Programa: Conteudos 102 ano.
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Luavezinha, a fim de que os discentes se relacionassem com outras culturas de

expressdo portuguesa.

Em sala de aula foi realizada uma leitura critica e analitica dos dois contos, para
passar depois a trabalhar na ficha nimero 1 (Anexo 26 — A125) as perguntas relativas a
estrutura, o enredo, bem como o significado de algumas expressdes, tendo em conta o

simbolismo das personagens.

Foi antecipadamente realizada uma sistematizacdo das variedades brasileira e
mocambicana. Para tal fim foi utilizado um PowerPoint (Anexo 27 — A133) com uma
imagem dos autores dos dois contos e uma sumula com as caracteristicas gerais das
variedades do portugués em causa. Em simultaneo, foi entregue uma ficha informativa
(Anexo 28 — A135) com os tragos mais significativos a nivel fonético-fonologico, léxico

e sintatico das mesmas variedades.

A Ultima pergunta da ficha namero 1 (Anexo 26 — A132) ficou como trabalho
para realizar em casa, para que os discentes, utilizando as competéncias adquiridas,
exemplificassem algumas das diferencas encontradas nos textos de Clarice Lispector e
de Mia Couto, entre o portugués europeu e o portugués do Brasil e de Mocambique

respetivamente.

Segundo o Programa de Portugués para o Ensino Secundario (2001: 16), a aula
de Portugués deve ser um espaco de promocdo da leitura. Neste sentido, aproveitando a
comemoracdo do Dia Mundial do Livro (Anexo 29 - A140), foi organizado um
concurso de declamacdo de poesia entre os alunos do 10° ano na Biblioteca da Escola
(Anexo 30 - Al141). Assim, para fomentar a leitura de autores de outros paises de
expressdo portuguesa o primeiro classificado ganharia o livro de poemas de Mia Couto
Raiz de orvalho (Anexo 31 - A142) e o segundo e terceiro classificados receberiam um
separador de cortica. Os vencedores foram eleitos por votacdo entre os proprios
discentes (Anexo 32 - A143). Esta atividade ficou refletida no Boletim informativo da
Escola (Anexo 33 — Al44).

Por outro lado, na turma do 11° ano, na Ultima aula da sequéncia didatica
dedicada a obra Os Maias (Anexo 34 — Al145), foi trabalhado o capitulo XVIII da
mencionada composicdo. Ap6s uma leitura reflexiva dos excertos selecionados,
realizamos um exercicio de leitura comparada a partir de dois autores que partilharam
uma mesma época: Eca de Queirds (1845-1900) e Machado de Assis (1839-1908).
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Como explica a ficha numero 3 (Anexo 35 — A147), estas duas grandes figuras
das letras, cujo relacionamento literario ndo esteve isento de uma certa polémica,
participaram de uma mesma atitude critica perante a sociedade da época, mas, acima de
tudo, partilharam uma mesma lingua. Na mencionada ficha pedia-se ao aluno que,
depois de ler atentamente o capitulo VI da obra de Machado de Assis Dom Casmurro,
indicasse as diferencas detetadas entre o portugués europeu e o portugués do Brasil.
Neste exercicio, o discente encontraria dois fatores que deveria ter em conta: por um
lado a época, o portugués do século XIX, e por outro lado o estilo literario, uma vez que
se tratava de uma norma culta. As diferencas deveriam ser agrupadas em trés niveis:
construcdo das frases - sintaxe -, ortografia e significacdo das palavras - léxico e

semantica.

Foi programada ainda uma atividade fora da escola relacionada com esta aula,
um percurso queirosiano pela Lisboa de Os Maias (Anexo 36 - A150). Na elaboracéo
do mesmo foram selecionados alguns dos cenarios mais significativos da obra como por
exemplo o Hotel Central, o Sdo Carlos, o Hotel Braganca, a casa de Maria Eduarda ou o
Teatro da Trindade. No itinerario marcado (Anexo 37 - A164) os alunos comparariam a
Lisboa de Os Maias com a Lisboa atual, aproveitando para realizar em cada um dos
locais escolhidos a leitura de um excerto da obra relacionada com a localizagdo em
causa (Anexo 38 - A166). Na ultima parte do percurso, realizamos 0 mesmo trajeto

efetuado por Ega e Carlos da Maia no capitulo XVIII do livro.

Como tarefa, os discentes deviam marcar num mapa os lugares percorridos por
uma das personagens a partir da descri¢ao realizada num excerto da obra (Anexo 36 -
A163), sendo que estes lugares ja tinham sido visitados durante o dia pelos alunos.

Adjunto em anexo um CD onde se encontram digitalizados os trabalhos

realizados por alguns dos alunos.
3.2. Estudo de Caso

O modelo apresentado na Fig.1, pagina 18, identifica as diversas variaveis que
podem intervir nos processos de ensino aprendizagem de uma LE. S&o as variaveis de
contexto, de pressagio, de processo e de produto. Uma das varidveis de pressagio,
concretamente as caracteristicas individuais do professor, desempenha um papel

fundamental na atividade docente, uma vez que pode influenciar o rendimento do
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aluno®™®. Por outro lado, o presente Relatério centra-se fundamentalmente numa das
caracteristicas pessoais do docente: ser nativo ou ndo nativo. Assim, neste estudo de
caso pretende-se abordar numa perspetiva de natureza interpretativa/mista a relagéo
existente entre a citada variavel de pressagio do professor - ser nativo ou ndo nativo - e

a variavel de produto, relacionada com os resultados e as competéncias adquiridas.
3.2.1. Descricéo

Esta pesquisa envolveu quatro professoras de Espanhol LE, duas nativas e duas
ndo nativas, e quatro turmas do Ensino Secundario de diferentes Escolas: o
Agrupamento de Escolas de Carcavelos, a Escola Secundaria de Alapraia, a Escola

Secundaria de Odivelas e a ESCO de Torres Vedras.

Tomando como base uma unidade tematica comum, trabalhada em sala de aula
pelas quatro docentes - Las Fiestas de Espanha -, a recolha de dados foi feita a partir
das tarefas realizadas pelos discentes em relacdo a este tema. As quatro professoras
tiveram liberdade para definir as caracteristicas dos exercicios que solicitariam aos
alunos bem como para selecionar os materiais de apoio que utilizariam ou entregariam
aos mesmos. Uma vez que o numero de discentes por turma ndo € homogéneo, para

poder confrontar as informacoes, estas serdo vertidas a nivel percentual (%).

Finalmente, a andlise serd feita cruzando os elementos provenientes dos
diversos trabalhos efetuados pelos alunos. Devido as caracteristicas do tema, as festas
de Espanha, os dados serdo analisados tendo em conta apenas 0s contelidos Iéxicos e
socioculturais, pelo que serdo contemplados quatro indicadores: conhecimentos
mostrados sobre a(s) festa(s), indicacdo da data de celebragdo, conhecimento da
localizacdo geografica e o dominio Iéxico evidenciado (Fig. 7, pagina 59).

As turmas cujas professoras sdo nativas serdo referenciadas como turmas 1 e 2;
por sua vez, as duas turmas onde lecionaram as professoras nao nativas serdo

denominadas turmas 3 e 4.

-Turma 1: Realizaram o trabalho 20 alunos divididos em cinco grupos. Cada
grupo escolheu uma festa para apresentar oralmente. O guido com o0s tdpicos da
apresentagdo foi utilizado na analise dos dados. Mostraram conhecimentos

relativamente a cinco festas.

¥ Como ficou patente nos estudos realizados por Madrid (1998), (2004), Madrid e Pérez (2004),
Martinez (2010) ou Arva e Medgyes (2000) citados por Madrid (2004).
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- Turma 2: A tarefa foi realizada por 15 alunos. Escreveram um correio
electrénico para convidar uma pessoa amiga a participar numa celebracdo festiva no
pais vizinho. Dois discentes ndo mencionaram no texto nenhuma celebragdo e o0s

restantes aludiram todos a festa da Tomatina.

-Turma 3: Participaram 10 alunos; mediante um texto escrito convidaram um
amigo para visitar Espanha e conhecer uma festa espanhola. Nos trabalhos realizados
referiram quatro celebracdes festivas.

-Turma 4: Foram 9 os alunos que entregaram o exercicio, consistente na redacao
de um convite dirigido a um amigo para visitar Espanha e conhecer as suas festas. Um
discente descreveu trés celebragdes, um outro referiu duas e os restantes citaram s

uma.
3.2.2. Andlise

Segue-se, a continuacdo, uma grelha com os resultados do estudo. Na mesma
foram considerados os quatro pardmetros mencionados anteriormente: dominio léxico,

conhecimento do tema, data de celebrag&o e localizacdo geografica.

Na avaliacdo do dominio Iéxico e do conhecimento do tema estabeleceram-se
trés niveis de aquisicdo de competéncias: A: bom; B: suficiente e C: insuficiente. As
cifras que aparecem em relacdo a cada turma refletem a percentagem de alunos que
atingiram cada um desses niveis. Na apreciacdo dos outros dois indicadores, a
localizacdo e a data de celebracéo, foi considerada a proporcao de discentes que fez ou
que ndo fez mencdo desses dois dados nos seus trabalhos. Exemplo: na Turma 3, 30%
dos alunos demostraram ter um bom conhecimento do Iéxico; 20% evidenciaram ter um
nivel médio ou suficiente e o conhecimento lexical dos restantes 50% revelou-se
insuficiente. Em relacdo a data de celebragdo das manifestacGes festivas utilizadas pelos
alunos nos seus trabalhos, 60% dos discentes mencionaram esta informagéo, enquanto o
40% né&o o fez. Nas duas ultimas colunas figuram ainda as festas referidas pelos alunos

e o tipo de exercicio utilizado para a recolha de dados.

Na analise dos resultados devemos ter em conta que existem maultiplas
variaveis de pressagio e de processo que podem incidir nas variaveis de produto. Neste
estudo de caso, compararemos uma das caracteristicas pessoais do docente, ser natio ou
ndo natio - variavel de pressagio -, com as competéncias adquiridas. No entanto, ndo
podemos esquecer que, certamente, muitas outras variaveis podem ter influenciado, de

igual forma, o resultado final.
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TURMA DOM INIO CONHECIMENTO DATADE_ LOCALIZACAO FESTAS TAREFA
LEXICO DO TEMA CELEBRACAO GEOGRAFICA MENCIONADAS REALIZADA

A 100% A 100% Menciona | 100% | Menciona | 100% | Feriade Abril
TURMA 1 sant Jordi Apresentacéo de uma
PROFESSORA B| 0% | B 0% N3 Ni Moros y Cristianos | ¢ocr B
NATIVA men:i% na 0% mencaz‘icc))na 0% Semana Santa ’

C 0% C 0% Fiestas de Santiago
TURMA 2 A 27% A 33% Menciona | 27% | Menciona 13%
PROFESSORA B 13% B 7% Nio N0 Tomatina Convite para uma festa.
NATIVA . 73% 3 87%

C 60% C 60% menciona menciona
TURMA 3 A 30% A 40% Menciona | 60% Menciona 70% | Tomatina
PROFESSORA B 20% B 30% N3 N3 San Froilan Convite para uma festa.

X oy 40% 50 30% i
NAO NATIVA C 50% C 30% menciona ° menciona ° Fallas de Valencia
TURMA 4 A 11% A 22% Menciona | 56% Menciona 6% San Fermin Convite para visitar
PROFESSORA B 11% B 22% Nzo No Tomatina Espanha e conhecer as
A 44% 44%
NAO NATIVA C 78% C 56% menciona menciona Semana Santa suas festas.
MEDIA

A | 635% | A 66,5% Menciona | 63,5% | Menciona | 565% | AVALIACAODO | TgmA COMUM
ALUNOS DE DOMINIO LEXICO TRABALHADO:
PIROIHESSOIRAS B | 65% | B 3.5% Nio Nio E DO “LAS FIESTAS
NATIVAS c 30.0% c 30.0% arElae 36,5% ST 43,5% CONHECIMENTO DE ESPANA”

,U70 V70 DO TEMA:

ALUNOS DE A | 20,5% A 31,0% Menciona | 58,0% | Menciona | 63,0% A= BOM 2 Professoras nativas
PROFESSORAS B | 155% | B 26,0% NGO | 1o oo Nio 17009 | B=SUFICIENTE ﬁ;ir\?aféssoras nao
NAO NATIVAS i rIU70 i 770

c | 640% | C 43,0% menciona menciona C= INSUFICIENTE | 4 Turmas de E. S.

Fig. 7- Grelha de resultados do Estudo de Caso
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Nos dois graficos que se seguem podemos comparar a média de resultados dos

alunos com professoras nativas e ndo nativas, tendo em conta as quatro varidveis

analisadas.
LEXICO - CONHECIMENTO DO TEMA
70,0% 63,5 66,5% 64.0%
60,0%
50,0% e
40,0% — - -
30,0% . %o
20,0% " 15,5
10,0% 3%
o.0% ALUNOS ALUNOS
ALUNOS ALUNOS
PROFESSORAS | ' NOTEISORAS | pRoregsORAS | FRor LodoRRS
NATIVAS: NATIVAS: NAO NATIVAs: | NAO NATIVAS:
LEXICO CONHECIMENT ixico | CONHECIMENT
O DOTEMA 0 DO TEMA
§BOM 63:5% 66,5% 20’5% 31’0%
¥ SUFICIENTE 6,5% 3.5% 15.5% 26,0%
u INSUFICIENTE 30,0% 30,0% 52.0% 13,0%

Gréfico 7- Estudo de Caso. Léxico e de conhecimentos do tema.
Alunos de Professoras nativas e ndo nativas

DATADE CELEBRACAO-LOCALIZACAO
GEOGRAFICA
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%
0,0%
ALUNOS ALUNOS ALUNOS ALUNOS
morsoms | MUTeess | oo | oo
NATIVAS: DATA Lomuzm_;}f\o DATA - LOCALIZA(;KO-
 MENCIONA 63,5% 56,5% 58,0% 63,0%
E NAO MENCIONA 36,5% 43 5% 42,0% 37,0%

Gréfico 8- Estudo de Caso. Data e localizacao geogréafica. Alunos de
Professoras nativas e ndo nativas

60




Relativamente a data e a localizacdo existe uma certa homogeneidade nos
resultados. As diferencas sdo mais evidentes quando observamos o0s outros dois
pardmetros, o léxico e os conhecimentos sobre o tema. Esta disparidade fica acentuada
fundamentalmente pela discrepancia existente entre os valores extremos obtidos pelas
turmas 1 e 4, que ficam longe dos outros dois grupos de alunos - mais préximos de uma
situacdo média de assimilagdo. Por outro lado, o reduzido nimero de turmas sugere que

devemos ser cautelosos na hora de tirar conclusfes generalizadas.

No CD em anexo encontram-se digitalizados os trabalhos realizados pelos

alunos para este estudo de caso.

CONCLUSAO

Nas paginas iniciais deste relatério foram colocadas algumas questdes™
relacionadas com o titulo do mesmo, a fim de refletir sobre elas e valorizar a sua

incidéncia no processo de ensino aprendizagem das linguas.

As pesquisas efetuadas levam-nos a concluir que tanto os professores nativos
como os professores ndo nativos estdo capacitados para realizar o seu trabalho de forma
eficiente. Obviamente, ambos partem de caracteristicas diferentes, no entanto, os
conhecimentos cientificos e a formacdo pedagogica possibilitardo uma confluéncia na
consecucdo dos objetivos. Verificou-se, igualmente, que o mito do professor nativo,
baseado na crenca de que um falante nativo estd melhor capacitado para ensinar a sua
prépria lingua do que um falante ndo nativo, continua vigente, provocando situacGes de
desigualdade na admissdo de professores. Curiosamente, quando confrontamos o0s
profissionais da docéncia com esta questdo, a maioria responde que optaria pela
contratacdo de um professor nativo para ensinar uma LE. O que nos leva a concluir que,

paradoxalmente, este mito impera também no préprio corpo docente.

Depreende-se do estudo de investigacdo, destinado a avaliar as crencas de alunos
e professores sobre o ensino das linguas, que os discentes de menor idade sentem-se
mais inseguros e valorizam mais certas caracteristicas tradicionalmente associadas aos
professores ndo nativos como, por exemplo, o dominio da LM do aluno. A medida que

0 nivel de proficiéncia na LE em estudo aumenta, o aluno tende a valorizar outros

¥ Na Introduc3o (pagina 11) e no primeiro ponto -Paradigma em estudo - do capitulo 1 (pagina 13).

61



aspetos, como por exemplo a competéncia oral, a qualidade mais apreciada pelos
discentes do Ensino Secundario, sendo que uma percentagem muito elevada destes
alunos acredita que um professor nativo pode ajuda-lo a melhorar no estudo de uma LE.
Estes resultados ndo devem induzir no erro de pensar que um professor de LE é melhor
ou pior docente s6 pelo facto de ser nativo ou ndo nativo; reforcam antes a ideia de que
deve estar preparado para responder aos diversos desafios didaticos e pedagdgicos com
0s que vai ser confrontado nos diferentes niveis de ensino, apostando por uma formacgéo
continua, para poder desenvolver estratégias e atividades que possam ir ao encontro das

necessidades dos alunos.

Vale a pena também refletir sobre uma das respostas mais controversas deste
estudo de investigacdo: aquela em que os docentes atribuem um melhor conhecimento
da gramatica aos professores ndo nativos de LE®. Um outro estudo mencionado neste
Relatério®!, realizado por Arva e Medgyes em 2000, contempla o mesmo resultado: os
docentes ndo nativos tinham um conhecimento metacognitivo da gramatica muito
melhor do que os nativos. Ainda tendo em conta a escassa preparacéo dos 5 professores
ingleses que participaram na experiéncia, custa acreditar que um docente nativo, com
formacdo académica na area da linguistica, possa ter um conhecimento da gramatica
inferior ao de um professor n&o nativo. Podemos, no entanto, interpretar estes resultados
numa outra perspetiva: talvez o que os docentes inquiridos tenham querido transmitir
nas suas respostas ndo seja que conhecem melhor a gramatica da lingua, mas antes que
ttm um conhecimento “diferente” da mesma, aprendido num processo de ensino
aprendizagem de uma L2, que obviamente os docentes nativos ndo tém, pelo menos da
sua LM, o que hipoteticamente facilitaria a escolha das estratégias mais adequadas. Esta
conclusdo leva-nos a ponderar um outro aspeto, ndo menos relevante, relacionado com o
ensino aprendizagem da LM: a adequacao/redefinicdo dos documentos orientadores da
pratica docente face aos desempenhos exigidos aos alunos no dominio da lingua
portuguesa. Tanto 0s programas como 0s restantes documentos oscilam e alternam em
funcdo das correntes ideologicas dominantes, incidindo na distribuicdo de competéncias

e saberes que os discentes - potenciais futuros docentes - devem adquirir.

20 Fig. 6, pagina 46.

2t Paginas 22-24.
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Em relacdo ao ensino do Portugués LM, cabe destacar que tanto os alunos do
Ensino Secundario como os de 3° Ciclo consideram, maioritariamente, que um
professor que fala uma variedade ndo europeia do portugués pode lecionar de forma
competente a disciplina de Portugués LM no nosso pais. Por outro lado, uma elevada
percentagem de docentes entende que um professor angolano®, que tem o portugués
como lingua segunda, € um professor nativo de portugués LM em Portugal. Por
conseguinte, podemos concluir que, para a maioria dos docentes e dos alunos
inquiridos, a variedade do portugués falada pelo professor de portugués LM néo terad

incidéncia na competéncia docente do mesmo.

Considera-se igualmente estimulante que sejam precisamente os alunos de
Secundéario, que tém uma bagagem cultural mais ampla, 0s que mais apreciam o
conhecimento do patrimonio literario dos paises de expressao portuguesa. Isto leva-nos
a pensar na necessidade de estabelecer, nos processos de ensino aprendizagem,
estratégias tendentes a valorizar a riqueza literaria decorrente das diversas variedades da
lingua portuguesa e a promover e incentivar a leitura de autores de expressdo

portuguesa, alem das nossas fronteiras, nos diferentes ciclos de ensino.

Finalmente, cabe destacar que a experiéncia como professora estagiaria no
ambito da Prética de Ensino Supervisionada foi muito enriquecedora: fez-me verificar
no terreno que o processo de ensino aprendizagem é realmente um procedimento
reciproco, que nos permite aprender e crescer, ndo s6 como docentes mas também e
fundamentalmente como pessoas. De igual forma, o contato direto com alunos e
professores durante o ano letivo ajudou-me a compreender que o sentido da
responsabilidade, junto com a formacgdo enquanto docentes, podem levar-nos a aplicar
as estratégias adequadas em cada momento, conduzindo a bom porto o nosso trabalho,
tanto se somos professores nativos como nao nativos. Espero poder dar continuidade a
esta proveitosa experiéncia da minha vida, incrementando e enriquecendo a bagagem

adquirida ao longo deste percurso.

*? Falante de portugués e de quimbundo como LM.
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