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AS REPRESENTACOES SOCIAIS NA CRIANCA SURDA
sobre Leitura e a Escrita

Prefacio

Tem sido uma grande honra para mim trabalhar vai para duas décadas com criangas
surdas. Ao longo destes anos, tenho tido o privilégio de poder contribuir decisivamente
para desbravar os caminhos que a educagdio de surdos tem percorrido nos anos mais
recentes em Portugal: primeiro, participando num projecto de reflexdo sobre a lingua da
populagio surda portuguesa que culminou na publicagfio de um livro que haveria de ser um
marco importante no reconhecimento pela Constituigio Portuguesa em 1997 de que a
Lingua Gestual Portuguesa € a lingua de educagfo das criangas surdas portuguesas; depois
partilhando a autoria e a construgdo de um projecto educativo que ambiciona chegar a uma
situagdio de educagdo bilingue para as criangas surdas portuguesas em que a leitura e a
escrita desempenham um papel fundamental.

Estou grato 2 vida por me ter proporcionado tio grande privilégio e tamanha honra.
Todavia, neste momento, sentia a necessidade de tornar visiveis os resultados conseguidos
pelas criangas surdas como fruto do esfor¢o educativo em que tenho participado
activamente e vincular cientificamente o percurso através do qual temos tentado

proporcionar A crianga surda um crescimento sauddve! e préximo do das criangas ouvintes.
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A Professora Doutora Maria Alcina Lajes foi a m&o que me foi langada num
momento de grandes dividas e me incentivou, me convidou 2 reflexdo cientifica sobre o
trabalho fascinante que vinhamos realizando. S6 com a ajuda da Professora Doutora Maria
Alcina Lajes foi possivel transformar o que seriam alguns passos de uma simples avaliagio
de um programa educativo num trabalho ponderado, cimentado e fundamentado
cientificamente.

Sem o suporte cientifico, 0 rigor e o incentivo permanentemente generoso da
Professora Doutora Maria Alcina Lajes Almeida nio teria sido possivel desenvolver o

presente estudo e por isso lhe agradeco sentida e emocionadamente.
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REPRESENTACOES SOCIAIS

da Leitura ¢ da Escrita na Crianga Surda

Introduc¢ido

A motivagio para a realiza¢iio do presente estudo prende-se com razbes de ordem
pessoal, profissional, social ¢ cientifica: as razdes de ordem pessoal ligam-se a vontade e a
necessidade de melhorarmos as nossas capacidades de apoio e de imtervengdo junto da
populagdo surda; as razdes de ordem profissional prendem-se com o facto de trabalharmos, ha
uma quinzena de anos, na educagio de surdos e de mantermos lagos afectivos fortes com a
comunidade surda portuguesa, desejando fazer progredir a qualidade das actuais praticas
pedagogicas com os alunos surdos portugueses; as razdes de ordem social vdo no sentido de
querermos ajudar as criangas surdas a terem acesso a uma educagdo cada vez mais digna, que
lhes possibilite uma verdadeira integracfio na sociedade e um verdadeiro acesso & igualdade
de oportunidades com 0s seus pares ouvintes; as razdes de ordem cientifica prendem-se com o
facto de termos ja realizade alguns estudos no dmbito da surdez e querermos aprofundar os
nossos conhecimentos nesta area para, dessa forma, podermos conseguir as finalidades

enunciadas nas razdes precedentes.



Muitos tém sido os progressos na area da surdez nas Gltimas décadas, com especial
realce para os avangos proporcionados pela investigag#o na area da educagdo de surdos e nas
areas da comunicagio e da linguistica directamente relacionadas com a pessoa surda,
sobretudo depois dos anos sessenta. Foi com base na reflexfo sobre esses estudos (de entre as
quais se destacam as pesquisas de Furth, Stokoe, Bellugi, Klima, Schlesinger, Johnson ¢
Liddell, entre outros) que decidimos iniciar a presente pesquisa tendo como pressuposto
principal que a lingua materna das criangas surdas portuguesas ¢ a Lingua Gestual

Portuguesam € que s0 essa lingua lhes vai proporcionar o seu desenvolvimento global.

Na primeira parte do presente estudo, dedicada & Problemdtica do Estudo, comegamos
por dar conta dos variados conceitos de surdez inseridos em diferentes correntes de estudo
sobre a surdez ao longo de todo o século XX. Com ligagdo a estas correntes de estudo,
daremos, de seguida, conta, das distintas metodologias educativas, com especial realce para as
metodologias oralistas preconizadas para o ensino e para a educagdo de surdos ¢ aplicadas em
todo o mundo, sobretudo a partir do Congresso de Mildo de 1880; tentamos, ainda, debrugar-
-nos sobre a realidade portuguesa, constatando que a opgio metodoldgica pelo oralismo no
ensino das criangas surdas lhes provocou graves problemas, nomeadamente no que se refere
ao dominio da leitura e da escrita,

Focaremos, de seguida, a importincia que um ambiente abundante e funcional de leitura
¢ de escrita t€ém na aprendizagem da leitura e da escrita pelas criangas ouvintes, bem como nas
suas Representagdes Sociais, na medida em que a aprendizagem da leitura e da escrita
depende, em grande medida, da construgdo social que os sujeitos da aprendizagem dela

realizam.

' Amaral, M. A, Coutinho, A., Delgado-Martins, M.R., Para Uma Gramdtica da Lingua Gestual Portuguesa, Lisboa,
Ed. Caminho, 1994. _|
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Paralelamente, acreditamos que as criangas surdas portuguesas podem chegar com mais
facilidade 4 aprendizagem da leitura e da escrita se se lhes proporcionar a construgdo de
representagbes sobre a leitura € a escrita e tendo como base principal um ambiente
comunicativo que contemple a aquisi¢do da Lingua Gestual Portuguesa e a aprendizagem da
Lingua Portuguesa escrita; ¢ a partir destes pressupostos que construimos o objecte do
presente estudo, o objectivo geral e os objectivos especificos, a hipotese geral € as hipoteses
especificas, bem como a varidvel contacto na qual relevamos os seguintes aspectos: quanto
melhor a crianga conhecer a utilidade da leitura e da escrita melhor podera vir a ser a sua
aprendizagem destas maténias; quanto maior for a sua interacgdo comunicativa e social

methor serdo os resultados obtidos na construgdo das Representa¢Ses Sociais.

A segunda parte trata da Fundamentagdo Tedrica do nosso estudo, com um primeiro
momento em que relevamos o estudo das Representagdes Sociais € um segundo momento em
que tratamos o estudo do Desenvolvimento da Crianga Surda.

No estudo das Representa¢ies Sociais, baseando-nos sobretudo nas concepgdes de
Moscovici (mas também nas propostas de Jodelet, Minayo, Duveen e Gilly, entre outros),
focaremos inicialmente os principais aspectos da teoria das Representagdes Sociais, com
destaque para o conceito, estruturagfio e fungdes das Representagdes Sociais. Em seguida,
reflectimos sobre as Representagfes Socials na crianga, tendo em conta a relagdo entre a
teoria das Representagdes Sociais (proposta por Moscovici) ¢ as teorias do Desenvolvimento
(propostas por Piaget e por Vigotsky), bem como o caracter simbdlico das Representagies
Sociais. Por fim, destacaremos o papel do meio social e da comunicagdo na construgio
dindmica das Representagdes Sociais: quanto ao meio social, destacamos que as
Representagdes Sociais sdo geralmente explicadas pelas condigdes socio-estruturais e socio-

~culturais do grupo; quanto 4 comunicagdio, destacamos o seu papel crucial na construgdo de

3]



Representagbes Sociais, tendo ainda em conta que é através da comunicagio que as
Representagfes Sociais sdo estruturadas.

No que se refere ao Desenvolvimento da Crianga Surda, destacamos, por um lado, o
desenvolvimento socio-cognitivo da crianga surda e, por outro, o seu desenvolvimento
comunicativo ¢ linguistico. No estudo do desenvolvimento socio-cognitivo da crianga surda,
revemos os estudos sobre a surdez em diferentes perfodos do século XX, com especial
destaque para os estudos de orientagdo psicométrica que vio até aos anos cinquenta, seguido
de um periodo mats intluenciado pela corrente cognitivista dos anos cinquenta a setenta e, por
fim, de um periodo a que chamamos interaccionista entre os anos setenta ¢ oitenta. Nestes
periodos, a crianca surda é estudada essencialmente sob a perspectiva das suas incapacidades
em comparagdo com as capacidades da crianga ouvinte, sem se ter em linha de conta as suas
potencialidades: os estudos de Furth nos anos sessenta sdo a excepgio, demonstrando que as
criangas surdas t&m capacidade para se desenvolverem da mesma forma que as criangas
ouvintes, abrindo, assim, caminho para os estudos que defendem que, se for proporcionado 4
crianga surda um ambiente linguistico ¢ uma interacgdo normal com o meio, esta se
desenvolvera como a crianga ouvinte.

E, justamente, sobre o desenvolvimento comunicativo e linguistico da crianga surda que
reflectimos em seguida, com destaque, por um lado, para os estudos realizados com as
criangas surdas filhas de pais surdos e, por outro, para os estudos desenvolvidos com as
criangas surdas filhas de pais ouvintes. Com base nas pesquisas levadas a cabo por Stokoe,
Bellugr, Klima, Siple ¢ Schiesinger, entre outros, destacamos a importincia fulcral que deve
ser dada a aquisi¢do da lingua materna para a crianga surda — a gestual (a Lingua Gestual
Portuguesa, no caso das criangas surdas portuguesas) — para que se processe o normal
desenvolvimento da crianga surda, nomeadamente no que respeita a construgio de

Representagdes Sociais.
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Na terceira parte do presente trabalho tratamos do Estudo Experimental, com um
primeiro capitulo em que explicitamos a Metodologia adoptada, um segundo em que fazemos
a Descrigo dos Resultados e um terceiro capitulo que dedicamos a Discusséio dos Resultados.

No capitulo dedicado & Mefodologia, tratamos, em primeiro lugar, da caracterizagdo do
tipo de investigagdo, destacando diferentes modelos de investigagdo-acgdo e concentrando-
-nos no modelo de investigagdo na e pela ac¢do proposto por Esteves, por ser o modelo que
mais s¢ adequa as caracteristicas de investigagdo que realizamos neste estudo e que envolveu
o investigador na construgdo de um projecto de intervengio pedagdgica com uma vasta equipa
formada por educadores e professores (surdos e ouvintes), pais e outros elementos da equipa
técnica do Grupo Alvo.

Fazemos, depots, a caracterizagio da amostra que ¢ composta por cento ¢ vinte € seis
criangas surdas e ouvintes assim distribuidas: um Grupo Alvo (quarenta e oito alunos surdos
sem outros problemas associados & surdez, da Pré-escola ¢ do 1° Ciclo do Ensino Bésico
sujeitos a um modelo educativo em que se privilegia a aquisi¢do ¢ o desenvolvimento da
Lingua Gestual Portuguesa ¢ a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita); um Grupo de
Controlo Surdo (Grupo Controlo I S, composto por trinta e oito alunos surdos sem outros
problemas associados a surdez, da Pré-escola e do 1° Ciclo do Ensino Basico ndo expostos ao
ambiente educativo do Grupo Alvo); um Grupo de Controlo Ouvinte (Grupo Controlo I1 O,
composto por quarenta alunos ouvintes da Pré-escola e do 1° Ciclo do Ensino Basico do
ensino regular e funciona como grupo de referéncia quer em relagdo ao Grupo Alvo, quer em
relagdo ao Grupo Controlo I S).

Na caracterizagdo da amostra destacamos, por um lado, a caracterizagdo socio-
-economica do meio familiar e, por outro, a caracterizagdo psicoldgica, social e comunicativa

dos sujeitos da amostra. Na caracteriza¢iio socio-econdmica do meio familiar relevamos os
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dados relativos as habilitagoes académicas e aos niveis ocupacionais dos pais e das mies dos
sujeitos dos trés grupos da amostra. Na caracterizagdo psicoldgica damos conta dos resultados
de trés testes aplicados a todos os sujeitos da amostra, tendo em vista comparar os resultados
obtidos pelas criancas surdas com os das ouvintes. Estes resultados séo, ainda, relacionados
com os dados relativos & distribuigdo dos alunos surdos da amostra, tendo em conta o tipo de
comunicagdo a que recorrem e os dados relativos a idade do primeiro contacto dos alunos
surdos com o professor surdo, para podermos detectar donde resultam as dificuldades dos
alunos surdos e se os problemas de comunicagiio com que a crianga surda se debate sdo
determinantes nas suas aprendizagens e no seu desenvolvimento global.

No terceiro ¢ Gltimo ponto da metodologia, que é dedicado ao corpus, falamos, em
primeiro lugar, do instrumento de recolha de dados (um questionario com duas versdes: uma
para as Representagdes Sociais da Leitura e outra para as Representagdes Sociais da Escrita),
em segundo lugar, da recolha de dados (com destaque para o facto de se terem feito duas
recolhas com o intervalo de um ano a todos os sujeitos da amostra tento todas as aplicagdes
sido gravadas em video; os questionartios foram aplicados aos alunos ouvintes pelo
investigador e aos alunos surdos por uma docente surda e, posteriormente traduzidas, no caso
dos surdos, e transcritas, no caso dos ouvintes); temos, por fim, o tratamento de dados que
consistiu, essencialmente na andlise de conteado das respostas, o que conduziu ao
agrupamento dessas respostas em cinco grandes categorias adiante explicitadas.

No capitulo dedicado & Descri¢do dos Resultados, descrevemos, em primeiro lugar, os
resultados obtidos por cada um dos trés grupos da amostra no questionario das
Representagbes Sociais da Leitura, depois no questiondrio das Representagdes Sociais da
Escrita e, por fim comparamos os resultados obtidos na leitura ¢ na escrita. [niciamos sempre
a leitura dos resultados pelo Grupo Controlo II O (o grupo dos ouvintes que funciona, como ja

referimos, como grupo de referéncia), seguindo-se-lhe sempre o Grupo Alvo e o Grupo
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Controlo I S. A leitura dos dados de cada grupo ¢ feita com o apoio de um quadro para cada
recolha ¢ de um grafico final para 2 compara¢io dos resultados obtidos na primeira ¢ na
segunda recolha. No final da descrigio dos dados de cada um dos trés grupos relativos quer ao
questionario das Representagdes Sociais da Leitura, quer ao questionario das Representagdes
Sociais da Escrita, apresentamos a sintese global ¢ a validagfio estatistica dos resultados (com
o apoio dos respectivos graficos e quadros) quer da primeira, quer da segunda recolha, quer,
ainda, da progressdo dos resultados entre a primeira e a segunda recolha. A validagdo
estatistica dos resultados apoia-se em testes post-hoc de comparagdes multiplas de Scheffé.
No capitulo dedicado a Discussdo dos Resultados, analisamos a progressio dos
resultados conseguida pelos sujeitos da amostra tendo em conta a primeira ¢ a segunda
recolha, quer no questionario das Representagdes Sociais da Leitura, quer no questionario das
Representagdes Sociais da Escrita, confirmando ou infirmando as hipoteses apresentadas na

primeira parte do presente estudo relativa  problematica do estudo.

Na quarta e ultima parte dedicada as Conclusdes do estudo, damos conta das principais
conclusdes a retirar do presente estudo (papel que o ambiente comunicativo composto pela
Lingua Gestual Portuguesa e pela Lingua Portuguesa escrita pode representar para a crianga
surda, nomeadamente na construgdo de representagles sobre a leitura e a escrita), damos,
ainda, conta das limitagdes do estudo e deixamos algumas recomendagbes de caracter

cientifico, pedagogico, social e politico que achamos mais pertinentes.



I Parte
PROBLEMATICA DO ESTUDO



A educacio (em sentido lato) da crianga surda tem variado ao longo do tempo com a

evolugdo do conceito de surdez e dos métodos de educagio que lhe foram sendo associados.

Quanto ao conceito de surdez, podemos identificar as principais correntes inseridas nas

respectivas €pocas:

— periodo psicométrico, em que se considera a surdez como uma anormalidade e que s¢
situa entre o nicto do século XX ¢ os anos cinquenta, periodo que se caracteriza pela
aplicagiio de testes psicologicos e de valorizagdo do Coeficiente de Inteligéncia (QI),

— periodo clinico, em que se considera a surdez como uma patologia de origem
fisiologica, periodo que se situa entre os anos sessenta e setenta;

- periodo interaccionista, em que se considera a surdez como um défice provocado pela
auséncia de interaccdo social € que tem a sua vigéncia entre 0s anos setenta e oitenta.

O denominador comum aos trés periodos que acabamos de enunciar é o facto de se

defender que a tecnologia (amplificadores de som, entre outros) contribuia decisivamente para
que mesmo os surdos profundos passassem a ouvir. Com base na confianga posta no poder da
tecnologia, os métodos educativos aplicados aos surdos severos ¢ profundos sdo
fundamentalmente oralistas, ou seja, pretende-se, a partir da amplificag8o sonora, fazer com

que as criangas surdas aprendam a lingua oral como primeira lingua.
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Quando nos referimos aos métodos oralistas, recuamos até¢ ao Congresso de Mildo de
1880 ( “Segundo Congresso [nternacional sobre a Instrugdo dos Surdomudos "YW em que a
principal resolugdo remete para a proibigdo de utilizagfio de gestos e de mimica na educagio
dos surdos e “declara que o método oral puro deve ser preferido "’ I

A partir dai, 0s “gestos” sdo banidos da educacfo de surdos e professores ¢ pedagogos
procuram meétodos que se ajustem & resolugdo aprovada no Congresso de Mildo. Desses
métodos sintetisamos 0s que se apresentaram mais relevantes:

— Método Oral Puro: o ensino dos surdos “é oralista, privilegiando o treino de fala e o
treino auditivo, com vista & utilizacdo exclusiva da linguagem verbal™; este
método, apesar de ter sido o unico método admitido pelo Congresso de Mildo, so foi
introduzido em Portugal em 1905 como ‘“méfodo intuitivo oral™®! passando
posteniormente a ser denominado como “méfodo oral puro " & mais tarde, como
“método tradicional™, tendo vigorado em Portugal até aos anos setenta ¢ aplicado
por praticamente todas as escolas de surdos existentes ent3o em Portugal;

— Método Suvag (também conhecido como Método Verbo-tonal ¢ Método de
Guberina): foi criado a partir da teorizacio do linguista jugoslavo Guberina® que
“estrutura a sua metodologia com base na técnica dos chamados ritmos fonéticos:
ritmo corporal e ritmo musical” pretendendo possibilitar a crianga surda ““vir a

adquirir a linguagem por via auditiva, através de bandas limitadas de frequéncia,

2 Barberd, F.. La enseflanza del Sordomudo, Valéncia, Ed. Inprenta de Manuel Alufre, 1895.
> 1dem, pp. 193-197.

* Delgado-Martins, M. R, Situa¢de Educativa Actual, In: Pinho e Melo, Delgado-Martins, M.R., et alii, A Crianga
Deficiente Auditiva — Situagdo Educativa em Portugal, Lisboa, Ed. Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1985, p. 16,

* Delgado-Martins, M. R., Breve simese Historica, In' Pinho e Melo, Delgado-Martins, M.R., et alii, A Crianca
Deficiente Auditiva — Situagdo Educativa em Portugal, obra citada, pp. 9a 11

¢ Idem.
" Ibidem.
* Guberina, P., La Méthde Audio-visuelle Structuro-global. In: Revue de Phonétique Appliqué, n° |, Paris, 1965, pp. |

a 30.
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campos optimais, em que os sons emitidos possuem maior inteligibilidade, tendo sido
a aparelhagem sonora que usa na reabilitagdo concebida de modo a permitir a

. L . . ‘.. o f at9),
pesquisa desses campos optimais e a aplicd-los na pratica na correcgdo fonética™”,

este método foi introduzido definitivamente em Portugal em 1977 pela APECDAM!
e, mais tarde, adoptado também pelo Instituto Jacob Rodrigues Pereira da Casa Pia
de Lisboa;

— Método Materno-reflexivo: foi criado no final dos anos cinquenta por Van Uden do
Instituto Voor Doven (Sint-Michielsgestel, Holanda), destinando-se as criangas
surdas pré-linguais (criangas que ensurdecem entre 0s zero ¢ os dezoito meses,
segundo Van Uden) e pretende desenvolver “wuma educagdo monolinguistica dos
surdos pré-linguisticos, de forma a que a fala ritmica e a leitura labial com
percepcdo do som se torne a sua maneira directa e automatizada de conversar™'V,
defendendo que, com esse objectivo, a conversagdo deve ser o meio de comunicagio
fundamental e decisivo tanto na aquisi¢do, como no desenvolvimento da lingua, bem
como na sua utilizagio pedagégica; este método foi introduzido em Portugal em
1977 pela Divisdo do Ensino especial do Ministério da Educagio que realizou vdrios
“semindrios de formagdo e actualizagdo com a colaboragdo predominante do

Instituto Sint-Michielsgestel, cuja pratica se filia nas teorias de Van Uden 1'%,

? Delgado-Martins, M. R., Breve sintese Histdrica, In: Pinho e Melo, Delgado-Martins, M.R,, et alii, A Crianga
Deficiente Auditiva — Situagio Educativa em Portugal, obra citada,, p. 12.

' Associagio de Pais para a Educagdo de Criancas deficientes Auditivas.

' Uden, A. V., A World of language for deaf children: a Maternal Reflexive Method, Amsterdam, Ed. Sweets and
Zeitling, Amsterdam and Lisse, 1977, pp. 21-22.
'* Delgado-Martins, M. R., Breve sintese Historica, In; Pinho e Melo, Delgado-Martins, MR, et alii, A Crianca
Deficiente Auditiva — Situagdo Educativa em Portugal, obra citada,. pp. 10-11.
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— Comunicagio Total: trata-se de “uma filosofia de educagdo dos surdos™™ que, em
1970, foi radicada no direito da crianga surda de “aprender a utilizar todas as formas
de educagdo disponiveis para desenvolver a competéncia linguistica, o que inclui um
espectro amplo de meios: gestos espontdneos realizados pela crianga, fala, lingua
gestual, dactilologia, leitura labial, leitura, escrita, assim como outros métodos que
possam desenvolver-se no futuro; segundo esta filosofia educativa deve, ainda, dar-
-se a todas as criangas surdas a oportunidade de aprenderem a utilizar quaisquer
restos auditivos que possam ter, empregando o melhor equipamento electronico
possivel para amplificar o som™™); no estudo realizado em 1986, 41,5% dos
professores portugueses que trabalhavam com surdos afirmavam praticar a
comunicagio totall');

— Sistema Bimodal, também conhecido como Método Simultdneo ou como “linguas

"8 este sistema utiliza para a comunicagio o recurso

codificadas gestualmente
simultdneo a fala e a gestos da lingua gestual, ou seja, tendo por base a lingua oral,
rocorre aos gestos que submete as regras gramaticais da lingua oral; esta metodologia
apresenta a primeira aplica¢fio em Portugal nos anos oitenta na escola de Paranhos no
Portom;

Em suma, os diferentes periodos ¢ os diferentes métodos acima referidos tentam

encontrar formas de educag@io dos surdos que os levem a aquisi¢do da lingua oral. Mesmo

sistemas como o Bimodal ou a Comunicagio Total - que, & primeira vista, parecem favorecer

" Niza, 8., 4 Lingua gestual na Educacdo dos Surdos, In: Gestudrio — Lingua Gestual Portuguesa, Lisboa, Ed
Secretariado Nacional de Reabilitagfo, 1991 {2° edigfo 1995), p.1L.

" Denton, D. M., Remarks in Support of a System of Total Communication for Deaf Children, In: Communication
Symposium, Maryland, Ed. Frederick: Maryland School for the Deaf, 1970, p. 12.

1% pinho e Melo, Delgado-Martins, M.R., et alii, A Crianga Deficiente Auditiva — SituagZo Educativa em Portugal, obra
citada,, p. 139.

e Delgado-Martins, M. R., Breve sintese Historica, In: Pinho e Melo, Delgado-Martins, M.R.. et alii, A Crianga
Deficiente Auditiva - Situagio Educativa em Portugal, obra citada,, pp. 23-24.

Y7 Ferreira. A. V.. Moura, F. F., Comunicagdo Bimodal e Portgﬂ'és Gestual, Porto, Ed. Areal, 1991,
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a aquisigdo da lingua gestual — visam sobretudo a oralidade!"® fazendo com que as “opgdes,
feitas em nome da inovagdo pedagigica” — a aceitagio dos gestos — ndo fagam mais do que

] 19]

prolongar “as resisténcias dos profissionais de educagdo gm procurar outros caminhos

para a educagfio de surdos que nfo sejam os da oralidade.

Néo sio conhecidas avaliagdes sistematicas dos resultados de qualquer dos métodos
referidos, no entanto, estudos realizados em 1992%°! demonstram que a educagdo e 0 ensino
ministrados as criangas e jovens surdos nfio lhes proporcionavam a aquisi¢io de instrumentos
que lhes permitissem integrar-se no mundo maioritarimente ouvinte que os rodeava, facto
tanto mais preocupante quanto se defendia que o objectivo principal subjacente aos métodos
oralistas era, justamente, proporcionar-lhes a aquisigdo da Lingua Portuguesa oral e o dominio
da leitura e da escrita, enquanto instrumentos essenciais para o sucesso dos surdos no meio
ouvinte e para a respectiva integragéo social plena.

Todavia, os estudos atras focados levados a cabo com criangas e jovens surdos
portugueses chamaram a atengdo para a nossa realidade tal como outros investigadores ja

haviam feito noutros paises’®”; a conclusio era a mesma: fruto das metodologias oralistas, 0s

18 Delgado-Martins, M. R., Breve sintese Histérica, In: Pinho e Melo, Delgado-Martins, MR, et alii, A Crianca
Deficiente Auditiva — Situagao Educativa em Portugal, obra citada,, p. 23.

" Niza, S., A Lingua gestual na Educagdo dos Surdos, In: Gestudrio - Lingua Gestual Portuguesa, obra citadz, p.12.

* Coutinho, A.. Avaliagdo do Uso da Lingua Gestual Portuguesa num Grupo de Surdos. In: Para Além do Siléncio,
n® 1, 1992.

n Babbini, B., Quigley, S., A Study of the Growth Panterns in Language, Communication and Fducational
Achievement in Six Residential Schools for Deaf Students, University of Dlinois, Institite for Research on
Exceptional Children, n. 46208, 1970; Conrad, R., Speech and Reading, Cambridge, Ed. Mit Press, 1972; Di
Francesca, S., Academic Achievemert Test Results of a National Testing Program for Hearing-Impaired
Students—United States, Washington, Ed. Gallaudet College, n. 9, 1972; Amold, P., Walter, G.. Communication and
Reasoning Shills of Deaf and Hearing Signers  Perceptual and Motor Skills, n® 49, 1979, Bredart, S., Rondal, LA,
L ‘Analyse Du Langage Chez L Enfant, Bruxeias, Ed. Pierre Mardaga, 1982, Pinho e Melo, Delgado-Martins, M.R.,
et 8lit, 4 Crianga Deficiente Auditiva - Situagdo Educativa em Portugal, obra citada; Marchesi, A, El Desarrollo
Cognitivo y Lingtilstico de los Nifios Sordos, Madrid, Ed. Alianza, 1987, Sacks, O., Vendo Vozes, Rio de Janeiro,
Ed. Imago, 1990; Grémion, )., La Planéte Des Sourds, Paris, Ed. Presses Pocket, 1991; Bishop, D.. Mogford, K.,
Language Development in Exceptional Circumstances, Edimburgo, Ed. Lawrence Erlbaum Associates Publishers,
1994; Braden, P.J., Deafhess Deprivation and [Q. New Y_lork, Ed. Plenum Press. 1994
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surdos apresentavam graves problemas de comunicagdio, com especial énfase para o fraco
dominio da lingua oral e escrita, que acabavam por se repercutir no desenvolvimento global
da crianga surda, acarretande graves problemas para o seu desenvolvimento social, afectivo e
cognitivo.

As metodologias oralistas encaravam os surdos como portadores de um problema
auditivo que era preciso resolver, recorrendo para iss0 a meios técnicos como a amplificagdo
sonora, por exemplo, com a finalidade de pdr os surdos a ouvir e a falar para que, deste modo,
s¢ integrassem na comunidade ouvinte/falante maioritaria. A leitura e a escrita seriam
aprendidas, tal como acontece com as criangas ouvintes, na sequéncia da aquisigdo da
oralidade.

Na verdade, as pessoas com uma perda auditiva igual ou superior a 90 dB (surdos
profundos®*) nio t&m qualquer possibilidade de aceder de forma natural & lingua oral ¢ as
tentattvas educativas para os fazerem aceder a oralidade fracassaram, sendo uma excepgdo os
casos de surdos profundos que apresentaram sucesso na aprendizagem da lingua oral.

Assim, dentro do contexto educativo descrito, os problemas de leitura ¢ de escrita™!
acima referidos que as criangas e jovens surdos apresentam derivam, principalmente, da sua
incapacidade para adquirirem a lingua oral (a Unica lingua que lhes era permitido
adquirir/aprender), ¢ este facto é o fulcro de todos os problemas comunicativos, afectivos,
sociais € cognitivos que se colocam as criangas surdas e que se agudizam & medida que a
crianga cresce, se torna adolescente e adulto. Bouvet refere mesmo que as criangas surdas
estiveram sujeitas durante longos anos a uma tentativa de “dolorosa desmutizagio™* que as

afastaram, em muitos casos definitivamente, da leitura e da escrita.

2 Recommendation BIAP02/1BIS: Classification Audiométrique des Déficientes Auditives, Lisboa, Maio 1997.
* Trataremos mais profundamente estes problemas no segundo capitulo da segunda parte deste trabalho.

* Bouvet, D.. La Parole de I'Enfant: Pour une Education J%Tgue de I'Enfant Sourd, Paris, Ed. PUF. 1989, p. 35.
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Corroborando este cendrio de catastrofe educatival®” criado aos surdos descrito em
numerosos estudos realizados por muitos investigadores por todo o mundo, temos hoje a
disposi¢do alguns importantes depoimentos escritos por surdos adultos come os de Labonit e
Abbou. Laborit afirma mesmo: “Ignoro sinceramente como consegui desembaracar-me
durante aquele periodo em que vivi mergulhada entre a auséncia da linguagem, a soliddo e o
muro de siléncio.”®! Abbou reflecte assim sobre o seu tempo de escola; “Na escola,
ensinavam-me a ler a partir da oralidade e, apesar de todo o meu esforco, cada frase escrita
transformava-se no meu espirito numa frase falada e eu sentia-me completamente
blogueada. "*"

Em alguns paises, foram, entretanto, desenvolvidas outras metodologias educativas para
as criangas surdas destacando-se as metodologias que defendem que a base de todo o
desenvolvimento da crianga surda se situa na aquisi¢éo da tnica forma de linguagem que ela

pode adquirir naturalmente — a linguagem gestuallzs].

Nas tltimas décadas, investigadores tém relevado que as criangas ouvintes conseguem
uma aprendizagem da leitura e da escrita tanto mais eficaz quanto melhor (no sentido de mais

abundante e mais diversificada) for o conhecimento destas criangas sobre o que € e para que

B Lane, H., A Mdscara da Benevoléncia, Lisboa, Ed. Instituto Piaget, 1992, pp. 122-123.
¥ Laboril, E., Le Cri de la Mouetie, Paris, Ed. Robert LafTonl, 1994, p. 19.
v Abbou, M.-T., Sourde: comment j'ai appris 4 lire, Lyon, Ed. Voies livres, 1992, p. 16.

* Stokoe, W., Casterline, D., Croneberg, C., A Dictionary of American Sign Language on Linguistic Principles,
Washington, Ed. Linstock Press, 1976, Poimer, H., Klima, E., Bellugi, U., What the Hands Reveal About Brair,
Cambridge, Ed. John Marshall, 1987, Bouvet, D., La Parole de I'Enfant Pour Une Education Bilingue de I'Enfant
Sourd, Pans, Ed. PUF, 1989; Amaral, M. A, 4 crian¢a surda, novas perspectivas educativas, In: Ravista da CPL, n*
5, 1950; Kyle, J., Woll, B., Sign Language, Cambridge, Ed. Cambridge University Press, 1991; Grosjean, F., The
Bilingual and the Bicultural Person in Hearing and in Deaf World, In: Sign Language Studies, n° 77, Ed Winter,
1992; Liddell, S., Johnson, R., Towards Theorical Sound Practices in Deaf Education, In: Bilingual Considerations
in the Education of Deaf Students, Washington, Ed. Gallaudet University, 1992; Ahlgren, 1. et alii, Bifingualism in
Deaf Educarion, Hamburgo, Ed. Signum, 1994, Andersson, R, Second Language Literacy in Deaf Students, In:
Bilingualism in Deaf Education, Hamburgo, Ed. Signum, 1994; Furth, H.G., Thinking Without Language —
Psychological Implications of Deafness, New York, Ed. Free Press, 1996, Baker, C., Foundations of Bilingual
Education and Bilingualism, Clevedon, Philadelphia, Sydney, Ed. Multilingual Matters. Lda., 1997.
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serve ler € escrever, ou seja, quanto melhores (no sentido de mais diversificadas) forem as
suas representacdes da leitura e da escrita.

Assim, Goodman'®! destaca que a aprendizagem eficaz da leitura e da escrita passa pela
importancia que for dada aos primeiros contactos que a cnanga tem com o uso da escrita,
nomeadamente, pela observagio de como aqueles que a rodeiam utilizam a leitura ¢ a escrita.
As tarefas de leitura e de escrita, para a autora, comegam a fazer sentido para a crianga a
medida que esta resolve o problema de como ler e para que serve ler. Deste modo, a ideia que
a crianga tem sobre a escrita no dia-a-dia passa a ser determinante para a sua rapida
aprendizagem da leitura e da escrita.

Downing ™", por sua vez, afirma que a aprendizagem da leitura e da escrita podem
acontecer naturalmente na vida da crianga, desde que esta esteja exposta a um ambiente
funcional de leitura e escnta.

Neste sentido, autores que se debrugam sobre as dificuldades na leitura e na escrita das
criangas ouvintes ligam essas dificuldades essencialmente ao facto das criangas iniciarem a
sua aprendizagem sem terem a no¢o clara das finalidades da leitura e da escrital’"!.

Na sequéncia destas e de outras pesquisas, investigadores como Pidgeon incluiram nas
suas propostas de modelos de aprendizagem da leitura e da escrita uma primeira fase que diz
respeito ao desenvolvimento da consciéncia do acto de ler®™, ou um primeiro estadio de
aprendizagem da lettura (ou periodo de pré-leitura), que decorre entre o nascimento ¢ 0

momento em que a crianga passa a ser capaz de ler, caracterizado pela aquisigio, por parte da

® Goodman, Y., O Desenvolvimento da Escrita em Criangas Pequenas, In; Ferreiro, E., Palacio. M., Os Processos de
Leitura e Escrita, Porto Alegre, Ed. Artes Médicas, 1988, pp. 86-30.

0 Downing, J., 4 Influéncia da Escola na Aprendizagem da Leitwra, In: Ferreiro, E., Paldcio, M.. Os Processos da
Leitura e Escrita, Porto Alegre, Ed Artes Médicas, 1988, p. 183.

' Reid, J.F., Learning To Think About Reading, In: Educational Research. n. 9, 1966. p. 58.

2 Pidgeon, D., Theory and Practice in Learning To Read, In: Downing, J., Valtin, R, Langnage Awareness and
Leamning To Read. New York. Ed. Springer-Verlag, 1984, pp 173-191.
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crianga, de concepgdes gerais sobre a leitura e pelo reconhecimento de algumas palavras
presentes no ambiente que a rodeia®.

Podemos, deste modo, inferir, que a ideia que a crianga constrol de leitura e de escrita é
essencial para o desenvolvimento da aprendizagem da leitura ¢ da escrita € que essa
aprendizagem s6 podera desenvolver-se se a crianga estiver imersa num ambiente em que a
leitura ¢ a escrita estejam fortemente presentes.

Assim sendo, a escrita, estando presente, de forma directa ou indirecta, nas mais
diversas vivéncias ¢ interacgdes quotidianas, atraveés das quais os individuos e os grupos se
vdo estruturando, torna-se um objecto conhecido e apropriado a partir da experiéncia de cada
um no grupo, isto €, torna-se um objecto a que se atribui sentido enquanto representagdo, no
sentido definido por Moscovici e Jodelet™, no ambito da teoria das Representagdes Sociais.

Para Jodelet, as representagdes, entendidas como Representagdes Sociais (cujo concelto
desenvolveremos no primeiro capitulo da segunda parte deste trabalho), apresentam-se como
uma forma de conhecimento construido socialmente, um saber do senso comum,
constituindo-se como modalidades de pensamento pratico orientadas para a comunicagdo,
para a compreensdo e para o dominio do envolvente social, material e ideologico. As
representagdes tém, por isso, que ver com a forma como o0s sujeitos sociais, neste caso as
criangas, apreendem os acontecimentos da vida didria, os acontecimentos do seu meio
ambiente, as informagdes que circulam 4 sua volta, 0 comportamento das pessoas que fazem
parte do seu meio envolvente proximo ou longinquo. Assim definidas, as representagdes

permitem aos sujeitos interpretar, dar sentido ao inesperado, classificar as circunstancias, os

* Chall, )., Stages of Reading Development, New York, Ed. McGraw-Hill, 1983, In: Alves Martins. M., Pré-Histéria
da Aprendizagem da Leitura, Lisboa, Ed ISPA, 1994, p. 68.
. Jodelet, D., Représentations Sociales: un Domaine en Expansion, In: Jodelet, D.. Les Représentations Sociales,
Paris, Ed. PUF. 1989 (6° edigdo, 1999). pp. 53-54, _|
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fenémenos e os individuos, permitindo assim actuar adequadamente e desenvolver teorias ou
concepgdes que permitam estabelecer ligagdes entre st € 0 mundo.

Considerar a lingua escrita como objecto de representacfio pressupde, portanto, aborda-
-la no espaco das relagdes entre pessoas concretas, com um percurso em que se vao
articulando e rearticulando continuamente as experiéncias e as vivéncias do dia-a-dia.

Assim, se, por um lado, podemos entender a escrita como representagdo, por outro, ndo
podemos deixar de considerar que as representagdes da escrita por parte das criangas sdo
fundamentais para a sua aprendizagem. N#o podemos deixar de concluir, portanto, que a
construgdo das Representagdes Sociais da leitura e da escrita so € possivel se o sujeito estiver

exposto a um ambiente de leitura e de escrita.

E neste contexto, que surge o nosso estudo em que, por um lado, se entende que a
crianga ouvinte desenvolve socialmente um conjunto de representacdes da leitura e da escrita
que se tornam preponderantes na sua aprendizagem e em que, por outro lado se constata que
as criangas surdas ndo tém tido sequer a possibilidade de acesso a aquisi¢do de uma lingua, o
que equivale a dizer que ndo tém tido a possibilidade de se envolverem socialmente de forma
a poderem desenvolver representacdes da leitura e da escrita (entre outras).

Acreditamos que € possivel alterar radicalmente esta situagdo de exclusdo e entendemos
que a forma mais correcta de o conseguir é proporcionar a crianga surda a aquisigéo da lingua
gestual como lingua materna e a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua.

Assim, 0 objecto do nosso estudo é a leitura e escrita das criangas surdas, no ambito do
tema as Representagles Sociais das criangas com necessidades educativas especiais.

Neste sentido, teremos como objectivo geral da nossa pesquisa analisar o processo

dinimico das Representagdes Sociais da leitura e da escrita ao longo do ano lectivo
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1999/2000 num grupo de quarenta e oito criangas € jovens surdos severos € profundos[3 * com

uma total incapacidade de percepciio das frequéncias da fala e consequente impossibilidade de
aquisi¢do da lingua oral.

Salientamos, ainda, os seguintes objectivos especificos:

—comparar o0 desenvolvimento das representagles sociais da leitura e da escrita das
criangas surdas do Grupo Alvo com o de um outro grupo de criangas surdas com um
ambiente comunicativo diferentel”®!:

— comparar o desenvolvimento das representagdes sociais da leitura ¢ da escrita das
criangas surdas do Grupo Alve com o de um grupo de criangas ouvintes do mesmo
nivel escolar’”";

- proporcionar a0 Grupo Alvo um ambiente comunicativo de Lingua Gestual
Portuguesa ¢ de Lingua Portuguesa escrita que lhe permita a construgio de
representagdes da leitura e da escrita semelhante ao das criangas ouvintes.

Face a estes objectivos, a hipitese geral do nosso trabalho € a de que a exposicio™ da
crianga surda a um ambiente comunicativo de Lingua Gestual Portuguesa ¢ de Lingua
Portuguesa escrita favorece a construgiio de Representagdes Sociais da leitura e da escrita.
Propomo-nos, ainda, testar as seguintes Aipdteses especificas:

— a exposigio da crianga surda a um ambiente comunicativo de Lingua Gestual

Portuguesa e de Lingua Portuguesa escrita favorece a construg3o de Representagles

Sociais da leitura e da escrita ligadas ao prazer do texto,

* Aeste grupo chamaremos Grupo Aivo (ver na Parte II deste trabalho o capitulo de caractenizag3o da amostra).

* A este grupo chamaremos Grupo Controlo I § (ver na Parte II deste trabalho o capitulo de caractenzagdo da
amostra).

7 A este grupo chamaremos Grupo Controlo 11 O (ver na Parte I deste trabalho o capitulo de caracterizagfo da
amostra).

* Chomsky, N., Linguagem, In: Enciclopédia Einaudi, 2. Linguagem-Enunciagdo, Lisboa, Ed. Imprensa Nacional-
Casa da Moeda, 1984, p. 50: “a linguagem desenvolve-se na crianga airavés da simples exposi¢do a um ambiente
linguistico ndo organizado, sem treino, ou mesmo sem qﬂiquer cuidado especificmenie linguistico.”
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- quando as criangas surdas nfo estdo sujeitas a um ambiente comunicativo de Lingua
Gestual Portuguesa ¢ de Lingua Portuguesa escrita, as suas Representagdes Sociais
da leitura e da escrita estio fundamentalmente ligadas as tarefas escolares.

Tanto os estudos desenvolvidos no 4mbito da aprendizagem da leitura e da escrita como
os estudos sobre as Representagdes Sociais em criangas ouvintes permitem-nos colher
importantes referéncias que podem ser extensivas ao estudo das Representagdes Soctais das
criangas surdas que nos parecem constituir pontos essenciais para o desenvolvimento do
nosso trabalho ¢ dos quais destacamos como indicadores da varidvel contacto:

- quanto maior for a interac¢do comunicativa ¢ social melhor serio os resultados

obtidos na construgdio das Representagdes Sociais;

- quanto mais claro a crianga tiver presente para que serve ler e escrever, ou seja,
quanto mais fortes e cimentadas forem as suas representagdes da leitura e da escrita
melhor podera ser a sua aprendizagem e utilizagdo da leitura e da escrita.

No estudo das Representagdes Sociais da leitura e da escrita nas criangas surdas,
pensamos que estes dois indicadores da varidvel contacto que acabamos de referir, tdo
importantes nas criangas ouvintes, se tornam igualmente fulcrais nas criangas surdas.

Assim, tendo em conta o papel que a presenga da leitura e da escrita desempenham na
sua representacdo pela crianga, parece-nos essencial proporcionar 4 crianga surda um
ambiente de leitura e de escrita natural e real para que possa construir representacdes sobre a
leitura e a escrita, entenda o essencial das fungdes ¢ da utilidade da lettura e da escrita, e,
deste modo, se possa motivar para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Por outro lado, tendo em conta o papel fundamental da interacgio social e da interacgdo
comunicativa no processo dindmico de constru¢do das representagdes, entendemos ser
essencial proporcionar 4 crianga surda um ambiente social e comunicativo que a envolva de

forma natural e que, consequentemente, lhe proporcione a construgdo de Representagdes
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Sociais, nomeadamente das representagdes da leitura ¢ da escrita, ambiente em que a Lingua
Gestual Portuguesa deve ocupar o papel central. Entendemos, ainda, que os tipos de ambiente

referidos devem desenvolver-se em simultineo e complementarmente.
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Capitulo |
Representacdes Sociais

Introdugio

O estudo das Representagdes Sociais surge da necessidade de melhor se conhecerem os
processos socials de construgiio da realidade, bem como a forma como o conhecimento se
constrol e reconstrdi individual ¢ soctaimente.

Sabemos que os seres humanos vivem, movimentam-s¢, agem, relacionam-se €
comunicam entre SI num contexto circunscrito em que partilham, entre outras coisas,
percepgdes, concepgles, intuigdes, sensacdes e opinides. Todo este potencial humano de
contacto e de simbolizagdo se concretiza no individuo quando este se encontra envolvido
numa cultura, num espago e num tempo determinados e é desta forma que a pessoa humana
assume caracteristicas de pertenga social em relagio ao grupo ou aos grupos com que
interage, no seio dos quais sdo vividas as suas experiéncias que sdo, também, filtradas por
sonhos, crengas, saberes, emogdes e opinides comuns ao grupo de pertenga. Desta forma, o
contexto funciona para o homem como o centro privilegiado de organizagio constante do seu
real e de elaboraclio de sinteses (sempre provisdrias), através das quais € enriquecida e
interpretada a experiéncia (individual e/ou colectiva) continuamente. Neste sentido, podemos

dizer que o real €, sobretudo, a interpretacio que dele fazemos.
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O estudo das Representagdes Sociais pode, justamente, constituir um instrumento
importante na busca da compreensdo do dinamismo social, rico em actividade comunicativa e
simbolica, bem como dos seus processos e mecanismos enquanto construgdes sociais. Assim,
ainda que o conceito de representacidio social possa ser encontrado em diferentes dreas (como
a Medicina, a Economia ¢ a Histéria, bem como a Psicologia Social), a sua elaboragfio
conceptual e a sua formulagio tedrica tal como aqui a abordaremos deve-se a Moscovicit’ A

Ao longo do presente capitulo abordaremos, sucessivamente: aspectos teoricos das
Representagdes Sociais; o estudo das Representagdes Sociais nas criangas (articulado com a
relagdo entre a teoria das Representagdes Sociais e a teoria do Desenvolvimento e com o

cardcter simbolico das Representagdes Sociais); e, por fim, o papel do meio ¢ da

comunicagdo nas Representagdes Sociais.

1. Teoria das Representagdes Sociais

Neste primeiro ponto, procuraremos encontrar resposta para questdes como o que sdo,

como se estruturam ¢ que fungdes desempenham as Representagdes Sociais.

1.1 Representagdes Sociais: Conceito

Quando nos interrogamos sobre o que € o homem, o que ¢ a liberdade, o que € correcto
ou incorrecto, podemos encontrar respostas subjectivas e sujeitas 4 interpretagdio pessoal de
quem responde mas, simultaneamente, encontramos respostas para essas perguntas deniro de
um sentido que € comum e que faz parte do nosso quotidiano. Ao processo de interacgdo

social através do qual se formam estas representa¢des, e que se constitui como uma imagem

¥ Moscovici, S., La Psychanalyse: Son Image e Son Public, Paris, Ed. PUF, 1961, In: Moscovici, S., Des

Représentations Colleciives aux Représentations Sociales: Eléments pour une Histoire, In: Jodelet, D., Les
Représentations Sociales. obra citada, p. 79. _I
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idealizada e geral sobre determinado objecto, poderemos chamar representagdo social, uma
vez que a sua construgio dinamiza normas, ideias e condutas sociais sobre como o "hemem”,
por exemplo, deve ser ou como deve relacionar-se com outros homens.

E nesta perpectiva que Jodelet"*”! entende que as Representacdes Socials, situadas no
ambito das Ciéncias Sociais, devem ser encaradas como uma forma de conhecimento
socialmente elaborade e partilhado, como um saber pratico, pelo qual os objectos
representados adquirem sentido na experiéncia que sobre eles o sujeito constrér. Quando
falamos de sujeito no dmbito desta teoria, falamos de um sujeito social activo, capaz de aceder
e de elaborar Representagdes Sociais e estas, por sua vez, ndo sio um reflexo puro da
realidade mas construgdes mentais de objectos, inseparaveis da actividade simbolica do
sujeito, embora tributdria da inser¢io do sujeito na realidade social. Assim, apreender o
mundo € os objectos, na perspectiva da actividade representativa, significa neles intervir €
construi-los ao nivel simbdlico a partir da insergdo concreta do sujeito no tempo € no espago.
A este cardcter activo, Minayo acrescenta que as Representagdes Sociais "sdo definidas como
categorias do pensamento que expressam a realidade, explicam-na, justificando-a ou
questionando-a. "™

As RepresentagBes Sociais devem ser, entdo, entendidas como imagens construidas
sobre o real social, ndo se tratando, todavia, de imagens estaticas, representando na mente de
cada um a realidade fixa ¢ imutdvel, mas de imagens dindmicas, capazes de construirem e
reconstruirem o pensamento dos sujeitos que as possuem, no sentido de legitimarem essa
realidade. Como refere Gilly, a propdsito das representagdes na escola, “a representacdo ndo

é uma imagem-reflexo da realidade escolar, das suas efectivas fungdes sociais, mas uma

*® Jodelet, D., Représentations Sociales: un Domain en Expansion, In: Jodelet, D., Les Représentations Sociales, obra
citada. p. 48,
** Minayo, M. C. S.. O Conceito de Representagdes Sociais demiro da Sociologia Cldssica, In: Guareschi, P..
Jovchelovitch. S.. Textos em Representagdes Sociais, Petropolis. Ed. Vozes, 1994, p. 89
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construgdo original que visa legitimd-la."™ Moscovicil*! ja havia, alias, definido as
Representagbes Sociais como um conjunto dindmico de conceitos, de declaragdes ¢ de
explicagdes que tém origem na vida quotidiana, no decurso das comunicagles inter-
-individuais,

A esta capacidade de construgdo dindmica do sujeito, Jodelet acrescenta a capacidade
das Representagdes Sociais poderem orientar a conduta dos sujeitos. Nesse sentido, Jodelet™!
afirma que, na actividade representativa, apreender os objectos e apreender o mundo significa,
simultaneamente, construi-los ao nivel simbolico e intervir neles. Mesmo a representagdo
mais simples emerge de um processo de elaboragdo cognitiva e simbolica e, dessa forma,
orienta a conduta dos sujeitos. E assim que, segundo 2 autora, a nogdo de representagio €
inovadora, uma vez que faz relacionar os processos simbolicos com as condutas do sujeito.

A énfase recai, portanto, sobre o papel construtivo, dindmico, interactivo e regulador
das Representagdes Sociais que reconstroem o0 mundo no sujeito, garantindo-lhe a sua
compreensio e um lugar nesse mundo. E desta forma que Moscovici entende as
Representagles Sociais, reconhecendo que o conhecimento €, deste modo, um processo de

4] refere que

formagdio ¢ transformagio social ¢ individual. E ainda nesse sentido que Jodelet
as RepresentagBes Sociais possuem as seguintes caracteristicas:
— sdo elaboradas ¢ partilhadas socialmente;

— destinam-se a estabelecer uma visdo comum sobre o real para um grupo socio-cultural

determinado;

* Gilly, M., Les Représentations Sociales dans le Champ Educatif, In Jodelet, D., Les Répresentations Sociales, obra
citada, pp. 385-386.

¥ Moscovici, S.. Des Représentations Collectives aux Représeniations Sociales: Eléments pour une Histoire, In:
Jodelet, D., Les Représentations Sociales, obra citada, p. 98,

* Jodelet, D., Représentations Sociales: un Domain en Expansion. In: Jodelet, D., Les Représentations Sociales. obra
citada, p. 53.

* Idem, pp. 52 2 59.
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- apontam para um fim pratico da organizagio da informagéo, do dominio do ambiente
(material, social ou ideoldgico) e da orentagdo dos comportamentos ¢ da

comunicagdo por parte do sujeito.

1.2 Representag¢bes Sociais: Estruturagdo

Podemos dizer que a nogdo de Representac@io Social se situa no ponto de intercepgdo
entre o psicologico e o social. Desta forma, o conceito de Representagio Social refere-se tanto
a0 processo, como ao produto da elaboragio psicologica e social exercida sobre o real.

Por um lado, quando nos referimos ao produto, queremos dizer que nfo existem
Representagdes Sociais em abstracto, sem o real, sem objectos: as Representagdes Sociais
fazem sempre referéncia a um objecto, mantendo com ele uma relagio constante de
simbolizagdo e interpretagdo. Fazem, por isso, com que os objectos se tornem visiveis e
legiveis quer social, quer individualmente. Assim, quando falamos de produto, estamos a
referir-nos aos contelidos e aos significados do objecto representado.

Quando nos referimos ao processo, falamos principalmente do que, na perspectiva das
Representagdes Sociais, tal como as definiu Moscovici, se refere & forma como as
Representagdes Sociais s3o geradas, isto €, ao dinamismo processual da sua construgdo. Nessa
dinidmica, ganham especial relevo os dois mecanismos, ou os dois principais componentes do
processo através dos quais normalmente se descreve o funcionamento ¢ a construgiio das
Representagdes Sociais: a objectivagdo e a ancoragem. Estes dois componentes remetem
directamente quer para a actividade social, quer para a actividade cognitiva que possibilitam a
construgdo e a criagdo do conhecimento social.

Concretamente, a objectivacdo ¢ a operagdo que fornece a imagem ¢ a estrutura: serve

para materializar as ideias ¢ os significados; faz corresponder as coisas/ideias as palavras.
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Antes da formagdo representativa, a construgdo da Representagdo do novo objecto é
integrada num conjunto de sentidos e «saberes» pré-existentes — familiarizagio com o
estranho. Esta ¢ a fase da ancoragem, isto é, do enraizamento social da Representagio.

A ancoragem e a objectivagdo, actuando conjuntamente, t€m o propdsito de guiar 0s
comportamentos, Uma representagdo objectivada, naturalizada e ancorada ¢ utilizada para
interpretar, orientar e justificar os comportamentos.

Entdo, depois de construida, a nova representagéio passa a ter as fungdes de «filtro de
leitura» e «teoria de referéncia» para compreender a realidade. Nesse momento, os dois
componentes do processo de formagdo das Representagdes Sociais (objectivacdo e
ancoragem) passam a actuar em simultdneo, reforgando-se mutuamente.

As RepresentagGes Socials sdo, assim, produto e processo, estruturas e formas

estruturantes na e da conduta do individuo social.

1.3 Representagdes Sociais: Fungdes

De entre as varias fungdes atribuidas as Representagdes Sociais, destacamos: 1} a sua
contribuigdo na formagio de condutas e na onentagio da comunicagao; 2) a fungéo de sintese;
3) a fun¢do de mediagio; 4) a fungdo simbolica.

1) As Representagdes tém como principal fungdo contribuirem para os processos de

formagdo de condutas ¢ de orientagdo das comunicagdes sociais. E nesse sentido que
Spink[461 refere que "us representugdes sociais constituem uma  formu  de

{47]

corhecimento prdtico (...) o saber do senso comum’™™", saber esse que tem uma

dupla fungdo: por um lado, estabelecer uma ordem que permita aos individuos

* Spink, M. 1., Desvendando as Teorias Implicitas: uma Metodologia de Andlise das Represemtagdes Sociais, In:
Guarechi, P., Jovchelovitch, S., Textos em Representages Sociais, obra citada, pp. 118-120.
*! Entendemos por senso comum 0 que nos permite a nos saﬁa]r do que estamos a falar ou do que nos falam os outros.
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dominarem o mundo material e social e, simultaneamente, ortentarem-se nele; ¢, por
outro, possibilitar a comunicagfo entre os membros de um grupe determinado.

2) As representagdes sdo sociais por espelharem as relagdes que definem as identidades
individuais numa dada totalidade social e, dessa forma, tém por fungdo sintetizar
codigos, esquemas interpretativos, valores, normas ou simbolos, construidos e
sedimentados na historia que marca as historias dos individuos e dos grupos nas suas
relagdes concretas. Assim, a fungdo de sintese concretiza-se na medida em que em
cada representagdo ¢, simultancamente, particular e plural: particulariza-se pelas
articulagdes que constituem essa representagdo; apresenta-se como plural,
decorrendo da diversidade de inser¢des e de relagdes possiveis a individuos e grupos
em interacgdo entre si € com o objecto, num tempo € num espago precisos.

3) Para Jovchelovitch, as Representagdes Sociais tém, ainda, a fung3o de mediagdo
social. Assim, este autor afirma que as Representagdes Sociais “sdo uma estratégia
desenvolvida por actores sociais para enfientar a diversidade e a mobilidade de um
mundo que, embora perten¢a a todos, transcende cada um invidualmente. Nesse
sentido, sdo o espago potencial de fabricacdo comum onde cada sujeito vai além da
sua propria individualidade para entrar num dominio diferente, ainda que
Jundamentalmente com ele relacionado: o dominio da vida em comum, o espago
publico. "™ Desta forma, as Representagdes Sociais surgem através de mediagdes
soclais, tornando-se, elas proprias, mediagbes sociais, assumindo, desta forma, o
espago por exceléncia de mediagdo entre o sujeito e 0 grupo, lutando por interpretar,

entender e construir 0 mundo.

® Jovchelovitch, 8., Vivendo a vida com os outros: intersubjectividade. espago publico e Representagdes Sociais, in
Guareschi, P., Jovchelovitch, S., Textos em Representag;ﬁs] Sociais, obra citada, p. 81.
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4) As Representagdes Sociais possuem, ainda, uma fungdo simboélica, como adiante
veremos, uma vez que contém implicitamente um significado que tem directamente a

ver com a situagdo do sujeito face ao mundo em que vive e com o qual se relaciona.

2. Representagdes Sociais na Crianga

Uma vez que grande parte dos estudos publicados sobre as Representagdes Sociais sdo
elaborados a partir da investigacio com adultos, colocaram-se-nos algumas questdes sobre a
legitimidade, a pertinéncia ¢ o interesse da pesquisa com criangas no ambito das
Representagdes Sociais.

Duveen vem de encontro a estas questdes quando diz que “se examinarmos os
processos através dos quais a crianga incorpora as estruturas do pensamento da sua
comunidade ¢ adguire assim um lugar como participante competente ¢ funcional nessa
comunidade, esses processos apresentam-se-nos um campo de investigacdo que pode ser
fonte de questdes produtivas e de contribui¢des construtivas para a propria teoria das

"1 permitindo-nos, portanto, afirmar que o estudo do processo de

Representagoes Sociais
desenvolvimento das Representagdes Sociais na crianga pode ser entendido como uma fonte
de contributos valiosos para a teoria das Representacdes Sociais, tanto no que respeita aos
desafios que coloca, como, na perspectiva dos resultados da pesquisa, nas achegas que
proporciona ao desenvolvimento dessa teoria.

Duveen acrescenta, ainda, que o estudo das Representagdes Sociais na crianga pode
enriquecer o préprio conhecimento de como se processa o desenvolvimento global da crianga.

E na perspectiva de articulagio entre estes dois tipos de beneficios que podemos

enquadrar a relagio entre a teoria das Representagdes Sociais € a teoria do Desenvolvimento.

i Duveen, G., Criangas enquanto actores sociqis: as representagdes sociais em desenvolvimento, In: Guareschi, P,
Jovcheloviich, S., Textos em Representagdes Sociais, obra citada, pp. 261-262.

30]



Com o objectivo de perceber a legitimidade do estudo das Representagdes Sociais na crianga,
procuraremos, ainda, conjugar estes aspectos com o caraccter simbolico das Representagdes

Sociais.

2.1 Teoria das Representagdes Sociais/Teoria do Desenvolvimento

Moscovici afirma haver uma proximidade entre a teoria das Representagdes Sociais € a
teoria do Desenvolvimento na medida em que: tém um ponto de partida comum: sdo
animadas por pressupostos subjacentes proximos; a tradigdo e os métodos de ambas permitem
a manifestagdo de uma similaridade profunda, bem como o seu entrelagamento. “[s como se a
Psicologia Social e a Psicologia do Desenvolvimento estivessem preocupadas com a mesma
coisa, a primeira no espaco e a wltima no tempo, a primeira na dimensdo externa e a segunda
na dimensdo interna."™!

Concretamente, a relagdo de semelhanca entre as duas teorias € ainda mais proxima se
salientarmos, por um lado, o facto de ambas necessitarem que sejam compreendidos os
processos através dos quais se realizam as diferentes aquisi¢des e por outro, relevarmos o
facto de existirem pontos de articulagio entre a teoria das Representagdes Sociais € dois dos
principais teoricos da Psicologia do Desenvolvimento — Piaget e Vigotsky.

Do ponto de vista da compreensio dos processos de aquisigio em ambas as teorias,
podemos afirmar que, quer para a teoria das RepresentagSes Socials, quer para a teoria do
Desenvolvimento, se as quisermos abarcar, ¢ fundamental entender os processos através dos
quais o desenvolvimento e as representagdes sdo produzidos, transformados e auiqujridos.[5 i

Destaca-se, ainda, o contributo das propostas de Piaget e de Vigotsky para a teoria das

Representagdes Sociais.

* [dem, p. 262.
*! Ibidem. p. 263.



Embora seja um dado aceite que Piaget ndo confere a devida importéncia ao social na
teorizagdo sobre o desenvolvimento da crianga, Duveen discorda totalmente dessa opinido, na
medida em que, para Piaget, "o conhecimento se desenvolve através das interacgdes da
crianca com o meio ambiente, ao longo das quais ela chega a coordenar as suas proprias
acgdes e, a partir dai, a abstrair opera¢des mais gerais. >2]

Piaget[5 3 refere ainda que a crianca pode aceder a0 conhecimento social de duas formas
distintas: ou através de uma figura dominante, em que o conhecimento € o produto da
transmissdo social; ou na relagdo com companheiros, em situagdo de igualdade, com livre
acesso 4 comunicagdo, em que o conhecimento ¢ adquirido por elaboragio cognitiva, num
processo reconstrutivo, Para Piaget, portanto, a crianga pode aceder ao conhecimento social e
a elaboragdes cognitivas quer num contexto de relagdes assimétricas, em que 0 pensamento se
submete ao poder hegemonico, quer num contexto de relagdes simétricas, entre pares. Piaget
chega a afirmar que as elaboragdes cognitivas mais construtivas, no dmbito do conhecimento
social, ocorrem mais claramente na interacgfo da crianga com os seus pares, “em situagdes
em que as criangas estdo livres para inventar. 434)

No que se refere 4 importincia dos estudos de Vigotsky para a teoria das
Representagdes Sociais, podemos afirmar que as suas propostas aparentam dar mais relevo
aos aspectos psicossociais do desenvolvimento envolvendo, essencialmente, duas
componentes: a afirmagio de que os processos psicoldgicos tém a sua origem nas relagdes

sociais; a afirmaglio de que os processos psicologicos se constroem como formas de mediagdo

semidtica, em que os signos so fazem sentido se usados por uma comunidade de utilizadores,

% Ibidem, p- 262.
* Piaget, )., La representacion del mundo en el nifto, Madrid, Ed. Morata, 1993.

* Duveen, G., Criangas enquanio aclores sociais: as representagdes sociais em desenvolvimento, In: Guareschi, P..
Jovchelovitch, S., Textos em Representagdes Sociais, otﬂ]citada. p. 278..
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0 que corresponderia a uma reprodugdo de relagbes existentes a situagdes caracterizadas pela
assimetria de poder entre o aprendiz € o perito.

Na comparagdo entre o legado de Piaget e de Vigotsky, Moscovici realga que falta a
Vigotsky, entre outras coisas, a atengdo as estruturas intermédias do desenvolvimento,
parecendo haver apenas uma relagdo directa entre as praticas sociais ¢ o funcionamento
individual, estando ausente em Vigotsky o processo de (re)construgfo cognitiva que €
proposto nas analises de Piaget.

Temos, assim, de relevar como contribui¢Ses para o desenvolvimento da teoria das
Representagbes Sociais: as propostas de Piaget na forma de dois modelos de aquisigdo do
conhecimento social — a transmissdo social por assimetria do poder € o processo de
(re)construgdo por contacto com iguais — que, como refere Duveen, enunciam um contflito
produtivo que estd na base de todo o processo de aquisigdo, e as propostas de Vigotsky,
correspondendo a um modelo de aquisigdo do conhecimento social através das transmissdes
assimétricas, de certo modo, similar ao primeiro modelo de Piaget.

Todavia, no ambito da teoria das Representa¢Ses Sociais, para além da existéncia do
sujeito psicologico e do sujeito epistémico propostos pela Psicologia, ¢ necessario
reconhecermos também a existéncia do sujeito psicossocial no ambito da teoria das
RepresentagGes Sociais, "para quem o conhecimento ndo é o produto de um universal em

abstracto, mas é a expressdo de uma identidade social>,

2.2 Caréacter Simbolico das Representagdes Sociats
Moscovici propde dois modos de abordagem das Representagdes Sociais: o modo de
Bartlett ¢ 0 modo de Vigotsky. O primeiro (o mais comum ¢ tipico da Psicologia Social)

propde a andlise da construgdo e da reconstrugdo das Representagbes Soclais enquanto

* jdem. p. 271.



elementos que passam de um grupo social para outro grupo social: estudando, sobretudo, a
forma como as Representagdes Soctais sdo organizadas e comunicadas em sociedade. O
segundo, o modo de Vigotsky, é o modo pelo qual se procura chegar ao entendimento das
Representagdes Socials analisando as suas transformagdes através dos diferentes estadios de
desenvolvimento, tendo como foco central a emergéncia da crianga enquanto actor social,
participando no mundo envolvente que j4 se encontra estruturado quando a crianga nasce.

Seguindo o que ¢ proposto no modo de Vigotsky para a andlise e estudo das
Representagdes Sociais, podemos afirmar que as representagdes, sendo sempre construtivas,
porque representam o mundo no sujeito ¢ the garantem um lugar nesse mundo, sdo por ele
interiorizadas passando, por um lado, a expressar a sua relagfo com o mundo e, por outro, a
situd-lo nesse mesmo mundo: ¢ essa dupla operagdo que confere as Representagoes Sociais o
seu valor simbdlico.

A este proposito, Jovchelovitch afirma que o conteudo das Representagdes Sociais sdo
simbolos e, por isso, entende que ¢ fundamental compreender os processos por gue se rege a
fungdo simbolica para conhecer o papel que as Representagles Socials desempenham
enquanto mediadoras das relagdes do individuo com a sociedade. A mesma autora acrescenta
amnda que "o sujeito constréi, na sua relagdo com o mundo, um novo mundo de significados.
Por um lado, é através da sua actividade e da sua relagdo com os outros que as
representagies tém origem, permitindo uma mediagdo entre o sujeito e 0 mundo que ele ao
mesmo tempo descobre e constréi. Por outro lado, as representagdes permitem a existéncia
de simbolos - pedacos de realidade social mobilizados pela actividade criadora de sujeitos

- . S . . 56
sociais para dar sentido e forma s circunstdncias nas quais eles se encontram. "%

% Jovchelovitch, $., Vivendo a vida com os outros. intersubjectividade, espaco publico e Representagdes Sociais, In:
Guareschi, P.. Jovchelovitch, 8.. Textos em Representagdes Sociais, obra citada. p. 78.
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Estas formas de pensar e de criar a realidade social sdo constituidas por elementos de
caracter simbolico, uma vez que nfo sfio apenas formas de adquirir ¢ de reproduzir o
conhecimento, mas que t€m a capacidade de dotar de sentido a realidade social. Tém como
finalidade transformar o desconhecido em algo familiar. Este principio de cardcter
motivacional tem, na opindo de Moscovici, um caracter universal.

As Representagbes Sociais constituem modalidades de conhecimento pratico orientadas
para a comunicagdo, para a compreensdo € para o dominio do envolvente social, material e
ideologico. Qualquer Representagiio Social é representagdo social de alguma coisa e de
alguém e, nesse sentido, é também uma interpretagio do sujeito enquanto parte integrante de
um contexto determinado, constituindo dessa forma uma simbolizagdio do objecto
representado.

Ainda neste sentido, Duveen conclui que "¢ através de uma preocupagdo com a fungdo
simbdlica das representagdes, ao mesmo tempo cognitiva e social, que a crianga pode

emergir como actor social nas nossas formas de teorizar sobre ela. ™"

3. Representacdes Sociais: Papel do Meio e da Comunicacio

Observamos, até aqui, sobretudo, a grande importancia que ¢ atribuida a aspectos do
estudo do desenvolvimento cognitivo para a teoria das Representagdes Sociais. Todavia,
como nos afirma Spink, "as representagdes sociais, enquanto formas de conhecimento, sdo
estruturas cognitivo-afectivas e, deste modo, ndo podem ser reduzidas apenas ao seu
conteldo cognitivo. Precisam de ser entendidas, assim, a partir do contexto que as engendra

e a partir da sua funcionalidade nas interacgdes do quotidiano.™® A autora remete, entfio, a

% Duveen, G., Criangas enquanto actores sociais: as representagdes sociais em desenvolvimento, In: Guareschi, P.,
Jovchelovitch, §., Textos em Representagdes Soctais, obra citada, p. 290.
% Spink, M. 1., Desvendando as teorias implicitas. uma metodologia de analise das representagdes sociais, In:
Guareschi, P., Jovchelovitch, S.. Textos em Representagdes Sociais, obra citada. p. 117
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funcionalidade das Representagdes Sociais para a orientagfio da acgfio e da comunicagio e
entende o contexto como essencialmente intertextual, isto €, como ‘justaposi¢do de dois
textos: o texto sécio-historico que remete para as construgdes soclais que alimentam a nossa
subjectividade, e o texto-discurso — versdes funcionais constituintes das nossas relagdes
sociais."®® Por outras palavras, para além da extrema importincia dos aspectos cognitivos,
ndo poderemos analisar convenientemente as Representagdes Sociais sem termos em linha de

conta quer o contexto social, quer a comunicagio.

3.1 Meio Social e Representagdes Sociais

O meio social desempenha um papel primordial na teoria das Representagdes Socials,
justamente por serem sociais, isto &, por se construirem e reproduzirem socialmente, mas
também porque as representagdes sdo imagens que representam o meio no individuo, nas suas
mais variadas formas. E isso que afirma Jovchelovitch quando refere que "¢ através da acgdo
de sujeitos sociais agindo no espago comum a todos que a esfera publica aparece como 0
lugar em que uma comunidade pode desenvolver e sustentar saberes sobre si propria - ou
seja, representagdes sociais, ")

Na mesma linha, Wagner refere que as Representagdes Sociais possuem esse duplo
aspecto fundamental: sdo concebidas como "um processo social que envolve comunicacdo e
discurso, ao longo do qual os significados sdo construidos e elaborados; sdo
operacionalizadas como atributos individuais do conhecimento, simbolos e ufectos
distribuidos entre as pessoas em grupo ou sociedades.™ O meio social ¢, portanto,

intrinseco as representagdes. ¢ através de um processo dindmico que o meio social envolve o

* Idem, pp. 121-122.
% Jovchelovitch, $., Vivendo a vida com os outros: intersubjectividade, espago ptiblico e Representagdes Sociais, Tn:
Guareschi, P, Jovchelovitch, S., Textos em Representagdes Sociais, obra citada, p. 71.
& Wagner, W., Descrigdo, explicagdo ¢ método na pesquisa das Representagdes Sociais, In: Guareschi, P.,
Jovchelovitch, S., Textos em Representagdes Sociais, obﬂlcitada, p- 7L
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individuo e & nele transformado em objectos pessoais do conhecimento que sdo partilhados
socialmente. E por isso que, como diz Wagner, "as representagdes sociais geralmente podem

. - ;o ro- , ' . 62
ser explicadas através das condi¢des socio-estruturais e socio-culturais de um grupo. 621

3.2 Comunicagdo ¢ Representagdes Sociais

A comunicagdo, nas suas diferentes vanantes (linguagem, discurso, conversagio,
palavra, fala, comunicagdo) surge, também, como um aspecto crucial para as Representagdes
Sociais. Por um lado, porque o mundo em que nos movemos tem por base o didlogo e a
conversa¢do; por outro lado porque, mesmo quando pertencemos ao mesmo grupo social,

sendo diferentes individualmente, ¢ sobretudo a capacidade de linguagem'®!

que nos torna
semelhantes.

E justamente no ambito desta dualidade que a teoria das Representagbes Sociais
valoriza a linguagem. Como refere Minayo, “as Representagbes Sociais manifestam-se em
palavras, sentimentos e condutas e assim se institucionalizam. Portanto, podem e devem ser
analisadas a partir da compreensdo das estruturas e dos comportamentos sociais. A sua
mediagdo privilegiada, porém, é a linguagem, tomada como forma de conhecimento e de
interacgdo social. """

Jodelet®! afirma que a comunicagdo desempenha um papel fundamental nas permutas e
nas interacges que contribuem decisivamente para o estabelecimento de consensos ¢ declara

que a comunicagdo “reenvia para fenémenos de influéncia e de pertenca social decisivos

para a elaboragdo dos sistemas intelectuais e das suas formas.” A este proposito, 2 mesma

% fdem, p. 181.
 Chomsky, N., Linguagem, In: Enciclopédia Einaudi, 2. Linguagem-Enuncia¢io, obra citada, p. 50.
* Minayo, M. C. S., O Conceito de Representagdes Socigis dentro da Sociologia Cldssica, In: Guareschi, P,
Jovchelovitch, S., Textos em Representacdes Sociais, obra citada, p. 108.
5 Jodelet, D., Représentarions Sociales: un Domain en Expansion, In: Jodelet. D., Les Représentations Sociales. obra
citada, pp. 63-64.
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autora retoma os trés principais niveis de incidéncia da comunicagdo nas Representagoes
Sociais propostos por Moscovici: 1) o nivel da emergéncia das representagdes, cujas
condi¢des influenciam os aspectos cognitivos, 2) o nivel de processo de formagdo das
representagdes através da objectivagio e da ancoragem que participam activamente na relagéo
de interdependéncia entre a actividade cognitiva e as respectivas condigdes de aplicagdo
social; 3) o nivel da dimensfo e interferéncia das representagdes na altera¢io ou justificagfo
da conduta dos sujeitos.

As reflexdes a respeito das Representagdes Sociais levam, portanto, a concluir que o ser
humano, objecto ¢ sujeito da histéria (individual e social), se desenvolve atraves de um
processo activo que tem a comunicagdo como aspecto essencial, sendo na comunicagdo que

as Representacdes Sociats se estruturam ¢ sio estruturadas dinamicamente.

Em suma, da exposi¢do que acabamos de fazer sobre as concepgdes teoricas das
Representagdes Sociais podemos concluir sucintamente que as Representagdes Sociais sdo
imagens dindmicas construidas sobre a realidade, visando legitimar quer a realidade no seio
do individuo, quer a presenga do individuo no seio do grupo, através dos processos de
objectivagio e ancoragem.

Constatamos, ainda, que o estudo das Representagdes Sociais nas criangas € ndo so
legitimo, justificando-se, entre outros aspectos, pela relagdo estreita que existe entre a teoria
das Representagdes Sociais e a teoria do Desenvolvimento, como pode tornar-se proveitoso
quer para a propria teoria das Representagdes Sociais {tanto pelos desafios que The coloca —
tornando-a viva e dindmica — como pelos avangos que lhe pode proporcionar), quer para o
conhecimento que dai advenha sobre o desenvolvimento da propna crianga.

Ainda no ambito das relacdes existentes entre as duas teorias acima citadas, podemos

destacar que o principal legado da teoria do Desenvolvimento (sobretudo através do trabalho
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de Piaget ¢ Vigotsky) para a teoria das Representagdes Sociais sdo os dois modelos atraves
dos quais decorre a aquisigio do conhecimento social pela crianga: a harmonizagdo social,
conseguida num processo de relagio por assimetrias de poder; a (re)construgdo individual
através de um processo de contacto com 0s seus pares.

Do sub-capitulo dedicado ao caracter simbolico das Representagdes Sociais, devemos,
sobretudo, enfatizar o modo de Vigogtsky (um dos dois modos principais para abordar as
Representacdes Sociais propostos por Moscovici — o outro € o modo de Bartlett) que real¢a o
papel central que deve ser atribuido a emergéncia activa e dindmica da crianga enquanto actor
social, no &mbito do estudo das Representagdes Sociais. Salientamos, entfo, o valor simbdlico
das Representagdes Sociais que permite ac sujeito construir-se expressando as suas relagées
com o mundo ¢, simultaneamente, situar-se nele. As Representa¢des Sociais, através do seu
caracter simbolico, desempenham no individuo, a uma sé vez, as fungdes cognitiva e social.

Por fim, relevamos o papel fulcral do meio social e da comunicagdo na teoria das
Representagdes Sociais: destacando, em primeiro lugar, que o meio social envolve
naturalmente o individuo, sendo necle transformado num conjunto de objectos mentais,
pessoals, partilhados com o seu grupo; destacando, ainda, que a comunicagio estd, por um
lado, na base do mundo em que nos movemos e da partilha que nele concretizamos ¢, por
outro, desempenha fungdes essenciais na construgio das representagdes pelo sujeito, entre as
quais se destaca o papel de mediador da comunicagio na aquisi¢io do conhecimento € no

desenvolvimento das interacgdes.



Capitulo 11
Desenvolvimento da Crianca Surda

Introduciio

Como vimos no capitulo anterior, as Representagdes Sociais sdo uma componente
importante do desenvolvimento do ser humano, nomeadamente do desenvolvimento
cognitivo, ocupando um papel fulcral para a sua constitui¢io a interac¢do social e a
comunicacdo!®®!

Nio se conhecendo trabalhos sobre as Representagdes Sociais em criangas surdas,
reforgamos o parecer de Duveen no que diz respeito 4 importante contribuigdo que o estudo
das RepresentagBes Sociais pode irazer para o proprio desenvolvimento da teoria das
Representagdes Sociais e para o estudo do desenvolvimento da crianga e, tendo em conta a

situagio das criangas surdas, consideramos estas criangas como constituindo um grupo

privilegiado de estudo, dadas as caracteristicas particulares que apresentam nos trés aspectos

% Xavier, M. F., Mateus. M. H., Diciondrio de Termos Linguisticos, Vol I1, Lisboa, Ed. Cosmos, 1992, p. 97: “3463
Comunicagdo: Transmissdo de informagdo entre uma fonte e um recepior através de um sistema de sinais.”

Idem, p. 234: “3426 Linguagem: Capacidade humana de comunicar através do uso sistemdtico e convencional de
sons, sinais ou simbolos escritos.”

Idem, p. 229: “3382 Lingua: sistema de signos partilhado por uma comunidade de falantes.”

Quando falamos de comunicagio no presente trabalho, temos sempre em mente a defini¢io supra-citada de
comunicagdo que, produzida pelo homem, se realiza fundamentalmente através da /inguagem (definida na citagio
acima), utlizando, essencilamente, o sistema de signos {ou codigo, segundo Jacobson) a que chamamos /ingua.
Acrescentamos, ainda que, como diz Barthes, sem sistemas de signos/codigos “ndo hd comunicagdo, ndo ha trocas
intersubjectivas.” - Barthes, R, Compagnon, A., Leitwra, In. Enciclopédia Einaudi, 11. Oral’Escrito
Argumemtagdo. Lisboa, Ed Imprensa Nacional-Casa da Moeda. 1987, p. 204,
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mais relevantes do estudo das Representagdes Sociais: o desenvolvimento cognitivo, a
interac¢o social € a comunicagfo.

Serdo estes trés aspectos (o desenvolvimento cognitivo, a interacgiio social ¢ a
comunicagdo) ja estudados com os adultos e as criangas ouvintes que procuraremos

desenvolver neste capitulo, tendo em atengdo o caso especifico das criangas surdas.

1. Desenvolvimento Cognitivo e Social da Crianca Surda

Os primeiros estudos sobre o desenvolvimento da pessoa surda tinham uma orientagéo
fundamentalmente psicométrica, visando avaliar o rendimento intelectual dos surdos, por
comparagdo com o dos ouvintes, pela aplicagdo de provas de lapis e papel. A obra de
Pintner'®! ¢ uma das principais referéncias nesta area, nela se considerando os surdos como
individuos intelectualmente inferiores aos ouvintes em areas como a inteligéncia, a memoria €
o pensamento abstracto e sustentando-se que os surdos raciocinam de forma diferente.

No mesmo sentido, Vygotsky'®® diz-nos que, nas suas experiéncias, “uma crianga muda
aprendeu, sem muita dificuldade, as palavras mesa, cadeira, sofd, etc. O termo mobilia, no
entanto, mostrou-se dificil de mais para ser aprendido. A mesma crianca aprendeu a palavra
camisa, chapéu, casaco, etc., mas ndo aprendeu a palavra roupas. Descobrimos que, num
certo nivel de desenvolvimento a crianga é incapaz de passar ‘verticalmente' do significado
de uma palavra para o de outra, isto é, de entender as suas relagdes de generalidade...”.

E, ainda, neste sentido que apontam as conclusdes dos estudos realizados em Portugal

por Santos®”, divulgados em 1920, que classificam os surdos como “infelizes anormais”.

7 Pinmer, R, Eisenson, J.. Stanton, M., The Psychology of the Physically Handicapped, New York, Ed. Crofts Comp.,
1941.

® Vvgotsky, L.S., Pensamento e Linguagem, Sao Paulo, Ed. Martins Fontes, 1993, p. 96.
% Santos, A., Arquivo da Universidade de Lisboa - Volume VI, Lisboa, Ed. Universidade de Lisboa, 1920, pp. 158-
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A pessoa surda €, em suma, até aos anos cinquenta, considerada um ser intelectualmente
inferior por natureza.

Dos anos cinquenta aos anos setenta, na sequéncia dos trabalhos das correntes
experimentais € cognitivistas da psicologia, surgiram novas perspectivas de estudo da
populagiio surda, de entre as quais se destaca a que surge na obra de Myklebust””! num estudo
que compara a percepgdo, a memoria, a personalidade e a maturidade social de surdos e
ouvintes de diferentes idades.

Myklebust encontrou algumas semelhangas entre ambos os grupos, sobretudo nas
provas em que o conteudo verbal era escasso, mas, fundamentalmente, concluiu que os surdos
apresentam um perfil psicologico diferente dos ouvintes, caracterizado por um pensamento de
natureza mais concreta do que os ouvintes, com maiores dificuldades de reflexdo e de
desenvolvimento de abstracgdes. Segundo o autor, outras caracteristicas particulares das
pessoas surdas sdo o desenvolvimento de estratégias de memorizagdo inferiores as dos
ouvintes ¢ o facto de possuirem uma personalidade pouco flexivel ¢ uma fraca maturidade
social.

O que mais distingue as conclusdes dos estudos como os de Myklebust dos estudos
anteriores € o facto de se entender que as diferengas entre surdos ¢ ouvintes se devem 4 falta
de audi¢do por parte dos surdos, 0 que provocaria uma alteragdo orgdnica que influenciaria
negativamente o seu desenvolvimento cognitivol’!l. Seria essa a razio dos surdos

apresentarem um perfil psicolégico particular.

7 Myklebust, H. R, The Psychologie of Deafness, London, Ed. Grune and Siratton, 1964, p. 32,
™ Heiling, K . The Development of Deaf Children, Hambmgg‘&i Signum. 1995, p. 52.
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Globalmente, as pesquisas realizadas entre os anos cinquenta e setenta apontam para
resultados semelhantes aos de Myklebust em termos de diferengas quantitativas e qualitativas
entre surdos € ouvintes, apenas com alguma variagdo nos parimetros avaliados!’!,

Num trabalho publicado em 1978, Colin'™ afirma algo diferente do que havia sido
referido por Myklebust: “a auséncia de audicdo que estd na base da surdez ndo provoca uma
psicologia prépria das pessoas surdas” mas sim um atraso no seu desenvolvimento global.
Nesse sentido, refere que o que estaria na base do atraso de desenvolvimento global
apresentado pela maioria dos surdos seria o atraso no inicio da reabilitagdo verbal e os,

™ Qutra causa importante para o

consequentes, desvios na aprendizagem da linguagem
desenvolvimento de aspectos particulares do comportamento psicolégico dos surdos seria o
recurso que faziam a utilizagio do que chamou “comunicagdo por mimica”, uma vez que este
tipo de comunicagdo se caracterizava pela “simplificacdo”, pela “objectivacdo™ ¢ por uma
“sintaxe extremamente livre "7

E ainda de relevar nas propostas de Colin o papel desempenhado pela leitura e pela
escrita no desenvolvimento da pessoa surda e que s¢ pode assim resumir. uma vez que a
maioria das criangas surdas iniciavam tarde a sua reabilitagdo, provocando, deste modo,
desvios na aprendizagem da linguagem, a leitura e a escrita teriam como unica fung¢do
contribuir para o acesso a linguagem verbal e seriam um auxiliar entre outros (como a leitura

labial, por exemplo) para a aprendizagem da oralidadel™®. Nesse sentido, as dificuldades dos

surdos no que respeita 4 produgfo escrita ¢ a leitura eram confundidas com as suas

™ Martin, D., Cognition, Education and Deafress, Washington, Ed. Gallaudet University Press, 1987, pp. 4-8.

™ Colin, D., Psychologie de 1 'Enfant Sourd, Paris, Ed. Masson, 1978, p. IX: este trabalhe &, segundo a autora, uma
sinopse dos trabalhos de investigagiio e reflexZo produzidos nos vinte anos anteriores 4 sua publicacdo.

™ [dem, p. 16.
" hidem, pp. 12-13.
" Ibidem. p. 16.
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dificuldades de produgio e entendimento da oralidade, apresentando os surdos “um atraso
considerdvel """ em relagio aos ouvintes, em ambos 0s modos de comunicagdo verbal.

Wall afirma, entdio, a esse propdsito, que as investigagdes recentes levadas a efeito sobre
os problemas dos surdos faziam crer “que uma crianga que sofre de um defeito sensorial
periférico ndo é diferente de qualquer outra. O que sucede é que esse defeito conduz a uma
privagdo de experiéncias 78]

Comega, entfio, a encarar-se a crianga surda em pé de igualdade com a crianga ouvinte,
pondo-se a tonica das suas incapacidades na auséncia de interacgdo com o meio.

Os investigadores comecam a dar-se conta de que as dificuldades dos surdos tém a ver
nfo j4 com a sua natureza, nem com um problema orgédnico, mas por um conjunto de outros
aspectos, com especial relevo para as indispensaveis trocas de experiéncias com o meio
envolvente.

Nesse sentido, Maxwell afirma que “os surdos tém vindo a ser estudados a partir da
perspectiva das capacidades dos ouvintes; com estes sdo comparados os seus desempenhos
no que respeita & fala, a leitura da fala, ao seu percurso educacional, ao seu desenvolvimento
psico-social, aos seus tipos de casamento e as caracteristicas dos seus empregos.
Normalmente estes estudos explicitam de forma detalhada as implicagbes patolégicas da
surdez em comparagdo com o desenvolvimento dito normal. O que ndo tem sido estudado é a
interacgdo natural e normal das pessoas surdas entre si proprias. 17
Viérios investigadores e educadores® classificam as pesquisas anteriores como

“pesquisas deficientes” propondo, entre outras coisas: que se concentrasse a atengdo dos

investigadores nos pontos fortes dos surdos e nas suas potencialidades, em vez de se estar

" fbidem, p. 18.
™ Wall, W. D., Educagdo Construtiva pava Grupos Especiais, Lisboa, Ed. Unesco, 1979, p. 32.
™ Maxwell, M.M., Ethnography — Education of Deaf Children. In: Sign Language Studies, n. 47, 1985, p. 97.
* Moores, D.F., Reactions from Researcher's Point of ¥View, In: Martin, S., Cognition, Education and Deafness, obra
citada, pp. 224-227.
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sempre a enumerar as suas dificuldades; que se envolvessem cada vez mais as familias na
processo educativo dos seus filhos surdos; que se envolvessem as pessoas surdas na
investigagao,

Nesta linha, ja tinha surgido o trabalho de Furth®! que, seguindo os instrumentos de
pesquisa e as propostas de Piaget, desenvolve formas inovadoras de analise e novos métodos
de pesquisa nfo verbais para a avaliagio dos surdos. Conclui que as criangas surdas néo s6 se
desenvolvem cognitivamente como as criangas ouvintes como seguem, também, as mesmas
etapas de desenvolvimento propostas por Piaget.

Salienta ainda que, todavia, a progressdo das criangas surdas se processa de forma mais
lenta do que a das criangas ouvintes, devendo-se tal facto a um deficiente ambiente socio-
-cultural, com especial relevo para o desenvolvimento linguistico.

Furth afirma ainda que a crianga surda, tal como a crianga ouvinte, possul um mapa
genético que determina o seu desenvolvimento cognitivo de onde a linguagem sé pode
emergir se s¢ verificar o envolvimento com o meio socio-cultural. Outros autores!®
concordam com as propostas de Furth quer quanto ao desenvolvimento semelhante das
criangas surdas e das criangas ouvintes, quer quanto as suas dificuldades de progressao” ),

apontando como causa dessas dificuldades o deficiente acesso & linguagerm, que tem origem

no seu isolamento face ao meio.

" Furth HG. Thinking Without Language. Psychological Implications of Deafness, New York, Ed. Free Press, 1966,
pp. 13-15.

2 Wolk, S., 4 Macroanalysis of the Research on Deafness and Cognition, In: Martin, D., Cognition, Education and
Deafness, obra citada, pp. 202-206. Neste seu artigo o autor cita alguns dos investigadores que seguiram, tal como
Furth, 0 modelo Piagetiano: Dolman, 1983; Murphy-Berman, Witters e Harding, 1984: Rittenhouse, Morreau e
Irvan-Nejad, 1981; Rittenhouse e Spiro, 1979; Witters-Churchill, Kelly e Witters, 1983.

¥ Amold, P., Walter, G., Communication and Reasoning Skills of Deaf and Hearing Signers, Perceptual and Motor
Skills. n. 49, 1979_pp. 192-194
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(84 refere que a diferenga entre as criangas surdas e as criangas

A este proposito, White
ovintes se deve, ndo a surdez, mas ao facto de ndo lhes ter sido proporcionado um
desenvolvimento linguistico normal em interacgio com 0 meio.

Para White como para outros autores’®™, a linguagem pode alterar o curso do
desenvolvimento cognitivo, sendo, ela propria, modelada pelo meio e pela cultura. As
criangas surdas, quando inseridas num meio com que mantém uma reduzida capacidade de
interacgdo comunicativa e linguistica, acabam por desenvolver diferentes formas de
representagio do mundo, podendo nunca virem a atingir o desenvolvimento de conceitos
abstractos. Kyle ¢ Woll concluem que as criangas surdas “conseguem lidar com as rotinas
como as crian¢as ouvintes; oS seus potenciais cognitivos existem e as suas bases da
linguagem encontram-se prontas a despontar mas, a lingua oral ndo lhes é acessivel”. 18e}

Cabe, aqui, citar o que, a este proposito, nos diz Piaget: “Temos actualmente certas
pesquisas em curso.. para determinar qual dos mecanismos prdprios das operagdes
concretas subsiste no pensamento dos surdos mudos e parece que as operages fundamentais
inerentes & classificagdo e & seriagdo sdo mais largamente representadas neste caso do que
se admite habitualmente. Serd sempre possivel, sem duvida, responder que o surdo mudo tem
ele proprio uma linguagem por gestos... que pode transformar mesmo as proprias

manipulagdes... "7,

¥ White, S.J., Lost for Words: A Vygotskyian Perspective on the Developing of Words for Hearing Impaired Children,
Quarterly Newsletter of the Laboratory of Comparative Human Cognition, n. 9, 1987, pp. 111-113.

¥ Bonkowski, N., Gavelek, J, Akamatsu, T. Education and the Social Construction of Mind: Vygotskyian
Perspectives on the Cognitive Development of Deaf Children, In: Martin, S., Cognition, Education and Deafness,
obra citada, pp. 185-194. Fazem ainda estes autores referéncia a outros autores que trataram aspectos da teoria de
vygotsky ligados 4 problematica dos surdos: Donald Moores, 1985; Wertsch, 1985; Sampson, 1983; Kozulin,
1986; Brumer, 1986; Myklebust, 1964; Lane, 1988; Siple, 1978; Wilbur, 1987, Klima e Bellugi. 1979; Rogoff ¢
Wertsch, 1984; Matey ¢ Kratschner, 1985; Schiesinger, 1988, Rommetveit, 1985; Quigley e Paul, 1984; King e
Quigley, 1985, Bochner e Albertini, 1988; White, 1987; Schein and Delk, 1984,

% Kyle, J., Woll, B., Sign Language, obra citada, p. 65.

" Piaget. )., Seis Estudos de Psicologia, Lisboa, Puhljcaqﬁes_[k)om Quixote, 1974, p. 126.
46



2. Desenvolvimento Linguistico da Crianc¢a Surda

2.1 Criangas Surdas Filhas de Pais Surdos

E, justamente, sobre a “Jinguagem por gestos” dos surdos que nos anos sessenta recai a
atengfio dos linguistas, neurolinguistas e psicolinguistas. Stokoel®™®] Bellugi™ e Siplel"
deram passos decisivos para o reconhecimento cientifico da lingua gestual dos surdos
americanos — American Sign Language - estudos que seriam, posteriormente, seguidos
noutros paises para as linguas gestuais das respectivas comunidades de surdos.

Dos estudos realizados na drea da linguistica das linguas gestuais (iniciados por
Stokoe), podemos relevar, entre outras, as seguintes conclusdes: 1) o conceito de lingua ¢
alargado as linguas gestuais; 2) as linguas gestuais apresentam organizagdo gramatical,

nomeadamente, fonoldgica, morfoldgica e sintactica, tal como as linguas orais, embora com

* Stokoe, W., Casterline, D., Croneberg, C., 4 Dictionary of American Sign Language on Linguistic Principles,
Washington, Ed. Linstok Press, 1965, p. X311 “Todo o trabalho desenvolvido com a Lingua Gestual Americana
(ASL) confirma que a lingua gestual, como as outras linguas em geral, é um sistema simbdlico arbitrario utilizado
por pessoas com uma determinada cultura, através do qual transmitem todas as actividades dessa cultura”.
William Stokoe foi o primeiro linguista a desenvolver estudos linguisticos sobre a comunicagio gestual das
comunidades surdas. Esses estudos levaram-no a concluir que a comunicaglo gestual utilizada pelos surdos
americanos era uma auténtica lingua: uma lingua que se desenvolve no espago, de natureza visual, na qual estdio
envolvidas as mios, o movimento do corpo e as expressdes facial e corporal.

Stokoe analisou a ASL sob trés aspectos distintivos: o local de articulaglio (tab), a configuragdo das mios (dez) e o
movimento da mio ou das mios (sig); (p. VI do Dictionary).

Estes s¥0 os trés principais aspectos ~ tab, dez, sig — foram utilizadas ao longo do seu trabalho, com o apoio de
fotografias, para descrever os gestos, tendo recorrido, ainda, a notagdes complementares, indispensaveis para
descrever com rigor a riqueza informativa contida num sé gesto quee recorre, muitas vezes, a combinagdes
simuitdneas de diferentes movimentos, localizagdes ¢ configuragBes das méos, entre outras.

O Dictionary contém, além disso, importantes “Apéndices™ sobre 2 sintaxe da ASL (pp. 273-290), sobre a
dactilologia e a numeragdo (pp. 291-296), sobre a comunidade linguistica (pp. 297-311) ¢ os dialectos (pp. 313-
319).

As primeiras publicagdes de Stokoe datam de 1960: Sign Language Structure, Studies in Linguistics Occasional
Papers, 8, Buffalo, Ed. University of Buffalo Press.

% Os primeiros estudos sobre a ASL reportam-se a Stokoe (1960) ¢ Klima, E., Ursula Bellugi (1972, 1974, 1979,
1990). Porém muitos outros se seguiram dos quais destacamos: Battison, R., 1974; Conrad, R., 1972, Crystal, D.,
Craig, E, 1978; Friedman, L., 1975. 1976, Liddell, S., 1977, Markowitz, H, 1972 Meadow, K.P., 1974;
Schlesinger, Meadow, H_, 1972; Woodward, J., Erting, C., 1974,

* poimer, H., Klima, E., Bellugi, U., What the Hands Reveal About Brain, obra citada, pp. 31-34.

* Siple, P., Universals, Generalizability and the Acquisition of Signed Language, In: Marschark, M., et alii, Relations
of Language and Thought, New York. Ed. Oxford Univg_rg_ilty Press, 1997, pp. 24-61.

47



formas proprias de organiza¢io devido ao facto de serem visuo-espaciais, isto €, de se
produzirem no espago e terem percepgdo visual.

Das conclusBes dos estudos desenvolvidos na area da neurolinguistica (iniciados por
Bellugi) destacamos: que as linguas gestuais, tal como as linguas orais, sdo preferencialmente
processadas pelo hemisfério esquerdo, que o estudo das linguas gestuais abre novas
perspectivas sobre os problemas da linguagem, revelando inesperadas ligag0es entre as maos
€ o cérebro.

Dos estudos efectuados na area da aquisi¢do e desenvolvimento da lingua gestual pelas
criangas surdas (iniciados por Siple), podemos salientar: 1) que as criangas surdas, tal como as
criangas ouvintes, possuem uma capacidade natural de aquisi¢io da linguagem e interiorizam
os componentes discretos do sistema linguistico quando estio expostas a lingua de forma
natural; 2} que os estadios de progressdo da aquisi¢do da linguagem seguem a mesma ordem e
sdo fundamentalmente os mesmos para as criangas surdas € ouvintes; 3) que tanto as criangas
surdas como as ouvintes combinam os primeiros elementos simbdlicos na mesma 1dade; 4)
que tanto as criangas surdas como as ouvintes recorrem a expressdes gestuais nos estddios
precoces da sua comunicagao'.

Nesse sentido, todas as conclusdes apontam para que se considere que a lingua gestual €
a lingua materna das criangas surdas'™), na linha do que Skutnabb-Kansas'™ entende por
lingua materna. Este autor defende que a atribuig@io do conceito de lingua materna a uma
lingua deve ser definida de acordo com quatro critérios. origem, identificagiio (interna e

externa), competéncia e fungio. Segundo o critério da origem, a lingua materna ¢ a lingua que

2 Caselli, M., Volterra, V., From Communication to Language in Hearing and Deaf Children, In: Volterra. V., Eriing,
C., From Gesture to Language in Hearing and Deaf Children, Washington, Ed. Gallaudet University Pregs, 1994,
pp. 276-277.

* Para a comunidade surda portuguesa, e, consequentemente, para as criangas surdas portuguesas, a lingua matema é a
Lingua Gestual Portuguesa (que. neste trabatho, também referiremos como LGP).
* Skutnabb-Kansas, T., Linguistic Human Rights. A Prerequisite for Bilingualism, In: Ahlgren, 1. et alii, Bifingualism
in Deaf Education, obra citada, pp. 139-140, _|
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se aprende primeiro; no critério da identificagdo interna, a lingua materna ¢ a lingua com a
qual alguém se identifica e no critério da identificacfio externa € a lingua pela qual alguém ¢
identificado; no critério de competéncia, entende-se por lingua materna aquela que se conhece
melhor; segundo o critério de fungdo, a lingua materna € aquela que é a mais usada.
Entendemos que a lingua gestual das pessoas surdas se enquadra perfeitamente nesta
defini¢io de lingua materna, obedecendo a todos os critérios enunciados por Skutnabb-
-Kansas ¢ abrangendo, deste modo, os aspectos mais relevantes da aquisicdo ¢ da realizagio
linguistica natural da pessoa surda em geral e da crianga surda em particular, sendo a lingua

que the vai proporcionar o desenvolvimento cognitivo € social equilibrado.

2.2 Criangas Surdas Filhas de Pais Ouvintes

Nio podemos deixar de salientar que os estudos que levaram ds conclusGes que
referimos, no que respeita aos aspectos linguisticos, neurolinguisticos ¢ de desenvolvimento
das linguas gestuais, tém como principal referéncia pessoas surdas filhas de pais surdos,
expostas a lingua gestual desde o bergo. Todavia, ndo se passa o mesmo com a esmagadora
maioria das criangas surdas, quando sdo filhas de pais ouvintes que nada conhecem da
comunidade surda e da lingua gestual.

O desenvolvimento das criangas surdas fithas de pais ouvintes continuou, por isso, a
sofrer graves contratempos. Os problemas no acesso das criangas surdas filhas de pais
ouvintes & aquisi¢do da sua lingua materna comegam logo no bergo, prolongando-se ¢
agravando-se com o decorrer dos anos:

— assim, poucos meses depois do nascimento, quando a crianga nasce surda no seio de

uma familia ouvinte, o seu balbucio vocal, similar ao do das criangas ouvintes,
decresce € desaparece: “esta auséncia de balbucio traz uma grande altera¢do nos

modelos de interaccdo entre a mde e a crianca surda e a necessdria interactividade

wl



vocal deixa de seguir o percurso normal...”P”; a mie, ouvinte, reduz a interac¢do
comunicativa com o seu filho por falta de resposta deste, 0 que se torna uma
dificuldade inultrapassavel: desta forma, a situagio linguistica da crian¢a surda
complica-se, uma vez que, como diz Gallaway®®, “a primeira lingua é adquirida
pelas criangas através de uma interacgdo comunicativa”, ou seja, através de uma
linguagem que v4 ao encontro das suas proprias potencialidades;

— mais tarde, na idade em que o didlogo entre os pais € a crianga ouvinte a conduzem a
interiorizagdo das nogdes de causalidade, de temporalidade ¢ de eventualidade,
nog¢des que podem levar a crianga a uma reflexiio generalizada sobre a realidade e
“que, por sua vez, dard coeréncia e sentido a sua vida e permitird o desenvolvimento
da sua mente e das suas emogdes™ ", na idade do dialogo, a ndo existéncia de
didlogo entre os pais ouvintes € a crianga surda vai deixar “a crianga ao nivel do ndo
generalizado do inquestionado, do incompreensivel, alguma coisa ao nivel do
animal, do perceptivo”

- por volta dos oito anos de idade, Schlesinger™ verifica que muitas criangas surdas
fithas de pais ouvintes apresentam um atraso na compreensdo de perguntas utilizam
palavras isoladas e nio ddio um conteudo significativo as suas respostas, possuindo

uma nogio deficiente de causalidade e raramente projectando ideias sobre o futuro;

% Woll, B., Development of Signed and Spoken Languages, In; Gregory, S. et alii, Issues in Deaf Education, Londres,
Ed. David Fulton Publishers, 1998, p. 59; a autora continua: “recentes pesquisas indicam que ¢ balbucio manual
pode ser observado em bébés que estejam expostos & lingua gestual. O balbucio manual permite que as criangas ¢
pais iniciem a comunicagdo como fazem os pais ouvinies .

% Gallaway, C., Early Interaction, In: Gregory, S. et alii, Issues in Deaf Education, Washington, Ed. Gallaudet
University Press, 1994, p. 49.

% Sacks, O., Vendo Vozes, obra citada, p. 82.

* Idem.

* Schiesinger, H., Questions and Answers in the Development of Deaf Children, In: Language Learning and Deafness,

Cambridge, Ed. Michael Strong, 1988, p. 262. —l
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_ Lane!'™

observa que a descoberta por parte dos pais ouvintes de que tém um filho
surde lhes provoca um profundo choque emocional que se deve, em primeiro lugar,
ao seu completo desconhecimento sobre o que séo os surdos € sobre o que € a sua
comunidade: imaginam, por isso, como refere Lane, que o seu filho ndio cresceréd de
forma saudavel e feliz e disso se sentem culpados, frustados, impotentes para
resolverem o problema que tém entre mios; tomam-se, eles proprios, o principal
problema do seu filho surdo, uma vez que nfo conseguem ultrapassar a barreira
comunicativa; por falta de comunicagdo com o seu filho surdo, este “raramente
consegue percebé-los... os seus pais ndo conseguem comunicar com a crian¢a pela
via oral e, por seguirem os conselhos dos especialistas, ndo comunicardo com ela
gestualmente o que faz com que, na verdade, raras mensagens passem entre pais e
filho e, quando isso acontece, a pouca comunicagdo conseguida refere-se a objectos
concretos e presentes... %!,

Em suma, as condig¢des com que as criancas surdas filhas de pais ouvintes se deparam
no acesso 4 sua lingua materna tem-ihes provocado inumeros problemas ¢ limitagdes quer do

ponto de vista do seu desenvolvimento, quer no contacto com o meio, quer, ainda, no acesso a

aprendizagem normal.!'%?

'% Lane, H., A Mascara da Benevoléncia, obra citada, pp. 144-151.

"l {dem.

'% Sacks, O., Vendo Vozes, obra citada, pp. 109-131. O autor argumenta que as caracteristicas apresentadas pelas
dificuldades linguisticas dos surdos apontam para a existéncia de uma linguagem caracteristica do hemisfério
direito, ou seja, uma linguagem de tipo perceptual, limitada ao “aqui e agora™ sem qualquer organizaglio léxica
categorial, sem a necessaria transferéncia de fungdes do hemisfério direito para o hemisfério esquerdo que é o
hemisfério préprio da linguagem amadurecida e desenvolvida nos seus muitiplos aspectos.

Assim, se as criangas surdas nfio estdip expostas precocemente a uma linguagem a que tenham acesso pode haver
um atraso na maturacio cerebral que leve a uma continua predomindncia do processamento de informagdo no
hemisfério direito, que ai continua, ndo se efectuando a sua transferéncia para 0 hemisfério esquerdo.
Um surdo nestas condigles é, sem divida, rotulado de atrasado mental de uma forma particularmente cruel na
medida em que possuindo todas as condigdes para se desenvolver am pleno, permanece bloqueado por tanto tempo
quanto durar a auséncia da linguagem. _I
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[103]

A este proposito, Lane' "' refere que “um awuténtico desastre educacional resultou do

uso da linguagem oral, falada ou escrita, para instruir criangas surdas.”

Revela este autor os resultados de um estudo sobre dezassete mil estudantes surdos de
escolas secundarias dos Estados Unidos (e outro com jovens surdos ingleses da mesma idade)
em que se demonstrou que, em média, os estudantes surdos de dezasseis anos [iam t30 mal
como uma crianga ouvinte de oito anos e niio posuiam boas capacidades de produgdo oral.

9 acrescenta ainda que “35% dos alunos surdos americanos que saem das escolas

Lane
secunddrias ndo conseguem ler como as criangas ouvintes que frequentam o segundo nivel...
se considerarmos a capacidade de leitura de uma média de criangas ouvintes com onze anos
em ler um jornal vulgar, verificamos que 75% dos surdos que abandonam a escola ndo
consegue ler um jornal e que oitenta e cinco por cento dos finalistas, surdos profundos,
também ndo consegue fazé-lo...".

Esta realidade ¢-nos dada também pelo testemunho dos proprios surdos filhos de pais

119! uma surda profunda francesa, filha de pais ouvintes, que viveu até

ouvintes como Labon
aos sete anos de idade sem contacto com a Lingua Gestual Francesa. “Da minha primeira
infincia as recordagbes sdo estranhas. Um caos na minha cabega, uma sequéncia de imagens
sem relagdo entre si, como sequéncias de um filme montadas umas atrds das outras, com
longas tiras negras, grandes espagos perdidos. Entre os zero e os sete anos a minha vida estd
cheia de lacunas. So6 tenho recordagdes visuais. Como flash-backs, imagens de que ignoro a
cronologia. Creio que ndo havia rigorosamente nada no meu cérebro nesse periodo. Futuro,

passado, tudo estava na mesma linha de espago-tempo...”.

93 | ane, H., A Mdscara da Benevoléncia, obra citada, pp. 122-123.
1% [dem,

1 Laborit. E.. Le Cri de la Mouette. obra citada, pp. 7 e 13.
52



Em suma, a evolugio dos estudos realizados com criangas ¢ jovens surdos de que temos
vindo a dar conta levam-nos a relevar dois aspectos essenciais: salientamos por um lado, que
as pessoas surdas ndo t€m tido condigdes para desenvolver os mecanismos {cogmtivo, social ¢
comunicativo) que lhes possibilitem o acesso a Representagdes Sociais; confirmamos, por
outro lado, estes trés aspectos como fulcrais para a construgdo de Representagdes Sociais.

Aspecto central para o desenvolvimento global da crianga surda é a importincia que
deve ser dada ao seu desenvolvimento linguistico e, sobretudo, a aquisi¢do da primeira lingua,
a sua lingua materna — que, no caso das criangas surdas portuguesas ¢ a Lingua Gestual
Portuguesa — como principal meio para que a crianga surda atinja os niveis de
desenvolvimento global da crianga ouvinte. Em Portugal, basta que se cumpra com rigor o
que esta estipulado na Constituigdo Portuguesa sobre a educagdo de surdos: "Proteger e
valorizar a lingua gestual portuguesa enquanto expressdo cultural e instrumento de acesso a

educagdo e & igualdade de oportunidades. ')

** Lei Constitucional n® 1/97 (Artigo 74°, alinea h)). Diario da Republica n°218/97, | Série A, de 20 de Setembro.
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III Parte
ESTUDO EXPERIMENTAL



Introducio

Tendo referido que o objecto de estudo da presente investigagdo € a leitura e a escrita na
perspectiva das Representagdes Sociais e tendo presente os aspectos mais relevantes da
reflexdo tedrica efectuada nos capitulos anteriores, entre 0s quais se destaca a importancia da
comunicagio ¢ da interacgdio social no desenvolvimento cognitivo da crianga surda,
desenvolveremos, ao longo desta terceira parte do nosso trabalho:

— no primeiro capitulo, a metodologia utilizada, com destaque para a caracterizagdo do

tipo de investigagdo, para a caracterizagio da amostra € para o corpus,

—no segundo capitulo, a leitura e analise estatistica dos resultados;

— 1o terceiro capitulo, faremos, por Gltimo, a discussiio dos resultados.

5]



Capitulo I
Metodologia

1. Caracteriza¢iio do Tipo de Investigacio

Pretendemos, neste sub-capitulo, dar conta da metodologia utilizada neste estudo que,
como ja referimos, tem como Grupo Alvo 48 criangas surdas na sua maioria surdas profundas,
estudo que analisa a evolugdo das representagdes da leitura e da escrita desenvolvidas ao
longo de um ano lectivo — o ano lectivo de 1999/2000.

A nossa pesquisa situa-se primordialmente no dmbito da investigagdo em Ciéncias da
Educagdo, envolvendo em simultdnco aspectos relevantes no 4mbito da tcoria das
Representagdes Sociais.

Os aspectos desta pesquisa directamente relacionados com a investigagdo em Ciéncias
da Educagio prendem-se com a evolugdo das representagdes da leitura ¢ da escrita por parte
dos alunos, nomeadamente dos alunos surdos, sendo fundamental o papel desempenhado pelo
ambiente comunicativo em Lingua Gestual Portuguesa e Lingua Portuguesa escrita. A criagdo
deste tipo de ambiente envoiveu a formagfio e a actualizagio permanentes do corpo docente
dos alunos surdos do Grupo Alvo, permitindo a criagdo de um espago educativo inovador em

Portugal, no sentido em que envolve de forma articulada, pela primeira vez em Portugal, a



presenga das duas linguas (Lingua Gestual Portuguesa e Lingua Portuguesa escrita) na
educacdo de surdos portugueses.

Para o desenvolvimento deste estudo foi, portanto, essencial a participagfo dos docentes
surdos e ouvintes do Grupo Alvo, por um lado, através do seu envolvimento na criagdo de um
ambiente educativo, que teve como base de comunicagio a Lingua Gestual Portuguesa ¢ a
Lingua Portuguesa escrita, e, por outro, criando as condigdes necessarias para a avaliagdo da
evolugdo dos seus alunos no que respeita as representagdes da leitura ¢ da escrita.
Procuramos, ainda, envolver os familiares das criangas surdas, nomeadamente os pais, no
prolongamento em casa deste tipo de ambiente.

Sentimo-nos, assim, parte integrante de um processo educativo concebido como um
processo de investigagdo-acgdo tal como foi definido por Dewey que descreve a investigagdo
como uma “transformacdo controlada ou directa de uma situa¢do indeterminada numa outra
que seja totalmente determinada nas suas distingdes e relagbes constitutivas, a ponto de
converter os elementos da situagdo origindria num todo unificado” """

O conceito de investigagdo-ac¢io definido por Dewey foi, posteriormente enriquecido
por outros investigadores, donde se destaca Bronfenbrenner'™ que se propds deslocar a
investigagdo do “laboratdrio para o quadro da vida real”, afirmando que, se queremos
compreender determinada realidade, temos que procurar altera-la.

Esteves!'"

refere que as propostas mais inovadoras nesta area se devem a Lewn,
desenvolvidas no dmbito da psicologia, propondo o conceito de “investigagdn-acgdo”™ como

uma investigacdo realista, seguida de uma autocritica objectiva e de uma avaliagdo dos

" Dewey, J., The Theory of Injury, New York, Ed. Henry Holt and Company, 1938, pp. t01-109.

'® Bronfenbrenner, U., L'Ecologie Experimentale de I"Education, Tn. Beawdot, A., Sociologie de 1'Ecole, Paris, Ed.
Dunot, 1981, pp. 19-50.

' Esteves, A., 4 Invesnigagdo-Acgdo, In: Silva, A. 8., Pinto, J. M., Metodologia das Ciéncias Sociais, Porto. Ed.
Afrontamento, 1987, p. 265,
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resultados, sempre envolvidas pelo principio da dupla recusa: “nem ac¢do sem investigagdo,
nem investigagdo sem acgdo”.

A evolugdo das propostas de Lewin no 4mbito da investigagdo-ac¢do conduziu 4 ecnagdo
de duas perspectivas (quase sempre) antagonicas de investigagdo: uma perspectiva mais
classica, com acento no “quantitativo”, no “empirico”, no “positivismo”, no “normativo” e no
“racionalismo”; uma perspectiva tedrica oposta mais inovadora com acento, sobretudo, no
“qualitativo”, no “interpretativo”, na “descoberta”, no “naturalismo” e na “ecologia”“m].

A complementaridade destas propostas ¢ defendida por investigadores como Glassner e

Moreno!'!!

que afirmam que o “o cientista social quantitativo reduz as palavras e o
qualitativo alarga-as”, sendo util para a investigaco que as duas perspectivas se

complementem.,

1.1 Modelos de Investigacdo-Acgdo

Dentre varios autores que, ao longo das dltimas décadas, tém apresentado e
desenvolvido modelos de investigagio-acgdo salientamos as propostas de Kelly ¢ de Esteves
pela aproximagfo do modelo que desenvolvemos no nosso estudo as suas propostas.

Kelly!"™?! apresenta duas propostas de modelos de investigagio-acgo; a primeira, que
designa por modelo “social experimental administrativo”, surge associada a avaliagZo de
programas de compensagdo educativa, com o acento colocado na investigagdo em si mesma,

pouco participativa ¢ interactiva, na linha das propostas positivistas; a segunda proposta, que

" vieira, F., Autonomia na Aprendizagem da Lingua Estrangeira, Braga, Universidade do Minho, IEP, 1998.

M Glassner, B., Moreno, Y.. The Qualitative-quantitative Distinction in the Social Sciences, Dordrecht, Ed. Kluwer
Academic Publishers, 1989, p. 134.
tz Kelly, A., Action Research. what is it and what can it do? In: Burgess, R, Issues in Educational Research-
-qualitative Methods, Lewes; Ed. Falmer Press, 1985, p. 132.
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designa por modelo “simultdneo-integrado”, faz recair a defini¢fio do que ¢ investigagio-
-acgdo num conjunto de caracteristicas de entre as quais destacamos:

simultaneidade de resolugdo de problemas praticos ¢ da expansdo do conhecimento

cientifico;

prioridade para o desenvolvimento de novas competéncias por parte de todos os
intervenientes no processo;

necessidade da investigagio dever ser realizada de forma colaborante por todos os

intervenientes no processo;

prioridade para a investigagdo dever ser realizada sobre situagdes que necessitam de

uma intervengdo imediata;

]

necessidade da investigagdo integrar acgdes ciclicas de avaliagéo;

necessidade da investigagdo visar a compreensdo integrada de uma situagdo social
identificada;

necessidade da investigagdo ser realizada num quadro ético mutuamente aceite.

1.2 Investigagdio na ¢ pela Acgdo

UBl na definigio de modelos de

Sdo, também, duas as propostas de Esteves
investigagdo--ac¢dio. A primeira proposta, referida pelo autor como modelo de “investigagdo
para a acgdo”, aproxima-se do modelo “social experimental administrative” de Kelly: a
investigagdo ¢ desencadeada por uma necessidade (ou problema) e visa agir sobre ela para lhe

dar solugdio. A pesquisa parte, na maioria dos casos, de fonte externa ao investigador e estd

limitada pelo campo de acgdo do investigador.

"% Esteves, A., A Investigagdo-Acgdo, In: Silva, A. S., Pinto, J. M., Metodologia das Ciéncias Sociais, obra citada, pp. 265-

270,
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A proposta que designa por modelo de “investigagdo na e pela acgdo”, organiza-se em
fungdo de trés tipos de objectivos:

— objectivos de investigagdo, isto &, produgdo de conhecimentos sobre a realidade;

~ objectivos de inovagdo, isto é, a introdugio de transformagdes numa determinada
situagdo com o propdsito de dar solugdo a problemas identificados;

— objectivos de formagdo de competéncias, isto €, desenvolvimento de um processo de
aprendizagem social envolvendo todos os participantes em fungfo dos dois primeiros
objectivos, no quadro de um processo mais amplo de transformagdo social, cultural e
politica.

Segundo Esteves, estes trés tipos de objectivos tém realizagdo simultinea e tém ainda a
vantagem de poderem desencadear a necessidade de accionar metodologias especificas para
cada um deles.

Outra caracteristica importante da “investigagdo na e pela acgdo” ¢ a de constituir-se
como um processo colectivo que envolve como sujeito activo ndo sé o investigador ou o
colectivo dos investigadores mas também a sociedade ou um grupo social sobre o qual se
pretende agir e se deseja transformar.

Pondo em pratica esta altima proposta de Esteves, pensamos que os trabalhos de
investigacdo e as reflexdes teoricas “deixam de se centrar no fazer sem os pedagogos e no
fazer para os pedagogos e passam a fazer com os pedagogos”;" o que significa que a
investigagdo comega a preocupar-se com os problemas que advém directamente da prética
pedagogica numa tentativa de encontrar respostas cada vez mais adequadas as interrogagdes

dos educadores que, deste modo, acabam por desenvolver a reflexfo e encontrar respostas

i Fijalkow, J., Sur la Lecture, Issy-les-Moulineaux, Ed. ESF, 2000, p. 99. Trata-se, segundo este autor, de se chegar
aquilo que se poderia chamar a psico-didActica, ou seja, trabathar na elaboragio de uma disciplina que contemplasse
simultaneamente o sujeito e o seu processo global de aprendizagem da leitura e da escrita,
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adequadas as reais dificuldades apresentadas pelas criangas que, no nosso caso, se situam no

ambito da leitura e da escrita com criangas surdas.

2. Caracteriza¢io da Amostra

O Grupo Alvo da nossa investigagdo é composto por 48 alunos surdos que frequentam
da Pré-escola ao 4° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, com idades compreendidas entre os 4 €
os 16 anos ¢ constituindo toda a populagdo de utentes surdos sem outras perturbagoes
associadas de uma escola publica vocacionada para a educagio de surdos.

Na opinido dos professores e dos responsaveis pela escola cujos alunos constituem o
Grupo Alvo deste estudo, os niveis de leitura e de escrita dos seus alunos era, em geral, antes
do inicio da nossa investigagio, muito baixo. Por essa razio e pela grande disponibilidade e
motiva¢do demonstradas quer por toda equipa docente, quer pelos dirigentes, a escola estava
preparada para iniciar no comego do ano lectivo 1999-2000, uma intervengdo inovadora em
que a tonica era posta no desenvolvimento comunicativo das criangas surdas em Lingua
Gestual Portuguesa e Lingua Portuguesa escrital' ],

Em Janeiro de 1999 inicimos a fase preliminar da nossa pesquisa, tendo recolhido os
dados da primeira aplicagio dos questionrios em Maio de 1999. Um ano depois, em Maio de

2000, efectuamos a segunda recolha, quando havia passado um ano lectivo sobre a

intervengdo educativa experimental com o Grupo Alvo.

"3 Destacamos os principais componentes da preparagio e da formagdo desenvolvida ao longo de varios anos na

escola referida, com vista 4 implementagio de um novo plano pedagogico: ™ estudo aprofundado sobre as
dificuldades de aprendizagem dos alunos, seguido de uma reflex3o séria sobre as possibilidades de alteragdo da
situagio;  defini¢io dos pressupostos teéricos mais relevantes, de onde se destaca a necessidade de assumir o
reconhecimento e a legitimagfio da Lingua Gestual portuguesa como base da educagdo de todas as criangas surdas
da escola; ? defini¢ao de que o suporte de toda a acglio educativa seria constituido pela presenga de dois docentes
para grupo de alunos, sendo um deles surdo (docente de LGP) e o outro ouvinte (docente de LP escrita),
trabalhando em articulagiio mas em momentos diferentes do dig;  organizagio e implementagio de um programa
detalhado de formagdo intensiva para toda a equipa envolvida com vista quer a preparagdo para as exigéncias da
nova pratica docente, quer i preparagdo detathada do prggz‘ama a desenvolver.
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Paralelamente & primeira aplicagdo dos questionarios, foi feita a recolha de elementos
de caracterizagdo de todas as criangas que constituem a populagdo envolvida neste estudo,
através de uma ficha apropriada'''® (ver Anexo I) que foi preenchida pelos educadores e
professores de todos os alunos envolvidos. Todos os elementos constantes na caracterizagio
detathada dos elementos da amostra que fazemos neste capitulo, foram recolhidos da referida

ficha e, posteriormente, tratados através do programa informatico Microsoft Exel.

Grupo Controlo| Grupo Grupo
no Alvo Controlo I §

(n=40) (n=48) (n=38)
pré-escola 3 3 8
1° ano do 1° CEB 8 6 8
2*anodo I° CEB 8 7 8
3°anodo 1° CEB 8 14 9
4° ano do 1°CEB 8 8 { 5

Quadro 1 - Distribuigdo dos sujeitos dos trés grupos da amostra por anos de escolaridade.

Como ja referimos, o grupo alvo da amostra (ver Quadro 1) ¢ constituido por um grupo
de 48 criangas ¢ jovens surdos, a que chamamos Grupo Alvo, assim distribuidos em termos
escolares: 13 na pré-escola, 6 no 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, 7no 2° 14 no 3°e 8 no
4° Para além deste grupo, a amostra ¢, ainda, constituida por dois grupos de controlo assim
definidos:

— um grupo de criangas surdas de outra escola, a que chamamos Grupo Controlo [ S e

que ¢ formado por 38 cniangas e jovens surdos de uma ouira escola de surdost’ 7,

assim distribuidos escolarmente: 8 na pré-escola, 8 no 1° ano do 1° CEB, 8 no 2°, 9

no3°e 5no4%

'® Ficha adaptada de Pinho e Melo, A, et al., 4 Crianca Deficiente Auditiva - Situagdo Educativa em Portugal. obra
citada, Anexo VIIL, pp. 288/292.
As trés escolas de cupos alunes se compde a amostra sio ﬂiblicas ¢ pertencem ao mesmo Ministério.
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- um grupo de criangas ouvintes, a que chamamos Grupo Controlo II O, contituido por
40 criangas de uma escola do ensino regular pablico, ¢ que, escolarmente, for assim
organizado'''®: 8 na pré-escola, 8 no 1°ano do 1° CEB, 8 no 2°, 8 no 3° ¢ 8 no 4°.

Ao todo, a amostra ¢ constituida na primeira recolha por 126 criangas e jovens, sendo
que, no momento da 2° recolha, reduzida para 125, faltando um ¢lemento do Grupo Alvo
(mais precisamente, no 1° ano do 1° CEB).

Procuramos eleger, como grupos de confrolo, um grupo de criangas surdas e outro de
criangas ouvintes que apresentassem caracteristicas semelhantes as do grupo Alvo, sobretudo
O que respeita ao melo socio-econdémico € ao meio escolar.

Na caracterizagdo da amostra, para além dos aspectos que sumariamente nos dio conta
das semelhangas entre os trés grupos, daremos especial destaque 4 caracterizagdo da amostra
nos aspectos que mais relevaram na reflexdio teonica do nosso estudo: o desenvolvimento
cognitivo, cuja caracteriza¢io resulta da aplicagfio de trés testes psicologicos aos trés grupos
da amostra; o desenvolvimento comunicativo e social dos dois grupos de alunos surdos da
amostra, observados através da caracterizagio do tipo e grau de surdez, do tipo de
comunicagiio, da familia (com ou sem pais surdos) e da idade do primeiro contacto com ©

educador surdo.

2.1. Caracterizagdo Socio-econdomica
Para a caracterizagdo socio-economica do meio familiar dos elementos dos trés grupos
da amostra, salientaremos alguns aspectos relevantes quer das habilitagdes académicas, quer

dos niveis ocupacionais’’™' dos pais ¢ mées.

" 05 alunos que compdem este grupo foram aleatoriamente escolhidos pelos professores, sendo a unica indicagdo

dada por nés a necessidade de que o grupo fosse composto por oito alunos de cada ano do 1° CEB e da Pré-escola
"% Optamos pelo termo “ocupacionais™ em vez de “profissionais” que aparece na Classificagdo Nacional das
Profissdes porque o contexto em que o utilizamos & mais abrangente do que o contexto definide pelo livro citado.
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No que se refere & caracteriza¢do das habilitagbes académicas dos pais e mies (Quadro
2), podemos afirmar que ndo encontramos diferengas relevantes entre os trés grupos da
amostra. S#0, no entanto, de salientar as percentagens reduzidas de analfabetos, assim como
de pais e mdies com o Ensino Superior, encontrando-se os pais, ao nivel das habilitagGes, na

maior parte casos, dentro do Ensino Basico!'?’.

Grupo Controlo Grupo Grupo
o Alvo Controlo 1 S
(n=40) (n=48) (n=38)
analfabeto 5,88% 4,76% 4,29%
1°CEB 51,47% 63,1% 70%

2°CEB 8,82% 14,29% 21.43%

3*CEB 5,88% 7,14% 4,29%
secundano 23,53% 5,95% -
superior 4,41% 4,76% -

Quadro 2 — Habilitag3es dos pais e mies dos sujeitos dos trés grupos da amostra.

Grupo Controlo Grupo Grupo
o Alve Controlo I S

(n=40) (n=48) (n=38)

1. QSAPDE 1,47% 1,22% 1,43%

2. ESPPIC - 4,88% 1,43%
3. TECPNI 8,82% 2,44% -

4. PESADS 8,82% 7.32% 2.88%

5. PESSCV 16,18% 17,07% 7,14%
6. AGTQAP 1,47% 2,44% -

7. OPAFTS 22,06% 18,29%% 41,43%

8. OPIMTM 5.88% 1,22% 4,29%

9. TBNQFD 13,24% 13,41% 8,57%

10. DESPD 5,88% 7.32% 2,88%

11. REFMD 1,47% 1,22% 5,71%

12. DOMTC 14,71% 23,17% 24,29%

Quadro 3 — Niveis Ocupacionais dos pais e mées dos sujeitos dos trés grupos da amostra.

Assim, a express#io “niveis ocupacionais”, além de todos os niveis profissionais contidos na Classificacdo Nacional
das Profissdes, contém zinda os niveis “reformado”, “doméstica™ e “desempregado™
12 Englobamos no Ensino Basico os pais e as mies que se declara saberem ler e escrever, ou terem concluido o 1°
CEB. ou 0 2* CEB ou 0 3° CEB. _|
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No que respeita aos niveis ocupacionais dos pais e mées (Quadro 3), podemos constatar
que, por um lado, se verifica uma grande heterogeneidade de profissdes nos trés grupos da
amostra e que, por outro lado, se verifica que a maior concentragdo ocupacional se verifica,
nos trés grupos, entre os niveis 4 (Pessoal Administrativo ¢ Similares) e 9 (Trabalhadores
Niao-Qualificados)'?!, assim como no nivel 12 (Doméstica) também nos trés grupos da
amostra.

Na comparagdo entre as habilitagdes ¢ os niveis ocupacionais dos progenitores das
criangas ¢ jovens da amostra, podemos concluir que, no que respeita as habilitagdes, a grande
matoria se situa dentro do Ensino Basico, sendo baixa a percentagem quer de analfabetos,
quer de frequéncia do Ensino Superior. Nos niveis ocupacionais, verificamos uma grande
concentragdo nos grupos intermédios € baixos, com destaque para o nivel 7 (Operarios,

Artificies e Trabalhadores Similares) ¢ para o nivel 12 (Doméstica).

2.2 Caracterizagdo Psicoldgica, Social e Comunicativa

Para a caracterizagdo psicologica dos trés grupos da amostra contamos com os dados

relativos aos exames psicologicos aplicados aos trés grupos no que respeita 4 Inteligéneia

Geral, Memonia Visual e Atengéo Perceptiva[m].

12 Classificacdo Nacional das Profissdes, Lisboa, Editado pelo Instituto do Emprego e Formagio Profissional, MESS,
1994 & 1998 p. 4. Os prandes grupos profissionais siie: 1. Quadros Superiotes da Administragdo Publica, Dirigentes
e Quadros Superiores de Empresa; 2. Especialistas das Profissfes Intelectuais e Cientificas; 3. Técnicos e
Profissionais de Nivel Intermédio; 4. Pesseal Adminisiralivo e Similares; 5. Pessoal dos Servigos ¢ Vendedores; 6.
Agricultores e Trabalhadores Qualificados da Agnoultura e Pescas, 7. Operanos, Artificies ¢ Trabalhadores
Similares; 8. Operadores de Instalagles ¢ Maquinas e Trabalhadores da Montagem; 9. Trabalhadores Nio-
-Qualificados. A estes grupos profissionais acrescentdmos as seguintes categorias; 10, Desempregado; 11
Reformado: 12. Doméstica. Uma vez acrescentadas estas categonas, ndo podiamos continuar a chamar a este
aspecto da caracterizagdio socio-econdmica “Profissées” e, por isso, decidimos chamar-lhe “Niveis Ocupacionais™

2 Estes testes foram aplicados por uma das psicologas da escola do Grupo Alvo a todas as criangas da amostra.
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A caracterizagdo social e comunicativa ¢ realizada apenas para os dois grupos de surdos
da amostra. Para isso, teremos em conta o grau e tipo de surdez, o tipo de comunicagfo, a

percentagem de pais surdos ¢ a idade do primeiro contacto com o docente surdo.

A todos os individuos que constituem a amostra foram aplicadas as seguintes provas
psicolégicas: Matrizes Progressivas de Raven('”] Memoéria Visuall'*e Percepcio de
Diferencas!'; tal como atris referimos, estas provas foram aplicadas pela psicéloga do

Grupo Alvo.

Com o apoio do Quadro 4, passamos, de seguida, & leitura dos dados relativos aos

exames psicologicos aplicados aos trés grupos.

Grupos de Alunos Surdos | Grupo Controld] Grupo Grupo
W Ho Abvo Controlo 1§
(n=40) (n=48) (n=38)
1. acima da média 52% 19% 18%
Inteligéneia 2. deentro da média 18% 38% 11%
Geral 3. abaixo da média 10% 43% 60%
4. ndo fizeram 20% - 11%
1. acima da média 20% 21% 16%
Memoria 2. deentro da média 15% 15% 5%
Visual 3. abaixo da médi 45% 61% 68%
4. ndo fizeram 20% - 11%
1. acima da média 47% 3% 3%
Atencdo 2. deentro da média 25% 28% 29%
Perceptiva 3. abaixo da médi 8% 44% 29%
4, ndo fizeram 20% 2% 11%

Quadro 4 — Resultados dos testes psicologicos aplicados aos trés grupos da amostra.

' O nivel de inteligéneia das criangas foi medido através da aplicagdo individual do teste PM 47, versdo de 1947 e
revista em 1956.
™ Esta prova avalia a capacidade de fixaglio e meméria visual; ¢ da autoria de Julidn Ibafiez e foi aferida para &
populagiio portuguesa por Agostinho Pereira nos anos 60.
12* Este teste foi criado por Pierre Pichot e foi traduzido para portugués em 1984 pela CEGOC-TEA através do seu
Sector de Investigagiio e Publicagdes Psicolégicas. '
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Verificamos que, no teste de Inteligéncia Geral, o Grupo Controlo II O se apresenta
com resultados superiores aos dois grupos de criangas surdas (Grupo Alvo e Grupo Controlo [
S) {(com 70% dentro ou acima da média), seguido do Grupo Alvo (com 57% dentro ou acima
da média), estando o Grupo Controlo [ S (com 29% dentro ou acima da média) claramente
abaixo dos resultados destes dois grupos. Paralelamente, nos resultados abaixo da média,
destaca-se o Grupo Controlo I S (com 60%), seguido do Grupo Alvo (com 43%), enquanto
que o Grupo Controlo I O apresenta apenas 10%.

No teste de Memdria Visual, verificamos um equilibrio nos resultados positivos (dentro
ou acima da média), entre o Grupo Controlo II O (com 33%) ¢ o Grupo Alvo {com 36%),
logo seguidos do Grupo Controlo I S (com 21%). Nos resultados negativos (abaixo da
média), destacam-se o Grupo Controlo [ S (com 68%) € o Grupo Alvo (com 61%), obtendo o
Grupo Controlo IT O 45%.

No teste de Atengdo Perceptiva, s3o os resultados do Grupo Controlo II O que, mais
uma vez, se destacam (com 72%) nos resultados positivos (dentro ou acima da média),
registando-se um equilibrio entre 0 Grupo Alvo (com 59%) e o Grupo Controlo I S (com
60%). Nos resultados negativos (abaixo da média), destaca-se o Grupo Alvo com 44%, o
Grupo Controlo [ S obtem 29% e o Grupo Controlo I O 8%.

Globalmente, conjugando os resuitados dos trés testes psicologicos, podemos verificar
que os resultados obtidos pelos elementos do Grupo Controlo II O séo superiores aos dos

Grupos Alve e Controlo I S.

No que se refere ao tipo de surdez, cuja classificagio se refere a localizagio da lesdo,

destacamos a seguinte tipologia!'*:

1% pepha, R, Veiga, G., Reis, J., Avaliagdo Audioldgica em Criangas, In: Revista Portuguesa de Audiofonologia, n. 1,

1989, pp. 13-16.
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— surdez de tipo condutive, em que a les#o se situa ao nivel do ouvido externo ou médio
e que, frequentemente, pode ser resolvida com intervengdo médica (cirurgia,
medicagio ou combinagdo de ambas);
— surdez de tipo neurosensorial, cujo dano ocorre nas termunagdes nervosas ou nas
células ciliadas do ouvido interno, sendo de dificil solugdo médica.
Os alunos surdos da amostra apresentam uma surdez do tipo neurosensorial, com
excepedo para um pequeno grupo de 4% de alunos do Grupo Alvo do qual se desconhece o

tipo de surdez.

O grau de surdez é, também, um factor importante na caracterizagdo da surdez.

Os aspectos fisicos da surdez estdo geralmente associados a uma perda de percepgdo
dos sons €, em particular, dos sons da fala.

Para avaliar a perda auditiva de uma crianga podem utilizar-se varios tipos de exames
audiol()gicos[m] quantificados em décibeis (dB) ¢ que permitem associar a perda auditiva a
maior ou menor capacidade de percepgdo da fala.

Segundo as normas propostas pela International Standardization Organization (1SO) e
aceites pela Organizagio Mundial de Saide (OMS) e pelo Bureau International
d’Audiophonologic (BIAP) podemos encontrar os seguintes graus de surdez:!™*®
— audigdo normal ou subnormal — a perda tonal média ndo passa os 20 dB: trata-se de
uma perda sem qualquer incidéncia social ou na fala;

— surdez ligeira: perda tonal média que esta compreendida entre 21 ¢ 40 dB; a fala ¢

ouvida em voz normal mas dificilmente em voz baixa ou ao longe;

— surdez média: perda entre 41 e 70 dB; a fala s6 € ouvida em voz muito alta.

"7 portmann, M.. Portmann, C.. Erude Audiométrique des Surdités Selon la Localisation des Lesions. Pars, Ed.
Masson, 1978, pp. 111-123,

Y8 Recommendation BIAP02/IBIS: Classification AudioméL:Tue des Déficientes Auditives. obra citada.
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— surdez severa: a perda auditiva entre os 71 ¢ 90 dB; a fala 36 € ouvida em voz muito
forte e junto & orelha;

— surdez profunda: perda entre os 91 e 119 dB; ndo ha qualquer percepgdo da fala,
Tendo em conta os graus de surdez enunciados, os dados dos alunos surdos da amostra

encontram-se distribuidos como constam no Quadro 5.

Grupo Grupo
Graus de Grupos da amosita Alvo Controlo 1 §
Surdez (n=48) (n=38)

Surdez Média 2% -
Surdez Severa 19% 18%
Surdez Profunda T9% 2%

Quadro 5 — Distribuigdo por graus de surdez dos alunos surdos da amostra.

Como podemos verificar, a grande maioria dos alunos dos grupos Alvo e Controlo I §
sdo portadores de surdez profunda (respectivamente 79% e 82%), apresentando percentagens
equivalentes de surdez severa (19% para o Grupo Alvo e 18% para o Grupo Controlo [ S), 0
que equivale a dizer que ndo possuem condigdes para adquirir a linguagem oral em condigbes

normais.

Tendo em conta os dados dos alunos surdos da amostra no que respeita ao tipo € ao grau
de surdez, ¢ facil entender que ndo tm acesso & lingua oral, tomando-se importante
conhecermos de que forma ou como comunicam com os que lhes estio mais proximo.
Consideramos trés categorias para caracterizar o tipo de comunicagio dos alunos da amostra:
50 oralmente, gesto-oral e so gestualmente.

Com o apoio do Quadro 6, podemos verificar que apenas com o grupo dos colegas de
escola os alunos surdos da amostra comunicam em Lingua Gestual Portuguesa. Com os
amigos e com os familiares prevalece a comunicagio gesto-oral e com os professores verifica-

-s¢ um equilibrio entre o tipo de comunicagfo gesto-oral € o uso da lingua gestual.
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Grupos de Alunos Surdos Grupo Grupo
W (::;) Cm(tp:::;)ls
1. 56 oralmente 2% -
Com Familiares | 2. gesto-oral 60% 53%
3. 56 gestualmente 38% 47%
1. 56 oralmente 13% -
Com os Amigos | 2. gestg-oral 58% 50%
3. 50 gestualmente 21% 42%
4. desconhece-se 8% 8%
1. 56 oralmente - -
Com os Colegas | 2. gesto-oral 13% 26%
de Escola | 3. s0 gestualmente 87% 74%
1. 56 oraimente - -
Com os Professores -_2. gesto-oral 46% | 53%_ )
3. 50 gestualmente 54% 47%

Quadro 6 — Distribuigdo dos alunos surdos da amostra por tipos de comunicagio.

Considerando que a Lingua Gestual Portuguesa € a lingua materna das criancgas surdas,
esta analise revela que uma percentagem significativa das pessoas que rodeiam a crianga
surda n#o conhece a Lingua Gestual Portuguesa, ao que, inevitavelmente, correspondem
dificuldades de interacgdio e comunicagdo e, consequentemente, interferéncias sérias no

normal desenvolvimento destas criangas.

Passamos a analisar os dados sobre a idade em que os alunos destes dois grupos tiveram
o primeiro contacto com o educador ou professor surdo. Uma vez que, como acabamos de
ver, a grande maioria dos familiares das criangas surdas sdo ouvintes, este aspecto pode
tornar-se um factor relevante na aprendizagem dos alunos surdos, pois quanto mais cedo se
der esse contacto mais cedo se podera efectuar a aquisigdo da lingua gestual por estas criangas
¢ jovens e maior serd a sua possibilidade de desenvolverem as diversas aprendizagens na sua

lingua materna. Assim, com o apoio do Quadro 7, podemos verificar:
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— no Grupo Alvo, 76% das criangas tiveram o primeiro contacto com o professor surdo
aos seis ou depois dos seis anos de idade, sendo, ainda, de salientar que apenas 18%

o fizeram até aos 3 anos;

W Grupo Alvo Grupo Controlo I S
ol ;c;g:f;:cadar surdo (n=18) (n=38)
no 1° ano de vida 8% -
aos 2 anos 4% -
a0s 3 anos 6% 9%
aos 4 anos 2% 3%
20s 5 anos 2% 3%
208 6 anos 13% 3%
depois dos 6 anos 63% 82%

Quadro 7 - Idade do contacto com o educador ou com o professor surdo: Grupos Alvo e Controlo | S.

— no Grupo Controlo T S, 85% dos seus alunos tiveram o primeiro contacto com o
professor surdo aos seis ou depois dos seis anos de idade, sendo, ainda, de salientar

que apenas 9% o fizeram até aos 3 anos.

Se compararmos estes dados com os anteriores, verificamos que as criangas surdas estio
desde muito cedo em grande desvantagem com as criangas ouvintes no que respeita a
aquisi¢do ¢ ao desenvolvimento da lingua materna, uma vez que as criangas ouvintes
comegam desde o ber¢o a aquisigdo da sua lingua materna, tendo, depois, a possibilidade de
desenvolver a sua lingua e de se desenvolverem globalmente em interacgdo com a familia e,
posteriormente, com os colegas, educadores ¢ professores da creche, do jardim de inféncia e

da escola.



2.3 Sintese da Caracterizagdo da Amostra
Da andlise global dos dados sobre a caracterizagio dos alunos dos trés grupos da

amostra, podemos destacar:

ndo encontramos diferengas muito importantes no que respeita as habilitagdes
literarias ¢ académicas e aos niveis ocupacionais dos pais ¢ das mies das criangas e
jovens que compdem 0s tr€s grupos,

— o grupo dos alunos ouvintes da amostra (Grupo Controlo II O) ¢ o grupo que

apresenta os melhores resultados nos exames psicologicos;

— a grande maioria das criangas surdas dos dois grupos da amostra sofre de surdez
profunda, o que os impossibilita de aceder de mode natural a aquisigdio da Lingua
Portuguesa oral, devendo ser a Lingua Gestual Portuguesa a sua lingua materna;

todavia, verificamos que a maioria dos pais e mdes das criangas surdas € ouvinte,

grande parte dos quais continua a ndo saber comunicar com os seus fithos na sua
lingua materna - a LGP;

—~ por outro lado, o primeiro contacto destas criangas e jovens surdos com o educador ou
com o professor surdo so se fez aos seis ou depois dos seis anos de idade,
verificando-se, ainda, que o grupo com que em geral comunicam em lingua gestual €

o dos seus parceiros surdos de escola.

Em suma, se, por um lado, verificamos que nfo ha muitas diferengas entre surdos ¢
ouvintes no que respeita 4 caracterizagdo socio-econdmica, por outro lado, os surdos
apresentam resultados inferiores nos exames psicologicos. Pensamos que este défice dos
alunos surdos s¢ deve ndo a dificuldades de ordem cognitiva mas aos problemas de ordem
comunicativa que ressaltam da caracterizagio da surdez, como sejam: 1) o facto dos seus

familiares serem maioritariamente ouvintes que nfo sabem comunicar com as criangas €
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jovens surdos na sua lingua materna - a lingua gestual; 2) o facto do primeiro contacto com
adultos surdos competentes nessa lingua se efectuar aos seis ou para la dos seis anos de idade
— 0 que pode significar que, para muitas criangas surdas portuguesas, sd a entrada para a

escola lhes permite o primeiro contacto e a aquisi¢io da Lingua Gestual Portuguesa.

3. Corpus

3.1 Instrumento de Recolha de Dados

Em fung&o do objecto de estudo, dos objectivos deste trabalho, das hipoteses levantadas
e das variavels ja referidas, entendemos utilizar como instrumentos de recolha de dados dois
questionarios construidos a partir da adaptaciio do guidio elaborado conjuntamente por Alves

Martins!"*"

e por investigadores do “Institut National de Recherche Pédagogique — Paris,
(Chaveaux e Rogovas — Chaveaux)” e da “Université Lumiére Lyon II, (Besse)” dentro de um
projecto de investigagdo comum aos citados investigadores.

O guido inicial, que constitui uma prova destinada a avaliar o nivel de conhecimento
dos alunos sobre a utilidade da leitura, ¢ formado por quatro questdes colocadas
individualmente aos sujeitos que compdem a amostra:

- “Para que ¢ que tu queres aprender a ler”

~“Para que serve saber ler?”

—“0 que é que se pode fazer quando se sabe ler? O que é que tu poderas fazer quando

souberes ler?”

~-“Quando ja souberes ler, 0 que gostarias de ler?”

Uma vez que a amostra sobre a qual recai o estudo é composta quer por criangas surdas,

quer por criangas ouvintes, a grande maioria das quais nunca tinha tido qualquer contacto com

2% Alves Martins. M., Pré-Historia da Aprendizagem da Le_i:'ura_. Lisboa. Ed. ISPA, 1994, pp. 131/152.
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o investigador, entendemos que seria conveniente, por um lado, introduzir duas questdes que
tivessem como principal objectivo estabelecer o contacto e a comunicagio dentro da tematica
pretendida e, desse modo, criar condigdes para o didlogo e para o aparecimento das questdes
fulcrais, e, por outro lado, entendemos que seria importante explicitar um pouco mais e tornar
as questdes um pouco mais objectivas. Desta forma, os questiondrios que aplicimos a todos
os individuos da amostra integra as seguintes questdes (a alinea b) ¢ realizada apenas em
alternativa a alinea a) nas perguntas 4. € 5.);
a) questionario para analisar as Representagdes Sociais da Leitura:
1. Ja sabes ler?
2. Conheces alguém que saiba ler? Quem?
3. Para que serve saber ler?
4.a — O que se pode fazer quando se sabe ler?
b — O que € que tu poderas fazer quando souberes ler?
5.a — O que ¢ que tu gostas de ler?
b - Quando souberes ler, o que € que tu gostarias de ler?
b) questionario para analisar as Representagdes Sociais da Escrita:
1. Ja sabes escrever?
2. Conheces alguém que saiba escrever? Quem?
3. Para que serve saber escrever?
4.a — O que se pode fazer quando s¢ sabe escrever?
b — O que € que tu poderas fazer quando souberes escrever?
5.a — O que ¢ que tu gostas de escrever?

b — Quando soubgres ler, 0 que é que tu gostarias de escrever?

12 Acrescentamos, ainda, que o corpus que constitui o presente estudo foi trabalhado em conjunto pel investigador e
pela sua colega Maria Augusta Amaral; no que respeita ao investigador, é tido em conta enquanto factor de andlise
das RepresentagBes Sociais da leitura e da escrita, enquanto que com a sua colega investigadora, em estudo a
apresentar brevemente, ¢ tido em conta como um dos factores facilitadores da lettura.
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3.2 Recolha de Dados

Uma vez que a populagdo que constitui a amostra deste estudo ¢ formada por dois
grupos de criangas ¢ jovens surdos e por um grupo de criangas ouvintes, entendemos que
deviamos definir com clareza a forma de recolha de dados (através dos questionarios de que
falamos no capitulo anterior) de modo a facilitar o posterior tratamento dos dados recolhidos.
Assim, houve que cumprir rigorosamente os seguintes procedimentos:

— para aplicar os questionarios as criangas surdas, que tém como modo de expressdo a
Lingua Gestual Portuguesa (LGP), recorremos a uma docente surda competente
nessa lingua por trés razdes: porque a professora surda tem um dominio da LGP
superior ao do investigador e seria, por isso, melhor entendida pelas criangas
envolvidas; porque quando a crianga surda tem um interlocutor surdo utiliza na sua
comunica¢io a LGP, enquanto que quando tem um interlocutor ouvinte recorre mais

»[130]

ao “portugués gestualizado por lhe parecer que € melhor entendido pelas pessoas

ouvintes!"'); porque nos interessava obter as melhores respostas de cada um dos
alunos da amostra e isso s6 seria possivel tendo a certeza que os alunos utilizariam a
LGP nas respostas ¢ nfo “portugués gestualizado”;

- 0s questionarios sdo passados as criangas ouvintes pelo investigador;

— todo o corpus € recolhido em video, quer se trate dos questionarios aplicados as

criangas surdas, quer se trate das criangas ouvintes, de forma a facilitar o seu

posterior tratamento.

Y% Delgado-Martins, M.R., Siruacdio Educariva Actual, In: Pinho e Melo, Delgado-Martins, M.R., et alii, 4 Crianga
Deficiente Auditiva — Situagdo Fducativa em Portugal, obra citada, p. 23: modalidade de comunicag3o criada pelos
professores ouvintes, numa tentativa de interagir com a crianga surda, em que utilizam algum vocabuldrio da LGP
mas inserido nas regras gramaticais da LP.

B! Amaral, M. A., Coutinho, A., Delgado Martins, M. R_, Para uma Gramatica da Lingua Gestual Portuguesa, obra

citada. p. 33.
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Os questionarios s3o aplicados na escola ¢ na sala de aula de cada um dos grupos-turma
da amostra, em aplicagdes individuais, estando presentes apenas o investigador ou a docente
surda e a crianga a quem ¢ aplicado o questionario.

A primeira recolha foi efectuada no més de Maio de 1999 e a segunda um ano depois,
no més de Maio de 2000.

Os Directores das escolas dos alunos envolvidos tiveram conhecimento dos
questiondrios ¢ dos respectivos objectivos e concordaram com a sua aplicagdio, cedendo

prontamente, para o efeito, 0s spagos necessarios.

3.3 Tratamento dos Dados

Depois de recolhidas em video, todas as respostas aos questionarios foram transcritas
para fichas individuais (ver Anexos (I e III).

No caso das criangas ¢ jovens ouvintes, o investigador procedeu a transcri¢io pura e
simples das respostas dadas nas fichas referidas, eliminando os erros de produgéo verbal que
ndo interferissem no sentido e no conteudo das respostas.

No caso das criangas surdas, o investigador procedeu & tradugdo das respostas,
transcrevendo-as individualmente nas mesmas fichas, recorrendo a docente surda que fez a
recolha dos dados sempre que se lhe depararam davidas de tradugio da LGP para a LP.
Também nas respostas dos elementos surdos da amostra, foram climinados os erros de
produgio gestual que nfio interferissem no sentido e no conteudo das respostas.

Em suma, os questionarios foram aplicados individualmente ¢ todas as respostas foram
gravadas em video; todos os questionarios foram aplicados a todas as criangas surdas pela
mesma docente surda e pelo investigador a todas as criangas ouvintes. Os questionarios foram

aplicados da mesma forma as criangas surdas e s criangas ouvintes.
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A prova que era composta pelo questionario que adaptamos para o nosso estudo tinha
por objectivo fazer o estudo das utilizagdes funcionais da leitura e, por isso, os investigadores
que o aplicaram agruparam as respostas obtidas de acordo com as seguintes fungdes: ficgdo,
informativa, utilitdria, comunicativa ¢ de mediagdo (ligada & formagdo de saberes ou
conhecimentos 32},

No nosso estudo, uma vez que nos propomos objectivos diferentes, procedemos,
primeiro que tudo, a analise de conteudo!**! das respostas aos questionarios por cada um dos

(134 45 categorias resultantes da analise. Para a

sujeitos da amostra, construindo a posteriori
validagdo das categorias construidas pela nossa analise, seguimos as regras enunciadas por
Bardin, seleccionando, primeiro, os indicadores a partir das diferentes respostas ao conjunto
das respostas do questionario e organizando-os, depois, em categorias: 1) homogéneas (ndo
misturando conteudos diferentes no mesmo grupo), 2) exaustivas {(devendo esgotar todas as
hipoteses de agrupamento proporcionadas pelos indicadores); 3) exclusivas (fazendo com que
um mesmo elemento de conteudo ndo fosse classificado em duas ou mais categorias
diferentes); 4) objetivas (testando os indicadores incluidos nas diferentes categorias com outro
investigador); 5) adequadas ou pertinentes (tentando que as categorias estejam adaptadas ao

contetdo € aos objetivos da analise). A partir dai, encontramos as seguintes categorias!>>:

" r

1. utilizacdo para a escola; exemplo: “¢ para explicar o que estd no texto”, “é muito

importante para aprender na escola’;

2 Alves Martins, M., Pré-Historia da Aprendizagem da Leitura, obra citada, pp. 151/152.

33 Bardin, L., Andlise de Conteido, Lisboa, Ed. Edigdes 70, 1979, p. 42: “conjunio de técnicas de andlise das
comunicagdes visando obter. por procedimentos sistemdticos e objectivos de descricdo do comevdo das
mensagens, indicadores (quantitarivos ou ndp) gque permitam a inferferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de produgdoirecepedo (varidvels inferidas) destas mensagens™.

" Vala, I, A Andlise de Conteido, In: Silva. A. S, Pinto, . M., Metodologia das Ciéncias Sociais, Porto, Ed.
Afrontamento, 1987, p. 111,
Os exemplos apresentados foram recolhidos das respostas do Grupo Alvo constantes nos Anexos [Ve V.
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2. utilizagdo pragmitica; exemplo: “gjuda-nos a desenvolver e a ndo ficarmos parados
- ler ajuda a desenvolver a cabeca”, “para ir ao supermercado e saber ler os pregos
e 0s nomes das coisas para comprar”;

3. comunicagdo com os outros, exemplo: “ler é bom para dar informagdo para quem
ndo sabe falar”; “serve para comunicar;, pode-se comunicar, conversar com 0s
amigos sobre muitas coisas’™,

4. projectos para o futuro, exemplo: “no futuro posso cuidar e ajudar o meu filho e
ensind-lo”; “aprender a ler para ser alguém na vida”’;

5. prazer do texto, exemplo: “gosto de ler revistas, livros jornais - eu gosto de ler, é

'-

bom"; “gosto de ler histérias e temas diversos da vida”, “pode-se escrever as
nossas ideias ... escrever tudo ... escrever textos e ler coisas de temas diversos - eu
prefiro historias ... leio essas palavras e aprendo”.

Com base nelas, faremos a leitura dos resultados obtidos que apresentaremos no

capitulo que se segue.



Capitulo I
Descricdo dos resultados

Introducio

Neste capitulo procuraremos apresentar uma leitura dos resultados dos questionarios
aplicadas, pela seguinte ordem:

— Questiondrio das Representagdes Soctais da Leitura

— Questionario das Representagées Sociais da Escrita

Faremos a leitura dos resultados dos dois questionarios, em primeiro lugar, cada um de
per si, comparando globalmente os resultados dos trés grupos — Grupo Controlo I O, Grupo
Alvo e Grupo Controlo I S — e tendo em conta as duas aplicagdes realizadas: a primeira em
Maio de 1999 (antes da intervengio) e a segunda em Maio de 2000 (depois da interveng#o ja
referida).

Em seguida, faremos a leitura dos resultados de forma articulada, isto €, comparando os
resultados obtidos nas Representagdes Sociais da Leitura com os resultados obtidos nas

Representagdes Sociais da Escrita.



Tanto o Questiondrio das RepresentagBes Sociais da Leitura, que procura analisar os
niveis de representagio da leitura por parte das criangas e jovens que compdem a amostra,
como o Questiondrio das Representa¢des Sociais da Escrita, que procura analisar os seus
niveis de representagdo da escrita, foram, como ja referimos, adaptados de um guifio
elaborado por Alves Martins!™!, Em fungdo das respostas dadas pelos alunos, elaboramos
uma tipologia que abrange as seguintes categorias ja citadas:

1. Utilizag¢do para a Escola

2. Utilizacdo Pragmitica

3. Comunicar com os Outros

4. Projectos para o Futuro

5. Prazer do Texto

De acordo com o seu conteudo, as respostas foram inseridas em cada uma destas
categorias, sendo atribuido um ponto por cada categoria mencionada, ou seja, as varias
respostas dadas por um aluno dentro da mesma categoria s¢ contam uma vez!"*” (ver Anexos
IVeV)

A apresentagdo dos resultados iniciar-se-a sempre pelo Grupo Controlo II O que, uma
vez que € composto por criangas ouvintes sem problemas de comportamento, aprendizagem
ou outros, funciona como referéncia ou grupo padrio de "normalidade” a que se deseja que as
criangas € jovens surdos acedam. Seguem-se o Grupo Alvo e o Grupo Controlo [ S.

As percentagens que apresentamos nos quadros foram sempre calculadas tendo em
conta o nimero de alunos (n) em cada nivel escolar. A coluna com o numero refere-se ao

niimero de respostas obtidas em cada categoria.

13 Alves Martins, M., Pré-Historia da Aprendizagem da Leitura, obra citada pp. 164-165,

7 por exemplo, se 0 mesmo aluno responde uma vez a urna das pergunias do questionario “fazermos copias” e logo a

seguir, respondendo a outra pergunta, diz que gosta de fazer “composigdes verbos. historia’. uma vez que estas
duas respostas entram na mesma categona - a categonia 1 (Urilizagéo para a Escola) - contam apenas uma vez.
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1. Representa¢des Sociais da Leitura

1.1 Grupo Controlo I1 O
No quadro 8 podemos ler os resultados da 1* recolha do questiondric das

Representagdes Sociais da Leitura obtidos pelo Grupo Controlo II O.

Niveis de Escolaridade pré-escola | 1%ano [ 2° ano 3%ano 4°ano | TOTAL
. ¢ Numero de Alunos
Casegorias das em cada Grupo]  (n=8) (0=8) (n=8) (v=8) | (n=8) | (u=40)
Represema;éq

da Letura | % |n°| % [n°| % (%] % (n°| % |n°| %

1. UtilizagHo para a Escola 5,625 (8§ 100 (4| S0 (3| 375 |5 62,5 |25 62,5
2. Utilizagio Pragmatica 20 28 |11125 )20 28 |5 625 |4 S0 )14 35
3, Comunicagio com os outros 2| 28 10 - 4, 506 13,375 3| 315 2, 30
4. Projectos para o Futuro 10125 (17125 (2 25 |7, 125 |/ 125 |56 15
5. Prazer do texto 5,625 3375 (7. 87,5 |7| 87,5 |&; 100 |30 . 75

Quadro 8 — Respostas ao questiondno de Representagdes Sociais da Leitura, Grupo Centrolo T O, 1° recolha.

Na 1° recotha do questionario das Representagdes Sociais da Leitura obtidos pelo Grupo
Controlo IT O podemos verificar que a pré-escola apresenta respostas em todas as categorias,
sendo os resultados mais elevados obtidos nas categorias 1 (Utilizagdo para a Escola) e 5
(Prazer do Texto) com 62,5%. As categonias 2 (Utilizagdo Pragmadtica) e 3 (Comunicagdo
com os Qutros) apresentam 25% e, por fim, a categoria 4 (Projectos para ¢ Futuro) obtem
12,5%.

Dos resultados obtidos pelo 1° ano destaca-se a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola)
com 100%. A categona 5 (Prazer do Texto) obtem 37,5% e as categorias 2 (Utilizagdo
Pragmatica) e 4 (Projectos para o Futuro) 12,5%. A categonia 3 (Comunica¢do com os

Qutros) ndo apresenta qualquer resposta.
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Dos resultados obtidos pelo 2° ano € de destacar a categona 5 (Prazer do Texto) com
87,5%. As categorias 1 (Ulilizacdo para a Escola) e 3 (Comunicagdo com os Outros) obtém
50% e as categonas 2 (Urilizacd@o Pragmdtica) e 4 (Projectos para o Futuro) 25%.

No 3° ano € também a categoria 5 (Prazer do Texto) que temn resultados mais elevados
87,5%, seguida da categoria 2 (Utilizagdo Pragmatica) com 62,5%. As categorias |
(Utilizagdo para a Escola) e 3 (Comunicagdo com os Outros) obtém 37 5% e a categoria 4
(Projectos para o Futuro) 12,5%.

E também a categoria 5 (Prazer do Yexto) que obtem melhores resultados no 4° ano
com 100%. Seguem-se depois as categorias 1 (Utilizacdo para a Escola) ¢ 2 (Utiliza¢do
Pragmdtica) com, respectivamente, 62,5% e 50%. A categorias 3 (Comunicacio com os
QOutros) obtem 37,5% e a categoria 4 (Projectos para o Futuro) 12,5%.

Globalmente, relativamente a 1° recolha do Grupo Controlo IT O, podemos verificar o
seguinte:

— este grupo apresenta respostas em todas as categorias em todos os niveis escolares,
com excepgdo para a categoria 3 (Comunicagdo com os Outros) que ndo obtem
resultados no 1° ano;

— a categona 1 (Utilizagdo para a Escola) destaca-se na pré-escola ¢ no 1° ano ¢ a
categoria 5 (Prazer do Texto) alcanga resultados mais elevados também na pré-
escola e, ainda, nos 2°, 3° e 4° anos;

— nos resultados globais deste grupo destacam-se as categorias 5 (Prazer do Texto) com
75% e 1 (Utilizagdo para a Fscola) com 62,5%; vém depois as categorias 2
(Utilizagdo Pragmdtica) com 35% e 3 (Comunicagdo com os Outros) com 30%; por

fim, verificamos que a categoria 4 (Projectos para 0 Fururo) obtern 15%.



No quadro 9 apresentamos os resultados do Grupo Controlo II O obtidos na 2° recolha
do questionario das Representagdies Sociais da Leitura.

Na 2° recolha, podemos verificar que a pré-escola apresenta os resultados mais elevados
na categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 87,5%, seguida da categoria 5 (Prazer do
Texto) com 62,5%. A categoria 3 (Comunicagdo com os Qutros) apresenta 25% e a 2
(Utilizagdo Pragmadatica) 12,5%. A categoria 4 (Projectos para o Futuro) n#o apresenta

qualquer resposta.

Niveis de Escolaridade pré-escola | 1°ano 2° ano 3%ano 4°ano | TOTAL
& Niimero de Alinos

Categorias das em cada Grupo|  (n=8) (n=8) (n=8) (n=8) (n=8) (n=40)
Represeniagtes

da Leitura | % |n°| % |r°l % |n° % |n°| % |»°l %
1. Utilizago para a Escola 788 178785 |7 815 |5 625 |51 62,5 )31 77,5
2. Utilizagio Pragmatica 1125 S5 |4 50 [ 31375 (20 28 |11 278
3. Comunicagio com o0s outros 20 25 ;1,125 (2 28 |6, 75 |4, S50 }i5 315
4, Projectos para ¢ Futuro - - 125 |7 12,5 (1] 1258 |2 4 25 |5 128

5. Prazer do texto 5 jl 625 | 7| 875 |6

.75 |71 875 si 100 |33 82,5
|

Quadro 9 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Leitura, Grupo Controlo H O, 2° recolha.

Dos resultados obtidos pelo 1° ano destacam-se as categoria 1 (Ultilizagdo para a
Escola) e 5 (Prazer do Texto) com 87,5%. As tré€s restantes categorias apresentam 12,5%.

Dos resultados obtidos pelo 2° ano sfo de destacar as categoria 1 (Utilizagdo para a
Escola) com 87,5% e 5 (Prazer do Texto) com 75%. A categoria 2 (Utilizagdo Pragmdtica)
obtemn 50% e as categorias 3 (Comunicagdo com os QOutros) ¢ 4 (Projectos para o Futuro)
obtém, respectivamente, 25% e 12,5%.

No 3° ano ¢ a categoria 5 (Prazer do Texto) que se destaca com 87,5%, logo seguida da
categoria 3 (Comunicagdo com os Qutros) com 75%. Vem, depois, a categonia 1 (Utilizagdo
para a Escola) com 62,5%. As categorias 2 (Utilizacdo Pragmadtica) e 4 (Projectos para o

Futuro) obtém, respectivamente, 37,5% ¢ 12,5%.
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E também a categoria 5 (Prazer do Texto) que obtem melhores resultados no 4° ano
com 100%. Vém depois as categonas 1 (Utilizacdo para a Escola) com 62,5% e a categona 3
(Comunicagdo com os Qutros) com 50%. A categonas 2 (Utilizagdo Pragmadtica) ¢ 4

(Projectos para o Futuro) obtém 25%.

Globalmente, relativamente 4 2* recolha do Grupo Controlo II O, podemos verificar o

seguinte:

— este grupo apresenta respostas em todas as categorias em todos o0s niveis escolares,
com excepgdo para a categoria 4 (Projectos para o Futuro) que ndo obtem
resultados na pré-escola;

— a categoria | (Utiliza¢do para a Escola) destaca-se na pré-escola e nos 1° e no 2° anos
e a categoria 5 (Prazer do Texto) alcanga resultados mais elevados também no 1°
ano ¢, ainda, nos 3°e 4° anos;

— nos resultados globais deste grupo destacam-se as categorias 5 (Prazer do Texto) com
82,5% e 1 (Utilizacdo para a Escola) com 77,5, vém depois as categorias 3
(Comunicagdo com os Qutros) com 37,5% e 2 (Utilizagdo Pragmatica) com 27 5%;

por fim, verificamos que a categoria 4 (Projectos para o Futuro) obtem 12,5%.

Passamos & leitura comparada dos resultados da 1? com a 2* recolha do Grupo Controlo
II0.

Comparando globalmente a 1* € a 2° recolhas do Grupo Controlo II O neste questionario
(com o apoio do Grafico 1), podemos verificar o seguinte:

— destacam-se com percentagens mais elevadas em ambas as recolhas as categorias 5

(Prazer do [exto) e 1 (Utilizagdo para a Escola);
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— verifica-se uma subida nas percentagens das categorias: 1 (Utilizagdo para a Escola)
com 15% (de 62,5% para 77,5%); 3 (Comunicagdo com os Outros) com 7,5% (de
30% para 37,5%); 5 (Prazer do Texto) também com 7,5% (de 75% para 82,5%);

— verifica-se uma descida nas percentagens das categorias: 2 (Utilizagdo Pragmdtica)
com 7,5% (de 35% para 27,5%); 4 (Projectos para o Futuro) com 2,5% (de 15%

para 12,5%).

| m1%recolha  m2°recolha |

|
|
|

Grafico 1 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Leitura, Grupo Controlo II O, 1* e 2* recolhas.

1.2 Grupo Alvo

No quadro 10 podemos ler os resultados obtidos na 1* recolha no questionario de
Representagdes Sociais da Leitura pelo Grupo Alvo.

Na 1* recolha deste questionario podemos verificar que a pré-escola apresenta os
resultados mais elevados na categoria 1 (Utilizagdo para a I'scola) com 61,54%. A categoria

5 (Prazer do Texto) apresenta 15,38%. As categorias 2 (Utilizagdo Pragmatica), 3
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(Comunicagdo com os Qutros) e 4 (Projectos para o Futuro) ndo apresentam quaisquer

resultados.

Niveis de Escolaridade | Pré-escola | 1%ano 2°ano 3°ano 4°ano { TOTAL
e Nimero de Alunos
em cada Grupo]  (n=13) (n=6) (n=7) (n=14) (n=8) (1=48)

Categorias das

Kepresenlagdes .
da Leitura n’l % |n°| % |n® % (n°] % |n°) % In°| %
1. Utilizaglio para a Escola §:61,54 | 466677 100 |14 100 6| 75 139, 81.25
2. Utilizagao Pragmatica - - |- - 121285703, 21,432 25 |7 1458

3. Comunicagio com o5 outros - - - - - - - - 20 28 2. 417

|
; |

4. Projectos para o Futuro - - 213333 -l - 2129 |- - |4 833
l

S. Prazer do texto 2 1538 [ 1 i 16,67 (11 14,29 | 5| 3571 | 5| 62,5 |141 29,17 |

Quadro 10 — Respostas ao questiondnio de Representagdes Sociais da Leitura, Grupo Alvo, 1° recolha.

Dos resultados obtidos pelo 1° ano destaca-se a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola)
com 66,67%. A categoria 4 (Projectos para o Futuro) surge com 33.33% e a categona 5
(Prazer do Texto) obtem 16,67%. As categorias 2 (Urilizagdo Pragmatica) e 3 (Comunicagio
com os Qutros) ndo apresentam quaisquer resultados.

Dos resultados obtidos pelo 2° ano ¢ de destacar mais uma vez a categonia 1 { Utilizagdo
para a Escola) com 100%. A categoria 2 (Utilizagdo Pragmatica) ) obtem 28,57% ¢ a
categoria 5 (Prazer do Texto) 14,29%. As categorias 3 (Comunicagdo com os Outros) e 4
(Projectos para o Futuro) niio apresentam quaisquer resultados.

No 3° ano € de novo a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) que se destaca com 100%.
A categona 5 (Prazer do Texto) obtem 35,71%, a categoria 2 (Utilizagdo Pragmudtica)
21,43% e a categoria 4 (Projectos para o Futuro) 14,29%. A categoria 3 (Comunicacdo com
os Qutros) ndo apresenta qualquer resultado.

No 4° ano € também a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) que obtem melhores

resultados (75%), logo seguida pela categoria 5 (Prazer do Texto) com 62,5%. As categorias 2
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(Utilizagdo Pragmdtica) e 3 (Comunicagdo com os QOutros) obtém 25%. Nio obtem

resultados a categoria 4 (Projectos para o Futuro).

Globalmente, relativamente a 1* recolha do Grupo Alvo, podemos verificar o seguinte:

nenhum dos niveis escolares apresenta, neste grupo e nesta recolha, respostas em
todas as categorias, sendo que na pré-escola encontramos resultados em apenas duas

categorias, nos 1°e 2° anos em trés e nos 3° ¢ 4° em quatro;

a categoria 1 (Urilizagdo para a Escola) é a categoria que apresenta os resultados

mais elevados em todos os niveis escolares;

a categorias 5 (Prazer do Texto) apresenta resultados em todos os niveis escolares,
progredindo gradativamente entre os 15,83% da pré-escola e os 62,5% do 4° ano;

— nos resultados globais deste grupo destacam-se a categoria 1 (Utilizagdo para a

Escola) com 81,25%; vém depois as categorias 5 (Prazer do Texto) com 29,19%, 2

(Utilizagdo Pragmatica) com 14,58%, a 4 (Projectos para o Futuro) com 8,33% e a

3 (Comunicagdo com os Outros) com 4,17%.

No quadro 11 poderemos ler os resultados do Grupo Alvo obtidos na 2° recolha deste

questionario.
Niveis de Escolaridade pré-escola 1° ano 2° ano 3%ano 4°ano | TOTAL
€ Nimero de Alunos
Categorias das em cada Grupo]  (n=13) (n=5) {n=7) (n=14) (n=8) (n=47)
Represeningdes
da Leinira el % (n°] % |n°l % (n°| % (n°| % || %

1. Unilizagdo para a Escola 12 92,31 |4 80 |5|71,43 |10:71,43 |4 50 35 74,47
2. Utilizagdo Pragmatica 43077 |3 60 |2]28,57 |3 2143 (4 50 |/6. 34,04
3. Comunicaglo com 05 outros - - 2 40 |J ' 1429 |3 3571 |2 ' 258 1101 21,28
4, Projectos para o Futuro -l g 429y 2857 - - M6i2,77 ]
5, Prazer do texto 3 538,46 120 15171,43 |73 9286 (& E 100 §32 68,09

Quadro 11 — Respostas ao guestiondrio de Representagdes Sociais da Leitura, Grupo Alvo, 2° recolha.
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Na 27 recolha deste questiondrio podemos verificar que a pré-escola apresenta os
resultados mais elevados na categonia 1 (Utilizacdo para a Escola) com 92,31%. A categoria
5 (Prazer do Texto) obtem 38.46% e a categonia 2 (Ultilizacdo Pragmadtica) 30,77%. As
categorias 3 (Comunicagdo com os Outros) e 4 (Projectos para o Futuro) ndo apresentam
quaisquer respostas.

Dos resultados obtidos pelo 1° ano destaca-se de novo a categoria 1 (Ukilizagdo para a
Escola) com 80%, seguida da categoria 5 (Pracer do Texto) com 60%. A categoria 3
(Comunicagdo com os Qutros) obtem 40% e as categorias 4 (Projectos para o Futuro) e 5
(Prazer do Texto) apresentam 20%.

Dos resultados obtidos pelo 2° ano sdo de destacar as categoria 1 (Utilizagdo para a
Escola) e 5 (Prazer do Texto) ambas com 71,43%. A categoria 2 (Utilizagdo Pragmdtica)
obtem 28,57% e as categorias 3 (Comunicagdo com os OQutros) € 4 (Projectos para o Futuro)
obtém 14,29%.

No 3° ano ¢ a categoria 5 (Prazer do Texto) que se destaca com 92,86%, seguida da
categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 71,43%. A categoria 3 (Comunicagdo com os
QOutros) obtem 35,71%, a categoria 4 (Projectos para o Futuro} 28,57% e a categona 2
(Utilizag@o Pragmdtica) 21,43%.

E também a categoria 5 (Prazer do Texio) que obtern melhores resultados no 4° ano
com 100%. As categonas 1 (Utilizagdo para a Escola) e 2 (Utilizagdo Pragmdtica) obtém
50% e a categoria 3 (Comunicagdo com os Outros) 25%. A categoria 4 (Projectos para o

Futuro) ndo apresenta resultados.

Globalmente, relativamente a 2* recolha do Grupo Alvo, podemos verificar o seguinte:
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— este grupo apresenta respostas em quase todas as categorias de quase todos os niveis
escolares, com excepgdo para a categoria 4 (Projectos para o Futuro) que ndo obtem
resultados na pré-escola € no 4° ano e para a categoria 3 (Comunicagdo com os
Outros) que ndo obtem resultados na pré-escola;

— a categoria 1 ({tilizagdo para a Escola) destaca-se na pré-escola e nos 1° e no 2° anos
e a categoria 5 (Prazer do Texto) alcanga resultados mais elevados também no 2°
ano e, ainda, nos 3°e 4° anos;

— nos resultados globais deste grupo destacam-se as categorias 1 (Utilizagdo para a
Escola) com 74,47% e S (Prazer do Texto) com 68,09%; vém depois as categorias 2
(Utilizagdo Pragmatica) com 34,04%, 3 (Comunicagao com os Qutros) com 21,28%

e, por fim, verificamos que a categoria 4 (Projectos para o Futuro) obtem 12,77%.

Passamos a leitura comparada dos resultados da 1* com a 2* recolha do Grupo Alvo.
Comparando globalmente as 1° e a 2° recolhas do Grupo Alvo neste questionario (com o

apoio do Grafico 2), podemos verificar o seguinte:

@ 1% recolha m 2% recolha
I |

Grafico 2 — Respostas ao questiondrio de Representagdes Sociais da Leitura, Grupo Alvo, 1" e 2* recolhas.
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— destaca-se com resultados mais elevados na 1° recolha a categoria 1 (Utifizagdo para a
Escola), da qual se aproxima significativamente a categoria 5 (Prazer do Texto) na
2% recolha;

— verifica-se, assim, uma subida consideravel nos resultados da categoria 5 (Prazer do
Texto) com 38,92% (de 29,17% para 68,09%),

— sobem também as categorias: 2 (Utilizagdo Pragmdtica) com 19,46% (de 14,58%
para 34,04%); 3 (Comunicagdo com os Qutros) com 17,11% (de 4,17% para
21,28%). 4 (Projectos para o Futuro) com 4,44% (de 8,33% para 12,77%);

— verifica-se a descida nos resultados apenas da categornia | { Utilizagdo para a Escola)

com 6,78% {(de 81,25% para 74,47%).

1.3 Grupo Controlo I S

No quadro 12 poderemos ler os resultados obtidos na 1* recolha do questionario de
Representagdes Sociais da Leitura obtidos pelo Grupo Controlo I S.

Na 1° recolha deste questionario podemos verificar que a pré-escola apresenta
resuitados apenas na categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 50%. As restantes categorias

ndo apresentam quaisquer resultados.

Niveis de Escolaridade | Pré-escola | 1%ano 2° ano 3°ano | 4°ano | TQTAL
¢ Nuimero dz Alunos
Categorias das em cada Grupo]  (0=8) (n=8) (n=8) (n=9) (n=5) (n=38)
Representagdes
da Leitura n°l % |n°| % |n°| % |n°| % |(n°] % [|#°| %

1. Utilizagdo para a Escola 4 50 |3 L 62,5 |7 875 |7 i 77,78 15 100 }28| 73,68
2. Utilizagdo Pragmética N R OE N B
3. Comunicagdo com 0s outros - - -l - - - - ! . 20 §7| 2,63
4. Projectos para o Futuro - - - - - - (2722222 40 |411053
5. Prazer do texto - - |- ‘ - |1 ! 125 |- - |- - 1] 263

Quadro 12 — Respostas a0 questiondrio de Representagdes Sociais da Leitura, Grupo Controle I 8, 17 recolha.
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Também no 1° ano se encontram resultados apenas na categona 1 (Utilizagdo para a
Escola) com 62,5%. As restantes categorias néo apresentam quaisquer resultados.

Dos resultados obtidos pelo 2° ano € de destacar mais uma vez a categona 1 (LUiilizagdo
para a Escolu) com 87,5%. A categoria 2 (Utilizagdo Pragmatica) ) obtem 25% ¢ a categorna
5 (Prazer do Texto) 12,5%. As categonas 3 (Comunmicacdo com os Qutros) € 4 (Projectos
para o I'uturo) ndo apresentam quaisquer resultados.

No 3° ano ¢ de novo a categoria 1 (Urilizagdo para a Escola) que se destaca com
77,78%. A categoria 4 (Projectos para o Futuro) apresenta 22,22%. A categoria 2 (Urilizacdo
Pragmatica), categoria 3 (Comunicagdo com os Qutros) € a categoria 5 (Pracer do Texto)
ndo apresentam quaisquer resultados.

No 4° ano €, mais uma vez, a categoria 1 (Urilizagdo para a Escola) que se destaca com
73,68%. A categoria 4 (Projectos para o Futuro) apresenta 10,53%, a categona 2 (Utilizagdo
Pragmadtica) 7,89% e as categorias 3 (Comunicacdo com os Quiros) e 5 (Prazer do Texto)

obtém 2,63%.

Globalmente, relativamente a 1° recolha do Grupo Controlo I S, podemos verificar o

seguinte;

— nenhum dos niveis escolares apresenta, neste grupo € nesta recolha, respostas em
todas as categorias, sendo que na pré-escola e no 1° ano encontramos resultados em
apenas uma categoria, no 2° ano em trés, no 3° em duas e no 4° em quatro;,

- a categona 1 (Utilizagdo para a Escola) € a Ginica categoria que apresenta resultados
em todos o0s niveis escolares e, também, a que apresenta sempre os resultados mais
elevados;

— a categorias 5 (Pracer do Texto) foi referida apenas por um aluno do 2° ano;
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— nos resultados globais deste grupo destaca-se a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola)
com 73,68%; vém depois as categorias 4 (Projectos para o Futuro) com 10,53%, 2
(Utilizagdo Pragmatica) com 7,89% e as categorias 3 (Comunicagdo com os Qutros)

e 5 (Prazer do Texto) com 2,63%.

No quadro 13 poderemos ler os resultados do Grupo Controlo I S obtidos na 2* recolha
deste questionario.

Na 2* recolha, podemos verificar que a pré-escola apresenta resultados apenas na
categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 37,5%. As restantes categorias néo apresentam
quaisquer resultados.

Nos resultados do 1° ano destaca-se a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 75%.
As categorias 2 (Utilizagdo Pragmadtica), 4 (Projectos para o Futuro) e 5 (Prazer do Texio)

obtém 12,5%. A categoria 3 (Comunicagdo com os Ouiros) ndo apresenta resultados.

Nivels de Escolaridade pré-escola | 1°ano 2° ano 3°ano 4°ano | TOTAL
€ Numero de Alunos
Categorias das em cada Grupo (n=8) {n=8) (n=8) (n=9) (Il=5) (n=38)
Representagdes
da'Leitira nl % (n°| % |n°| % [(n°| % |(n°| % |n°| %
1. Utilizagdo para a Escola 31315 6| 75 |5| 62,5 | 88887 |5 100 |27| 71,05
2. Utilizagiio Pragmatica -l - 125 (2] 25 |- - 1| 20 41053
3. Comunicagdo com os outros | - | - | - | - |1 125 [1]1ma1]3] 60 |5]13,16
4, Projectos para o Futuro - - I 125 | 7] 12,5 | 7!111,11 | - - 31 7,89
5. Prazer do texto - - |1 s[5 es |2 nn)- - |8 2108
L]

Quadro 13 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Leitura, Grupo Controlo I §, 2° recolha,
q P p

Dos resultados obtidos pelo 2° ano destacam-se as categorias 1 (Ultilizacdo para a
Escola) e 5 (Prazer do Texto) com 62,5%. A categoria 2 (Utilizagdo Pragmdtica) obtem 25%

e as categorias 3 (Comunicagdo com os Qutros) e 4 (Projectos para o Futuro) apresentam

12,5%.
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No 3° ano ¢ de novo a categoria 1 (Ulilizagdo para a Escola) que se destaca com
88.,87%. A categoria categoria 5 (Prazer do Texto) obtem 2222% e as categorias 3
(Comunicagdo com os QOutros) e 4 (Projectos para o Futuro) apresentam-se com 11,11%. A
categoria 2 (Utilizagdo Pragmdtica) ndo apresenta resultados.

No 4° ano ¢, mais uma vez, a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) que se destaca com
100%. A categoria 3 (Comunicagdo com os Outros) apresenta 60% e a categoria 2 (Utilizagdo
Pragmatica) 20%. As categorias 4 (Projectos para o Futuro) e 5 (Prazer do Texto) ndo obtém

resultados.

Globalmente, relativamente a 1° recolha do Grupo Controlo I S, podemos verificar o

seguinte;

— com excepgdo para o 2° ano, 0s outros niveis escolares ndo apresentam, neste grupo e
nesta recolha, respostas em todas as categorias, sendo que na pré-escola
encontramos resultados em apenas uma categoria,

— a categoria 1 (Utilizagdo para a Lscola) ¢ a categoria que apresenta os resultados mais
elevados em todos os niveis escolares, acompanhada apenas pela categoria 5 (Prazer
do Texto) no 2° ano;

— verifica-se, ainda, que a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) sobe gradualmente da
pré-escola (37,5%) para o 4° ano (100%), com excepgdo para o 2° ano;

— nos resultados globais deste grupo destaca-se a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola)
com 71,05%; vém depois as categorias 5 (Prazer do Texto) com 21,05%, 3
(Comunicagdo com os Qutros) com 13,16%, 2 (Utilizagdo Pragmdtica) com 10,53%

e 4 (Projectos para o Futuro) com 7,89%.

Passamos a leitura comparada os resultados da 1° com a 2° recolha do Controlo I S.



1 & 3 4 5

| m1%°recoha  m2°recolha |

Grafico 3 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Leitura, Grupo Controlo I S, 1* e 2° recolhas.

Comparando globalmente as 1* e a 2* recolhas do Grupo Controlo I S neste questionario
(com o apoio do Grafico 3), podemos verificar o seguinte:

— destaca-se com resultados mais elevados quer na 1%, quer na 2° recolha a categoria 1
(Utilizagdo para a Escola), apesar da pequena descida de 2,7% (de 63,78% para
71,05%);

— verifica-se uma subida nos resultados das seguintes categorias: 5 (Prazer do Texto)
com 18,9% (de 2,63% para 21,05%); 3 (Comunicagdo com os Outros) com 10,8%
(de 2,63% para 13,16%); 2 (Utilizagdo Pragmadtica) com 2,7% (de 7,89% para
10,57%);

— verifica-se, ainda, a descida nos resultados da categoria 4 (Projectos para o Futuro)

com 2,7% (de 10,53% para 7,89%).



1.4 Sintese ¢ Valida¢do Estatistica dos Resultados das Representagdes Sociais
da Leitura

Tendo em conta os resultados acima descritos e a leitura global proporcionada pelo
grafico 4, podemos ler os resultados obtidos na 1* recolha deste questionario pelos trés
grupos: Grupo Controlo IT O, Grupo Alvo e Grupo Controlo I S.

Sao de relevar os seguintes aspectos:

— 0 Grupo Controlo II O, que € o Ginico grupo que apresenta resultados em praticamente
todas as categorias de todos os nives escolares, apresenta como categoria com
resultados mais elevados a categoria 5 (Prazer do Texto) com 75%;

— a categoria com resultados mais elevados no Grupo Alvo (81,25%) e no Grupo
Controlo I S (73,68%) € a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola), a tnica em que

suplantam o Grupo Controlo IT O, que nela obtem 62,65%;

1 2 3 4 5

| W GRUPO CONTROLO 10 GRUPO ALVO B GRUPO CONTROLO 1S |

Grafico 4 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Leitura, comparagio entre os 3 grupos, 1* recolha

— 0 Grupo Alvo suplanta 0 Grupo Controlo I S em todas as categorias, excepto na

categoria 4 (Projectos para o Futuro), sendo muito notoria a diferenga entre os dois
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grupos na categoria 5 (Prazer do Texto), onde, todavia, o Grupo Alvo ainda fica

muito distante dos resultados obtidos pelo Grupo Controlo II O.

Na validagdo estatistica dos resultados da 1* recolha (Gréafico 5) do questionario de
Representagdes Sociais da Leitura, realizada uma analise de variancia one-way, obteve-se um
resultado tendente a mostrar a existéncia de diferengas significativas entre 0s grupos
estudados (F (2, 124) = 24,601, p < 0,000). Os testes post-hoc de comparagdes miltiplas entre
os grupos (teste de Scheffé, p < 0,05) mostram que os grupos diferem entre si (M = 1,40 # M
= 0,95 # M = 2,18). Assim, pode concluir-se que o maior incremento de pontuagdo nesta
prova foi verificado no Grupo Controlo II O, seguido do Grupo Alvo e, por fim, do Grupo

Controlo I S.

B Grupo Controlo Il O mGrupo Alvo B Grupo Controlo | S

Grafico 5 — Questionario de Representagdes Sociais da Leitura, validagdo estatistica, 1° recolha.

Passando a leitura dos resultados obtidos na 2* recolha deste questionario pelos trés
grupos, e tendo em conta os resultados ja descritos e a leitura global proporcionada pelo
grafico 6, sdo de relevar os seguintes aspectos:

— 0 Grupo Controlo Il O apresenta os resultados mais elevados nas categoria 1

(Utilizagao para a Escola), 3 (Comunicag¢do com os Qutros) e 5 (Prazer do Texto),
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sendo suplantado pelo Grupo Alvo nas categorias 2 (Utilizagdo Pragmdtica) e 4

(Projectos para o Futuro),

1 2 3 4 5

| BGRUPO CONTROLO IO ®GRUPO ALVO ~ M GRUPO CONTROLO IS |

Grafico 6 - Respostas ao questiondrio de Representagdes Sociais da Leitura, comparagio entre os 3 grupos, 2° recolha.

— 0 Grupo Controlo I S é o grupo que apresenta resultados mais baixos em todas as
categorias, encontrando-s¢ a uma grande distdncias dos outros dois grupos,

sobretudo, na categoria 5 (Prazer do Texto).

Na validagdo estatistica dos resultados da 2° recolha (Grafico 7), realizada uma analise
de variancia one-way, obteve-se um resultado tendente a mostrar a existéncia de diferengas
entre os grupos estudados (F (2, 123) = 28,917; p < 0,000). Os testes post-hoc de comparagdes
miltiplas entre os grupos (teste de Scheffé, p < 0,05) mostram diferengas significativas entre
o Grupo Controlo II O e o Grupo Alvo relativamente ao Grupo Controlol S(M=238e M =
2,13 vs. M = 1,13). Assim, pode concluir-se que aqueles dois grupos obtiveram melhores

resultados nesta prova do que o Grupo Controlo I S.
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B Grupo Controlo Il O B Grupo Alvo B Grupo Controlo | S

Grafico 7 — Questionario de Representagdes Sociais da Leitura, validagdo estatistica, 2* recolha.

Tendo, ainda, em conta o quadro 14, que nos da conta da evolugdo dos resultados e das
diferengas entre os trés grupos da 1% para a 2* recolha, podemos verificar uma descida do
Grupo Alvo na categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) e a sua subida nas restantes quatro
categorias se deram no sentido de uma aproximag@o dos resultados deste grupo em relagdo
aos resultados obtidos pelo Grupo Controlo II O. As variagdes verificadas no Grupo Controlo
I S deixaram-no ainda aquém dos outros dois grupos, apesar da subida na categoria 1

(Utilizagdo para a Escola).

Grupos da Amostra Grupo Controlo Il O Grupo Alvo Grupo Controlo 1§
¢ Nimero de Alunos

em cada Grupo total total total

1“recolha 2* recotha|diferencas|l ® recolha|2* recolha| diferengas§l* recolha 2° recolhaldife

g il (n=40) | (n=40) (n=40) | (n=40) (n=t0)__(n=40)
da Leitura % % % % % Y% % | % Y%
1. Utilizagdo para a Escola 62,5 77.5 +15 | 81,25 | 74,47 | -6,18 | 73,68 | 71,05 | +2,63
2. Utilizagdo Pragmatica 35 27,5 -1,5 | 14,58 34,04 | +19,46 | 7,89 | 10,53 | +2,64
3. Comunicagio com os outros] 30 37,5 +7,5 | 417 21,28 | +17,11 | 2,63 | 1316 |+10,53
4, Projectos para o Futuro 15 125 | -2,5 | 833 | 12,77 | +4,44 | 10,53 | 789 | -2,64
5. Prazer do texto 75 | 82,5 | +7,5 | 29,17 | 68,09 | +38,92 | 2,63 | 21,05 | +18,42

Quadro 14 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Leitura, evolugdo dos trés Grupos,
diferengas entre a 1* e a 2° recolha.
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Por fim, destacamos a grande subida do Grupo Alvo da 1* para a 2* recolha na categoria
5 (Prazer do Texto), onde subiu 38,92% (de 29,17% para 68,09%), ¢ os desmpenhos dos
Grupo Alvo (este sobretudo na na 2* recolha) e Grupo Controlo I O nas categorias 2

(Utilizagdo Pragmdtica) e 3 (Comunicagdo com os Outros).

Para realizar a andlise de varidncia relativa a este questionario, calculamos a diferenga
entre a 2* recolha e a 1* recolhal*®). Assim, (Gréfico 8) realizada uma andlise de varidncia
one-way, obteve-se um resultado tendente a mostrar a existéncia de diferengas entre os grupos
estudados (F (2, 123) = 4,193; p < 0,017). Os testes post-hoc de comparagdes multiplas entre
os grupos (teste de Tukey, p < 0,05) mostram que o Grupo Alvo difere de todos os outros
grupos (M = 0,70 vs. M = 0,18 vs. M = 0,20). Assim, pode concluir-se que o maior
incremento de pontuagdo nesta prova, da primeira para a segunda recolha, foi verificado no

Grupo Alvo.

B Grupo Controlo Il O B Grupo Alvo B Grupo Controlo | S

Grafico 8 — Questionario de Representagdes Sociais da Leitura, validagdo estatistica, 1* e 2* recolhas.

¥ Nesta nova variavel, valores mais positivos representam melhoria nos resultados da prova, valores negativos
representam decréscimo de resultados e o valor zero (0) representa auséncia de diferengas. O Grafico 8 apresenta as
médias resultantes desta diferenga.
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2. Representacdes Sociais da Escrita

2.1 Grupo Controlo 11 O

No quadro 15 podemos ler os resultados obtidos na 1° recolha deste questionario obtidos
pelo Grupo Controlo II O.

Na 1* recolha deste questionario podemos verificar que a pré-escola apresenta como
resultados mais elevados os obtidos nas categorias 1 (Utilizagdo para a Fscola) com 87,5%.
As categorias 2 (Utilizagao Pragmadtica) e 3 (Comunicagdo com os Qutros) apresentam 25%
e a categoria 5 (Prazer do Texto) obtem 12,5%. A categoria 4 (Projectos para o Futuro) ndo

apresenta qualquer resposta.

Niveis deé Escolaridade pré-escola | 1°ano 2°ano 3°ano 4°ano | TOTAL
e Niimero de Alunos
Caiegorias das em cada Grupo] ~ (n=8) (n=8) (n=8) (n=8) (n=8) (n=40)
Represeniagdes ,
da Escrila nl % (n°| % |n°| % (n°| % |n° % |n°| %
1. Utilizagdio para a Escola 7| 81,5 (8| 100 |7| 87,5 |4 50 |7| 87,5 |33| 825
2. Utilizagdo Pragmatica 2| 25 |-| - |2] 25 3i 375 |4 50 Ji1| 275
3, Comunicagiocomosoutros |2 | 25 |-| - |4 50 |6, 75 |4 50 16 40
|

4. Projectos para o Futuro - - - - 2| 258 |- - |- - |2 §
5. Prazer do texto 1125 [71] 125 [4|1429 |5 62,5 8% 100 19E 47,5

Quadro 15 - Respostas ao questionario de Representa¢des Sociais da Escrita, Grupo Controlo II O, 1°* recolha.

Dos resultados obtidos pelo 1° ano destaca-se a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola)
com 100%. A categoria 5 (Prazer do Texto) obtem 12,5%. As categorias 2 (Utilizag¢do
Pragmdtica), 3 (Comunicagdo com os Qutros) e 4 (Projectos para o Futuro) ndo apresentam
quaisquer resultados.

O 2° ano € o unico que obtem respostas em todas as categorias, sendo de destacar mais

uma vez a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 87,5%. A categonia 3 (Comunicagdo
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com os Qutros) obtem 50% e as categorias 2 (Utilizagdo Pragmdtica) e 4 (Projectos para o
Futuro) obtém 25%. A categoria 5 (Prazer do Texto) obtem 14,29%.

No 3° ano ¢ a categoria 3 (Comunica¢do com os Outros) que tem resultados mais
elevados 75%, seguida da categoria 5 (Prazer do Texto) com 62,5% e da categoria 1
(Utilizagdo para a Escola) com 50%. A categoria 2 (Ultilizagdo Pragmadtica) obtem 37,5% e a
categoria 4 (Projectos para o Futuro) ndo apresenta qualquer resposta.

E a categoria 5 (Prazer do Texto) que obtem melhores resultados no 4° ano com 100%,
vindo, logo a seguir, a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 87,5%. As categorias 2
(Utilizagdo Pragmatica) € 3 (Comunicagdo com os Qutros) obtém 50% e a categoria 4

(Projectos para o Futuro) ndo apresenta, mais uma vez, qualquer resposta.

Globalmente, relativamente a 1 recolha do Grupo Controlo II O, podemos verificar o

seguinte:

— este grupo so apresenta respostas em todas as categorias no 2° ano, sendo que o 1° ano
sO apresenta respostas a duas categorias (1 e 5), enquanto que todos os outros anos
apresentam resultados em quatro categorias;

— a categoria 4 (Projectos para o Futuro) so apresenta resultados no 2° ano;

— a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) destaca-se na pré-escola, no 1° e no 2° anos, a
categoria 3 (Comunicagdo com os Qutros) alcanga os melhores resultados no 3° ano
e a categoria 5 (Prazer do Texto) alcanga os resultados mais elevados no 4° ano;

— nos resultados globais deste grupo destaca-se a categoria 1 (Urilizagdo para a Fscola)
com 82,5%; a categoria 5 (Prazer do Texto) obtem 47,5%, a categoria 3
(Comunicagdo com os QOutros) 40%, a categoria 2 (Utilizacdo Pragmatica) 27,5% e

a categoria 4 (Projectos para o Futuro) obtem 5%.
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No quadro 16 poderemos ler os resultados do Grupo Controlo II O obtidos na 2* recolha

desta prova.

Niveis de Escolaridade pré-escola | 1°ano 2°ano 3°ano 4°ano | TOTAL
¢ Niimero de Alunos

Categorias das em cada Grupo]  (n=8) (n=8) {n=8) (n=8) (n=8) (n=40)
Representagdes )
da Escrita nl % |n°l % |n° % |n°| % |(n°| % |n°| %
1. Utilizagéo para a Escola 51625 (6| 75 |7 81,5 (16| 75 |5| 62,5 |29| 72,5
2. Utilizagdo Pragmatica 2| 28 |2 25 (6 75 |2 | 25 (2| 25 |14 35
3. Comunicac¢@o com 0s outros 21 28 1 ' 125 (6] 75 |6 | 75 13| 37,5 118 45
| |

4. Projectos para o Futuro -l = 11285 | -] - |- - |2] 25 }3| 15

5, Prazer do texto 1| 125 6| 75 |5 625 6| 15 |6 75 24 60

Quadro 16 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Escrita, Grupo Controlo I1 O, 2* recolha.

Na 2° recolha deste questionario podemos verificar que a pré-escola apresenta os
resultados mais elevados na categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 62,5%. As categorias
2 (Utilizagdo Pragmadtica) e 3 (Comunicag¢do com os QOutros) apresentam 25% e a categoria 5
(Prazer do Texto) 12,5%. A categoria 4 (Projectos para o Futuro) ndo apresenta qualquer
resposta.

Dos resultados obtidos pelo 1° ano destacam-se as categoria 1 (Utilizagdo para a
Escola) e 5 (Prazer do Texto) com 75%. A categoria 2 (Ultilizagdo Pragmdtica) apresenta
25% e as categorias 3 (Comunicagdo com os Qutros) e 4 (Projectos para o Futuro) obtém
12,5%.

Dos resultados obtidos pelo 2° ano, destaca-se a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola)
com 87,5%, logo seguida das categorias 2 (Utilizagdo Pragmadtica) e 3 (Comunicagdo com os
Quitros) que se apresentam com 75% e da categoria 5 (Prazer do Texto) com 62,5%. A
categoria 4 (Projectos para o Futuro) ndo apresenta resultados.

No 3° ano destacam-se de novo as categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) e 5 (Prazer do

Texto), a que se junta a categoria 3 (Comunicagdo com os Qutros), todas com 75%. A
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categoria 2 (Utilizagdo Pragmatica) obtem 25% e a categoria 4 (Projectos para o Futuro)
ndo apresenta, mais uma vez, qualquer resposta.

No 4° ano salientam-se as categorias 5 (Prazer do Texto) com 75% e 1 (Utilizagdo para
a Escola) com 62,5%. A categoria 3 (Comunicagdo com os Qutros) obtem 37,5% e as

categorias 2 (Utilizagdo Pragmadtica) e 4 (Projectos para o Futuro) obtém 25%.

Globalmente, relativamente a 2* recolha do Grupo Controlo II O, podemos verificar o

seguinte:

— apenas a categoria 4 (Projectos para o Futuro) ndo obtem resultados em todos os
niveis de escolaridade, obtendo respostas somente no 1° € no 4° ano;

— a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) apresenta os melhores resultados em todos os
niveis de escolaridade menos no 4° ano, onde se destaca a categoria 5 (Prazer do
Texto), esta categoria obtem também os melhores resultados, em conjunto com a
categoria 1 nos 1° e 3° anos; no 3° ano, as duas sdo, ainda, acompanhadas pela
categoria 3;

— nos resultados globais deste grupo destacam-se as categorias 1 (Ultilizagdo para a
Escola) com 72,5% e 5 (Prazer do Texto) com 60%; vém depois as categorias 3
(Comunicagdo com os Outros) com 45% e 2 (Utilizag@o Pragmatica) com 35%; por

fim, verificamos que a categoria 4 (Projectos para o Futuro) obtem 7,5%.

Comparando globalmente a 1* e a 2* recolhas do Grupo Controlo II O neste questionario

(com o apoio do Grafico 9), podemos verificar o seguinte:



. | ®1°recoha @ 2°recolha |

Grifico 9 - Respostas ao questiondrio de Representagdes Sociais da Escrita, Grupo Controlo IT O, 1* e 2* recolhas.

— destacam-se com resultados mais elevados em ambas as recolhas as categorias 5
(Prazer do Texto) e 1 (Utilizagdo para a Escola);

— verifica-se uma subida nos resultados de todas as categorias, excepto na categoria 1: a
categoria 5 (Prazer do Texto) sobe 12,5% (de 47,5% para 60%); a categorias 2
(Utilizagdo  Pragmadtica) sobe 7,5% (de 27,5% para 35%), a categoria 3
(Comunicagdo com os Outros) sobe 5% (de 40% para 45%); e a categoria 4
(Projectos para o Futuro) sobe 2,5% (de 5% para 7,5%);

— verifica-se uma descida nos resultados da categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) de

10% (de 82,5% para 72,5%).

2.2 Grupo Alvo

No quadro 17 podemos ler os resultados obtidos na 1* recolha na Prova de

Representagdes Sociais da Leitura pelo Grupo Alvo.
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Niveis de Escolaridade pré-escola | 1°ano 2°ano 3°ano 4°ano | TOTAL
e Numero de Alunos
Categorias das em cada Grupo]  (0=13) (n=6) (n=7) (n=14) (n=8) (n=48)
Represeniagdes
da Escrita n| % (n°| % |n° % |n°| % |n°| % |n°| %
1. Utilizagdo para a Escola 6| 46,15 | 4 | 66,67 | 5 | 71,43 |14| 100 |6 | 75 |35| 72,92
2. Utilizagdo Pragmatica - - -l - |212857 1704 |- - |3 625
3. Comunicagiio com 0s outros - - 116,67 | - - - - |3|3715]4| 833
4. Projectos para o Futuro - - 116,67 | - - 211429 |2 | 25 |51 1042
5. Prazer do texto fl 7,69 | 1166711429 |6 42,86 |3 37,5 |12 25
| \ |

Quadro 17 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Escrita, Grupo Alvo, 1* recolha.

Na 1* recolha deste questiondrio podemos verificar que a pré-escola so apresenta
resultados em duas categorias: a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 46,15% e a
categoria 5 (Prazer do Texto) com 7,69%.

Dos resultados obtidos pelo 1° ano destaca-se a categoria 1 (Utilizagdo para a kscola)
com 66,67%. As categorias 3 (Comunicacdo com os Qutros), 4 (Projectos para o Futuro) e 5
(Prazer do Texto) obtém todas 16,67%. As categorias 2 (Utilizagdo Pragmdtica) ndo
apresenta qualquer resultados.

Dos resultados obtidos pelo 2° ano € de destacar mais uma vez a categoria 1 (Utilizagdo
para a Escola) com 71,43%. A categoria 2 (Utilizagdo Pragmdtica) ) obtem 28,57% e a
categoria 5 (Prazer do Texto) 14,29%. As categorias 3 (Comunicagdo com os Qutros) e 4
(Projectos para o Futuro) ndo apresentam quaisquer resultados.

No 3° ano € de novo a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) que se destaca com 100%.
A categoria 5 (Prazer do Texto) obtem 42,86%, a categoria 4 (Projectos para o Futuro)
14,29% e a categoria 2 (Utilizagd@o Pragmadtica) 7,14%. A categoria 3 (Comunicagdo com os

Qutros) ndo apresenta qualquer resultado.
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No 4° ano € também a categoria 1 (Ultilizagdo para a Escola) que obtem melhores
resultados (75%). As categorias 3 (Comunicagdo com os Qutros) e 5 (Prazer do Texto)
obtém 37,5% e a categoria 4 (Projectos para o Futuro) 25%. A categoria 2 (Utilizagdo

Pragmdtica) ndo obtem resultados.

Globalmente, relativamente a 1° recolha do Grupo Alvo, podemos verificar o seguinte:
- nenhum dos niveis escolares apresenta, neste grupo e nesta recolha, respostas em
todas as categorias, sendo que na pré-escola encontramos resultados em apenas duas

categorias;

a categoria 1 (Utilizacdo para a Escola) ¢ a categoria que apresenta os resultados

mais elevados em todos os niveis escolares;

a categorias 5 (Prazer do Texto) apresenta resultados em todos niveis escolares,

oscilando entre os 7,69% da pré-escola e os 42,86% do 3° ano;

nos resultados globais deste grupo destacam-se a categoria 1 (Ultilizagdo para a
Escola) com 79,92%, vindo, depois, a categoria 5 (Prazer do Texto) com 25%; a
categoria 4 (Projectos para o Futuro) apresenta 10,42%, a categoria 3
(Comunicagdo com os QOutres) 8,33% e a categoria 2 (Utilizagdo Pragmdtica)

'6,25%.

No quadro 18 poderemos ler os resultados do Grupo Alvo obtidos na 2* recolha desta
Prova.

Na 2* recolha deste questiondrio podemos verificar que a pré-escola apresenta os
resultados mais elevados na categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 92.31%. As

categorias 2 (Utilizagdo Pragmdtica) e 5 (Prazer do Texto) obtém 23,08% e a categoria 4
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(Projectos para o Futuro) 7,69%. As categorias 3 (Comunicagdo com os Outros) ndo

apresenta respostas.

Niveis de Escolaridade pré-escola | 1°ano 2° ano 3%ano 4°ano | TOTAL
e Niimera de Alunos
Categorias das em cada Grupo| (0=13) (n=5) (n=7) (n=14) (n=8) (n=47)
Represeniagies

da Escrita n”l % |(n°l % |n° % |(n°| % |n°| % |n°| %

1. Utilizag#o para a Escola 12| 9231 | 5| 100 |6 857112/ 8571 | 5| 62.5 |40] 85,11
2. Utilizagdo Pragmética 3123084 80 |1 14294 12857 |2 25 |14) 29,79
3. Comunicagiocomos outros | - | - | 1| 20 |3| 4286 |3|21,43|3| 375 |i0) 21,27
4. Projectos para o Futuro 11769 |- - [-] - |6|a286|3]| 37,5 10| 21,27
5. Prazer do texto 32308 7| 20 | 457,04 12/ 8571 (4] 50 |24] 51,06

Quadro 18 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Escrita, Grupo Alvo, 2° recolha.

Dos resultados obtidos pelo 1° ano destaca-se de novo a categoria 1 (Ultilizagdo para a
Escola) com 100%, logo seguida da categoria 2 (Utilizagdo Pragmadtica) com 80%. As
categorias 3 (Comunicagdo com os Outros) e 5 (Prazer do Texto) obtém 20% e a categoria 4
(Projectos para o Futuro) ndo apresenta qualquer resultado.

Dos resultados obtidos pelo 2° ano €, ainda, de destacar a categoria 1 (Utilizagdo para a
Escola) com 85,71%. Seguem-se as categorias 5 (Prazer do Texto) com 57,14% ¢ 3
(Comunicagdo com os Qutros) com 42,86%. A categoria 2 (Utilizagdo Pragmadtica) obtem
14,29% e a categoria 4 (Projectos para o Futuro) ndo apresenta qualquer resultado.

No 3° ano destacam-se as categorias 1 (Utilizagdo para a Escola) e 5 (Prazer do Texto)
com 85,71%. A categoria 4 (Projectos para o Futuro) obtem 42,86%, a categoria 2
(Utilizagdo Pragmatica) 28,57% e a categoria 3 (Comunicagdo com os Outros) 21,43%.

No 4° ano destaca-se, de novo, a categoria 1 (Utilizacdo para a Escola) com 62,5%,
seguida da categoria 5 (Prazer do Texto) com 50%. As categorias 3 (Comunicagdo com os
Outros) e 4 (Projectos para o Futuro) obtém 37,5% e a ategoria 2 (Utilizagdo Pragmatica)

25%.
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Globalmente, relativamente a 2° recolha do Grupe Alvo, podemos verificar o seguinte:

— neste grupo, apenas a categoria 4 (Projectos para o Futuro) (nos 1° e 2° anos) € a
categoria 3 (Comunicagdo com os Outros) (na pré-escola) néo apresentam resultados
em todos niveis de escolaridade;

— a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) € a categoria que apresenta os resultados mais
elevados resultados em todos niveis de escolaridade, sendo acompanhada pela
(Utilizagdo para a Escola) no 3° ano;

— nos resultados globais deste grupo destaca-se as categorias 1 (Utilizagdo para a
Escola) com 85,11% , seguida da categoria 5 (Prazer do Texto) com 51,06%; vem
depois a categoria 2 (Utilizagdo Pragmdtica) com 29,79%, e as categorias 3

(Comunicagdo com os Outros) e 4 (Projectos para o Futuro) com 21,27%.

Passamos a leitura comparada dos resultados da 1* com a 2* recolha do Grupo Alvo.
Comparando globalmente as 1* ¢ a 2* recolhas do Grupo Alvo neste questionario (com o
apoio do Grafico 10), podemos verificar o seguinte:

— destaca-se, em primeiro lugar, a subida acentuada deste grupo em todas as categorias
da 1* para a 2° recolha;

— destaca-se com resultados mais elevados, tanto na 1* como na 2* recolha, a categoria 1
(Utilizagdo para a Escola), seguida da categoria 5 (Prazer do Texto),

— verifica-se que todas as subidas sdo superiores a 10%, sendo as mais elevadas as da
categoria 5 (Prazer do Texto) com 26,06% (de 25% para 51,06%) e as da categoria 2

(Utilizagao Pragmadtica) com 23,54% (de 6,25% para 29,79%);
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Grafico 10 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Leitura, Grupo Alvo, 1* e 2* recolhas.

— ¢, ainda, de relevar o facto das categorias 2, 3 e 4 apresentarem resultados entre os 20

e 0s 30% na 2* recolha.

2.3 Grupo Controlo I S

No quadro 19 poderemos ler os resultados obtidos na 1* recolha no questionario de

Representagdes Sociais da Leitura obtidos pelo Grupo Controlo I S.

Niveis de Escolaridade pré-escola | 1°ano 2° ano 3°ano 4°ano | TOTAL
e Niimero de Alunos
Categorias das em cada Grupo]  (0=8) (n=8) (n=8) (n=9) (n=5) (n=38)
Representagdes
da Escrita | % [(n°| % [n° % [n°| % |[n°| % |n°| %

1. Utilizag#o para a Escola 30375 |5 625 |6 75 |9 100 (4| 80 |27| 71,05
2. Utilizagdo Pragmatica - - - - - - i -| - |71 2,63
3. Comunicagdo com 08 outros - - - - - - 1,11 (1] 20 |2 526
4, Projectos para o Futuro - - - - - - 111,11 (2| 40 }3 7,89
5. Prazer do texto 1| 125 | - - - B I |- - J2/| 526

Quadro 19 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Escrita, Grupo Controlo I S, 1* recolha.
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Na 1* recolha deste questiondrio podemos verificar que a pré-escola apresenta
resultados apenas nas categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 37,5% e 5 (Prazer do
Texto) com 12,5%. As restantes categorias ndo apresentam quaisquer resultados.

No 1° e no 2° ano encontramos resultados apenas na categoria 1 (Utilizagdo para a
Escola), respectivamente 62,5% e 75%. As restantes categorias ndo apresentam quaisquer
resultados.

No 3° ano, que € o Unico que apresenta resultados em todas as categorias, destaca-se a
categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 100%. Todas as outras categorias se apresentam
com 11,11%, ou seja, uma ocorréncia apenas em cada categoria em cada nivel escolar.

O 4° ano apresenta resultados em apenas trés categorias: a categoria 1 (Utilizagdo para
a Escola) com 80%, a categoria 4 (Projectos para o Futuro) com 40% e a categoria 3

(Comunicagao com os Qutros) com 20%.

Globalmente, relativamente & 1* recolha do Grupo Controlo I S, podemos verificar o

seguinte:

— apenas 0 3° ano apresenta resultados em todas as categorias;

— nas cinco categorias possiveis, os 2° e 3° anos apresentam resultados apenas numa, a
pré-escola em duas, e 0 4° ano em trés;

— a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) ¢ a unica categoria que apresenta resultados
em todos os niveis escolares e, também, a que apresenta sempre os resultados mais
elevados;

— a categoria 5 (Prazer do Texto) foi referida apenas por um aluno da pre-escola € outro
do do 3° ano;

— nos resultados globais deste grupo destaca-se a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola)

com 71,05% (com 27 ocorréncias em 38 possiveis); a categoria 4 (Projectos para o
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Futuro) obtem 7,89%, (3 ocorréncias), as categorias 3 (Comunicacdo com os
Qutros) e 5 (Prazer do Texto) 5,26% (2 ocorréncias) e a categoria 2 (Utilizagdo

Pragmatica) 2,63% (1 ocorréncia).

No quadro 20 poderemos ler os resultados do Grupo Controlo I S obtidos na 2* recolha

deste questionario.

Nivels de Escolaridade pré-escola | 1°ano 2° ano 3° ano 4°ano | TOTAL

¢ Niimero de Alunos
em cada Grupo] ~ (n=8) (n=8) (n=8) (n=9) (n=5) | (n=38)

Categorias das

Representagdes
da Escrita | % (n°| % [(n°| % |n°| % |n°| % |n°| %
1. Utilizago para a Escola 4, 5% |8 100 |7 87,5 |9 100 |5| 100 |33 86,84
2. Utilizagdo Pragmatica - - |4] 128 ]- | - [4|man)-| - )2 526
3. Comunicagdo com 08 outros - - - - Il 128 | 7 11,11 | - i - 2 l 5,26
4. Projectos para o Futuro - - - : - 11 12,5 13 11,11 | 3| 60 |5 | 13,16
5. Prazer do texto - - |- : e || <« |Il18,11]- t - |7 2,63

Quadro 20 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Escrita, Grupe Controlo I S, 2° recolha.

Na 1° recolha deste questionario podemos verificar que a pré-escola apresenta
resultados apenas na categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 50%. As restantes categorias
ndo apresentam quaisquer resultados.

No 1° encontramos resultados na categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) com 100% e na
categoria categoria 2 (Utilizagdo Pragmatica) que obtem 12,5%. As restantes categorias ndo
apresentam quaisquer resultados.

No 2° ano os resultados mais elevados pertencem a categoria 1 (Utilizagdo para a
Escola) com 87,5%. As categorias 3 (Comunicagdo com os Qutros) e 4 (Projectos para o
Futuro) apresentam 12,5%. As restantes duas categorias ndo apresentam quaisquer

resultados.
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No 3° ano, que € o Unico que apresenta resultados em todas as categorias, destaca-se a
categoria 1 (Ultilizagdo para a Escola) com 100%. Todas as outras categorias se apresentam
com 11,11%, ou seja, uma ocorréncia apenas em cada categoria em cada nivel escolar.

O 4° ano apresenta resultados em apenas duas categorias: a categoria 1 (Utilizagdo para

a Escola) com 100% e a categoria 4 (Projectos para o Futuro) com 60%.

Globalmente, relativamente a 2* recolha do Grupo Controlo I S, podemos verificar o

seguinte:

— apenas 0 3° ano apresenta resultados em todas as categorias;

— nas cinco categorias possiveis, a pré-escola apresenta resultados numa, os 1° e 4° anos
em duas, e 0 2° ano em trés;

— a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) € a inica categoria que apresenta resultados
em todos os niveis escolares €, também, a que apresenta sempre os resultados mais
elevados;

— a categorias 5 (Prazer do Texto) foi referida apenas por um aluno do 3° ano;

— nos resultados globais deste grupo destaca-se a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola)
com 88,84% (com 33 ocorréncias em 38 possiveis); a categoria 4 (Projectos para o
Futuro) obtem 13,16%, (5 ocorréncias), as categorias 2 (Utilizagdo Pragmatica) e 3
(Comunicagdo com os Qutros) 5,26% (2 ocorréncias) e a categoria 5 (Prazer do

Texto) 2,63% (1 ocorréncia).

Passamos a leitura comparada os resultados da 1* com a 2° recolha do Controlo I S.
Comparando globalmente as 1* € a 2* recolhas do Grupo Controlo I S neste questionario

(com o apoio do Gréfico 11), podemos verificar o seguinte:
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| ®1%recolha @2’ recolha |

Gréfico 11 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Escrita, Grupo Controlo I'S, 1* e 2° recolhas.

— destaca-se com resultados muito mais elevados que todas as outras categorias, quer na
1, quer na 2° recolha, a categoria 1 ({tilizagdo para a Escola), que subiu 15,79% (de
71,05% para 86,34%);

— nas restantes categorias, que apresentam pequenas oscilagdes entre a 1" e a 2* recolha,
¢ de realgar a categoria 4 (Projectos para o Futuro) com de 13,16% na 2° recolha,

subindo 5,27%.

2.4 Sintese e Validagdo dos Resultados do Questiondrio das Representagdes
Sociais da Escrita

Tendo em conta os resultados acima descritos e a leitura global proporcionada pelo
grafico 12, podemos ler os resultados obtidos na 1* recolha deste questionario pelos trés

grupos: Grupo Controlo II O, Grupo Alvo e Grupo Controlo [ S.
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Grafico 12 - Respostas ao questionario de Representa¢des Sociais da Escrita, comparagdo entre os 3 grupos, 1° recolha.

Sdo de relevar os seguintes aspectos:

— 0 Grupo Controlo II O apresenta resultados mais elevados que os outros dois grupos
em todas as categorias, com excepgdo da categoria 4 (Projectos para o Futuro),

— ¢, ainda, de salientar a grande diferenga de resultados Grupo Controlo II O em relagdo
aos outros grupos nas categorias 2 (Ulilizagdo Pragmatica), 3 (Comunicagdo com os
Qutros) e 5 (Prazer do Texto),

— em todas as categorias, o Grupo Alvo apresenta resultados mais elevados que o Grupo
Controlo I S, sendo a maior distincia entre os dois grupos verificada na categoria 5

(Prazer do Texto).

Na validagdo estatistica dos resultados da 1* recolha (Grafico 13) do questionario de
Representagdes Sociais da Escrita, realizada uma andlise de variancia one-way, obteve-se um
resultado tendente a mostrar a existéncia de diferengas entre os grupos estudados (F (2, 124) =
16,112; p < 0,000). Os testes post-hoc de comparagdes multiplas entre os grupos (teste de

Scheffé, p < 0,05) mostram diferengas significativas entre o Grupo de Controlo II O
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relativamente ao Grupo Alvo e ao Grupo Controlo I S (M=1,98 vs. M=1,26 e M=0,92).
Assim, pode concluir-se que 0 Grupo Controlo II O foi o que obteve melhor pontuagéo neste

questionario.

25

15

0,5

& Grupo Controlo 1| O ®Grupo Alvo & Grupo Controlo | S

Grafico 13 - Questionario de Representagdes Sociais da Escrita, validagdo estatistica, 1° recolha.

Passando a leitura dos resultados obtidos na 2* recolha deste questionario pelos trés
grupos, e tendo em conta os resultados ja descritos e a leitura global proporcionada pelo
grafico 14, sdo de relevar os seguintes aspectos:

— 0 Grupo Controlo I S € o grupo que apresenta os resultados mais elevados na
categoria 1 (Utilizagdo para a Escola), sendo a sua produgdo muito reduzida,
comparativamente aos outros dois grupos, nas categorias 2 ({/tilizagdo Pragmdtica),
3 (Comunicagdo com os Qutros) e 5 (Prazer do Texto),

— 0 Grupo Controlo II O apresenta resultados mais baixos que o Grupo Alvo e que o
Grupo Controlo I S nas categorias | (Utilizagdo para a Escola) e 4 (Projectos para o
Futuro), obtendo resultados mais elevados que os estes dois grupos nas categorias 2

(Utilizagdo Pragmatica), 3 (Comunicagdo com os QOutros) e 5 (Prazer do Texto);,
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Grafico 14 - Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Escrita, comparagio entre os 3 grupos, 2° recolha.

— 0 Grupo Alvo apresenta resultados mais elevados que os outros dois grupos na
categoria 4 (Projectos para o Futuro), sendo ainda de registar que a sua produgdo
fica muito proxima da do Grupo Controlo II O nas categorias 2 (Utilizagdo

Pragmatica) e e 5 (Prazer do Texto).

Na validagdo estatistica dos resultados da 2* recolha (Grafico 15) do questionario de
Representagdes Sociais da Escrita, realizada uma analise de varidncia one-way, obteve-se um
resultado tendente a mostrar a existéncia de diferengas entre os grupos estudados (F (2, 123) =
19,348; p < 0,000). Os testes post-hoc de comparagdes multiplas entre os grupos (teste de
Scheffé, p < 0,05) mostram diferengas significativas entre o Grupo Controlo | S relativamente
ao Grupos Alvo e ao Grupo Controlo I O (M = 1,13 vs. e M = 2,13 vs. M = 2,20). Assim,
pode concluir-se que o grupo de controlo I S foi 0 que obteve pontuagdo mais baixa neste

questionario.

6]



2,5

1,5

0,5

B Grupo Controlo Il O & Grupo Alvo & Grupo Controlo | S

Grafico 15 — Questionario de Representagdes Sociais da Escrita, validagdo estatistica, 2° recolha.

Para realizar a analise de varidncia relativa a este questionario, calculamos a diferenga
entre a 2 recolha ¢ a 1° recolha!™*!. Assim, (Gréfico 16), realizada uma analise de variancia
one-way, obteve-se um resultado tendente a mostrar a existéncia de diferengas entre os grupos
estudados (F (2, 123) = 6,382; p < 0,002). Os testes post-hoc de comparagdes multiplas entre
os grupos (teste de Scheffé, p < 0,05) mostram que o Grupo Alvo difere dos grupos Controlo
II O e Controlo I S (M =0,87 vs. M = 0,23 vs. M = 0,21). Assim, pode concluir-se que o
maior incremento de pontuagdo nesta prova, da primeira para a segunda recolha, foi

verificado no Grupo Alvo.

¥ Nesta nova varidvel, tal como no questiondrio das Representagdes Sociais da Leitura, os valores mais positivos

representam melhoria nos resultados da prova, valores negativos representam decréscimo de resultados e o valor zero
(0) representa auséncia de diferengas, O Gréfico 8 apresenta as médias resultantes desta diferenga.
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Grafico 16 — Questionario de Representacdes Sociais da Escrita, validagdo estatistica, 1* e 2° recolhas,

Tendo, ainda, em conta o quadro 21, que nos da conta da evolugdo dos resultados dos
trés grupos e da diferenca entre a 1* para a 2* recolha, podemos verificar uma descida do
Grupo Contrlo IT O na categoria 1 (Utiliza¢do para a Escola) e a sua subida nas restantes
quatro categorias, verificando-se, ainda, que os resultados do Grupo Alvo subiram em todas

as categorias.

Grupos da Amostra Grupo Controlo I1 O Grupo Alvo Grupo Controlo 1§
e Niimero de Alunos

em cada Grupo total total total

, 1°recolha |2 recolha diferm;mrl “recolha|2” recolha| diferengas|1* recotha|2® recolhadiferencas|
Categorias das -
 ——— (n=40) | (n=40) (n=40) | (n=40) (n=40) | (n=40)
da Escrita % % % % % % % % %

1. Utilizagdo para a Escola 82,5 | 725 =10 | 72,92 | 8,11 | +12,19 | 71,05 | 86,84 | +15,79

2. Utilizagdo Pragmatica 275 | 35 | +15 | 625 | 2979 | +23,54 | 263 | 526 | +2,63

3. Comunicagdo com os outros| 40 45 +5 8,33 ’ 21,27 | +1294 | 526 | 526 0

4. Projectos para o Futuro 5 75 +2,5 | 10,42 | 21,27 | +10,85) 7,89 | 13,16 | -527

5. Prazer do texto 47 .5 | 60 +12,5 25 51,06 | +26,06 | 526 | 2,63 | -2,63

Quadro 21 — Respostas ao questionario de Representagdes Sociais da Escrita, evolugdo dos trés Grupos,
diferenga entre a 1* € a 2° recolha.

Podemos, ainda, verificar que a maior parte das alteragdes nestes dois grupos (Alvo e

Controlo IT O) se deu no sentido de um maior equilibrio entre os resultados das diferentes
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categorias, com excepgdo para a categoria 4 (Projectos para o Futuro) no Grupo Controlo 11
O e para a categoria 1 (Ultilizagdo para a Escola) no Grupo Alvo.

Por outro lado, € possivel darmo-nos conta de que a progressdo dos resultados do Grupo
Alvo nas categorias 2 (Ultilizagdo Pragmatica), 3 (Comunicagdo com os Qutros) e 5 (Prazer
do Texto) vdo no sentido de uma maior aproximagdo em relagdo aos resultados do Grupo
Controlo IT O.

Por fim, podemos verificar que as alteragdes que encontramos no Grupo Controlo [ S da
1* para a 2* recolha, mantém ou acentuam as diferengas entre os resultados deste grupo e os
do Grupo Controlo IT O e do Grupo Alvo. Com excepgdo dos seus resultados na categoria |
(Utilizagao para a Escola), as realizagdes do Grupo controlo I S sdo, em geral, muito

reduzidas.

3. Comparacio entre os Resultados dos dois Questionérios

Com base no grafico 17 poderemos ler os resultados das duas recolhas dos dois

questionarios obtidos pelo Grupo Controlo II O.

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

® 17 recolha Leitura ™ 2% recolha Leitura ® 1? recolha Escrita B 2° recolha Escrita

Grafico 17 - Respostas aos questionarios de Representagdes Sociais da Leitura e da Escrita, comparagdo entre as
2 recolhas do Grupo Controlo IT O.
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Globalmente, as duas categorias com maior expressdo, tanto no Questionario de
Representagdes Sociais da Leitura como no Questionario de Representagdes Sociais da
Escrita, sdo as categorias | (Uilizagdo para a Escola) e 5 (Prazer do Texto), sendo ainda
dignos de realce os resultados registados nas categorias 2 (Ultilizagdo Pragmatica) e 3
(Comunicagdo com os Qutros). A categoria 4 (Projectos para o Futuro) é a que atinge
resultados com menor expressao.

Mais especificamente, podemos verificar que:

— na categoria 1 (Utilizagdo para a Escola), as percentagens aumentam na Leitura da 1*
para a 2° recolha (de 62,5% para 77,5%) e diminuem na Escrita (de 82,5% para
72,5%), mantendo-se sempre acima dos 70%;

— na categoria 2 (Ultilizagdo Pragmatica), as percentagens diminuem na Leitura na
exacta proporgdo (7,5%) e com os mesmos valores em que aumentam na Escrita,
respectivamente, de 35% para 27,5% e de 27,5% para 35%;

— na categoria 3 (Comunicagdo com os Qutros), as percentagens aumentam quer na
Leitura quer na Escrita, subindo mais na Leitura (de 30% para 37,5%) mas sendo um
pouco mais elevadas na Escrita (onde sobem de 40% para 45%);

— na categoria 4 (Projectos para o Futuro), as percentagens diminuem ligeiramente na
Leitura (de 15% para 12,5%) e aumentam ligeiramente na Escrita (de 5% para 7,5%),
subindo mais na Leitura (de 30% para 37,5%) mantendo-se globalmente mais
elevadas na Leitura,

— na categoria 5 (Prazer do 1exto), as percentagens aumentam quer na Leitura quer na
Escrita e, embora subam mais na Escrita (onde sobem 7,5%, de 75% para 82,5%),
apresentam-se globalmente mais elevadas na Leitura (onde sobem 12,5%, de 47,5%

para 60%), sendo, neste questionario, a categoria com resultados mais elevados.
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Em suma, para as criangas ouvintes que constituem o Grupo Contrlo I O, a Utiliza¢ao
para a Escola e o Prazer do Texto sdo as representagdes preponderantes, tanto na leitura
como na escrita, mas, enquanto que na leitura € o Prazer do Texto que prevalece, na escrita
destaca-se mais a Utilizagdo para a Escola. Vem, depois, a Comunicagdo com os Qutros,
com um pouco mais de relevo na escrita do que na leitura, seguindo-se-lhe a Utilizagdo
Pragmadtica com valores muito semelhantes tanto na leitura como na escrita. A categoria
Projectos para o Futuro ¢ a que se apresenta como menos representativa neste grupo, sendo

na escrita ainda menos relevante que na leitura.

Com base no grafico 18 poderemos ler os resultados das duas recolhas dos dois

questionarios obtidos pelo Grupo Alvo.

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

B 1% recolha Leitura ® 2° recolha Leitura B 1° recolha Escrita @ 2? recolha Escrita

Grafico 18 - Respostas aos questionarios de Representagdes Sociais da Leitura e da Escrita, comparagéo entre as
2 recolhas do Grupo Alvo.

Podemos verificar que a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) atinge, globalmente,
percentagens mais elevadas quer na 1%, quer na 2* recolha dos dois questionarios: questionario

de Representagdes Sociais da Leitura e questionario de Representagdes Sociais da Escrita.
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Segue-se-lhe a categoria 5 (Prazer do Texto) que tem uma subida acentuada dos resultados da
1* para a 2* recolha dos dois questionarios. Vem, depois, a categoria 2 (Ultilizagdo
Pragmadtica), seguida das categorias 3 (Comunicagdo com os QOutros) e 4 (Projectos para o
Futuro). Com excep¢do da categoria 1(que desce da 1* para a 2°* recolha no questionario de
Representagdes Sociais da Leitura), os resultados de todas as categorias sobem da 1* para a 2*
recolha nas duas provas.

Especificando, podemos verificar o seguinte:

— a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) desce 6,78% na Leitura (de 81,25% para
74,47%) e sobe 12,82% na Escrita (de 72,29% para 85,11%), mantendo-se sempre a
categoria mais elevada deste grupo nos dois questionarios;

— na categoria 2 (Utilizagdo Pragmdtica), os resultados aumentam significativamente da
1* para a 2° recolha, tanto na Leitura (sobem 19,46%, de 14,58% para 34,04%) como
na Escrita (onde sobem 23,54%, de 6,25% para 29,79%);

— a categoria 3 (Comunicagdo com os Qutros) também aumenta significativamente os
resultados, que sobem 17,11% na Leitura (de 4,17% para 21,28%) e 12,94% na
Escrita (onde sobem de 8,33% para 21,27%), fixando-se em resultados muito
semelhantes nos dois questionarios;

~ na categoria 4 (Projectos para o Futuro), a Escrita apresenta maior subida e
resultados globalmente mais elevados que a Leitura: a Leitura sobe 4,44%, de 8,33%
para 12,77%; enquanto que a Escrita sobe 10,85%, de 10,42% para 21,27%;

— a categoria 5 (Prazer do Texto) é a categoria que apresenta, globalmente uma maior
subida no conjunto nos dois questiondrios, apresentando a Leitura resultados mais
elevados e uma subida maior (sobe 38,92%, de 29,17% para 68,09%) do que a

Escrita (que sobe 26,06%, de 25% para 51,06%), sendo, também no questionario de
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Representagdes Sociais da Leitura que esta categoria se aproxima mais da categoria
1, neste grupo.

Em suma, para as criangas surdas do Grupo Alvo, a Utilizagao para a Escola e o Prazer
do Texto sdo, também, as representagdes preponderantes, merecendo a primeira destas
categorias um especial destaque nos dois questionarios, embora se verifique um incremento
importante da 1* para a 2* recolha do Prazer do Texto tanto na leitura como na escrita, ficando
mais proxima daquela na leitura. Vem, depois, a Utilizagdo Pragmdtica, com valores finais
proximos na leitura e na escrita, seguindo-se-lhe a Comunicagdo com os Qutros, com valores
finais muito semelhantes nos dois questionarios, e os Projectos para o Futuro que prevalecem

um pouco mais na escrita que na leitura.

Tendo por base o grafico 19 poderemos passar a ler os resultados das duas recolhas dos

dois questionarios obtidos pelo Grupo Controlo I S.

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00% 90,00% 100,00%

[ ®m 1% ecolha da Leitura ® 22 recolha da Leitura ® 1? recolha da Escrita ® 2° recolha da Escrita]

Grafico 19 - Respostas aos questionarios de Representa¢des Sociais da Leitura e da Escrita, comparag#o entre as
2 recolhas do Grupo Controlo I S.
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Globalmente, podemos verificar que a categoria 1 (Utilizagdo para a Escola) domina as
representacdes das criangas do Grupo Controlo I S, com resultados significativamente mais
elevados (sempre acima dos 70%) que todas as outras categorias quer na 1°, quer na 2° recolha
nos dois questiondrios: questionario de Representagdes Sociais da Leitura e questionario de
Representagdes Sociais da Escrita. Nas restantes categorias, os resultados mais elevados
pouco ultrapassam os 10%, com excepcdo para a categoria 5 (Prazer do Texto) na 2* recolha
da Prova de Representagdes Sociais da Leitura, que, no entanto, se torna quase inexpressiva
no questionario de Representagdes Sociais da Escrita

Mais especificamente, podemos verificar o seguinte:

— a categonia 1 (Utilizagao para a Escola), que, como ja referimos, € a categoria que
apresenta largamente os resultados mais elevados do Grupo Controlo I S nas duas
recolhas dos dois questionarios, desce ligeiramente na Leitura (2,63%, de 73,68%
para 71,05%) e sobe significativamente na Escrita (15,79%, de 71,05% para
86,84%), mantendo-se sempre acima dos 70%;

— a categoria 2 (Ultilizagdo Pragmadtica), que apresenta, globalmente, resultados muito
baixos, sobe ligeiramente tanto na Leitura (sobe 2,64%, de 7,89% para 10,53%),
como na Escrita (sobe 2,63%, de 2,63% para 5,26%),

— a categoria 3 (Comunicagdo com os QOutros), com resultados, também, globalmente
baixos, sobe 10,53% na Leitura (de 2,63% para 13,16%), mantendo, na Escrita, os
mesmos resultados nas duas recolhas (5,26%);

— na categoria 4 (Projectos para o Futuro), desce ligeiramente da 1? para a 2° recolha da
Leitura (desce 2,64%, de 10,53% para 7,89%) e sobe na Escrita (sobe 5,27%, de

7,89% para 13,16%);
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— a categoria 5 (Prazer do Texto) sobe significativamente na Leitura (sobe 18,42%, de
2,63% para 21,05%) mas desce na Escrita (desce 2,63%, de 5,26% para 2,63%),
atingindo, assim, resultados muito pouco expressivos neste questionario.

Em suma, € a Ultilizagdo para a Escola a forma de representa¢do quer da leitura quer da
escrita para as criangas surdas do Grupo Controlo I S. Todas as outras categorias apresentam
poucas respostas pelas criangas deste grupo, sem sequer chegar ou pouco ultrapassando os
10%, com excepgdo para o Prazer do Texto na 2° recolha da Prova de Representagdes Sociais

da Leitura em que sobe até aos 20%.

Resumindo, podemos verificar que os resultados do Grupo Alvo, tendo em conta a
evolugdo da 1* para a 2° recolha, véo no sentido de uma aproximagdo em relagdo aos
resultados apresentados pelo Grupo Controlo II O, sendo um pouco superiores a este nas
categorias 1 (Utilizagdo para a Escola), nas duas recolhas de ambos os questiondrios, ¢ 4
(Projectos para o Futuro), nas duas recolhas do questionario de Representagdes Sociais da
Escrita.

Por outro lado, os resultados do Grupo Controlo I S distanciam-se ainda mais na 2°
recolha em relagdo aos resultados dos outros dois grupos, com excepgdo para a categoria 1
(Utilizagdo para a Escola), onde atinge os resultados mais elevados dos trés grupos na 2°
recolha da questionario de Representagdes Sociais da Escrita, e para a categoria 4 (Projectos
para o Futuro), onde ultrapassa os resultados obtidos pelo Grupo Controlo II O nas duas

recolhas do mesmo questiondrio.
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Capitulo 111
Discussiao dos Resultados

No primeiro momento da discussdo dos resultados, faremos uma sintese dos aspectos
tedricos e metodolégicos mais relevantes da nossa investigag@o, seguida da discussdo dos
resultados propriamente dita.

O presente estudo tem como principal objectivo analisar a construgdo das
Representagdes Sociais da leitura e da escrita por um grupo de quarenta e oito criangas e
jovens surdos severos e profundos, que constitui o Grupo Alvo da amostra, e com o qual, ao
longo de um ano lectivo, se desenvolveu um trabalho experimental baseado num ambiente
comunicativo de Lingua Gestual Portuguesa e de Lingua Portuguesa escrita.

De acordo com os objectivos especificos, consideramos, entdo, como termo de
comparagdo para os resultados obtidos pelo Grupo Alvo, dois grupos de controlo cujos alunos
apresentam caracteristicas semelhantes as do Grupo Alvo, nomeadamente no que respeita a
caracterizagdo socio-econdémica, mas que ndo estiveram sujeitos ao tipo de ambiente
comunicativo em que se envolveu o Grupo Alvo. Assim, o Grupo Controlo I S é composto

por criangas e jovens surdos e o Grupo Controlo II O por criangas ouvintes. Os elementos dos
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dois grupos de controlo tém, ainda, em comum com o Grupo Alvo o facto de se encontrarem
nos mesmos niveis e anos escolares (da pré-escola, ao quarto ano do 1° Ciclo do Ensino
Bisico) e pertencerem a escolas piiblicas com uma organizagdo semelhante, inseridas no
Ministério do Emprego e da Solidariedade.

Em fungdo do nosso principal objectivo, desenvolvemos o estudo tedrico das
Representagdes Sociais e do desenvolvimento da crianga surda.

Do estudo das Representagdes Sociais podemos ressaltar o importante papel da
comunicacdo e da interac¢do social no desenvolvimento do sujeito individual e colectivo;
podemos ver, ainda, como o estudo das RepresentagGes Sociais na crianga pode ser proveitoso
nio s6 tendo em vista o desenvolvimento da prépria crianga como da teoria das
Representagdes Sociais.

No que se refere ao estudo sobre o desenvolvimento da crianga surda, salientamos
essencialmente que a crianga surda ndo tem tido acesso a condigdes quer comunicativas quer
de relacdo social que permitam desenvolver os mecanismos que lhe possibilitem a elaboragdo
de Representagdes Sociais, sendo essencial para a sua evolugdo futura que se lhe proporcione
o desenvolvimento comunicativo, nomeadamente através da aquisi¢do da lingua materna — a
lingua gestual — como forma essencial de atingir os niveis de desenvolvimento da crianga
ouvinte.

Com base nos aspectos tedricos enunciados, elaboramos quer a hipétese geral do
presente estudo quer as hipoteses especificas.

Através da aplicagdo individual (aos alunos dos trés grupos) de dois questiondrios
elaborados para as Representagdes Sociais da leitura e da escrita, fizémos a recolha de dados
por duas vezes com o intervalo de um ano, sendo os questionarios aplicados aos alunos surdos

por uma docente surda, em LGP, e aos ouvintes em Portugués oral pelo investigador; todo o
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material foi recolhido em video e, posteriormente, traduzido, no caso das criangas surdas, e
transcrito, no caso das criangas ouvintes.
De salientar, ainda, que o grupo de criangas ouvintes da amostra desempenha neste

estudo as fungdes de grupo-critériol*”

, uma vez que funciona como termo de comparagio
“normal” para os dois grupos (o Grupo Alvo e o Grupo Controlo I S) que se apresentavam em
situagfio muito diferente deste, nomeadamente no que respeita a aprendizagem da leitura e da

escrita.

No que se refere aos resultados obtidos neste estudo, € de destacar, em primeiro lugar, a
confirmagdo da hipétese geral que refere que a exposi¢do da crianca surda a um ambiente
comunicativo de Lingua Gestual Portuguesa ¢ de Lingua Portuguesa escrita favorece o
desenvolvimento das Representagdes Sociais da leitura e da escrita. Assim, verificamos um
incremento significativo da primeira para a segunda recolha no Grupo Alvo (que, durante um
ano, usufrufu de um ambiente comunicativo de Lingua Gestual Portuguesa e¢ de Lingua
Portuguesa escrita) tanto no questiondrio relativo as Representagdes Sociais da leitura como
da escrita, observavel quer através da leitura apresentada dos resultados obtidos, quer da
andlise estatistica dos resultados. Relembramos que a anélise estatistica dos resultados que
compara a evolugdo da primeira para a segunda recolha dos questiondrios aplicados nos
permitem as seguintes conclusdes:

- no questiondrio das Representagdes Sociais da leitura, os testes post-hoc de

comparagdes multiplas entre os trés grupos da amostra demonstram que o Grupo
Alvo difere dos dois grupos de controlo, donde se conclui que o Grupo Alvo
conseguiu um aumento de pontuacio (0,70) significativamente maior que os grupos

Controlo IT O (0,20) e Controlo I s (0,18);

149 Tuckman, B.W., Manual de Investigagdo em Educagdo. Lisboa, Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1994 pp. 238-241.
128



— também no questionério das Representagdes Sociais da escrita, os testes post-hoc de
comparagdes miltiplas entre oa trés grupos da amostra demonstram que o Grupo
Alvo difere dos dois grupos de controlo, donde se conclui que o Grupo Alvo
conseguiu um aumento de pontuacdo (0,87) significativamente maior que os grupos
Controlo I1 O (0,23) e Controlo I S (0,21)

Este incremento significativo verificado nos resultados do Grupo Alvo leva-o a
aproximar-se dos obtidos pelo grupo das criangas ouvintes da amostra que, como vimos,
funcionou neste estudo como grupo de referéncia.

Nesta aproximag@o merecem ser realgados os resultados obtidos pelo Grupo Alvo na
categoria 5 “prazer do texto”, confirmando, assim, uma das nossas hipéteses especificas, a
que remete directamente para a construgdo de Representagdes Sociais da leitura e da escrita
ligadas ao prazer do texto por parte da crianga surda quando sujeita a um ambiente
comunicativo de Lingua Gestual Portuguesa e de Lingua Portuguesa escrita. Assim:

— no questiondrio das Representages Sociais da leitura, 0 Grupo Alvo sobe 38,92% na
categoria 5 “prazer do texto” da primeira para a segunda recolha, obtendo a
percentagem de 68,29% na segunda recolha, aproximando-se muito mais do Grupo
Controlo II O (que obteve 82,5% na segunda recolha) do que o Grupo Controlo I S
(que obteve 21,05% na segunda recolha);

— no questiondrio das Representagdes Sociais da escrita, 0 Grupo Alvo sobe 26,06% na
categoria 5 “prazer do texto” da primeira para a segunda recolha, obtendo a
percentagem de 51,06% na segunda recolha, aproximando-se muito mais do Grupo
Controlo IT O (que obteve 60% na segunda recolha) do que o Grupo Controlo I S

(que obteve 2,63% na segunda recolha).



A segunda hipdtese especifica do presente estudo remete para a possibilidade das
criangas surdas ndo sujeitas a um ambiente comunicativo construirem Representagdes Sociais
da leitura e da escrita fundamentalmente ligadas as tarefas escolares. O nosso estudo confirma
igualmente esta hipotese. Assim:

— podemos verificar que os resultados mais elevados obtidos pelos alunos surdos do
Grupo Alvo na primeira recolha (quer no questiondrio das Representagdes Sociais da
leitura, quer no questiondrio das Representacdes Sociais da escrita), quando ainda
ndo tinham sido expostos a um ambiente comunicativo de Lingua Gestual Portuguesa
e de Lingua Portuguesa escrita, surgem na categoria “wfilizagdo para a escola”
(81,25% na leitura e 72,92% na escrita), ficando todas as outras categorias a uma
grande disténcia;

— podemos, ainda, verificar que os resultados mais elevados obtidos pelos alunos surdos
do Grupo Controlo I S (que ndo foram expostos a um ambiente comunicativo de
Lingua Gestual Portuguesa e de Lingua Portuguesa escrita) sdo, quer na primeira,
quer na segunda recolha (tanto no questiondrio das Representagdes Sociais da leitura,
como no questiondrio das Representacdes Sociais da escrita) mais elevados na
categoria “utilizagdo para a escola” (com 73,68% na primeira recolha da leitura e
71,05% na segunda, bem como 71,05% na primeira recolha da escrita e 86,84% na
segunda), ficando todas as outras categorias a uma grande distancia.

O incremento dos resultados do Grupo Alvo também nas categorias 2 (Utilizagdo
Pragmdtica), 3 (Comunicagdo com os Outros) e 4 (Projectos para o Futuro) confirma ainda a
hipétese geral, apontando no sentido do desenvolvimento, por parte das criangas surdas do
Grupo Alvo, das capacidades de compreensdo e interiorizagdo das diferentes fungdes da
leitura e da escrita, resultantes da intervenc¢do intencional e programada ao nivel do

enriquecimento comunicativo interactivo.
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Embora nio tenhamos conhecimento de outros estudos desta natureza envolvendo
criangas surdas, ha, no entanto, estudos desenvolvidos sobre as representagdes das criangas
ouvintes no que respeita a leitura e que podem ajudar a compreender os resultados que
encontramos. Estdo neste caso os estudos desenvolvidos em Portugal por Alves Martins que
demonstra que “o sucesso na aprendizagem da leitura por parte das criangas passa pela
compreensdo dos objectivos da leitura e pela compreensdo da natureza da tarefa de ler. ™"

No mesmo sentido apontam os estudos de Downing que defende que a aprendizagem da
leitura e da escrita pode acontecer naturalmente na vida da crianga “quando estd exposta a um
meio no qual a comunicagdo através da linguagem escrita é funcional. A crian¢a aprende a
ler simplesmente tomando deste universo instdncias de condutas observaveis de leitura e
escrita, fazendo abstrac¢des complexas e generalizando a partir delas M1z

A subida global significativa dos resultados do Grupo Alvo em relagdo aos dois grupos
de controlo, nomeadamente em relagdo ao Grupo de Controlo I S que (sendo também um
grupo de criangas surdas) ndo esteve exposto ao mesmo tipo de ambiente comunicativo, vem
confirmar a nossa hipétese de que a exposicdo da crianga surda a lingua gestual ¢ a escrita €
favoravel a constru¢do das Representagdes Sociais da leitura e da escrita, na linha, alids, do
que defende Lowe: “os esquemas de representagdes que as criangas adquirem, a sua visdo do
mundo que se forma progressivamente e a sua propria imagem de si resultam da interac¢do
com o seu meio envolvente "'

O nosso estudo prova, assim, que se for proporcionado a crianga surda uma verdadeira

interacgdo com o meio social através do envolvimento num meio comunicativo que vd ao

! Alves Martins, M., Pré-Historia da Aprendizagem da Leitura, obra citada, p. 195.

" Downing, J., A Influéncia da Escola na Aprendizagem da Leitura, In: Ferreiro, E., Palacio, M., Os Processos da

Leitura e Escrita, obra citada, p. 183.

3 Lowe, M.-]. C., Liens entre les Représentations Véhiculées sur I'Enfant e les Représentations Intériorisées par les
Enfants, In: Doise, W., Palmonari, A.. L’Etude des Répresentations Sociales, Paris, Ed. Delachaux et Niestlé, 1986,

p. 102.
1]



encontro das suas potencialidades e capacidades, estardo criadas as condigbes para a
elaboragdo de Representacdes Sociais em pé de igualdade com as criangas ouvintes, de forma
a que, como diz Jodelet, as Representagdes Sociais sejam “uma forma de conhecimento
elaborado e partilhado socialmente, tendo uma finalidade prdtica e concorrendo para a
construgdo de uma realidade comum ao todo social. ]

Nesse sentido, é fundamental para a crianga surda portuguesa que o ambiente
comunicativo ndo esteja confinado a aquisicdo da sua lingua materna — a Lingua Gestual
Portuguesa — mas deve, ainda, ser-lhe proporcionado precocemente um ambiente de leitura e

11431 "3 aprendizagem eficaz da leitura e da escrita

de escrita, pois, como destaca Goodman
passa pela importancia que for dada aos primeiros contactos que a crianga tem com o uso da
escrita, nomeadamente, pela observago de como aqueles que a rodeiam lidam com a leitura e
a escrita: “As criangas comegam por participar como espectadoras quando véem o0s seus
pais, irmdos e os seus professores a lerem ou a escreverem. Um evento de leitura ou escrita
pode envolver a crianga quando ela utiliza qualquer instrumento de escrita sobre uma folha
de papel ou quando a crianga participa nalguma conversagdo sobre a escrita...”.

Desta forma, temos razdes para acreditar que a escola, sobretudo a escola das criangas
surdas, tem um papel importante a desempenhar no crescimento saudavel da crianga surda,
proporcionando-lhes, como foi feito para o Grupo Alvo, um ambiente comunicativo favoravel
ao seu desenvolvimento normal, de modo a ultrapassar definitivamente os factores
impeditivos do seu desenvolvimento e que sdo a causa dos problemas de véria ordem de que

demos conta na caracteriza¢do da amostra deste trabalho. Entendemos que os resultados do

nosso estudo apontam no sentido da confirmagdo do que entdo sugeriamos, ou seja, que as

4 Jodelet, D., Représentations Sociales: un Domain en Expansion, In: Jodelet, D., Les Représentations Sociales, obra
citada, p. 53..

Goodman, Y., O Desenvolvimento da Escrita em Criangas Pequenas, In: Ferreiro, E., Palacio, M., Os Processos de
Leitura e Escrita, obra citada, pp. 86-90.
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dificuldades apresentadas pelos alunos surdos se devem nio a dificuldades de ordem
cognitiva mas aos problemas de ordem comunicativa que resultam, entre outros, da ndo
comunicagdo com os familirares (maioritariamente ouvintes e que néo sabem comunicar em
lingua gestual) e ao facto do primeiro contacto com pares e adultos surdos competentes nessa
lingua se efectuar aos seis ou além dos seis anos de idade, o que significa que, para muitas
criangas surdas portuguesas, s6 a entrada para a escola lhes faculta o primeiro contacto e
posterior inicio de uma lingua, a lingua a que naturalmente t€ém acesso — a Lingua Gestual
Portuguesa.

Gostariamos, ainda, de salientar que um dos aspectos essenciais na teoria das
Representagdes Sociais € o seu papel marcante na conducdo das préiticas do sujeito e, nesse
sentido, pensamos que o facto do Grupo Alvo ter conseguido chegar a elaboragdo de
Representacdes Sociais da leitura e da escrita préximas das do grupo de criangas ouvintes é
um indicador importante para que aceitemos que as criancas surdas deste grupo poderdo
chegar a um dominio e competéncia da leitura e da escrita semelhante aos dos seus pares

ouvintes.



IV Parte
CONCLUSOES



As conclusdes do nosso trabalho focam os aspectos mais relevantes do presente estudo,
quer das suas principais limitagdes, quer, ainda, de algumas recomendagdes que consideramos

relevantes em varias dreas.

As conclusdes do presente estudo remetem-nos, em primeira anélise para a reflexdo
tedrica em que sobressai a tentativa de articulagdo e de coesdo entre o objecto do estudo, os
aspectos de natureza tedrica, as hipéteses, o modelo experimental, as varidveis e os resultados
obtidos pelos sujeitos da amostra, nomeadamente os alunos do Grupo Alvo.

Sendo o objecto do nosso estudo a andlise do processo dindmico de construgdo das
Representagdes Sociais da leitura e da escrita por um grupo de criangas e jovens surdos do
Grupo Alvo, a reflexdo tedrica realizada permite-nos, por um lado, relevar o papel fulcral que
as Representa¢des Sociais desempenham no crescimento individual e social do sujeito, com
especial relevo para o papel desempenhado pela interac¢dio social e, sobretudo, pela
comunicagdo em todo o processo dindmico de construgdo das Representa¢des Sociais e, por
outro lado, permite-nos concluir que a constru¢do das Representages Sociais da leitura e da

escrita s6 € possivel se o sujeito estiver exposto a um ambiente de leitura e de escrita.
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Outra componente importante da nossa reflexao teérica permite-nos entender que o
principal problema das criangas surdas profundas e severas, nomeadamente as filhas de pais
ouvintes, € a sua dificuldade de acesso a um ambiente comunicativo que lhe permita adquirir
naturalmente a lingua gestual. Porém, se uma vez expostas a um ambiente linguistico e
comunicativo de Lingua Gestual Portuguesa, as criangas surdas portuguesas terdo
oportunidade de atingir niveis de desenvolvimento semelhantes aos das ouvintes,
conseguindo, nomeadamente, uma capacidade de construcdo de Representagdes Sociais
préximo ou igual ao das criangas ouvintes.

Assim, formuldmos as nossas hipdteses com base nos aspectos tedricos acima expostos
e que nos levam a apontar que, se proporcionarmos as criangas surdas um ambiente
comunicativo que conjugue quer a possibilidade de adquirirem de forma natural a sua lingua
materna (a lingua gestual), quer a possibilidade de se exporem a um ambiente fecundo de
leitura e de escrita, estas criangas poderdo construir Representagdes Sociais da leitura e da
escrita semelhantes as das criangas ouvintes.

Nesse sentido, construimos um modelo experimental expondo um grupo de quarenta e
oito criangas surdas maioritariamente surdas profundas a um ambiente comunicativo que
proporcionou a aplicagdo da varidvel delineada para o nosso estudo — a varidvel contacto,
cujos indicadores apontam no seguinte sentido: quanto maior for a interac¢do social e
comunicativa dos sujeitos, melhores serdo os resultados obtidos na construgdo de
Representagdes Sociais; quanto melhor a crianga souber para que serve ler e escrever melhor
podera ser a sua aprendizagem e utilizagdo da leitura e da escrita.

Dessa forma, com o apoio incondicional e a participagdo activa de toda a equipa
técnico-pedagégica que trabalha com os alunos do Grupo Alvo, nomeadamente das
professores e educadores de infincia, foi possivel envolver estas criangas surdas num

ambiente comunicativo de Lingua Gestual Portuguesa e de Lingua Portuguesa escrita: os
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resultados (apresentados e discutidos na terceira parte do presente estudo) comprovam a
hipétese geral e as hipéteses especificas levantadas, levando-nos a concluir que a exposigdo
da crianga surda a um ambiente comunicativo de Lingua Gestual Portuguesa e de Lingua
Portuguesa escrita favorece a construgio de Representagdes Sociais da leitura e da escrita.

De facto, os resultados obtidos pelo Grupo Alvo atingem um incremento significativo
da primeira para a segunda recolha e aproximam-se de forma clara dos resultados obtidos
pelos alunos do Grupo Controlo IT O (grupo de criangas ouvintes da amostra) que, como ja foi
referido, funcionou neste estudo como grupo critério.

No entanto, ainda no que diz respeito aos resultados, ¢ de salientar que a maior
diferenga entre o Grupo Alvo e o Grupo Controlo I S (grupo de controlo composto por
criangas e jovens surdos que ndo esteve exposto ao ambiente comunicativo de Lingua Gestual
Portuguesa e de Lingua Portuguesa escrita a que foi exposto o Grupo Alvo) se verifica na
segunda recolha dos dados dos questionarios relativos as Representagdes Sociais da escrita.

Assim, podemos acrescentar que, se ¢ uma realidade que o facto da exposigdo da
crianga surda a um ambiente comunicativo de Lingua Gestual Portuguesa e de Lingua
Portuguesa escrita favorece a constru¢do de Representagdes Sociais da leitura e da escrita,
também ¢ real o facto da crianga surda que néo estd exposta simultaneamente a este tipo de
ambiente comunicativo ndo conseguir construir Representagdes Sociais da leitura e da escrita
proximas das das criangas ouvintes.

Efectivamente, o estudo comprova que se se proporcionar a crianga surda portuguesa a
aquisi¢do da Lingua Gestual Portuguesa como primeira lingua, como lingua materna,, serd
dado um passo decisivo para que o desenvolvimento da crianga surda se processe de forma
normal, cumprindo as mesmas etapas encontradas no desenvolvimento global das criangas
ouvintes, nomeadamente no que diz respeito a elaboragdo de Representagcdes Sociais da

leitura e da escrita. Por outras palavras, a lingua gestual em geral ¢ a Lingua Gestual
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Portuguesa em particular para as criangas surdas portuguesas desempenha, assim, para estas
criangas exactamente o mesmo papel que desempenha a lingua oral para as criangas ouvintes.

Nessa medida, a lingua gestual funciona para a crian¢a surda como um instrumento
essencial para o desenvolvimento cognitivo, desempenhando o papel de catalizador e de
mediador da interacgio e do desenvolvimento social e, nesse sentido, funciona também como
elemento crucial do processo dindmico que permite a elaboracio e a apropriagdo de
Representacdes Sociais, sendo (como vimos no primeiro capitulo da segunda parte do
presente estudo) na lingua e através da lingua que as Representagdes Sociais se estruturam e
sdo estruturadas.

Se, juntamente com o ambiente propicio para a aquisi¢do e desenvolvimento da lingua
gestual como primeira lingua, for ainda proporcionado a crianga surda um ambiente de leitura
e de escrita (a que chamémos exposigdo a Lingua Portuguesa escrita), podemos concluir, a
partir dos resultados do presente estudo, que a crianga surda podera construir Representagdes
Sociais da leitura e da escrita semelhantes as das criangas ouvintes.

Uma vez que, como afirmam investigadores como Downing e Goodman, entre outros, a
construgdo de representagdes da leitura e da escrita pela crianga ouvinte condicionam
directamente as possibilidades da crianca realizar uma aprendizagem adequada da leitura e da
escrita, pensamos que se se proporcionar a crianga surda um ambiente semelhante aquele a
que esteve exposto o Grupo Alvo, também as criangas surdas poderdo realizar uma
aprendizagem da leitura e a escrita em pé de igualdade com a crianga ouvinte.

Embora aceitando como fidedignos os resultados obtidos pelo presente estudo,
entendemos que o mesmo apresenta algumas limitagdes que passamos a apontar: 1) o facto
dos pais terem mostrado pouca adesdo as nossas propostas, nomeadamente de formagao em
Lingua Gestual Portuguesa; 2) o facto do presente estudo ndo nos permitir conclusdes

definitivas por se tratar do primeiro estudo conhecido nesta érea.
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No que se refere ao primeiro aspecto, quando construimos com os docentes do Grupo
Alvo a proposta de intervengdo neste grupo, considerdmos como requisito fundamental a
participagdo dos pais em todo o projecto pedagégico. Os pais foram informados e aderiram de
imediato ao projecto, dadas as suas expressas dificuldades de comunicagdo com os filhos
surdos. Todavia, passado algum entusiasmo inicial, a sua participagdo nas acgdes de formagao
em Lingua Gestual Portuguesa que foram desenvolvidas foi muito reduzida; também no que
se refere 2 criagdo de um ambiente de leitura e de escrita em casa, a participagéo dos pais foi
diminuta. Em qualquer dos casos as razdes apontadas pelos pais sdo vagas e pouco
consistentes, argumentando sobretudo falta de tempo para o que lhes fora solicitado e com o
qual haviam concordado.

Quanto ao segundo aspecto, o facto do presente estudo ser o primeiro estudo conhecido
a incidir sobre a andlise das Representagdes Sociais da leitura e da escrita nas criangas surdas,
ndo nos permite extrair conclusdes generalizdveis e definitivas, sendo desejavel que surjam

novos trabalhos sobre esta mesma tematica.

Para finalizar, gostariamos de acentuar que o presente estudo nos permitiu algumas
reflexdes que apontam para recomendagdes de cardcter cientifico, de cardcter pedagdgico, de
carécter social e de cardcter politico.

No que refere as recomendagdes de cardcter cientifico, entendemos que se deveria
proceder ao estudo aprofundado da evolugdo da aprendizagem quer da leitura quer da escrita
das criangas surdas que, como as do Grupo Alvo do nosso estudo, estejam expostas a um
ambiente comunicativo de Lingua Gestual Portuguesa e de Lingua Portuguesa escrita,
comparando, ainda, a sua evolugio quer com a evolugdo de criangas ouvintes, quer com a
evolugio de outras criangas surdas expostas a outro (ou outros) tipos de ambiente

comunicativo.
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Entendemos, ainda, que se deveria proceder ao estudo das repercussdes que o
desenvolvimento comunicativo das criangas surdas expostas a um ambiente de Lingua
Gestual Portuguesa e de Lingua Portuguesa escrita pode ter na crian¢a surda, nomeadamente
no 4mbito do desenvolvimento cognitivo, social e afectivo.

No que respeita as recomendagdes de cardcter pedagégico, pensamos que, sobretudo no
seguimento da recomendagdo que fazemos no sentido do estudo da evolugéo da aprendizagem
da leitura e da escrita pela crianca surda, se deveria aprofundar a caracteriza¢do e a definicéo
do que chamdmos ambiente de Lingua Gestual Portuguesa e de Lingua Portuguesa escrita e,
nesse sentido, se deveriam ampliar e consolidar as condi¢gdes socio-educativas propicias a
aplicacdo de um programa educativo para a crianga surda, programa esse que tenha como
principio fundamental a aquisi¢do da Lingua Gestual Portuguesa como primeira lingua e a
aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua.

Nesse contexto, pensamos, também, que devem ser criadas condi¢des para um maior
envolvimento dos pais, dos docentes (surdos e ouvintes) e de toda a equipa técnico-
-pedagégica que trabalhe com as criangas surdas na elaboragdo e aplicagio de todo o processo
desde o seu inicio, dando-se, ainda, especial énfase a formagdo continua de toda a equipa
técnico-pedagdgica envolvida (quer ao nivel do dominio e competéncia da Lingua Gestual
Portuguesa e da Lingua Portuguesa escrita, quer ao nivel da didictica e ensino das duas
linguas), assim como 2 avaliagdo permanente de todo o processo.

Quanto as recomendagdes de cardcter social, pensamos que deveriam ser tomadas
medidas que permitam a crianga surda estar em contacto permanente com a lingua gestual de
modo a ser possibilitada a aquisicdo precoce da sua lingua materna de forma natural,
evitando, assim, problemas de ambito socio-cognitivo, afectivo e linguistico no seu
desenvolvimento permitindo, desse modo, que a crianga surda possa adquirir os instrumentos

necessérios a plena integragao social, nomeadamente a lingua materna e ao portugués escrito.

140]



Do ponto de vista politico, pensamos que as autoridades que tutelam a educagio e o
ensino de surdos em Portugal deveriam criar condi¢des para que seja aplicado o que estd
estabelecido na Constitui¢io Portuguesa de forma a proteger e valorizar a lingua gestual
portuguesa enquanto expressio cultural e instrumento de acesso & educagdo e a igualdade de
oportunidades. Se isso ndo acontecer, as crian¢as surdas continuardo a ser alvo de uma
discriminagdo que as impede de atingirem o desenvolvimento a que tém direito e as incapacita

de atingirem a igualdade de oportunidades com a crianca ouvinte.
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