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RESUMO

A lingua portuguesa ocupa em Angola um lugar privilegiado que Ihe é conferido
pelo seu estatuto de lingua oficial. Por isso, o dominio da lingua portuguesa é decisivo
no desenvolvimento individual, no acesso ao conhecimento, no relacionamento social e
no sucesso escolar e profissional.

Neste ambito, é fundamental que o ensino/aprendizagem da lingua portuguesa
assente em metodologias adequadas a mundivivéncia do aluno de modo a desenvolver
as competéncias necessarias a aquisicdo da lingua. Segundo as novas correntes da
pedagogia e da didactica, o processo de ensino/aprendizagem deve desenvolver-se
centrado no aluno, passando o professor a exercer a sua ac¢cdo como orientador de todo
0 processo, criando condi¢des para que o aluno desenvolva a sua propria aprendizagem.

Neste sentido, a Lei 13/2001, (Lei de Bases do Sistema de Educagdo de Angola)
instituiu as principais linguas nacionais no ensino como forma de valorizar a cultura do
aluno e em simultaneo promover a utilizacdo adequada da lingua portuguesa como
instrumento de comunicacdo e de estudo. Consideramos estes principios, com 0s quais
nos identificamos, um marco importante para o sistema educativo angolano.

O enguadramento tedrico, com base na revisdo bibliografica que conduzimos,
sustentou a nossa investigacao empirica que se realizou em Angola, mais concretamente
na provincia do Huambo, através da aplicacdo de uma metodologia qualitativa. Apés a
andlise e discussao dos resultados chegamos as conclusdes que a seguir enunciamos:

12- a formacéo de professores ndo estd adequada as exigéncias da nova reforma
educativa, porque € ainda muita tedrica, ndo proporcionando os meios suficientes para
os professores exercerem praticas inovadoras e nao conseguindo formar professores
proficientes em lingua portuguesa;

2%- ha falta de materiais didactico-pedagogicos adequados a nova realidade.

Tomando em consideragcdo as conclusdes referidas, propomos propostas
pedagdgicas que tém como finalidade estimular o desenvolvimento do processo
formativo dos professores e a producao de novos materiais didacticos.

PALAVRAS-CHAVE: Angola; lingua portuguesa, lingua segunda; ensino;
formacéo.
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ABSTRACT

The Portuguese language holds a privileged position in Angola due to its status
as an official language. A good command of Portuguese is therefore decisive in the
development of the individual, in the access to knowledge, in social relationships and in
educational and professional success.

Under this scope it is fundamental that Portuguese be taught / learnt through a
methodology suited to the student’s experience of the world around him, in order that
the skills required for the acquisition of the language may be developed.

Secondly, with the new trends in teaching and didactics, the process of teaching /
learning should be centered on the student, with the teacher taking the role of guide /
advisor in the whole process, creating conditions which enable the student to develop
his own learning.

To this end, the 13/ 2001 Law (Basic Law of the Angolan Education System)
instituted the main national languages in education as a way to value the student’s
culture and at the same time promoting the appropriate use of Portuguese as a tool for
communication and study. We subscribe these principles and consider them to represent
an important milestone for the Angolan educational system.

The theoretical framework, based our revision of the bibliography, supported our
empirical research carried out in Angola, more precisely in the province of Huambo,
applying a qualitative methodology. After an analysis and discussion of the results, we
reached the following conclusions:

1 — The training of teachers does not meet the demands of the new educational
reform since it is still highly theoretical. Furthermore it does not provide to the teachers
the necessary means to try out innovative practices and fails to train proficient teachers
in Portuguese;

2 — There is a lack of teaching materials suited to the new reality.

Taking the above-mentioned conclusions into consideration, we put forward
pedagogical proposals with the aim of stimulating the development of the teacher
training process and the production of teaching materials.

Key words: Angola, portuguese language, second language, teaching, training.
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Introducéo

Do ponto de vista linguistico, Angola, tal como a maioria dos paises africanos, é
considerado um pais plurilingue porque integra vérias linguas que, na sua maioria,
pertencem a familia bantu. Estas constituem as linguas maternas de uma parte da
populacdo angolana. Apenas uma minoria de angolanos, nomeadamente no meio
urbano, possui competéncia comunicativa avancada na lingua veicular do seu pais — 0

Portugués.

Num pais onde existem tantas linguas nacionais, tornou-se imperioso o recurso a
uma lingua unificadora que, juntamente com os limites fronteiricos foi heranca da
colonizacdo. E assim que em Angola a lingua portuguesa, com o estatuto de lingua
oficial, exerce um papel plurifuncional de uso nos dominios da vida social, politica,
econdmica, cultural, cientifica e veicular. Ela surge como o Unico meio de suprir as
necessidades de um pais que se tornou autbnomo e que apesar das diversidades étnicas,

culturais e linguisticas, quer manter a sua unidade nacional.

Pela lingua, o homem assimila a cultura, perpetua-a e transforma-a. Ora, tal
como cada lingua, também cada cultura utiliza um conjunto especifico de simbolos com
que a sociedade se identifica. A diversidade da lingua, a diversidade da cultura e as suas
transformacdes, manifestam essa especificidade. A lingua é o instrumento necessario e
privilegiado de toda a relacdo educativa, sendo através dela que se revela a cultura dos
alunos, porque a lingua é, neste plano, uma espécie de espelho onde convergem os
dados da consciéncia individual e, mais ainda, do inconsciente, as contribuigcdes do
meio social, as normas e os interditos de toda a natureza existentes neste meio e na
sociedade em geral. Para que haja sucesso educativo é necessario que o professor
intervenha tendo presentes os pressupostos neste dominio da lingua, da cultura pessoal e

da accédo pedagdgica.

E através da lingua portuguesa que se processa 0 ensino /aprendizagem a todos
os niveis do sistema de educagdo nacional, desejando-se que qualquer cidaddo angolano
possua uma competéncia comunicativa e uma competéncia linguistica proficiente, isto
é, que por um lado ele possa entender e fazer-se entender oralmente e por escrito em
lingua portuguesa e que, por outro lado, ele seja capaz de aplicar correctamente as

regras que a regulam.
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Contudo, a questdo ndo é tdo linear como se possa pensar. Um dos problemas
com que os professores se confrontam diariamente é o da caréncia de livros, que limita a
possibilidade de ler e, com isso, de assimilar o saber técnico, cientifico e literario que s
0 texto escrito transmite e consolida. Deste modo, deve ser preocupacdo da escola
apetrechar os alunos logo desde os primeiros anos de escolaridade, com 0s mecanismos
basicos da leitura e da escrita, por meio de um processo que se inicia com a
alfabetizacdo e que progressivamente vai evoluindo até a crianga atingir o dominio das
técnicas que a levardo de um simples alfabetizado a verdadeiro leitor. Nessa altura, ler
sera muito mais do que a mera soletragdo — implicard a compreenséo e a interpretacao.
O ideal seria que, ao longo da vida escolar, os alunos desenvolvessem determinadas
capacidades que mais tarde facilitassem o processo de ensino/aprendizagem a nivel de

qualquer disciplina.

Nem sempre se tem em consideragdo que para cada tipo de texto, se deve possuir
uma determinada competéncia de leitura, porque um texto poético ndo se I& da mesma
maneira que se Ié um texto em prosa ou um texto de Matematica ou de Ciéncias. Cada
tipo de texto apresenta a sua linguagem propria, a sua gramatica especifica e, como tal,
tera de ser desmontado, descodificado de acordo com a sua estrutura. S6 uma préatica de
leitura continua e sistematica podera dar origem a bons leitores, 0 que ndo se verifica
ainda na maioria das escolas da provincia do Huambo, quer pela auséncia de bibliotecas
escolares quer, também, porgue os professores ndo tém um espaco na sua sala orientada

para o efeito.

Sabemos que a leitura e a escrita remetem ambas para uma so realidade que é a
lingua — no nosso caso concreto a lingua portuguesa. A falta de acesso a livros por parte
dos alunos dificulta ndo s6 a aquisicdo de competéncias linguisticas importantes no
desenvolvimento da lingua de ensino, mas também no desenvolvimento de capacidades

que hoje séo consideradas de extrema importancia para o dominio cognitivo dos alunos.

Tendo em conta que Angola é um verdadeiro xadrez linguistico, onde a par do
portugués coabitam outros idiomas é possivel que na provincia do Huambo uma turma
possa ser constituida por um grupo de criangas cuja lingua materna seja o0 portugués e
por um outro cuja lingua materna seja 0 Umbundu. Algumas delas tém o primeiro
contacto com a lingua portuguesa na escola primaria na classe de iniciacdo, uma vez

gue nesta provincia ainda ndo ha jardim-de-infancia pablico. No sentido de serem

9
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ultrapassadas estas dificuldades e de melhorar o ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa, o Ministério de Educacdo da Republica de Angola, através da nova reforma

educativa, implementou o ensino das linguas nacionais no 1° nivel.

Consideramos esta medida positiva porque vai contribuir para ultrapassar 0s
desequilibrios no processo de aprendizagem dos alunos e, ao mesmo tempo, facilitar a
adaptacdo a escola. Assim a crianga passa a encontrar no estabelecimento de ensino a
continuidade dos habitos e dos valores construidos no seio familiar. Deste modo a
lingua materna e a lingua portuguesa passam a partilhar as mesmas funcGes
pedagogicas, permitindo fornecer a crianga um quadro conceptual que favoreca o
dominio das competéncias essenciais da educacdo basica. No entanto, a aquisicao
dessas competéncias implica ter materiais de ensino adequados e também professores

habilitados a usar a lingua Umbundo em situacdo de ensino.

Partindo destes pressupostos e tendo em conta que a escola e a educagdo sao 0s
meios por exceléncia para a aquisicdo de uma lingua, impds-se-nos 0 seguinte
problema: quais os factores de dificuldade decorrentes do processo de

ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como lingua segunda no 1° nivel de ensino?

Conscientes de que a lingua portuguesa permanece como lingua materna de uma
minoria da populac¢do da provincia do Huambo e que o seu ensino ainda ndo promove
metodologias eficazes para a sua aquisicdo, pensamos que o presente trabalho podera
contribuir para introduzir alteracfes naquilo que identificamos como sendo as principais
causas do insucesso e que sdo, em nosso entender, a formacéo de professores e a falta de

materiais didactico-pedagdgicos.

Ao contréario da metodologia expositiva, assente na memorizacao e repeticao, tal
como ainda é prética corrente, hoje uma das tarefas tida como fundamental pelas novas
pedagogias consiste em fazer com que o aluno aprenda e aprenda a aprender. O
destaque que a psicologia da educacao atribui ao papel do aprendente, vem valorizar os
métodos e as estratégias centradas no acto de aprender e o papel da metacognicéo.
Atraveés da investigacdo empirica efectuada na provincia do Huambo, tentdmos primeiro
conhecer a realidade para depois dar respostas as dificuldades detectadas, no sentido de
abrir caminho a reflexdo sobre as mudancas necessarias na formacao dos professores,
com aplicacdo as préticas pedagogicas e, assim, tornar a escola num espaco facilitador
de aprendizagem das futuras geragoes.

10
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Foi por estas razbes que nos envolvemos na elaboracdo de propostas
pedagogicas para a formacdo de professores do 1° nivel, visando contribuir para a
melhoria do processo ensino/aprendizagem e para o equacionar de praticas de formacao
reflexivas que possam apoiar a producdo de materiais didactico-pedagogicos.
Pretendemos ainda dar énfase aos contributos da Psicologia Cognitiva que procura,
entre outros aspectos, ajudar alunos com dificuldades de processamento da informagéo
resultantes da actividade da aprendizagem, renunciando a aplicacdo mecéanica de

respostas.

A escolha deste nivel de ensino deve-se a duas razfes: a primeira ao facto de
considerarmos ser esta a fase mais importante da educacdo formal, constituindo uma
etapa determinante na aquisicdo de conhecimentos e competéncias sobre a lingua para o
futuro percurso escolar dos alunos, onde as exigéncias sdo maiores. A segunda razédo
deve-se ao facto de o nosso percurso pessoal e profissional estar ligado a este nivel de

ensino.

Depois de identificada a tematica para a nossa investigacdo, que se insere no
ramo cientifico de Estudos Portugueses, na especialidade de Ensino do Portugués,
investiggmos na bibliografia campos de conhecimento que pudessem oferecer
contributos validos para fundamentar e orientar o nosso estudo. Procedemos também a
recolha de documentos oficiais junto da Direccdo Provincial de Educacdo sobre a
politica educativa vigente e das Escolas de Formacdo de Professores sobre o
funcionamento da formagcdo inicial e da formacdo em exercicio dos professores nesta
provincia. No procedimento empirico da investigacdo optdmos por uma metodologia
qualitativa através de entrevistas semi-abertas efectuadas a responsaveis educativos e a
professores. O percurso realizado levantou-nos varias interrogacBes e hipdteses
explicativas e o procuramos, embora sentindo limitacfes de varia ordem, compreender a

situacdo em toda a sua complexidade.

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos. Os dois primeiros reportam-se
a revisdo bibliografica da tematica em apreco, 0s dois seguintes & componente mais
pratica da investigacdo empirica e 0 ultimo apresenta propostas pedagogicas para a
formagéo de professores do 1° nivel.

Capitulo | — Caracterizacdo linguistica de Angola. Apresenta-se sob um fundo

histérico uma breve panoramica da diversidade cultural e linguistica do povo angolano,

11
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dos movimentos migratérios que o mesmo fez e, consequentemente, do processo de que
resultaram os grupos etnolinguisticos que constituem a actual popula¢do angolana.
Abordamos também a complexidade da situacdo linguistica de Angola e a necessidade
da existéncia de uma lingua comum a todos os angolanos, capaz de ser entendida em
qualquer parte do pais. Facto que levou a adopcdo da lingua portuguesa como lingua
oficial, lingua de escolaridade, lingua unificadora dada a sua funcdo veicular. A
apropriacdo da lingua portuguesa pelas comunidades da zona bantu, como é o caso de
Angola, foi determinada por factores sociais e linguisticos, proprios do contexto em que
essa lingua foi adquirida e usada. Abordam-se ainda questdes relacionadas com o ensino
/aprendizagem da lingua portuguesa e as linguas maternas, bem como o

desenvolvimento de competéncias para um novo perfil profissional dos docentes.

Capitulo Il — O Ensino da Lingua. Neste capitulo abordamos as questfes do
ensino da lingua portuguesa como lingua segunda no contexto angolano e modelos de
ensino/aprendizagem que, no nosso entender, melhor se ajustardo a aprendizagem da
lingua portuguesa. Salientamos também o papel da analise contrastiva pelo contributo
que trouxe a didactica de lingua segunda. Apresentamos as etapas de desenvolvimento
para a aquisicdo de uma lingua segunda e algumas metodologias que lhes sdo
subjacentes, tal como as vantagens da coabitacdo dos dois sistemas linguisticos.
Reflectimos ainda sobre a situacdo do erro e das interlinguas, e de fenémenos de
interferéncia pelo contacto da lingua materna com a lingua segunda, bem como as
formas por que os professores devem intervir. Além desta reflexdo, é ainda parte
integrante deste capitulo a formacdo dos professores no contexto angolano decorrente
do disposto na nova Lei de Bases do Sistema de Educacdo, procurando-se verificar de
gue modo responde as exigéncias do ensino /aprendizagem da lingua portuguesa como

lingua segunda.

Capitulo 111 — Metodologia da Investigacdo. Este capitulo € dedicado a
fundamentacdo da metodologia seguida para justificagdo da opgdo metodologica,
referindo os procedimentos da investigacdo empirica, os varios momentos da recolha de
dados e a especificacdo dos objectivos. Apresentamos também a caracterizacdo do
nosso universo de estudo e descrevemos em pormenor 0s procedimentos e 0s
instrumentos utilizados. Neste capitulo ainda incluimos o tratamento de dados através
da analise de conteldo, descrevendo as categorias e subcategorias de analise,

enfatizando os quadros construidos e analisando a sua fiabilidade.
12
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Capitulo 1V — Andlise e Interpretacdo dos Resultados. Apresentamos 0S
resultados obtidos através da andlise de conteudo considerando as seguintes quatro
questdes a seguir enumeradas:

i —nova reforma;
1i— formacéo de professores;
iili—ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como lingua segunda;

iili-materiais didactico-pedagogicos.

Por fim fazemos a discusséo dos resultados procurando analisa-los, relaciona-los
e confronté-los entre si. Esta triangulacdo é evidentemente centrada no enquadramento

tedrico realizado.

Capitulo V — Propostas Pedagogicas para a formacdo de professores do 1° nivel.
Neste capitulo, tendo em consideracdo os resultados obtidos na investigacdo empirica,
delineamos alguns percursos para a formacdo dos professores com vista a superacao das
fragilidades ainda existentes tanto na formagdo como na producdo de materiais
didactico-pedagdgicos. Ao nivel dos materiais didacticos apresentamos em anexo um
conjunto de actividades de exploracdo que tanto promovem o desenvolvimento de
competéncias nos alunos em lingua portuguesa como 0s ajudam a superar algumas das
dificuldades e a tornar as aprendizagens mais auténomas. Estes ficheiros poderdo ser

produzidos nos percursos pedagogicos delineados.

Finalmente, nas conclusGes, apresentamos uma sintese geral dos principais
resultados e elencamos um conjunto de propostas que poderdo contribuir para uma
intervencdo na formagdo de professores do 1° nivel e no processo de
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa na provincia do Huambo. Simultaneamente,
a reflexdo que fomos fazendo em torno do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa
como lingua segunda, fez-nos concluir da importancia da inclusdo de metodologias

mais interactivas na formacao dos professores.

Identificamos também areas passiveis de serem exploradas em futuros trabalhos.
Naturalmente que assumimos este trabalhno como um contributo para a mudanga, no
qual ndo foi possivel aprofundar todas as questdes afloradas, embora esperemos que
possa contribuir para o processo formativo dos professores e para a producdo de
materiais didactico-pedagogicos, por serem factores que consideramos relevantes para
melhorar a qualidade do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como lingua

13
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segunda na provincia do Huambo. Antecipamos uma recepg¢do deste trabalho junto dos
docentes e responsaveis angolanos, que aduza novos elementos e leituras criticas para o

futuro neste ambito de estudo.
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Capitulo I: Caracterizacao linguistica de Angola

No presente capitulo pretendemos fazer uma breve contextualizacdo da
caracterizacdo linguistica de Angola, tendo em conta a sua diversidade cultural e étnica,

bem como a disseminacdo do portugués entre o povo angolano.

I.1. A cultura e as linguas Bantu

A diversidade cultural e étnica do povo angolano é grande, sendo na sua quase
totalidade de origem bantu®. A sua formacéo e expansdo migratéria ao longo de séculos
originaram uma enorme variedade de cruzamentos. H& aproximadamente 500 povos

bantus, comunidades culturais com civilizagdo comum e linguas aparentadas®.

O termo bantu aplica-se a uma civilizacdo que conserva a sua unidade e foi
desenvolvida por povos africanos. O radical ntu, comum a muitas linguas bantas,
significa homem, ser humano. O prefixo ba forma o plural da palavra Muntu que
significa pessoa. Portanto, Bantu significa seres humanos, pessoas, homens, povo.
Alguns estudos sugeriram que se optasse pela divisdo das linguas africanas em classes
considerando a designacdo de linguas bantus, pelo seu radical ntu pelo facto de ser
comum a todas elas. Contudo, estudos realizados posteriormente por G.E. M. Bleek e

Barth,® consideraram esta designacdo demasiado genérica.

O vocéabulo ntu é, por assim dizer, a expressdo cristalizada da mentalidade
natural bantu, acentuando de maneira extraordinaria o que é fundamental e essencial no
Muntu e na Africa Bantu, revelando os focos culturais, caracteristicos dos povos da

Africa subsariana.

As linguas bantu, pertencentes a uma populacdo de cacadores e agricultores, tém
um grau de parentesco que sO se pode compreender partindo de um tronco comum

primitivo. Esta origem comum nasceu nos séculos que precederam e se seguiram

! Embora banto seja uma palavra do Iéxico do Portugués europeu, flexionavel em género e nimero, neste
trabalho usaremos a forma bantu (invariavel em género e nimero), adoptada em geral pelos falantes de
Portugués em Africa.

2 Raul Altuna.( 2006). Cultura tradicional Banta, p. 23.

®G. E. M.Bleek e Barth, (1860) Comparative Grammar of South African languages, p.23.
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imediatamente ao nascimento de Cristo.

Podemos concluir que esta unidade é tdo real como a que se encontra, por
exemplo, nas linguas da Europa ocidental. A partir das linguas ntu actuais, os linguistas
facilmente encontrardo os elementos comuns, permitindo reconstituir a estrutura geral

do bantu comum.

H& caracteristicas gramaticais gerais que caracterizam as linguas bantu, tais
como: os prefixos utilizados que determinam os principios de classificacdo e
concordancia das palavras, o emprego de infixos e sufixos, 0 uso dos afixos permitindo
modificar o sentido, a categoria e a funcdo da palavra sem alterar a unidade

fundamental. A linguagem adquire assim uma notavel flexibilidade.

As linguas bantu contém uma enorme riqueza pelas formas verbais que utilizam,
pois cada ac¢do, cada atitude, tem um verbo préprio e preciso, que reflecte a relacédo

constante e variada do individuo com o meio ambiente.

Os povos bantu, além do nitido parentesco linguistico, conservam um fundo de
crencas, ritos e costumes muito similares, ou seja, uma cultura com tracos especificos e
idénticos, que os tornam semelhantes. Além da sua identidade social, estes grupos
caracterizados por tecnologia variada, escultura de grande originalidade estilistica,

incrivel sabedoria empirica.

Um terco da populacdo negro-africana é bantu, e divide-se em varios grupos. A
divisdo mais generalizada fala em bantus orientais (com tracos camitas), em bantus
meridionais (sul do Zambeze e do Cunene) e bantus ocidentais (Zaire). Outra divisao
mais pormenorizada distingue varios grupos com caracteristicas geograficas e com
tracos culturais diferenciados em muitos aspectos: bantus do noroeste, do sudoeste, do

nordeste, dos Camardes, dos Grandes Lagos, do Zambeze e do Congo Sul.

Varios estudos referem que o povoamento inicial destes grupos se fez em dois
movimentos: o oriental, que partiu do Vale do Nilo, chegando a fronteira Zimbabué -
Africa do Sul com um ramo que se estendeu até ao centro do Congo (Zaire); o
movimento ocidental que partiu dos Camar@es espalhou-se pela costa atlantica, chegou
ao Congo, passou o rio Zaire por Kinshasa, estendeu-se até ao sudeste e, aqui, uniu-se

ao ramo oriental. Esta movimentacdo decorreu ao longo de muitos séculos, acabando
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por ir dando corpo as diferentes etnias que se distribufram pelo territorio.*

Cada grupo etnolinguistico é caracterizado por um conjunto de valores, nos
quais se reconhecem inumeras semelhancas, detectaveis na estrutura sécio-politica e na
identificacdo de idiomas com a mesma origem. As linguas bantu formam o grupo mais
numeroso e uniforme que, pelas suas semelhangas, se torna dificil classificar. S&o
faladas no Uganda, Quénia, Tanzéania, Ruanda, Zambia, Mocambique, Zimbabué,
Africa do Sul, Angola, Congo (Zaire), Gab&o, Camardes, Republica do Congo, Malawi,
Botswana, Lesoto. Abrangem quase 200 grupos, ndo se sabendo exactamente qual é o
namero total de linguas africanas. Avaliacfes mais recentes apontam (para um numero a

rondar as cinco centenas), embora este célculo seja considerado muito baixo.

Os movimentos migratorios Bantu. organizados em tribos procuraram conquistar
novos territdrios na procura de terras em que pudessem desenvolver as suas principais
actividades, ou seja a caca, a agricultora e a arte de trabalhar o ferro. A expanséo para o
territorio angolano fez-se a partir dos Grandes Lagos entre o século XIII e o século
XIX.> Consequentemente, desse processo resultaram 0s seguintes grupos
etnolinguisticos no seio da actual populacdo de Angola®: Bakongo, Ambundo, Lunda-
Quioco, Ovimbundu, Ganguela, Nhaneka-Humbe, Ovambo, Harero e Okavambo, todos
de origem bantu, e que passaram a constituir a grande maioria do povo angolano. Estes
grupos descendem das grandes migracGes dos bantu ocidentais e dos meridionais.
Contudo, o povo angolano também é constituido por descendentes de povos ndo bantu
originarios das populacBes mais remotas das savanas do extremo sul do continente
africano, os quais foram afastados de uma parte do territério angolano ap6s a invasao
dos bantu, povo da idade do ferro muito mais numeroso e melhor armado, que devido
ao seu desenvolvimento agricola conseguiu ocupar a maior parte do territorio. Assim,
um dos grupos ndo bantu como os Khoisan’ fixou-se em pequenas comunidades no leste
e sul do pais. Actualmente séo constituidos por cerca de 50.000 pessoas, das quais 8.000

estdo em Angola, encontrando-se as restantes divididas pela Namibia, Africa do Sul,

* Alexis Kagame (1976). La Philosophie Bantu Comparée, pp.53-57.

% Jodo Fernandes, Ntondo Zavoni (2002). Angola: Povos e Linguas, p.36.

® Filipe Zau (2002). Trilhos para o Desenvolvimento, p.38.

’ Khoisan: O termo Khoisan, proposto por J. Shapera é uma combinacio das palavras Khoi-Khoin que

significa acumular, colher frutos, arrancar raizes da terra, capturar pequenos animais.
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Botswana e Zimbabwe.

Este grupo encontra-se dividido em numerosas tribos, com tracos somaticos
muito peculiares: estatura pequena, pele castanha clara levemente amarelada, cabelo
com pequenos tufos e olhos rasgados do tipo oriental. Possuem um modo de vida muito
proprio. Nao se organizam em Reinos nem em Estados, vivem em comunidades
primitivas, orientadas por um chefe de grupo, escolhido entre eles. Na fase de
nomadismo a sua subsisténcia baseava-se em produtos extraidos da natureza, o
desenvolvimento da agricultura e da pastoricia tornou-os sedentarios. A agricultura, a
pastoricia e a caca sdo a base da sua alimentagdo. Procuram preferencialmente para o
seu habitat as zonas de savana e utilizam como armas pequenos arcos com flechas

envenenadas.

Praticam a monogamia, uma vez que o adultério é pouco frequente e a ruptura
do casamento € rarissima, porque acreditam que as familias nucleares, unidas e
integradas entre si sdo os fundamentos da solidariedade que da origem as instituicGes
sociais as quais ndo sdo mais do que alargamento dos nicleos primarios. As
comunidades africanas de forma geral reconhece que a vida s6 tem sentido caso seja
vivida na e com a participacdo de todos os membros constituintes. A fecundidade
constitui o centro de todas as aspiracGes de qualquer familia deste contexto, como
processo pelo qual o homem e a mulher asseguram a continuidade da sobrevivéncia
individual e colectiva, &€ 0 meio principal por que todas as informacg6es da continuidade
da vida ligadas a usos e costumes sdo transmitidas, meio esse que permite tecer o
contorno das linhagens genéticas de cada povo ou lingua. E 0 mesmo que dizer que a

fecundidade é a expressdo da vida.

Acreditam que a vida é uma dadiva de Deus e também o centro de toda a criagdo
do universo, ela é a energia que deve ser difundida por todos os membros da
comunidade. Por isso, o pai e a mée sentem-se realizados quando continuam a
responsabilidade sagrada de comunicar a vida. Quando surge a infecundidade é
considerada maldicdo de um antepassado e normalmente os homens praticam a
poligamia. Segundo José Redinha ® ndo possuem iniciagdo masculina e a puberdade é

assinalada por uma simples reclus@o de natureza ritual. Os rituais de circuncisdo para 0s

® José Redinha (1975). Etnias e Culturas de Angola, p. 10.
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rapazes e a iniciacio sexual para as raparigas constituem actos de grande significado. E
o lugar onde toda a vida social, politica, religiosa e artistica acontece e que proporciona

meios para a sua completa realizacdo na vida familiar e na sociedade.

As linguas Khoisan compreendem as dos hotentote (Khoi) e as Vakankala (San).
Elas constituem uma unidade, embora alguns tragos particulares caracterizem cada

grupo etnolinguistico.

Um outro grupo pré-bantu, que habitou o territorio angolano durante o periodo
paleolitico foram os Vatwa. Este grupo é formado pelos OvaKwandu ou Kwisi® e pelos
Ova-Kwepe ou somente Kwepe. S&o habitantes de uma faixa do deserto do Namibe,
entre 0 mar e a serra da Chela. As suas origens sdo ainda pouco conhecidas. Sabe-se, no
entanto, que foram assimilados pelos Ovakuvale, adoptando a sua lingua e actos
cerimoniais para a puberdade feminina. O regime familiar do grupo assenta na

poligamia, sendo moderada na comunidade Kwepe e rara na comunidade Kwisi.

Este grupo venera um ser supremo e pratica 0 culto aos espiritos dos
antepassados; 0s seus elementos sdo criadores de gado bovino e cacadores de antilopes

e de zebras e pouco dedicados a agricultura.

Em relacdo a lingua VVatwa pouco hé a dizer por falta de estudos, embora haja na
lingua Vatwa uma mistura de elementos das linguas bantu. Estes movimentos
migratorios originaram em Angola a coabitacdo de trés grandes familias linguisticas
genética e estruturalmente diferentes: linguas africanas de origem ndo bantu, linguas
africanas de origem bantu e, com a colonizacdo, a lingua portuguesa de origem

Neolatina ou romanica.

Durante muito tempo pensou-se que 0S povoS sem escrita eram povos sem
cultura, mas isto ndo impede que conservem um passado e que 0S seus conhecimentos e
cultura sejam transmitidos e conhecidos. Estes povos fundamentam-se na oralidade e a
palavra tem a primazia e nada se mantém nem vive sem ela. A palavra ocupa o primeiro
lugar nas manifestagdes artisticas, no culto religioso, na magia e na vida social. Para
além do seu grande valor dinamico e vital, é praticamente o Unico meio de conservar e
transmitir o patrimonio cultural. A tradicdo oral €, assim, a biblioteca, o arquivo, 0

ritual, a enciclopédia, o cddigo, a antologia poética e proverbial, o romanceiro, o tratado

% Kwisi: designacdo pejorativa, atribuida por povos vizinhos.

19



A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA SEGUNDA NA PROVINCIA DO HUAMBO

teoldgico e a filosofia. Se acrescentarmos as dancas, a escultura, 0s jogos e a masica,

fica completo o patriménio cultural negro-africano.

A historia de Africa tem sido contada e passada entre os africanos ao longo de
geracOes. As histdrias contadas e recontadas sdo a forma mais eficaz de perpetuar a
tradicdo e os costumes. Os contos, as fabulas e lendas s&o instrumentos da tradi¢éo oral
e incluem elementos da natureza. Essas narrativas reflectem os aspectos relevantes da
vida da comunidade. A necessidade de narrar impde-se e a literatura tradicional é fértil
em possibilidades novas e criativas: historias, contos, provérbios, adivinhas e poemas. E
a chamada tradicdo oral, ou seja, a memdria de um povo que vai passando de geracao
em geragdo e que permanentemente vai sendo actualizada em funcdo da realidade
quotidiana. Sem duvida que a literatura oral foi sempre nestes povos agrafos uma

grande riqueza cultural.

Analisaremos de seguida como a evolucgéo historica da ocupacdo do espaco por
diferentes grupos etnolinguisticos e a colonizacdo se reflectem no actual xadrez

linguistico angolano.

1.2. A situacdo linguistica em Angola

Angola, como outros paises africanos, confronta-se com uma realidade
linguistica complexa. A sua populacdo é formada, maioritariamente, por povos de
origem Bantu, mas também ndo Bantu e descendentes de europeus. Do ponto de vista
linguistico, Angola é um pais plurilingue, porque integra linguas estruturalmente muito
diferentes umas das outras sendo possivel agrupa-las em duas familias linguisticas,

conforme o quadro seguinte.™

Quadro 1-Familias Linguisticas

I I

Cokwe, Kimbundu, Kikongo,Umbundu,

Linguas Africanas Bantu Olunyaneka nkumbi, Oxikwanyama,
(Angola) Oxiwambo.

19 Anténio Quino (2002). A importancia das linguas africanas de Angola no processo de aprendizagem

da lingua portuguesa, pp.1ss.
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A realidade mostra-nos que as linguas pertencentes a segunda familia,
oficiosamente consideradas nacionais, ndo gozam de um estatuto definido, servindo
somente de linguas de comunicacdo em situacdes e espacos restritos. Durante o periodo
colonial as linguas nacionais foram consideradas inferiores, ndo normalizadas em uso e
em escrita, sendo apenas usadas pelas comunidades religiosas europeias como linguas

de catequizacdo.

A intensa disseminacdo do portugués entre a populacdo angolana levou a que
uma expressiva parcela da populacdo tenha como lingua materna a herdada do
colonizador. H& vérios motivos que explicam este fendmeno: a implementacao, pelo
regime colonial portugués, de uma politica assimiladora de habitos e valores
portugueses, considerados civilizados, entre os quais se incluiu a lingua portuguesa, a
presenca de um elevado numero de colonos portugueses espalhados por todo o
territorio, e 0s sucessivos contingentes militares portugueses que, durante o longo

periodo da guerra colonial se fixaram no interior do pais.

Apesar de ser um processo imposto, a adopcdo do portugués como lingua de
comunicacdo corrente em Angola propiciou, também, a veiculacdo de ideias de
emancipagdo em certos sectores da sociedade angolana. A partir de meados do século
XX, a lingua portuguesa facilitou a comunicagdo entre pessoas de diferentes origens
étnicas. O periodo da guerra colonial foi o momento fundamental da expansdo da
consciéncia nacional angolana. De instrumento de denominacdo e clivagem entre
colonizador e colonizado, o portugués adquiriu um caracter unificador entre os

diferentes povos de Angola.

A independéncia em 1975 e a eclosdo da guerra civil nas décadas subsequentes,
proporcionaram a expansdao da lingua portuguesa principalmente pela fuga de
populaces rurais para a cidade de Luanda, provocando o seu desenraizamento cultural
e linguistico forcando a rapida adopgdo do portugués. Todo o processo historico
angolano foi concedendo a lingua portuguesa direitos de inclusdo no patriménio
linguistico nacional, criando e concedendo niveis de exclusividade funcional, o que Ihe

permitiu ganhar progressivo impacto espacial.

A afirmacdo de Angola como pais independente reforcou a presenca do
portugués usado no exercito, no sistema administrativo, no sistema escolar, nos meios

de comunicagdo, como o Unico meio de superar as necessidades de um pais que se
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tornou autdnomo e que, apesar das diversidades étnicas, culturais e linguisticas, quis

manter a sua unidade nacional.

A necessidade de ter uma mesma lingua comum a todos os angolanos, capaz de
ser entendida por todos em qualquer parte do pais, levou a adoptar a lingua portuguesa
como lingua oficial, lingua de escolaridade, lingua unificadora, dada a sua funcéo

veicular.

Assim, ela teve a possibilidade de dar o salto de qualidade pela sua
transformacdo de lingua de opressdo/exploracdo em lingua de liberdade. Esta
fenomenologia esta bem patente na afirmacdo de Benveniste ¢ ’est le pouvoir d’action,
de transformation,d’adaptation, qui est la clef du rapport humain entre la langue et la

Sy . . .1
culture, un rapport d’intégration nécessaire.

As linguas africanas, apesar do seu estatuto de linguas nacionais, apenas sdo
consideradas como veiculos de comunicacdo e expressdo entre os membros de um
mesmo grupo etnolinguistico ou de uma mesma comunidade linguistica, utilizadas em
alguma literatura e nos média pela emissora da radio Ngola Yetu (Nossa Angola na

lingua kimbundo), emitindo diariamente programas e noticias em varias linguas.

Actualmente, o portugués em Angola além do seu estatuto de lingua oficial esta
a tornar-se rapidamente uma lingua nacional, isto &, a ser usada no quotidiano
comunitario e familiar. Os dados dos ultimos censos apontam para 0 portugués como
primeira lingua em 75% da populacdo em Luanda, principalmente na camada mais
jovem. O facto de Angola receber ja varios canais de televisao portugueses e brasileiros,
que se tornaram muito populares, tem contribuido decisivamente para a difusdo da
lingua portuguesa. O desenvolvimento econdmico, tecnoldgico, a cooperacdo bilateral e
multilateral, no ambito dos PALOP e do IILP e da CPLP, a escolarizagdo e 0s média,
tém proporcionado ao povo angolano a aprendizagem e a utilizacdo da lingua
portuguesa.

A situacgdo linguistica que estd a emergir em Angola levou a que o Ministério da
Educagdo repensasse o sistema de ensino, com vista & valorizacdo, utilizacdo e

promogé&o das linguas nacionais.

O Instituto de Linguas Nacionais de Angola fixou normas ortograficas dos

1 Emile Benveniste (1974). Problémes de Linguistique Générale, p.24.
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idiomas Cokwe, Quicongo, Quimbundo, Gangela, Cuanhama e Umbundo, estudando os
aspectos fonéticos, fonoldgicos, morfo-sintaticos, lexicais e seméanticos. Os resultados
deste trabalho de investigacdo serviram de base a elaboracdo de material didactico para
futura introducdo destas linguas no ensino basico do 1° nivel, em paralelo com o

portugués.

Este facto veio a verificar-se com a nova reforma de ensino preconizada pelo
Ministério da Educacdo da Republica de Angola em 2005, em virtude de terem sido
introduzidas nos planos curriculares do 1° nivel do Ensino Bésico, em algumas
provincias, as seguintes linguas nacionais: Cokwe, Kimbundo, Kikongo, Nganguela,
Oshikwanyama e Umbundo considerada como fase experimental, podendo vir a ser

generalizada a outras provincias, ap6s os resultados desta 12 fase de experimentacéo. *?

Considerando que as linguas africanas séo referentes de culturas vivas é de
realcar a importancia do novo caminho que tardava em chegar, apesar de as varias
investigacBes apontarem neste sentido. Assim, a cultura nacional ndo so é valorizada
como ajuda a crianca na aprendizagem da lingua portuguesa, uma vez que utilizando a
lingua em situacBes concretas do quotidiano, o aluno se sentird mais motivado e a sua
lingua segunda (portugués) se aproximara mais facilmente da autenticidade da lingua
materna. Esta partilha linguistica é benéfica para a lingua portuguesa, pois reforca o seu
papel e fomenta uma consciéncia social, na definicdo de uma politica de lingua mais

justa, mais humanizada e mais eficiente.

No sentido de melhorar a qualidade do ensino, Angola tem realizado estudos que
procuram articular as linguas nacionais com a portuguesa. Com eles procura-se que 0
sistema de ensino ndo s6 garanta a continuidade linguistica e cultural angolana como
minimize as dificuldades decorrentes da aprendizagem do portugués e, assim, assegure

uma maior eficacia no processo de ensino.

Neste contexto, vale a pena determo-nos sobre alguns dos aspectos que
actualmente envolvem a situacdo linguistica do pais e que devem ser equacionados
pelas suas implica¢fes na metodologia do ensino e Did4ctica da Lingua Portuguesa. Um
deles passa pela formacdo inicial dos professores, nomeadamente pela necessidade de

reformular os planos de estudos das Escolas de Formacdo. Um outro prende-se com a

12 De acordo com a noticia publicada no jornal Cruzeiro do Sul, Luanda, de 21 de Janeiro de 2006.
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formacdo continua. Esta vai no sentido de preparar os professores em exercicio para a
aplicacdo de préticas pedagdgicas, que utilizem metodologias de ensino/aprendizagem
mais interactivas e recursos pedagogicos que contextualizem os contetidos abordados de

modo a proporcionar aprendizagens mais significativas aos alunos.

As aprendizagens, particularmente nos primeiros anos, devem emergir da
realidade dos aprendentes porque a ligagcdo entre a cultura da comunidade e as
actividades escolares facilitam a apreciagio e a valorizacio da escola. E importante que
os professores sejam consciencializados para o ambiente de aprendizagem envolvente,
tendo em conta a importancia da organizacdo da sua sala de aula em funcdo do trabalho
a desenvolver com os alunos. A ligacdo da cultura tradicional a escola deve ser
considerada na aprendizagem de alguns temas do programa e no desenvolvimento de
projectos, estimulando assim os alunos a pesquisa e ndo se limitando apenas a

exploracdo do manual escolar.

Estas sdo algumas das questBes que devem ser ponderadas pelos responsaveis
angolanos na procura de um enquadramento mais equilibrado no &mbito das politicas de
formacédo dos professores para que o ensino da lingua portuguesa seja convergente num
modelo que se ajuste a nova situacdo linguistica angolana visando o respeito pelas

linguas maternas.

SO assim se poderd garantir a plena competéncia linguistica das linguas
nacionais e da lingua portuguesa de forma a proporcionar aos alunos um conhecimento
integral e equilibrado nas duas linguas e a torna-los capazes de utilizarem uma e outra

em qualquer circunstancia.

A implementacdo de uma educacgdo bilingue em Angola como meio de superar
as dificuldades dos falantes que ainda tém pouco dominio da lingua portuguesa seria a
situacdo desejavel, uma vez que os alunos chegariam mais facilmente ao saber, o que
permitiria 0 uso de uma segunda lingua com fungéo social e politica no contexto de uma

sociedade plurilingue e pluricultural.

Neste sentido importa aprofundar o papel atribuido a lingua portuguesa em

Angola.
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1.3. A Lingua Portuguesa: estatuto e funcéo

A lingua portuguesa € designada como: lingua de descoberta de universos,
lingua intercultural, lingua de interaccio em Africa e lingua de novos tempos.
Grandes distancias de espaco, de tempo e de culturas tém sido ultrapassadas pela ac¢édo
da lingua portuguesa, pela capacidade de estabelecer contactos e relagdes pelos quatro
cantos do mundo ligando diferentes civilizagdes. Do continente Americano ao Oriente,
de Africa aos paises da EU; do século XV aos nossos dias, um novo espaco surgiu, o da
lusofonia'® que, segundo Ana Maria Martinho n3o deve ser compreendida: na
representacdo inteligivel de mundos concretos, porque se imp&e como conceito, objecto
pensado, capaz de significar a esséncia das nossas coisas comuns, na sua
universalidade, valor e consciéncia. **

A este proposito Carlos Maciel explicita®™:

(...) a lusofonia ¢ o quinto espago planetario em termos demograficos, a
lingua portuguesa € a terceira lingua europeia mais falada no mundo, cerca
de 170 milhdes de locutores (...) o territorio luséfono ¢ também o quinto
maior do mundo (...) o portugués ¢ uma das trés linguas verdadeiramente
presentes em trés continentes pelo menos com o francés ¢ o inglés (...) ¢ a
lingua mais falada na América do sul e (...) economicamente, o grupo
luséfono ocupa a sétima posicao.

Neste espaco pluricontinental da lingua portuguesa, foram abolidas fronteiras
linguisticas e podemos circular livremente pelas raizes e pelas histdrias de Nacdes e
Estados diferenciados, conseguindo ter acesso ao maior tesouro da intimidade da alma
de cada povo: a sua cultura. O espaco intercultural da lingua portuguesa promove o
contacto e o didlogo com o novo, com o desconhecido, com o outro. Lourenco do
Rosério clarifica esta ideia escrevendo: ndo é pelo facto de se chamar aos africanos de
lus6fonos que eles vao sentir-se como tal (...), contudo considero que esse sentimento
que se tem de uma certa familiaridade de quem se conhece ha longa data nos permite

«amarmo-nos e brigarmos com paix&o». *°

Contextualizando no mosaico linguistico africano o espago inovador da lingua

3 Fernando Cristévao (1997). A lingua Portuguesa, a Uni&o Europeia, a lusofonia e a interfonia, p.11.

14" Ana Maria Martinho (1995). A Lingua portuguesa em Africa, p.6.

5 Carlos Maciel (1992). Portugués lingua estrangeira consideracdes sobre a construcdo da nossa
imagem por nds e pelos outros, p. 62.

1% |ourenco Rosério (1996). Singularidades, p.19.
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portuguesa constituiu um cenario ideal para o desenrolar de uma interaccdo
sociocultural num movimento reciproco. Sobre a lingua portuguesa Manuel Ferreira *'

referiu:

0 seu estatuto é o de lingua oficial e ndo de lingua nacional. Ou seja, apesar
da sua exclusiva escolaridade, apesar da sua crescente expansdo, da sua
progressiva e imparavel cobertura do pais, da sua natureza veicular na
literatura do pais; apesar de sobre ela recair o estigma de lingua do
colonizador para transmitir para lingua de nés proprios; apesar da sua re-
nacionalizacdo; apesar do Estado fazer questdo de a ter como lingua de
unidade nacional, é por demais evidente que ela ndo tomou tal prerrogativa.

Importa entdo considerar a importancia da adop¢do do Portugués, tendo em
conta os quatro principios, subdivididos em valores especificos e em motivadores como

define Fernanda Cavacas®®:

a integridade e a unidade nacional: a lingua portuguesa tem o estatuto de
lingua oficial e como tal, lingua veiculadora de saberes, de orientacGes, de
justica, de actividades de interesse colectivo, de informacbes e de
afirmacgdes; o respeito pelo patriménio e pela tradicdo, em que a lingua
portuguesa € considerada: uma lingua de patrimoénio cultural, porque para
além de presente nos marcos culturais, ela vem veiculando a grande massa de
estudos antropoldgicos e etnograficos; uma lingua de memaria historica e
literaria, porque a historia de Angola foi-se registando essencialmente em
lingua portuguesa e porque em portugués se foi moldando a literatura
nacional; lingua de religido, proporcionando o encontro e o didlogo do
Cristianismo e consolidando as sociedades locais; uma lingua de tradicéo
convivencional, porque durante séculos, foi servindo o didlogo, o convivio, 0
encontro e a permuta de culturas. Intercomunicabilidade entre povos com
afinidades, a lingua portuguesa é reconhecida como: a lingua de um grande
bloco cultural, cientifico, econémico e politico, corporizado nos sete paises
luséfonos incluindo recentemente Timor e, em muitos campos indica notavel
auto-suficiéncia; veiculo de uma importante literatura, cada vez mais
influente e reconhecida internacionalmente.

Ainda de acordo com esta autora, relativamente aos valores especificos e

motivadores

no desenvolvimento econémico, cientifico e cultural, a lingua portuguesa €é
também: uma importante lingua internacional, pelo campo populacional
abrangido e pela presenca em varios continentes; uma lingua ductilizada no
ensino, na ciéncia e na expressao artistica-literaria, pois acumulou séculos de
intervencdo e de plasticizacdo, numa longa mutacdo historico-social; uma
lingua de encaminhamento para o ensino, para a formagdo, para a

Y Manuel Ferreira (1991). Do estatuto da Lingua portuguesa em Africa e da retérica do aparato, p.12.

'8 Fernanda Cavacas (1994). O texto Literario e o Ensino da Lingua Portuguesa, pp.38ss.
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investigacdo, para a escrita, pois permite quer o acesso a niveis mais
elevados ou diferentes, quer a permuta facil de saberes e experiéncias; o
suporte de vasta bibliografia nos diversos ramos do saber, em que, Portugal e
0 Brasil procuram traduzir obras de real importancia.

Foi através destes principios e destes valores que, em Angola, se constituiram
motivagdes nacionais e sociais para que a lingua deixasse de ser a do ocupante e se

tornasse a do proprio pais, deixando Portugal de ser o dono da lingua e da norma.

E questdo consensual que a nossa lingua hoje ndo tem que ser vista como
sinal de maior pertenga a este ou aquele pais; sabemos o quanto se tem
transformado e regionalizado um pouco por toda a parte, na América, em
Africa ou na Europa. Provavelmente nio temos ainda dados suficientes
para fixarmos todos esses fendémenos na sua imensa mobilidade
inventiva, mas sabemos o quanto nos ampliam a pertenca a um universo
pleno de alteridades e vocacdes estéticas. *°

A este respeito Antonio Guterres, no encerramento da 1% Conferéncia dos
Ministros da Educacéo da CPLP, disse: %

(...) a lingua portuguesa cria-se, recria-se e todos os dias se enriquece
com o contributo que para ela ddo, angolanos, brasileiros, cabo-
verdianos, guineenses, mogambicanos, portugueses e santomenses. E
dessa riqueza e diversidade, numa ldgica e base comuns, que a lingua
portuguesa retira grande parte da sua forca e do seu dinamismo.

O portugués em Angola encontra-se em permanente transformacdo. As
interferéncias linguisticas resultantes do seu contacto com as linguas nacionais, a
criacdo de novas palavras e expressdes forjadas pelo génio inventivo popular, bem
como certos desvios a norma europeia, imprimem-lhe uma nova forga, vinculando-a e
adaptando-a cada vez mais a realidade angolana, reflectindo-se na funcédo que a mesma
desempenha, quer na vertente sociolégica da linguagem, quer na vertente

sociolinguistica.

Perante esta realidade € preciso que seja criada uma politica consistente e
devidamente estruturada para a lingua portuguesa seja sentida como uma prioridade
nacional. SO assim se poderdo vir a integrar de modo equilibrado os jovens angolanos

na comunidade e contribuir para o seu constante progresso.

9 Ana Maria Martinho, op. cit.,p. 5.
20 Anténio Guterres (1997). Discurso proferido na 12 Conferéncia dos Ministros da Educacéo da CPLP,

p.6.
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Para o ensino/aprendizagem da lingua portuguesa importa conhecer o modo
como esta é apropriada pelos angolanos e de como as linguas nacionais tém

influenciado essa apropriacao.

Como refere Zau o futuro de Angola comecou com o primado da paz e constroi-
se diariamente com instituicdes e formadores, que venham a existir em ndmero e em

qualidade suficiente. #*

I.4. A Lingua Portuguesa e as linguas Bantu: situagéo sociolinguistica.

A lingua portuguesa, pelo contacto com as linguas nacionais nos paises africanos
de Lingua Oficial Portuguesa, deixou de ser apenas um patriménio cultural portugués
passando a integrar-se num espaco geografico amplo e multi-continental, onde adquiriu
as especificidades que caracterizam a diversidade do mundo luséfono em geral e de

cada um dos espacos geopoliticos em particular.

A apropriacao do Portugués pelas comunidades dos paises da zona bantu, como
sdo os casos de Angola e Mocambique, foi determinada por factores sociais e
linguisticos, proprios do contexto em que essa lingua foi adquirida e usada.

Em todas as comunidades linguisticas as linguas estdo sujeitas a variacfes. Estas
podem ser, no entender de Germain intralinguistica quando se manifesta nos usos e nas
estruturas de um mesmo sistema, ou interlinguistica quando existente entre os proprios

sistemas linguisticos.?

Ainda de acordo com o0 mesmo autor, a variacdo linguistica pode ser motivada
pela diminuicdo dos contactos entre sectores da populacdo de falantes da mesma lingua,

0 que provoca uma diferenciagdo linguistica e o aparecimento de dialectos.

A diminuicdo de contactos entre grupos de falantes pode ser provocada tanto
pela distancia geografica como, também, pela distancia social que se vai estabelecendo
com o movimento de estratificacdo econdmica e social. A diferenciagdo geografica
origina a formacdo de variedades # geogréficas ou diatopicas, também denominadas de

dialectos regionais, enquanto a diferenciagdo social origina o aparecimento de

2! Filipe Zau, http://www. Angoladigital.net/digitalnews/index.php?option=com_content&task=view...
22 Juliette Germain (1983). Introducdo & sociolinguistica, p.28.
2 O termo variedade n&o inclui nenhum juizo de valor, refere-se apenas ao reconhecimento da existéncia

de diferencas sendo que grupos geograficos ou sociais distintos usam a mesma lingua.
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variedades socioculturais, ou diastraticas, também denominadas sociolectos.

Como se pode depreender, os factores extralinguisticos influenciam a variacao e
a diversidade intralinguistica. Conforme Preti: as variacGes extralinguisticas podem ser

agrupadas em trés espécies: geograficas, sociolégicas e contextuais. **

Apesar de os linguistas defenderem que ndo devem ser atribuidos juizos de valor
as variedades da mesma lingua, na pratica sdo atribuidas valoragdes de acordo com o

estrato social dos falantes.

Qualquer dialecto de uma lingua tem um certo valor de uso, que lhe permite
satisfazer a necessidade de comunicagdo dos seus utilizadores. No entanto, para alem do
valor de uso, os dialectos tém, também, um valor que é alheio e estranho ao homem e
extrinseco ao proprio dialecto. Ele assenta na relacdo geogréafica, social e econémica

que os seus utilizadores estabelecem com outros interlocutores numa certa sociedade.

E a partir dos juizos de valor, socialmente atribuidos, que surge a desigualdade
sociolinguistica e uma série de preconceitos linguisticos e crencas sobre a superioridade
ou inferioridade das linguas e dos dialectos, classificando-os como ricos, pobres,

superiores, complexos, reduzidos, etc.

Apesar da existéncia de variacao, diversidade dialectal e avaliacdo subjectiva e
social dos dialectos, h4 sempre, em qualquer lingua, uma certa homogeneidade e
unidade que permite a inteligibilidade e intercompreensdo entre falantes. Todas as
comunidades linguisticas elegem uma variedade dialectal que codificam e padronizam e

cuja funcéo principal é a de manter a homogeneidade e a unidade linguistica.

A variedade padronizada foi, originalmente, um dialecto regional falado por
individuos com poder econdmico, politico, social e cultural que elegeram a sua
variedade como sendo o0 modelo, a lingua nacional, o ideal de perfeigdo linguistica que

devia ser imitado pelos falantes de outros dialectos, como é definido por Dias:

(...) o dialecto escolhido, como sendo o modelo de perfeicdo linguistica,
costuma ter varias denominagdes: lingua padrdo, norma padrdo, norma
culta, variante culta, lingua comum, lingua veicular, dialecto culto, lingua

%4 Dino Preti (1997). Sociolinguistica. Os niveis da fala, p.17.
% Norberto Dias (2002). As desigualdades sociolinguisticas e o fracasso escolar. Em direccdo a uma

pratica linguistica-escolar libertadora, p 63.
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padronizada, lingua de civilizagdo, lingua de cultura, lingua corrente,
lingua de uso, lingua central....

A variedade padronizada assume na comunidade linguistica as funcdes de
referéncia, de ensino e de unificacdo dos seus membros, estando-lhe associados os
sentimentos de identidade nacional, nacionalismo, lealdade e orgulho patriético, e
solidariedade nacional.

O que na aprendizagem dos alunos, se consideram erros Sao apenas
transgressdes da norma padrdo, pois existem construces sintacticas perfeitamente
aceitaveis em conversas familiares, entre amigos, na rua, que ndo sao aceitaveis na

escola e em outros contextos sociais.

Hoje é consensual os linguistas afirmarem que as diferencas entre as variedades
de uma lingua ndo devem ser usadas para desprezar e estigmatizar os individuos. Cada
um deve fazer uso de um repertério linguistico diversificado que Ihe permita transitar
facilmente entre os registos eruditos, formais e coloquiais, bem como com os falantes
das varias regides. O importante é que o falante saiba ajustar o seu discurso a situacéo,

ao contexto e ao interlocutor.

Em situacbes de plurilinguismo, como é o caso de Angola, onde ndo é clara a
existéncia de um modelo de lingua europeia falada, torna-se dificil identificar com rigor
as fronteiras entre 0s usos cultos e padronizados. Isto de acordo com a variante
europeia, e com 0s usos que consideramos cultos do angolano escolarizado. Alguns
linguistas defendem que ndo é possivel observar as mudancas linguisticas, apenas se

podem observar as suas consequéncias e a variagdo na linguagem.

Investigagbes recentes na area da sociolinguistica mostraram ser possivel
compreender ndo s6 a distribuicdo das linguas na sociedade mas, também, como essa
distribuicdo nos pode ajudar a compreender a ocorréncia de transformagdes. As
referidas investigacdes, ao associarem o estudo da lingua ao da cultura e da sociedade,

abriram uma nova orientac&o aos estudos como nos afirma Halliday: 2

o facto de a lingua ser o modo de expressdo dominante na semidtica
social. A transmissdo desta semittica da-se quando da aquisicdo da
linguagem, processo marcado, entre outros factores, pelo acesso da

% M.A.K.Halliday (1983). “On the transition from Chid Tongue to Mother Tongue”, in Australian

Journal of Linguistics, Dezembro, 3, p. 210.
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crianga a patamares (niveis) e padrdes especificos de estratificacdo e de
significacdo social.

Podemos considerar que estes estudos trouxeram um contributo relevante para a
compreensdo da evolucdo de uma lingua, independentemente do contacto que esta tenha
com outras. Ela evolui seguindo um processo de mudangas graduais e coerentes que
afectam todos os niveis linguisticos. Neste contexto refere-nos Camara que séo
frequentes, numa lingua, as variacdes fonoldgicas, sintacticas, morfoldgicas e lexicais e
ndo ha norma que consiga sobrepor-se e controlar a aquisicdo espontanea e 0S USOS

individuais da lingua.?’

As mudangas comegam por ser individuais. Logo que ndo haja estigmatizacéo
ou rejeicdo colectiva, elas cristalizam-se e passam a integrar a norma da lingua, como
podemos constatar em algum léxico angolano. Machimbombo, quitandeira, fuba,
comuna, sanzala, seculo, capim, ginguba, gindungo, loengos, etc. Por outro lado, ha o
uso particular de verbos como no caso ter (= haver), exemplo:) No mar tem muitos
peixes (...). Existe também a reducdo de expressdes e /ou sintagmas como no exemplo:
(...) O leite é um bom alimento porque € dele (a partir dele) que podemos fabricar a
manteiga (...). Ao nivel da morfo-sintaxe o falante angolano tem dificuldade em fazer o
acordo do verbo com o sujeito em pessoa e nimero. Disso sdo exemplos as seguintes

frases:
- as lavra é nosso. Em vez de: as lavras sao nossas.

- esta maka28 aconteceu no ano que vocé nasceste. Em vez de: esta maka aconteceu no

ano em que tu nasceste.

Tambeém é raro em Angola ouvir-se 0 pronome vGs que esta a cair em desuso na
linguagem oral; a mesoclitica dos pronomes como em di-lo-ei é pouco frequente embora
continue a ser usado por alguns escritores, isto apesar de alguns terem criado uma
linguagem muito préopria e s6 em termos de referéncia global podem afirmar que a

mesma reflecte 0 modo de comunicacao do povo.

As alteragBes surgidas numa lingua podem estar relacionadas com as mudancas

27 J.M.J. Camara (1989). Principios de Linguistica Geral, p.195.
%8 Esta palavra entrou no Iéxico da variante, respeitando a ortografia utilizada para as linguas bantu de

Angola, possivelmente para evitar a confusdo com o item portugués maca.
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inerentes a qualquer lingua viva, podem ser decorrentes do contacto com outras linguas,
podem advir da interferéncia de uma lingua noutra, como podem ser causadas pelo

proprio processo de aprendizagem da lingua segunda, conforme refere Sapir: °

as linguas e as civilizagcdes nunca se bastam a si préprias. Houve e havera
sempre uma necessidade de intercdmbio entre os individuos pertencentes
a comunidades linguisticas e culturas diferentes. Os vocdbulos sédo a
forma mais simples de uma lingua influenciar outra e todas as linguas do
mundo sofrem influéncias matuas.

A lingua nacional angolana que mais vocabulos forneceram a lingua portuguesa
foi o Kimbundo, considerada uma das linguas com grande relevancia por ser a lingua da

capital e do antigo reino dos N’gola.

Em Angola podemos verificar a grande influéncia que as linguas bantu exercem
na lingua portuguesa, a nivel fonético, fonoldgico, lexical, semantico, sintactico e
discursivo. Estas influéncias surgem nao so pelo contacto das linguas, mas também pela
interferéncia da lingua materna com a lingua segunda e pela forma como se processa a

aprendizagem da lingua segunda.

O contacto entre linguas pode dar origem a fenémenos como a diglossia, que
pode ser estavel, se for uma diglossia bilingue como definem Hamerds & Blanc a
comunidade lingufstica mantém as linguas funcionalmente separadas.®® Esta situacio
digldssica estavel era, provavelmente, vivida na época colonial em que havia uma
estratificagdo socio-econdmica clara e a distribui¢do funcional das linguas acompanhava
essa estratificacdo. Presentemente, pela situacdo sociolinguistica que se vive em
Angola, poderemos considerar a existéncia de uma diglossia instavel, devido as
mudangas sociais, economicas, politicas e ideoldgicas do periodo pés-independéncia,
em que os falantes da lingua bantu tendem a deixar a sua lingua materna e passam a

usar a lingua segunda em situacdes onde, habitualmente usavam a lingua materna.

Na diglossia instavel, nos dominios onde ndo ha percepgdo clara sobre a
distribuicdo funcional das linguas, pode desencadear-se o processo de desaparecimento

de uma lingua e o aparecimento de outras variedades fruto da sua evolucao interna, e do

2 E. Sapir (1954). A linguagem. Introdug&o ao estudo da fala, p.192.
%0 J, Hamerds & M.Blanc (1989). Bilinguality & Bilingualism, p.176.
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contacto com a lingua que desapareceu, como explicita Celso Cunha e Lindley Cintra®
qualquer lingua, como organismo vivo que €, nasce, desenvolve-se se Ihe forem criadas

as condicdes necessarias e morre caso ndo seja enriquecida, vivida e falada.

Tomando estas reflexdes é importante que os angolanos mantenham a sua lingua
viva, numa situacdo de bilinguismo permanente, sem risco de mudanga ou
desaparecimento das suas linguas maternas. Para isso, € necessario que as relagdes de
diglossia sejam estaveis, permitindo usar uma ou outra lingua consoante as situacdes do

quotidiano.

As mudancgas linguisticas que vdo ocorrendo, sobretudo nas zonas urbanas,
constituem um processo que vai percorrendo geracdes, como é observado por Hamerds
& Blanc a mudanca de lingua acontece em trés geragdes, sendo a 1% geracdo
monolingue, ou bilingue dominante na lingua materna, a 2% e 3% geracdes bilingues

dominantes ou monolingues na lingua segunda. *

Actualmente, em Angola, ha uma nova geragdo de criancgas e jovens, sobretudo
no meio urbano, que ja se tornaram monolingues em Portugués. A aquisicdo da lingua
ndo materna deve-se a motivag¢bes de ordem econdémica e social, uma vez que a lingua
oficial (lingua portuguesa) é considerada lingua de prestigio na sociedade, de ascensdo
social e facilitadora da frequéncia de niveis de ensino superior. Deste modo é
compreensivel que os pais bilingues, conscientes das funcBes sociais das linguas,
ensinem e incentivem os seus filhos a falar somente a lingua portuguesa como garantia

de melhores condicdes de vida.

Contudo a situacdo sociolinguistica torna-se mais complexa se pensarmos na
geragdo monolingue em lingua materna, porque embora a norma do portugués
oficialmente estabelecida como referéncia seja o padrdo europeu, o conhecimento e
dominio desta norma estdo circunscritos a uma elite reduzida. Apesar de o discurso
oficial declarar o padrdo europeu como referéncia, quer para as instituicdes escolares,
quer para oS meios de comunicagdo social, muitas das suas regras sdo ainda
desconhecidas de uma parte significativa de falantes de portugués em Angola, incluindo

0S préprios professores.

31 Celso Cunha e Lindley Cintra (1984). Nova Gramética do Portugués Contemporaneo.
%2 ). Harmerds & M. Blanc, op.cit., p.176.
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Cria-se, assim, uma notoria discrepancia entre a politica educacional para o
ensino da lingua portuguesa e o uso diério desta lingua na escola. Os professores, que
deveriam ter um papel decisivo na transmissdo desta norma, por falta de formacéo
sentem uma grande inseguranca linguistica, o que se reflecte na sua préatica profissional

e afecta, naturalmente, os alunos.

Tendo em conta a realidade linguistica do pais, torna-se urgente a definicdo de
uma politica de ensino da lingua portuguesa adaptada a realidade dos angolanos e com
abertura a componente cultural local. Na realidade, o que se fala actualmente no pais €
uma variante do Portugués ex-colonial, resultante do contacto da lingua portuguesa com
as linguas maioritariamente angolanas. A presenca destas da a lingua portuguesa uma
especificidade, que Ihe advém da convergéncia da cultura angolana e da cultura

portuguesa e das vivéncias comuns dos respectivos povos.

Pelo caracter veicular da lingua portuguesa, que a tornou uma lingua de contacto
e, simultaneamente, um meio de comunicacdo mais acessivel nos contactos sociais e
oficiais (administracdo, ensino, etc.), o portugués é, em Angola, a um tempo lingua
primeira e lingua segunda, embora mais segunda do que primeira. Por conseguinte a sua
aprendizagem deve basear-se numa metodologia que vise a competéncia de
comunicagdo o que passa pela integracdo da lingua primeira na aprendizagem da lingua

segunda.

Estudos relativos a este modelo de ensino foram ja desenvolvidos noutros paises
como, por exemplo, em Cabo Verde.** Em Angola embora, ainda numa fase
embrionaria, comecam também a ser desenvolvidas investigacdes no sentido de se
implementar uma politica correcta para o ensino da lingua portuguesa em contextos
plurilingues. Consideramos esta iniciativa promissora, devendo ser encorajada com a
criagdo das condicOes necessarias para 0 seu éxito e esperando que das suas conclusdes
se estabelecam os pontos de partida para a criagdo de um modelo de ensino que melhor

sirva a realidade angolana.

O sucesso da implementacdo desse modelo passa inevitavelmente pela formagéo

de professores. E a este aspecto que iremos dedicar 0 ponto seguinte.

% Situacao por nés estudada em 2000 para a elaboracdo da nossa dissertacdo de Mestrado.
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I.5. A Lingua Portuguesa e as Linguas Bantu na educacdo e na formacdo de
professores.

A proficiéncia linguistica na lingua de escolarizacdo é uma condicdo para 0
sucesso escolar. A entrada na educacao formal do falante com uma lingua diferente da
utilizada na escola coloca-o perante dois universos distintos: o da familia (onde se
expressa em lingua materna) e o da escola (que lhe exige toda a expressdo em lingua
portuguesa, isto apenas durante o tempo lectivo). Perante este facto ndo é de estranhar
que os alunos tenham dificuldades na aprendizagem, ja que o todo o universo cultural e
afectivo é elaborado através da sua lingua materna. A aprendizagem efectuada na
familia tem uma importancia extrema, porque vai originar na crianca o0
desenvolvimento ou ndo de todo o seu potencial. ** Para a generalidade das criangas o
primeiro espaco de vida e educacdo é a familia, € o primeiro ndo s6 na ordem
cronoldgica mas também na influéncia que vai ter na sua formacdo. (A familia é a
instituicdo onde a afectividade, a afirmacdo pessoal e o fluir da vida como um todo

acontecem mais intensamente).

Uma das primeiras aprendizagens sociais é a linguagem. Se a faculdade de
aprender a falar é inata nos homens, uma das tarefas essenciais da familia é dar a
crianga as bases sélidas da linguagem em que o0 grupo se encontra inserido. Esta
linguagem reveste-se de caracteristicas particulares que se vdo configurando na familia,
como sejam: o tom de voz, a delicadeza ou grosseria das palavras, as atitudes e 0s
gestos. Essas aprendizagens, no seio da familia, se forem efectuadas num ambiente

cultural estimulante, influenciam positivamente as aprendizagens escolares.

A escola integra e amplia a obra educativa dos pais. O ajustamento dos dois
campos, familiar e escolar, torna-se uma exigéncia educativa. O professor deve, por
isso, ter em conta as aprendizagens informais dos alunos e aproveita-las na passagem a
aprendizagem formal. Tornaria, assim, o0 ensino mais integrador e socializador

principalmente nos primeiros anos de escolaridade.
Como refere Helena Anga®.

E inegavel que o conhecimento do funcionamento da lingua do aluno ou

3 pourtois et al. (1994). “Educacio parental e familiar”, in Inovagéo n° 7, p. 292.
% Ancd, Maria Helena (1999). "Da Lingua Materna a Lingua Segunda ", Noesis, n°51, 14-16.
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do grupo linguistico a que pertence (neste caso linguas bantu) é um apoio
importante. Este conhecimento ndo implica que o professor fale
fluentemente essas linguas, o importante é que saiba reconhecer as zonas
conflituosas (sintacticas, Iéxico-culturais, etc), a fim de encaminhar o
aluno a ultrapassar as suas dificuldades especificas, quer sejam de ordem
interlinguista, quer sejam interferéncias, quer sejam decalques, quer
sejam de outra qualquer ordem.

Atrds de uma lingua estd uma cultura, ou mesmo varias culturas, a
sensibilidade do professor para a descodificacdo dos universos
experienciais e semioldgicos do outro devem estar presentes na
transmissdo/recepcao e na apropriacdo de uma lingua segunda.

A falta de cooperacdo entre a lingua portuguesa e as linguas africanas resultante
da inadequacdo de métodos e de recursos que facilitem a passagem de uma estrutura
linguistica bantu para uma estrutura linguistica neolatina, origina o fraco rendimento
escolar, as elevadas taxas de repeténcia e o abandono escolar. O insuficiente dominio
cientifico e pedagogico dos professores ndo Ihes permite compreender e classificar as
interferéncias da lingua materna dos alunos, nem reconhecer a falta de materiais
didacticos de suporte a aprendizagem. Também o proprio sistema administrativo muito
centralizado, assente em modelos de organizacdo unificados, num pais de grande
diversidade cultural e linguistica, ndo privilegia uma pedagogia intercultural, que tenha
em conta a diversidade das populacGes escolares e se apoie no enriquecimento mutuo

dos alunos.

Consideramos que a rapida expansao da lingua portuguesa em Angola ndo tem
sido acompanhada de uma intervencdo sustentada no terreno, quer a nivel de
competéncias pedagogicas, quer a nivel de uma politica de desenvolvimento para o

sector.

Este facto foi por nos constatado quando, em 2005, ao visitarmos algumas
escolas em trés provincias (Malange, Huambo e Lubango) verificimos que o sistema
ainda se confrontava com constrangimentos, condicionadores do aproveitamento

escolar. Desses condicionalismos entendemos salientar:

- 0 facto de as turmas terem um elevado nimero de alunos (50/60), o que dificultava a
actividade do professor na pratica de um ensino mais individualizado;

- as aulas dadas ao ar livre, devido a falta de salas, obrigavam os professores a
ministrarem aulas meramente expositivas;

- a inexisténcia de materiais didacticos ndo permitia ao professor usar meios mais

diversificados no processo de ensino/aprendizagem;
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- espacos sem qualquer organizacdo para as actividades previstas ndo facilitavam a
aprendizagem, uma vez que 0s espagos devem estar organizados em termos fisicos, de
forma a proporcionarem uma organizacao funcional;

- a planificacdo por objectivos ndo permitiam o professor incluir propostas suas,
cortando-lhe a criatividade;

- a formacdo dos professores pouco consistente, ndo s6 ndo possibilitava o
desenvolvimento de estratégias alternativas que permitissem responder as dificuldades
dos alunos, como também, ndo lhes desenvolvia as competéncias para analisar algumas
interferéncias das estruturas linguisticas das linguas maternas, na estrutura linguistica do

portugués;

- a escassa bibliografia, levava os alunos apenas a contactarem com o manual escolar,
uma vez que os professores ndo tém a tradi¢do de utilizar outros recursos do meio local
(jornais, revistas...), de forma a evitarem que 0 manual seja um documento Unico para a

aprendizagem.

Estes indicadores séo reveladores da fragilidade existente no sistema educativo
angolano e do percurso de desenvolvimento que ainda ha a fazer no sentido de melhorar
a sua qualidade e eficacia geral, com especial atencdo aos primeiros quatro anos de
escolaridade.

Entre outros factores, a formacdo dos docentes e a disponibilizacdo de
instrumentos pedagdgicos que constituam um apoio efectivo a sua pratica lectiva é de
extrema importancia, uma vez que a escola deve proporcionar aos aprendentes 0s meios
necessarios para desenvolverem as competéncias comunicativas e instrumentais da
lingua. Leva-los a exprimir o que pensam, 0 que sentem e o0 que sabem, adequando o
discurso ao contexto, aprendendo a usar a lingua como meio de adquirir conhecimento,
compreendendo-a na sua dupla especificidade de instrumento de comunicacdo e de

interpretacdo do real.

Os alunos devem adquirir o dominio correcto da lingua como um factor decisivo
para a sua valorizagdo pessoal, a sua integracdo social e o exercicio da cidadania. Cabe,
entdo, ao professor mostrar-lhes que saber ouvir, ler, falar e escrever correctamente é

tdo importante como dominar outros saberes.

% Quer estas sejam de natureza fonética, fonolégica ou morfo-sintéactica.
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Para isso é essencial que o professor que ensina portugués conhega bem a lingua
que ensina, que a domine, quer sob a forma de registo oral, quer na sua forma escrita.
Isto é, que conheca a gramatica (vocabulario, morfologia, sintaxe, formas de
tratamento) e a sua aplicacdo, na sua sala de aula, e noutras situacbes de maior
formalidade. O professor deve escrever com clareza e correccdo linguistica, dominando
as técnicas requeridas pelos varios géneros textuais. E imprescindivel que seja um leitor

fluente e com habitos de leitura instalados.

A linguagem ¢é considerada como um instrumento para aceder ao conhecimento.
Neste sentido o professor deve procurar implementar nas suas aulas espacos de
descoberta, onde os alunos possam expressar as suas ideias de forma articulada,
despertando-lhes curiosidade pelas palavras, pelos textos, pelo conhecimento e pela

vontade de aprender.

O desenvolvimento da oralidade é determinante para o crescimento linguistico
da crianca, como nos refere Frias consiste huma reeducacdo: é preciso construir novos
habitos verbais e suprir as interferéncias entre este conjunto e o dos habitos adquiridos
em lingua materna.” Quanto mais depressa a crianca compreender o oral em portugués,
mais facilmente capta a informacdo que lhe é transmitida na escola, maior serd o seu
acesso ao conhecimento e a eficicia da sua comunicacdo. Esta competéncia é vital para

0 sucesso escolar e esta amplamente contemplada na metodologia da lingua segunda.

Embora a compreensdo do oral e a expressdo oral estejam intimamente
relacionadas, em termos de desenvolvimento a primeira precede a segunda, isto €, a

crianga compreende primeiro e sé posteriormente produz o que é capaz de compreender.

A oralidade prepara para a leitura e para a escrita, isto porque € no falar que a
crianga estrutura o pensamento, d& impulso a criatividade, se desenvolve

linguisticamente e d& o primeiro passo para a descoberta da escrita e da leitura.

A aquisicao da lingua processa-se por fases e € estimulada pela interaccéo que se
estabelece entre a crianga, 0 meio e o adulto. Assim, a alfabetizacdo em Angola s6 se
deve iniciar quando a crianca ja domina o codigo oral em lingua portuguesa, por isso 0
professor deve dar a maior atencdo aos actos de fala tanto na producdo, quanto na

recepcdo. A teoria estruturalista, por exemplo, centralizou todas as suas pesquisas na

3 Maria José Frias (1992). Lingua Materna — Lingua Estrangeira, p.66.
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lingua oral (...) e trouxe inegdavel contribui¢cdo para 0 ensino, atraves do meétodo

audiolingual. *

Uma das premissas basicas deste método € que o aluno exercite as
habilidades orais (ouvir e falar) e, sé posteriormente exercite as habilidades escritas (ler
e escrever). Isto porque o aprendente s6 pode ser exposto a escrita quando os padrdes da
lingua oral j& estiverem automatizados. Este método d& grande importancia as estruturas
linguisticas do aluno que sdo apresentadas por ordem de complexidade e a sua
aprendizagem da-se por repeticdo e imitacdo, sendo o vocabulario limitado e controlado
para evitar a ocorréncia de erros. Este método baseia-se na teoria behaviorista ou
comportamental — estimulo/resposta e, como tal, o erro é um reforgo negativo a ser

evitado.

Estes pressupostos, no entanto, ainda ndo correspondem a realidade angolana.
Os professores ndo estdo ainda preparados para trabalharem estas situacdes, nem tém a
ideia de como se constroi adequadamente uma segunda lingua na mente de uma crianca.
A metodologia de lingua portuguesa como lingua segunda ainda ndo é do conhecimento
de uma grande parte dos professores e, por isso, nem sempre é bem aplicada, o que a
torna, em nosso entender, pouco produtiva. A formacao de professores deve contemplar
0 estudo da lingua de modo a permitir: - o dominio das técnicas didacticas; - a criacao
dos seus proprios meios e materiais pedagdgicos com vista a resolver mais eficazmente
os problemas inerentes a sua pratica pedagdgica; - a realizacdo de novas competéncias

linguisticas.

A formacdo deve preparar o professor para o desenvolvimento de conhecimentos
e competéncias que procurem enriquecer a sua concepcao de aprendizagem. Isto deve
ser feito através da construcdo de conhecimentos pela apropriacdo de teorias cientificas,
pela interacgdo com colegas que partilham os mesmos ou outros conhecimentos e por

um processo de reflexdo sobre a sua pratica.

Desta forma cabe ao professor transformar a escola numa rede capaz de produzir
conhecimento tomando consciéncia do papel que aquela pode desenvolver na aquisicéo
de novos saberes partilhados. O pensamento pedagdgico actual vem, assim, afirmando a
necessidade de a escola proporcionar processos interlocutivos em que se possibilite a

construcdo do conhecimento nas vertentes de auto-formacdo e de formacdo em

% Josenia Vieira Silva (1994). “A aquisicéo da linguagem e o ensino da lingua materna”, in RILP, n° 11,
p. 57.
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cascata®.

Assim, se a constru¢do do conhecimento e a compreensdo de si mesmo e do
mundo resultam de um processo activo de construcdo de significados e linguagens,
quanto maior for a diversidade de interaccdes, mais vastas serdo as construcbes de
significados e em maior numero serdo as categorias com que a crianga vai interpretando

a realidade.*

Desenvolver a aprendizagem das linguas ndo nos parece que possa ser
conseguido sem valorizar o didlogo entre as diferentes linguas, huma preocupacao de
construir uma competéncia plurilingue. Para isso, € preciso tirar proveito de todas as

experiéncias de aprendizagem que o aluno possuiu, nomeadamente a nivel verbal.

O plurilinguismo é uma realidade que deve ser valorizada socialmente, como
nos refere Hoffman as vantagens comunicativas e cognitivo-afectivas dos bilingues,
evidenciam que os alunos modificam a sua atitude em relacdo as linguas e as

comunidades que as falam e sdo capazes de obter melhores resultados escolares.*

O papel do professor na educacdo € decisivo para 0 SUCESSO OuU insucesso das
aprendizagens dos alunos. O seu éxito depende das dindmicas que desenvolver, da
forma como usar o conhecimento que tem da cultura do aluno, da lingua de
escolarizacdo e de como forem aplicados esses conhecimentos. S6 uma interac¢do
dindmica de todos estes factores permitird ao professor a implementacdo de estratégias

cooperativas de aprendizagem.

Para um professor ser bem-sucedido como tal, ndo basta saber do assunto,
conhecer novas tecnologias, ou ser popular com os alunos. E necessério recorrer a
outras competéncias como por exemplo aprender para além do que esta escrito nos
livros de Pedagogia, ou seja, saber ler o espirito dos alunos, o seu empenho, motivagao

e equilibrio emocional.

Neste sentido, importa ainda referir algumas das caracteristicas que a
aprendizagem cooperativa pode desenvolver:

- 0s alunos, ao trabalharem em equipa, reflectem sobre o processo de aprendizagem e

% Formagéo em cascata: replicacéo da formac&o a outros grupos de docentes.
“0 Jodo Wanderley Geraldi (1996). Linguagem e Ensino.
! Charlotte Hoffman (1991). An Introduction to Bilingualism, p.359.
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desenvolvem competéncias de comunicacao e de cooperacao;

- partilham objectivos comuns;

-fomentam a auto-estima e o sentido de auto-eficacia, ao mesmo tempo que assumem
responsabilidades sobre as tarefas a executar;

-desenvolvem a tolerancia e o respeito pelo outro;

- desenvolvem melhores relagdes grupais;

-incentivam o aluno a desempenhar um papel mais activo na sua prépria aprendizagem;
-desenvolvem a capacidade de ajudar e a capacidade de pedir ajuda, sendo importante

neste contexto, porque o aluno angolano é muito passivo na sua aprendizagem.

Outra varidvel que deve estar presente € a mediacdo. Assim, o professor deve
actuar como mediador da aprendizagem, de forma que os alunos aprendam os saberes
escolares em interaccdo com o outro, ou seja, deve tornar-se um moderador e nédo

apenas um transmissor de conhecimentos.

1.6. As Instituigdes de Formagéo de Professores

A nova reforma veio trazer alteracGes significativas ao sistema educativo
angolano, como ilustra o organigrama seguinte.

Por exemplo a educagdo pré-escolar embora consignada na estrutura do sistema
educativo, apenas esta implementada a nivel particular.

O ensino primario passou a ser de seis classes obrigatérias e em regime de
monodocéncia. O ensino secundario integra dois ciclos com a duracdo de trés anos cada.

O ensino superior integra duas vertentes. O bacharelato, a licenciatura e pos
graduacOes em areas de especializacdo, mestrados e doutoramentos.

Esta nova reforma educativa visa melhorar a qualidade do ensino em Angola.
Comecou a ser implementada experimentalmente no ano lectivo 2002 e devera concluir-

se em 2011, altura em que abrangera todos 0s anos de escolaridade.

41



A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA SEGUNDA NA PROVINCIA DO HUAMBO

Quadro 2 — Estrutura do Sistema Educativo®
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*2 Organigrama do Sistema de Educacéo (elaborado com base na Lei 13/01 de 31 de Dezembro).
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Neste sentido, Angola enfrenta agora um novo desafio que passa forgosamente
pela qualificagdo dos seus profissionais, assegurando que todos os professores venham a
possuir o conhecimento, a atitude e a capacidade pedagogica necessaria ao exercicio das

suas funcdes.

N&o se conseguem introduzir nem dar continuidade a mudancas no sistema
educativo sem o correspondente esfor¢o de qualificagcdo dos seus agentes, em particular,
dos professores que o servem ou o virdo a servir. Imp&e-se, pois, que as escolas e 0s
programas de formacdo de professores se concebam e organizem no sentido de
contribuirem significativamente para a melhoria da qualidade profissional dos docentes,
como refere Mialaret * a formacdo de professores é a chave da abébada de todo o

sistema educativo.

O conceito de formacdo de professores identifica-se, cada vez mais, com 0
processo de desenvolvimento permanente do professor - formacdo ao longo da vida
acentuando a sua unidade na diversidade das fases a desenvolver:

- formacdo inicial, considerada a primeira fase de formacdo global, que assegura as
competéncias necessarias para iniciar a actividade docente com o minimo de
proficiéncia;

- formacdo continua, considerada como um refor¢o e uma continuidade da formacéo
inicial, embora distinta desta, ndo pelos conteddos ou metodologias de formacdo, mas
pelos seus destinatarios (professores profissionalizados). Tem como finalidade o
aperfeicoamento pessoal e social de cada professor, numa perspectiva de educagédo
permanente. Em Angola a formacédo continua, apesar de referenciada na Lei de Bases do
Sistema de Educacio é praticamente inexistente. E incluida de modo muito ténue e

quase que inconsequente na formagdo em exercicio;

- formacéo em exercicio, tal como vigora em Angola, tem trés objectivos centrais. O
primeiro e principal objectivo visa conceder habilitagbes para a docéncia aos
professores que ja se encontram no sistema sem as possuir. Funciona como um
acréscimo da formacdo inicial e surge com a necessidade urgente de colmatar as
caréncias de qualificacdo dos docentes com a 42 classe e a 62 classe. Foi concebida com

caracter transitorio deixando de fazer sentido logo que todos os docentes possuam a

* G. Mialaret (1981). A Formacdo de Professores, p. 19.
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necessaria formacé&o inicial.

O segundo objectivo pretende actualizar a formacéo inicial ja que os conteldos
funcionais da insercdo profissional sofrem as alteracbes naturais decorrentes da
evolucdo e das necessidades do sistema. O terceiro objectivo visa proporcionar aos
docentes uma andlise reflexiva da sua actividade profissional concreta, isto é, dos
problemas que emergem da sua pratica pedagogica, dando-lhes conhecimentos para
criticamente reavaliarem essa pratica e ajustarem a sua actuacdo em funcdo da

individualidade do seu contexto de trabalho.

A actual expanséo do sistema educativo angolano resulta da introducdo da nova
reforma, baseada nos principios gerais de gratuidade e obrigatoriedade do ensino geral
(1% & 6° classe) — implementada através da Lei de Bases do Sistema de Educacio®*
aprovada pela Assembleia Nacional da Republica de Angola. A Lei de Bases, ao definir
0s objectivos gerais da educagdo pds em pratica um sistema unificado constituido pelos
seguintes subsistemas:

- subsistema da Educacao Pré-Escolar;

- subsistema do Ensino Geral;

- subsistema do Ensino Técnico-Profissional;
- subsistema de Formacé&o de Professores;

- subsistema de Educacao de Adultos;

- subsistema de Ensino Superior.

O subsistema do Ensino Geral integra o ensino primario basico de 6 classes
considerado obrigatdrio. O ensino secundario integra dois ciclos com duracéo de 3 anos.

O 2° ciclo do ensino secundario tanto normal como técnico tem a duracéo de 4 anos.

Em relagdo ao subsistema de formacéo de professores o qual consiste em formar
docentes para a educacdo pré-escolar e para o ensino geral, nomeadamente a educagéo
regular, a educacdo de adultos e a educacdo especial, integra dois niveis: o médio
normal e superior pedagdgico. Compreende ainda a agregacdo pedagogica e o
aperfeicoamento que sdo acgdes que se enquadram na formacdo permanente. E de
realcar, que face as necessidades e dificuldades existentes, este novo Projecto de

Sistema de Educacéo esta a ser preparado numa situacdo muito precaria.

* | ei de Bases N° 13/01 de 31 de Dezembro de 2001.
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Os Institutos Médios Normais sdo instituicdes vocacionadas para a formacéo de
professores de nivel médio. Os cursos com a duragdo de 4 anos capacitam os formandos
para o exercicio de fungdes na educacdo pré-escolar, no ensino primario, no 1° ciclo do
ensino secundario, na educacdo de adultos e na educacdo especial. As habilitaces
exigidas aos candidatos para a frequéncia dos Institutos Médios Normais sdo a 82 classe
do ensino de base ou equivalente.

O Instituto Superior Pedagogico destina-se a formacdo de professores de nivel
superior, habilitando-os para exercerem funcgdes, fundamentalmente no ensino
secundario, eventualmente na educagdo pré-escolar na educacio especial. E, ainda,
nestes Institutos Superiores Pedagdgicos que os professores dos diferentes subsistemas
e niveis de ensino, bem como os provenientes de instituicbes ndo vocacionadas para a
docéncia, podem fazer agregacao pedagogica ou aperfeicoamento, frequentando accdes
enquadradas na formacdo permanente ou formagdo ao longo da vida. O Instituto
Superior de Ciéncias da Educacdo além de formar professores para o ensino secundario
é, também, responsavel pela formacdo de formadores. A nova estrutura curricular da
formagcdo inicial® inclui a formacao cultural, social e ética, centrada na sensibilizagdo
para grandes problemas do mundo contemporaneo, na reflexao sobre problemas de ética
e deontologia que se colocam na actividade docente, na compreensdo da realidade
politica e social do pais e na educacdo para a cidadania; a formacéo na especialidade ou
opcao da area de docéncia, integrando unidades curriculares com uma diversidade e
profundidade adequadas a obtencdo da formacdo de base no dominio do curso e em
areas do saber conexas para o desempenho profissional nos niveis de docéncia para que
0 curso habilita; a formacdo educacional abrangendo as didacticas especificas do nivel
de docéncia e outros dominios do saber sobre Educacéo, relevantes para a compreensdo
do acto educativo, incluindo a atencdo a diversidade e a necessidades educativas
especiais; a iniciacdo a pratica profissional que inclui a observacdo, colaboracéo,
intervencdo, analise e reflexdo sobre situagdes educativas.

O esforco que estd a ser feito € inegavel, mas as dificuldades na gestdo do

processo formativo s@o ainda um indicador de debilidade do sistema educativo, como

refere o programa Estratégia de Combate a Pobreza. O baixo nivel de desenvolvimento

** Subsistema de Formagdo de Professores, no ambito da nova reforma curricular do Ministério da

Educacdo, da Republica de Angola, 2003.
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humano é considerado como uma das maiores ameacas ao potencial desenvolvimento

do pais.

Para dar resposta a este programa, tido como crucial, o governo angolano elegeu
a educacdo entre as suas prioridades, ajustando o Programa Nacional de Formacao de

Professores com o objectivo de melhorar as capacidades e as aptiddes dos docentes.

Para cumprir esta prioridade, Angola tem contado com a ajuda da cooperagao
Bilateral com Portugal, da cooperacdo Multilateral com outros paises da CPLP e de
algumas Organizacdes Ndo Governamentais, que para além de outros contributos, tém

desenvolvido uma importante ac¢do na area da educacéo.

Recentemente a Unicef e o Ministério da Educacdo angolano langaram uma
campanha, designada Regresso a Escola, com o objectivo de que mais criangas
pudessem beneficiar do ensino primario (1% a 62 classe), ambicionando atingir a meta de
ensino priméario universal em 2015. O grande handicap é o nimero insuficiente de
professores e a fraca qualificacdo dos mesmos, uma vez que ha ainda docentes no

sistema apenas com a 62 e 82 classe, sem qualquer preparacdo pedagogica.

Para superar esta lacuna o Ministério de Educacdo recrutou e colocou em
algumas provincias 29.000 novos professores do ensino basico. Com isso ndo sé
reduziu as assimetrias entre 0 meio urbano e as zonas rurais como minimizou 0s
problemas do acesso e da qualidade no ensino, dando cumprimento numa primeira fase

aos objectivos da campanha acima referidos.

H4, contudo, um longo caminho a percorrer na area da formacédo de professores,
porque trés décadas de guerra deixaram o sistema de educacdo praticamente destruido e
por isso, é preciso conjugar sinergias para que a meta que se deseja alcancar seja uma
realidade. O trabalho que a Unicef tem desenvolvido com Angola tem sido muito

importante para o sector da educacéo, como nos refere Ferrari: “°

Angola ja perdeu duas geraces de criancas devido a guerra. Estes 40
milhdes de ddlares e o empenho do Ministério da Educacdo significam
que, com a ajuda internacional, Angola pode diminuir em 90% o nimero
de criancas que nao frequentam a escola. E um facto sem precedentes em
Africa.

A formacéo de professores € uma das areas que merece uma atengédo especial, ja

* Mério Ferrari, Representante da Unicef para o Desenvolvimento da Africa Austral (SADC).

46



A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA SEGUNDA NA PROVINCIA DO HUAMBO

que é um dos principais pontos de estrangulamento do sistema educativo actual, pelo
que o papel das instituicdes de formacdo é de extrema importancia. E necessario a
concretizacdo integral dos objectivos gerais da educacdo, 0 que ndo acontece
actualmente, pois a formacdo recebida nestas instituicdes, com maior enfoque nos
Institutos Médios Normais, € uma formacgdo muito tedrica e abstracta, dominada por
abordagens normativas. Os seus curriculos oferecem uma formagdo muito
compartimentada e repetitiva, ndo dando oportunidade ao futuro professor de assumir
uma postura de empenho autoformativo independente, tal como a falta de instalacGes e
materiais pedagogicos ndo privilegia a componente pratica. Alguns dos professores que
leccionam no ensino de base (1°,2°,3° niveis) foram preparados de acordo com este tipo

de curriculo.

As referidas instituicdes carecem de formadores com conhecimentos cientificos
e pedagdgicos. Os actuais, na sua maioria, ndo possuem o perfil adequado, ou melhor,
ndo tém formacdo com agregacdo pedagogica, o que inviabiliza a insercéo efectiva dos
alunos na préatica educativa.*’ A isto acresce, ainda, uma inadequada organizacio interna

do processo de ensino.

Uma grande parte dos professores formados nos Institutos Médios Normais ndo
permanece no Sistema de Educacdo devido as condi¢fes de trabalho que encontram e
aos baixos salarios que usufruem, optando por prosseguir os estudos a nivel superior ou
procurando emprego em areas que oferecem melhores condicBes de trabalho e melhor

remuneracao.

Por estes motivos € necessario que a desejada reforma do sistema de educacdo,
se faca, investindo na formacgdo dos professores, reajustando os planos de estudo das
Instituicbes de Formagdo, nomeadamente da formacdo inicial. N&o devem ser
ministradas apenas disciplinas que permitam a continuidade de estudos no ensino
superior, mas outras de variados conhecimentos praticos, que facilitem um melhor

desempenho profissional.

Deve ser implementada a formacdo continua em contexto, no sentido de ajudar

os professores a evoluirem ou actualizarem os seus conhecimentos. E necessario leva-

T Ainda existem professores no sistema que foram recrutados de instituices bancarias e dos servicos

publicos, tendo como critério de seleccdo apenas o facto de possuirem maiores habilitacGes académicas.
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los a melhorar ou mesmo mudar as condi¢cbes de aprendizagem e as relagOes
interpessoais na sala de aula, tal como a fomentar a sua autoformagdo numa procura
continua de saberes e de saber-fazer em contextos formais e ndo formais, de acordo com

as suas necessidades pessoais.

Ser profissional da educacdo implica, cada vez mais, estar receptivo a formacao
permanente, estar consciente da importancia das novas areas do saber incluindo as
tecnologias de comunicacédo e informacdo e estar predisposto a uma mudanca continua
na procura de um melhor desempenho profissional. Isto &, implica possuir um conjunto
de ferramentas que, através de um constante auto-aperfeicoamento, permitam o

crescimento profissional em direccdo a exceléncia.

O conhecimento tedrico e cientifico na autoformacdo nédo é secundarizado, pelo
contrario, € através do confronto de ideias numa permanente interaccdo entre o
pensamento reflexivo e o conhecimento tedrico (livremente seleccionado pelo
individuo) que a producdo de saberes se torna possivel. Para Abraham Pain a
autoformacdo caracteriza-se por uma mudanca de Optica baseada na tomada a seu

cargo da gestdo de formagao pessoal.*®

Esta caminhada ndo pode contudo ser feita de forma isolada ou
descontextualizada. Passa essencialmente por aprendizagens dialogantes, pela
comunicacgdo entre pares, por processos de negociacdo e de interaccdo pessoal. Nesta
ordem de ideias a formagc&o situa-se no coracdo da dinamica social da sua ac¢do. E no
confronto com o(s) outro(s), no contexto de um grupo afectivamente aceite, que o
individuo pode ter a dimensdo social da sua accdo, regular o seu proprio percurso e

aceitar ou nao desafios que venham a ser Gteis na sua vida profissional.

Santana refere que a sintese reguladora da interaccdo dindmica entre a hetero-
formacgdo e a ecoformacdo, a autoformacgdo, corresponde aos processos internos de

organizacdo dos multiplos elementos que intervém na sua vida, passada e presente. *°

A autoformacdo é sem duvida a caminhada intencional e gradual para a

autonomia, num permanente processo de socializacdo em que o individuo se torna

*8Abraham Pain (1990). Education informelle — les effets formateurs dans le quotidien, p. 175.
* In4cia Santana (1993).”A influéncia da Escola Moderna em percursos de formagio™, in Inovagéo, p.
29.
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agente e sujeito da sua propria formacdo. No contexto angolano a formagdo nesta
vertente ndo é desenvolvida, embora seja de extrema importancia a sua implementacéo.
Ela leva a reflexdo, ao aprofundamento de estratégias para as praticas lectivas e ao
avanco solidario na profissdo, contribuindo para colmatar as lacunas da formacéo
inicial.

Assim, é importante que as diversas instituices de formacdo de professores
sejam organizadas e estruturadas, de modo a que o seu funcionamento dinamize a
autoformacédo e ao mesmo tempo facilite a articulacdo em rede - através de parcerias e
protocolos ao nivel dos recursos materiais e humanos - para que possam rentabilizar

recursos em funcéo das reais necessidades do pais.

Essa reestruturacdo devera ser feita tendo por base a definicdo de um perfil

profissional como iremos reflectir seguidamente.

1.7. Perfis de saida dos professores do 1° Nivel

A evolugdo das sociedades modernas e pluralistas conduziu a profundas
mudancas nos sistemas de ensino. Renovaram-se 0s modelos, 0s processos de gestdo, a

organizacdo escolar e a orientacdo educativa.

No centro destas mudancas estd um paradigma neoliberal que preconiza uma
sociedade de individuos, auto-regulada pelo mercado, onde o estado assume um mero
papel de regulador da actividade das pessoas e das instituicoes.

Ao mesmo tempo, um processo de globalizacdo iniciado pela livre circulacdo de
informacdo, pela maior abertura dos mercados a livre circulacdo de mercadorias e a
fortes movimentos migratérios, impuseram profundas alteracbes ao nivel da
organizacdo das sociedades a que os sistemas de ensino tiveram de se adequar. Face a
estas mudangas, 0s contextos escolares passaram a centrar-se nos alunos, levando os
professores a alteraram o seu papel de transmissores de saberes feitos para o de
facilitadores da construcdo de aprendizagens. Passaram assim, a valorizar-se as
metodologias activas, diversificadas, integradoras, socializadoras e formativas, ndo s
no respeito pela diferengca como no reconhecimento da individualidade como uma mais-

valia para o todo.

Estas mudancas na sociedade e na educacdo forcam a incorporacdo de novos
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conhecimentos e de novas competéncias na formacao dos professores, particularmente
na sua formacdo inicial — periodo em que o futuro docente recebe a preparacdo
indispensavel para a entrada na profissdo — constituindo, esta, uma importante etapa
para a definicdo de um perfil de professor que se enquadre nas necessidades e

exigéncias das novas sociedades.

O exercicio da docéncia exige a permanente compreensdo e adaptacdo a
mudanca, pelo que a formacédo do professor deve ter em conta o desenvolvimento de
competéncias pessoais que lhe permitam aceder ao conhecimento e, reflexivamente

aplica-lo na sua actividade profissional.

N&o podemos ignorar o papel fundamental que o professor tem em todo o
processo de ensino/aprendizagem. Esse papel depende da forma como este organiza,
executa e orienta as suas tarefas em funcdo de uma melhor aprendizagem dos seus

alunos. E desse trabalho que depende o sucesso ou insucesso dos alunos.

Com base nestes pressupostos, e tomando como referéncia a terminologia de
Joyce e Weil® na conceptualizacdo do perfil funcional do professor, podem-se

estabelecer trés areas de competéncia: pessoal, docente e institucional.

Em primeiro lugar, o professor deve ser uma pessoa bem formada, manifestando
atitudes adequadas para com aqueles com quem contacta no processo de
ensino/aprendizagem. O ensino € um processo humano de interac¢do, no qual as
atitudes e relagdes interpessoais constituem um elemento fundamental. Ha, obviamente,
uma dimensdo pessoal na accdo do professor: as suas caracteristicas humanas, o seu
nivel de desenvolvimento pessoal, 0 seu estilo préprio e a sua maneira de estar no

mundo tém grande influéncia na maneira como desempenha o seu papel.

Em segundo lugar, o professor deve ser um bom decisor pedagdgico e um agente
de ensino com conhecimentos e aptiddes para conceber e conduzir actividades de
ensino. A compreensao clara do processo de ensino € essencial para reorganizar tarefas
pedagdgicas basicas em duas fases, a de planeamento e a de ensino, porque a
capacidade de decisdo pedagdgica acompanha, naturalmente, este entendimento do ciclo

do processo de ensino. A capacidade de decisdo do professor corresponde a sua

%0 Joyce Bruce et al. (1982). The Perfomance-Based Teacher Education Design Alternatives: Concept of
Unity. p.9.
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capacidade de combinar objectivos de aprendizagem, caracteristicas dos alunos e

métodos de ensino.

Finalmente, o professor deve estar apto a assumir um papel institucional porque
ao estar ligado a uma instituicdo, actua nos contextos mais amplos da comunidade local

e da sociedade em geral, enquanto desempenha a sua fungéo docente na escola.

O contexto politico e sdcio-econémico angolano, para além das referéncias
acima enunciadas, exige que Se observem outras que permitam responder as
necessidades especificas do pais. A formacao inicial tem de ser repensada no sentido de
dotar os professores do 1° nivel com as competéncias necessarias para dar cumprimento

as exigéncias da nova reforma do sistema de educag&o.

Assim, para contribuir para o perfil de saida dos alunos ao nivel do saber do
saber-fazer e do saber-ser, de acordo com o curriculo do Ensino Basico do 1° nivel,
torna-se imprescindivel que o futuro professor adquira as competéncias que a seguir

enumeramos. !

A nivel do saber tera que

- Ter conhecimentos cientificos e pedagdgicos que permitam exercer a sua actividade
docente com proficiéncia;

- saber pdr em pratica os conhecimentos que adquiriu, tendo a capacidade de planificar,
motivar, comunicar, reflectir e avaliar;

- dominar os conteudos programaticos, bem como a melhor utilizacdo dos manuais
escolares, as orientacbes metodoldgicas e outros instrumentos relativos a educacéao e ao
ensino nas instituicoes escolares;

- conhecer as problematicas mais relevantes do mundo em que vivemos cada vez mais

complexo e em rapida mudanca.

E a nivel do saber-fazer imp&e-se que saiba
- Definir os objectivos da aprendizagem, tendo em conta 0s conteldos do programa e 0
contexto em que vai trabalhar, ou seja as condi¢des do estabelecimento de ensino, do

meio economico e socio-cultural em que o mesmo se encontra inserido e as

*! Curriculo do Ensino Bésico 1° nivel, Huambo, Direccdo Provincial, p.3.
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caracteristicas e necessidades dos alunos que vai ensinar;

- adoptar métodos e meios de ensino, bem como mecanismos de diferenciagdo
pedagdgica e de flexibilizacdo dos programas, adequando-os a diversidade dos alunos;

- preparar os alunos com conhecimentos necessarios, para prosseguirem os seus estudos
noutros niveis de ensino subsequentes;

- ser flexivel e aberto para poder compreender e aceitar os seus alunos. Quanto maior
for a sua capacidade de ser confrontado, ndo s6 consigo proprio, mas também com 0s
outros e com as mais variadas e imprevistas situacdes, e quanto maior for a sua cultura,

mais afectivos poderdo ser os papéis que desempenha.
Como refere Delors, * o professor nio é apenas

alguém que transmite conhecimento, mas aquele que ajuda os seus alunos
a encontrar, organizar, e gerir o saber, guiando mas ndo modelando
espiritos e demonstrando grande firmeza quanto aos valores fundamentais
gue devem orientar toda a vida.

Deve ainda ter competéncia para guiar os alunos, no sentido de eles adquirirem 0s
instrumentos, que Ihes permitam ser objectivos e criticos para que possam vir a ser
autonomos, responsaveis e intervenientes na sociedade a que pertencem. (Cabanas,
salienta que a questdo educativa ndo estd em dar algo ao educando, mas sim em
conseguir que ele adquira, dando os meios necessérios>>).

Igualmente importante é:

- promover o convivio entre os alunos ndo esquecendo que cada ser € um ser, com
ideias, interesses e competéncias diferentes que por vezes se chocam gerando conflitos
(o professor tem de saber geri-los de modo a que a vida comunitaria seja possivel, sem
lesar a individualidade dos seus membros, conseguindo desta forma um ambiente
propicio a aprendizagem);

- ser capaz de resolver os problemas decorrentes das actividades de
ensino/aprendizagem, procurando tornar acessiveis os conteudos de ensino a cada um
dos seus alunos;

- ser capaz de identificar os problemas de organizacao do trabalho na sala de aula, com

52.]. Delors et al. (1996). Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a Unesco da Comisséo
Internacional sobre a Educagéao para o Século XXI, p.133.

53 M. J.Cabanas Quintana (1988). Teoria de la Educacion — Concepcién antinémica de la education, p.
230.
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vista a torna-lo produtivo;
- ser um professor com capacidade de cooperar com o0s outros, na selecgdo de

estratégias, materiais e saberes, que possam contribuir para a eficacia das suas fungdes.

A nivel do ser devera

- Ser um bom lider, ndo no sentido de fazer prevalecer as suas ideias, mas sim de
cooperar com o0s alunos na definicdo de regras, dando sugestdes e conduzindo nas
decisbes que possam vir a ser tomadas pela turma;

- ter elevado sentido de responsabilidade, idoneidade moral, civica e deontolégica e
saber transmitir esses valores aos alunos;

- assumir uma atitude de respeito pela importancia da actividade docente na formacao

da personalidade humana e no desenvolvimento socio-econdmico da sociedade.

No entanto, para que o professor saia das instituicdes de formagdo com este
perfil, h& que ter em conta que a formacao inicial de professores ndo pode passar por um
processo de ensinar o professor a ensinar, porque deste modo 0 mais que se consegue é
ensinar o professor a ser apenas transmissor do saber, e ndo um mediador do processo
de ensino/aprendizagem e, muito menos, a ser reflexivo sobre as praticas que ira

desenvolver.

A formacdo de professores deve ser reestruturada de forma a preconizar a
reconstrucdo e estabilizacdo do sistema educativo e, simultaneamente implementar a
reforma educativa, tal como é definida na Lei de Bases do Sistema de Educagdo. O
subsistema de formacdo de professores deve formar docentes com perfil adequado a
tarefa de educar as novas geragOes, ao cumprimento da sua misséo no seio da
comunidade local, enquanto agente comunitario de desenvolvimento e, ainda, na ligacéo
da escola com a vida, permitindo, assim, cumprir a sua grande missdo na reconstrugédo

do pafs. >*

Estes pressupostos devem ser ponderados e considerados na elaboragdo dos
programas de formac&o dos professores. SO assim os futuros docentes poderdo exercer
eficazmente as suas funcdes. Pensamos que ha alguns factores que necessariamente

contribuem para essa eficacia.

 Em Angola, para além das funcdes na sala de aula, tém ainda por missdo apoiar a implementacéo de

politicas nacionais, ao nivel, por exemplo, da prevencdo HIV/Sida, dos cuidados infantis primarios, etc.
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A nivel da formagcdao inicial

- Reformulacdo dos planos e programas de formacdo tendo em conta o progresso das
ciéncias pedagdgicas, a investigacdo educacional e as técnicas de desenvolvimento
curricular;

- reconhecimento de que ndo existe um modelo Unico e privilegiado de formacdo de
docentes e, consequentemente ha necessidade de construir modelos alternativos de
preparacdo, procurando, assim, responder ao requisito da desejavel adequacdo a
complexidade da prépria funcdo docente;

- articulagdo dos programas de formacé&o inicial e continua, dentro do principio de que a
formacdo dos professores constitui um processo permanente, proporcionando, de forma
sistematica, oportunidades de desenvolvimento profissional ao longo da carreira
docente;

- articulacdo da preparacdo pedagdgica e didactica dos professores para 0s varios niveis
de ensino, segundo estruturas e mecanismos institucionais adequados;

- implementacdo de centros de desenvolvimento orientados para a difusdo de estudos e
informacgdes educacionais, para a producdo de materiais de apoio a formacdo de
professores e para a experimentacdo de modelos e métodos de formacdo inovadores;

- participacdo das instituicdes de formacdo no desenvolvimento e na animacéo cultural
das comunidades locais onde se inserem, reconhecendo a importancia da relacdo entre
escola, a familia e a comunidade;

- desenvolvimento de cursos de pos-graduacdes e de programas de especializacdo em
Educacao, visando satisfazer necessidades de pessoal altamente qualificado que possam

promover a formagéo.

A nivel da formacéo continua

- Requalificagdo dos professores que se encontram no sistema sem habilitages proprias,
dotando-os de conhecimentos cientificos e pedagdgicos para o exercicio das suas
funcdes;

- implementacdo de programas nacionais de formagdo em areas mais carenciadas, que
possam ser desenvolvidos nas escolas com supervisdo pedagogica;

- monitorizag&o de ac¢des de formagéo continua contextualizadas;

- consciencializacdo de uma cultura de formagéo no seio das escolas;

54



A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA SEGUNDA NA PROVINCIA DO HUAMBO

- implementacdo na escola de um espaco para o professor, onde possa partilhar
experiéncias, fazer pesquisas, organizar actividades conjuntas e produzir materiais
didacticos-pedagdgicos;

- dinamizacdo de coloquios, conferéncias, palestras sobre diferentes tematicas como a
malaria, sida, higiene, alimentagdo...;

- desenvolvimento de ac¢des de formagédo em cascata.

E necessario que Angola invista na formacdo inicial dos professores e que
institucionalize a formacéo continua como um modelo de desenvolvimento profissional
e pessoal, evolutivo e continuado, numa perspectiva de educagdo permanente. Segundo
Formosinho, tal desenvolvimento tem efeitos positivos sobre o sistema escolar se este se

traduzir numa melhoria da qualidade da educag&o oferecida aos alunos. *

A formacédo continua tem uma tarefa importante a desempenhar, porque pode
estimular a emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma
cultura organizacional no seio das escolas. Na verdade, a formagdo continua vai ter
incidéncia muito significativa na vida das escolas, nas praticas de ensino, na
reformulacdo da formacao inicial e na configuracdo futura da profissdo docente.

Com base nestes pressupostos, importa equacionar, globalmente, a formacdo dos
docentes. Subscrevemos a posicdo de Jodo Formosinho® quando propde um modelo

integrado de formacéo que

integra a teoria e a pratica, a componente da especializacdo e a das
Ciéncias da Educacdo, integra todos os tipos de saber necessarios aos
varios aspectos do perfil do professor (de instrutor a socializador a
estimulador), integra o0s contetdos curriculares através de um
planeamento conjunto interdisciplinar, e integra o discurso pedagdgico
verbal do formador com o seu discurso pedagdgico pratico.

Sintetizando, € necessario que a formacdo inicial consciencialize os futuros
professores para a construcdo articulada da sua dimensdo pessoal e profissional e que
esta se faca ao longo da vida. A formagdo continua deve assumir o olhar de cada

professor enquanto individuo, com uma historia de vida profissional, com necessidades

% Jodo Formosinho (1991). “Modelos Organizacionais de formagdo continua de professores”, in
Formacao continua de professores: realidades e perspectivas, pp. 238ss.

% 1dem (1986). “As ciéncias da educaco e a formagéo de professores”, in Comunicagdes do coléquio,
p.100.
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e interesses proprios e portador de expectativas muito pessoais sobre os efeitos da
formacdo para a sua satisfacdo profissional. Esta formacdo deverd ser centrada nos
contextos de escola e na reflexdo sobre a sua pratica, de forma a desenvolver a
capacidade de resolver os problemas por si s, e ndo no sentido de encontrar solucdes

previamente construidas (receitas) para os seus problemas.

Importa salientar na formacdo continua uma outra area que deve ser
desenvolvida, pela relevancia que actualmente tem na aprendizagem dos alunos: a
diferenciacdo pedagoOgica. Sempre que possivel, os professores devem privilegiar o

contexto de sala de aula. Neste sentido, diz Perrenoud:®’

diferenciar é romper com o ensino magistral — a mesma li¢do, os mesmos
exercicios, mas sobretudo uma maneira de poér em funcionamento uma
organizagdo do trabalho e dispositivos didacticos de forma a colocarem
cada aluno perante a situagdo mais favoravel.

Pensamos que nos dias de hoje a estratégia da diferenciacdo pedagdgica pode
contribuir para a mudanga estrutural e cultural da escola. Aprender a trabalhar com a
heterogeneidade, é adquirir conhecimento sobre a riqueza de uma cultura ou culturas
presentes no seio da escola. A estrutura mais eficaz para organizar e rentabilizar
culturalmente a heterogeneidade é a estrutura cooperativa de aprendizagem, ja referida

anteriormente.

Assim, torna-se necessario um equilibrio constante entre o modo de
diferenciacdo que se escolhe e a aprendizagem que se quer assegurar. Ou seja, as
escolas diferenciam 0s seus projectos para que em todas elas se alcancem melhores
aprendizagens, porque os pontos de partida sdo diferentes, pelas suas especificidades.
Importa, por isso, diferenciar os métodos e as actividades de modo a permitir que todos

cheguem a um nivel mais elevado de aprendizagem.

A formacéo continua pode contribuir positivamente para o conhecimento destas

ou de outras pedagogias que conduzam a alteracGes na ac¢do educativa.

Esperamos que todos os responsaveis pela politica educativa angolana reflictam
sobre todas estas questdes, que constituem os pilares essenciais da qualificagdo dos seus

profissionais, de modo a garantirem um futuro sélido do sistema educativo. Se assim

> Perrenoud (2000). Pedagogia Diferenciada — das Intencdes a Accéo, p.164.
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acontecer acreditamos que a mudanga sera possivel, tanto mais que, como veremos no
capitulo seguinte, essas mudangas sdo determinantes para o0 éxito do

ensino/aprendizagem da lingua.

Capitulo I1: O Ensino da Lingua

11.1. Educacéo e Ensino

A educacdo escolar é, antes de tudo uma prética social assente no individuo mas
de forte funcdo socializadora. Isto significa que a escola e a educacdo alicercam 0s seus
programas simultaneamente no desenvolvimento do individuo e no seu contexto
socio-cultural, porque ninguém se encontra a margem de uma sociedade e de uma
cultura. O desenvolvimento do ser humano faz-se numa construgéo evolutiva, social e
cultural através de aprendizagens progressivas. Esta concepcao esta na base das teorias
construtivistas que hoje enquadram o modo de pensar e organizar um modelo de ensino
em articulagio com um modelo de aprendizagem. Pela forca da sua implicacdo é
fundamental que os processos de constru¢cdo do conhecimento e dos mecanismos de
aprendizagem, sejam principios estruturadores da ac¢do pedagdgica e contribuam para o
desenvolvimento pessoal dos alunos, ajudando-os a situarem-se de forma activa e
construtiva no contexto social e cultural de que fazem parte. No texto da reforma
educativa de Angola estdo patentes estas ideias. No artigol1° da Lei de Bases do Sistema
de Educacéo pode ler-se:

1- a educacdo constituiu um processo que visa preparar o individuo para
as exigéncias da vida politica, econémica e social do Pais e que se
desenvolve na convivéncia humana, no circulo familiar, nas relacdes de
trabalho, nas instituicdes de ensino e de investigacdo cientifico-técnica,
nos 6Orgdos de comunicagdo social, nas organizagdes filantropicas e
religiosas e através de manifestacdes culturais e gimno-desportivas.

2- O sistema de educacdo é o conjunto de estruturas e modalidades,
através das quais se realiza a educacgdo, tendentes a formagdo harmoniosa
e integral do individuo, com vista a constru¢do de uma sociedade livre,
democrética, de paz e progresso social. *®

Estes dois principios revelam a importancia que a lei constitucional angolana

%8 Lei de Bases do Sistema de Educacdo, Diério da Republica, | Série, N° 65, Luanda, 2001, artigo1°.
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consagra a educacdo como um processo indispensavel ao desenvolvimento do ser
humano nas suas multiplas vertentes, preparando-o para responder as novas exigéncias

da formacdo de recursos humanos, necessarios ao progresso de Angola.

Num pais em construcdo com a diversidade linguistica e cultural que o
caracteriza, em paralelo com uma lingua de ensino (lingua portuguesa) que ainda nao é
do dominio da maioria dos alunos angolanos, principalmente no meio rural, é necessario
que se faca um equilibrio entre o ensino e a aprendizagem da mesma, atraves de
modelos de ensino que estabelecam a ponte com a lingua e a cultura do aluno. S6 assim
estes poderdo encontrar o éxito escolar e social que lhes é devido, a0 mesmo tempo que
vao enriquecendo a lingua portuguesa com as suas proprias identidades culturais.

Podemos assim subscrever Cristévao® ao referir que a

Lusofonia pode ser entendida, como uma vasta e diversificada extenséo,
com varios recortes do real, onde todas as visGes se completam. A
Lusofonia ndo é s6 a soma de territdrios e populagdes ligados pela lingua.
E também um certo patrimonio de ideias, sentimentos, monumentos e
documentacdo, que contribuem para a construgdo e consolidacdo da
Lusofonia como € desejavel.

Considerar a diversidade das linguas e a diversidade dentro de cada lingua como
patriménio cultural é salvaguardar a propria identidade dos seus utilizadores quer a

nivel individual, quer a nivel colectivo.

Sabemos que as Ultimas décadas tém sido caracterizadas pelo enorme interesse
no estudo das linguas e por diferentes propostas metodoldgicas que melhorem o
processo de ensino/aprendizagem. A evolucdo dos estudos linguisticos e cognitivos,
bem como, os de algumas areas das Ciéncias da Educacdo tém permitido aos
professores progredirem no sentido de uma conceptualizacdo da didactica da lingua
cada vez mais contextualizada na ac¢do e no conhecimento da mesma. O professor de
Portugués atraveés dessa interaccdo entre os saberes teoricos e praticos vai desenhando
modelos de praticas de aulas, vai reflectindo com os colegas sobre os conteldos
curriculares, os objectivos a atingir com esses conteudos e as estratégias e métodos mais

adequados a realidade dos seus alunos para a materializacdo da lingua de ensino.

A gestéo do programa da disciplina de Portugués constitui-se como fundamental

ao desenvolvimento educativo dos alunos ja que é em lingua portuguesa que irdo fazer

> Fernando Crist6vao (2005). Dicionario Tematico da Lusofonia, p.5.
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as aprendizagens das outras disciplinas curriculares.

Assim, o professor deve saber promover na sala de aula um ensino orientado
para o desenvolvimento do conhecimento metalinguistico e da consciéncia linguistica,
assente num modelo de comunicagdo entendida enquanto acc¢do que privilegia duas
competéncias fundamentais: a comunicativa e a estratégica. Ensinar uma lingua
(conteidos lexicais e gramaticais) € também ensinar a comunicar com 0S 0utros,
aprender a falar de modo adequado as diferencas associadas a idade, ao estilo de
comunicacdo pessoal e cultural. A linguistica numa perspectiva didactica é encarada
como uma ciéncia que nos permite conhecer e estudar os diferentes aspectos da
organizacdao e do funcionamento de uma lingua. Neste sentido é importante que o
professor saiba articular estes aspectos dinamizando actividades que despertem o
interesse na aquisicdo da lingua e, apoie o aluno a relacionar as aprendizagens ja
realizadas com aquelas que lhe sdo propostas, porque ensinar é sobretudo ensinar a
aprender.

Se a didactica se debruca nos métodos de ensino, ou seja, nos processos de
ensino/aprendizagem € necessario entdo que a didactica direccionada para o0 ensino de
uma lingua segunda contemple a complexidade dos fenémenos linguisticos e culturais
existentes numa lingua, porque uma lingua é antes de mais a forma de pensar e sentir de

um povo.

Quando se equaciona o ensino de uma lingua segunda, torna-se importante tecer
algumas consideracdes sobre as designagdes de lingua materna, lingua segunda, lingua
estrangeira. A didactica das linguas e a linguistica aplicada, de acordo com Galisson et
Coste®® usam frequentemente a tripla oposicdo lingua materna/lingua segunda/lingua
estrangeira, na medida em que esta oposicao define dois modos de ensino irredutiveis
um ao outro: o ensino das linguas maternas por um lado, o ensino das linguas néo
maternas por outro.

A lingua materna é assim chamada porque é a lingua que a crianga aprende
como primeiro instrumento de comunicacgédo desde a mais tenra idade, transmitida pelas
pessoas que com ela convive, ou seja, a lingua de socializacdo da crianga, a lingua

considerada como adquirida de forma natural pelo contacto com a mae e pelas

% Coste et Galisson (1983). Dicionario de Didéctica das linguas, p.442.
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interaccBes que vai fazendo com outros familiares e amigos. E através da lingua
materna que ela reforca a sua identidade e estabelece lacos de pertenca a uma
determinada comunidade. Esta clarificacdo é também visivel na opinido de Leite® ao

referir que

a lingua materna est4 associada ndo s6 com a lingua da mae ou seja, a
lingua falada pela mée e ensinada a crianca que a assimila como a
primeira, mas também a lingua nacional, quando ha uma identificacdo do
falante através da lingua que mantém, de forma implicita, a unido no
conceito da nacéo.

Por oposicdo a lingua materna surgiu a designacdo de lingua ndo materna como refere
Grosso®® que ao distinguir os conceitos de Lingua Materna e Lingua N&o Materna,
considera a Lingua Ndo Materna como um termo normalmente utilizado em contextos
plurilingues, para designar outras linguas que ndo sejam a lingua materna, podendo
tratar-se de duas realidades: Lingua Segunda e Lingua Estrangeira.

O conceito de lingua segunda é relativamente recente, de definicdo ainda pouco
clara e imprecisa revelando fronteiras pouco delimitadas. Contudo, Leiria® apoiada em
Stern (1987) explicita estas diferencas ao referir que

é hoje consensual que, se se estabelecer o contraste entre lingua segunda e
lingua estrangeira, o termo lingua segunda deve ser aplicado para
classificar a aprendizagem e o uso de uma lingua ndo-nativa dentro de
fronteiras territoriais em que ela tem uma funcéo reconhecida; enquanto
que o termo lingua estrangeira deve ser usado para classificar a
aprendizagem e 0 uso em espacos onde essa lingua ndo tem qualquer
estatuto sociopolitico.

A visdo dada pela autora aponta para as situacdes em a lingua segunda tem um
estatuto privilegiado e a sua utilizacdo vai para além da sala de aula, enquanto que a
aprendizagem da lingua estrangeira se limita aquele espaco como disciplina isolada em
contexto formal. E um processo que se vai desenvolvendo em varias fases e,
fisicamente, distante do lugar onde tem reconhecimento oficial, como é o caso do Inglés
ou Francés ensinado nas nossas escolas. Saber distinguir estes termos parece-nos

fundamental na medida em que planificar uma aula de lingua portuguesa tem,

% Virginia Leite (1995). “O que é a Lingua Materna?”, in Actas do IV Congresso Brasilieiro da
Linguistica Aplicada, p.3.
%2 Maria José Grosso (2005). “O ensino-aprendizagem de uma lingua a falantes de outras linguas”, in
Palavras, n® 27, pp. 31-36.
%3 Isabel Leiria (1999). “Portugués lingua segunda e lingua estrangeira: investigagio e ensino”. 1°

Congresso do Portugués Lingua ndo Materna p.1.
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naturalmente, de partir da defini¢do de objectivos e estes s6 podem ser estabelecidos em

funcéo do contexto onde se actua.

Em relacdo as situacbes de paises multilingues, como é o caso de Angola, a
expressao lingua segunda faz sentido, por ser lingua oficial, lingua de ensino, lingua de
unidade nacional, lingua veicular da comunidade no exterior, em virtude das linguas
maternas ai existentes serem praticamente desconhecidas fora das fronteiras do pais. E
pois, necessaria ao seu desenvolvimento interno e as relagdes internacionais. Podemos
entdo afirmar que na lingua segunda existe a apropriacdo de um codigo que pode ser
modificado e submetido as necessidades de expressdo de cada um criando uma
variedade tdo legitima como qualquer outra, 0 que ndo acontece na lingua estrangeira,

como refere Lurdes Crispim®*

na utilizacdo de uma lingua segunda, o grau de dominio e «autoridade»
sobre a variacdo do sistema nada tem de comparavel com o que se aceita
para as linguas estrangeiras. Poderemos dizer que, em relacdo a uma
lingua estrangeira, existe apenas aprendizagem, enquanto no que se refere
a uma lingua segunda existe apropriagao.

O ensino de uma lingua segunda deve apoiar-se na experiéncia linguistica e
extralinguistica, desenvolvida até aquele momento na sua lingua materna porque assim,
o0 aluno encontrard na sua aprendizagem um prolongamento natural do seu universo
cognitivo e afectivo. O professor ao desenvolver actividades que tenham em conta estas
experiéncias ndo sé estara a ajudar os seus alunos a ultrapassarem obstaculos que
julgavam intransponiveis, como ainda a contribuirem para a compreensdo das duas
linguas em coabitacdo. Este é o caminho que Angola pretende percorrer para promover
0 sucesso da aprendizagem da lingua portuguesa como defendeu recentemente
Vatomene Kukanda ®

a situacdo linguistica ideal para Angola consubstancia-se na
complementaridade entre o portugués e as linguas nacionais num
contexto de respeito pelas diferengas existentes. Essas linguas podem
jogar um papel integrativo para milhares de pessoas que nao se
reconhecem na lingua portuguesa.

Deste modo o ensino da lingua segunda ndo deve ser restrito apenas aos

% Maria de Lurdes Crispim (1994). Antologia — Problematica do ensino da Lingua Portuguesa em
contexto lusdfono: espaco, problemas e reflexdes. Volume I, s/p.

® Director Geral do Instituto de Linguas Nacionais de Angola.
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contetidos especificos da area disciplinar mas sim numa vertente mais pluridimensional
englobando actividades que levem a exploragdo de uma pandplia de saberes. Numa
perspectiva intercultural, a multiculturalidade deve ser encarada como um factor
importante de enriquecimento das comunidades educativas na medida em que o uso de
uma lingua pressupde a existéncia de um pensamento enraizado na cultura e no

respectivo cddigo linguistico.

Ao nivel do Iéxico a investigacdo ndo tem merecido a atencdo dada a outras
areas. Contudo, sabemos que o vocabulario exerce um papel crucial na comunicagdo
linguistica, contribuindo de modo decisivo para dar a cada lingua a sua personalidade
propria e para definir a sua especificidade. O Iéxico diferencia-se de pais para pais como
se constata em Angola pelo uso de numerosas palavras oriundas das linguas bantu. Os
angolanos vao adaptando as estruturas das linguas locais ao portugués, criando uma
convergéncia linguistica nas interacgdes idiomaticas que constitui a base do fendbmeno
de interferéncia. Isto se tivermos em linha de conta que o léxico constituiu a parte
menos rigida de uma lingua. Numa situacdo de contacto entre linguas os elementos
lexicais sdo os mais vulnerdveis ao fendmeno de interferéncia resultando dai um

enriquecimento da lingua.

Esta lexicalizagdo vai caracterizando o portugués oral de Angola ndo podendo,
por isso, ser ignorada.®® Devem procurar-se os elementos comuns e usa-los como
estratégia para aplicacdo de uma metodologia de ensino capaz de satisfazer os
objectivos da aprendizagem, e de constituir um projecto didactico que valorize a lingua

materna e crie mecanismos de aprendizagem a lingua portuguesa.

O ensino da lingua tem sido influenciado por varios modelos tedricos que tém
proporcionado orientagdes e ajustamentos ao processo de aprendizagem. Neste sentido

iremos reflectir no ponto seguinte sobre alguns modelos que Ihe estdo subjacentes.

% 0 ensino da lingua portuguesa inserido na cultura local leva & formagdo de novas palavras, como
informamente nos referiu uma professora da Universidade Catélica de Luanda, dando como exemplo a
palavra mutambizar para mostrar a vida tipica dos moradores da zona da Mutamba. Este tipo de
neologismos ja é frequente em alguma literatura. O exemplo que nos foi transmitido €, sem divida,
revelador de um processo de inovagao lexical que remete para uma evolugdo no seu contetido semantico
readquiririndo outros significados. Esta caracteristica propria da evolucdo que a lingua vai assumindo

deve ser considerada e explorada no ensino.
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11.1.1. Modelos de Aprendizagem

A preocupacdo de racionalizar a pedagogia e de ajustar melhor o acto de ensinar
ao acto de aprender fez nascer uma multiplicidade de modelos e métodos alternativos de
ensino. Diferentes modelos e métodos favorecem ou conduzem a diferentes resultados
para diferentes sujeitos. Ao nivel dos modelos e das estratégias de aprendizagem o
sistema de ensino admite uma variedade de alternativas, de possiveis orientacdes com
adaptacoes flexiveis de métodos, de objectivos e situacdes diferenciadas, de modo a que

diferentes alunos possam atingir os mesmos objectivos segundo processos diferentes.

Importa, pois, conhecer e aplicar modelos e métodos pedagodgicos alternativos,
tendo presentes 0s seus pressupostos e fundamentos, as finalidades e a sua adequacéo
aos objectivos de ensino que se pretendem alcancar. Geralmente os professores

seleccionam os métodos que sdo consistentes com a sua propria filosofia de educacao.

Como afirma Schaeffer®’

0s principios pedagdgicos ndao podem ser concebidos como posicoes
estaticas, mas dinamicamente interligados a objectivos sociais,
cognitivos, teorias de aprendizagem, tecnologias de apoio e ainda as
caracteristicas pessoais e intelectuais de grupos de ensino.

Em termos de categorizacio genérica de modelos de ensino, Joyce®® apresenta as
orientagdes fundamentais do processo de ensino, em quatro grandes grupos sobre 0s
quais iremos reflectir:

- modelos humanistas centrados no desenvolvimento pessoal do individuo, na sua auto-
realizacdo como ser Unico ou pessoa;

- modelos centrados nos processos das relagfes interpessoais e da interaccdo social
valorizando quer a relacdo do individuo com os outros, quer o grupo social a que
pertence, quer o proprio processo de aprendizagem;

- modelos centrados nos processos de aquisicdo e organizacdo de informacgdes sejam
eles conceitos, modos de investigacdo ou méetodos de desenvolvimento intelectual;

- modelos centrados na andlise de processos psicologicos de modificagdo de

comportamentos humanos na linha de uma perspectiva behaviorista.

%7 Robert Schaeffer (1980). Models Linguistic of Teaching, p. 21.
%8B, Joyce & M. Well (1972). Models of Teaching, p.19.
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No processo de ensino 0os modelos e os métodos ndo sofreram propriamente uma
mudanca de rumo na evolucdo da pedagogia ao longo das ultimas décadas. Houve, sim,
um alargamento de conhecimentos e uma organizacdo e sistematizacdo dos mesmos.
Estes contribuiram para uma melhor compreensdo do processo de ensino/aprendizagem
e para o consequente enriquecimento dos métodos e técnicas a disposicdo do professor,
conduzindo-o a uma formacédo pedagdgica e didactica mais alargada.

O mesmo autor defende ainda a necessidade de haver uma variedade de modelos
de ensino, porque os professores precisam de praticar as diferentes competéncias
envolvidas em cada método de forma a promoverem aprendizagens mais eficazes.
Assim, o professor tem a capacidade de equacionar métodos e técnicas mais coerentes
com as caracteristicas psicoldgicas dos alunos e com 0s objectivos e conteldos a

desenvolver.

As préticas educativas baseadas nas teorias classicas de aprendizagem apenas
fundamentadas pela reflexdo filosofica, foram ultrapassadas quando a Psicologia
Educacional comecou a defender a aplicacdo de métodos experimentais que estiveram
na origem do construtivismo. Deu-se inicio a uma transicdo entre 0 método expositivo
centrado no ensino e na figura do professor que pressupunha uma aprendizagem
homogénea e 0os métodos activos centrados na aprendizagem e no aluno respeitando as

diferencas.

Ao longo do século XX, a Psicologia Educacional prop6s vérias teorias de
aprendizagem que se podem agrupar em duas grandes familias: a comportamentalista ou
(behaviorista), com origem em Inglaterra e nos Estados Unidos e a cognitivista,
relacionada com a Psicologia Gestaltista alema do inicio do século. O quadro que se

segue resume essas duas grandes familias.
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Quadro 3 — Resumo das duas teorias dominantes

Comportamentalismo Cognitivismo
Mudanca de comportamento definido como A maneira de ver ou de resolver
NV Cae Pl 'eaccao fisica, visivel, a um estimulo externo. | problemas.
Aumento da intensidade da relacéo de certos | Reestruturacdo do sistema cognitivo

estimulos com certas respostas. do sujeito.
Papel do O individuo é passivo; a sua relagcdo com o O individuo é activo; a sua relacdo
Individuo meio é de cardcter mecanico ou reactivo. COM 0 meio é um processo activo.
Condicao Apresentacdo repetida dos estimulos A intencdo do sujeito mesmo que
basica da ambientais: o poder da estimulagéo. involuntaria, é tornar coerente o que
aprendizagem Ihe é incoerente.
Centra-se na mudanca de comportamentos Centra-se na mudanga de processos

Apreciacao observaveis a partir da accdo sobre condi¢cbes | mentais de conhecer e pensar, a partir
global exteriores. do significado que as tarefas tém para

0 sujeito.

A teoria comportamentalista — associacionista, defendida por Skinner, baseia o
conceito de aprendizagem nos factos experimentais relativos ao condicionamento
operante. Este condicionamento operante ocorre quando a uma resposta se segue um
estimulo reforgcador, aumentando consequentemente a taxa de resposta. Para Skinner a
linguagem é aprendida através dos principios do condicionamento operante. Em
contrapartida, os seguidores da teoria cognitivista — gestaltista, defendem que a
aprendizagem se realiza pela actividade do sujeito, implicando processos internos que
interagem com 0 meio que o rodeia, tornando a aprendizagem um processo de
apropriacdo pessoal. E o aluno que aprende, que se apropria do saber, cabendo ao
ensino estabelecer as necessarias situagdes de aprendizagem. Com a evolucdo
progressiva das teorias da aprendizagem e com o desenvolvimento do construtivismo o

sujeito passou a ter um papel mais activo e de maior relevancia na construgédo do saber.

A psicologia cognitiva teve grande influéncia nesta evolugdo, porque veio ligar o
conceito de aprendizagem ao do saber e situar a problematica da aprendizagem ao nivel
do funcionamento cognitivo e afectivo do aluno, mais do que ao dos seus produtos e

resultados.

As correntes da Escola Activa e da Educagdo Nova vieram, também, propor

modelos pedagdgicos verdadeiramente centrados nos alunos e nos seus proprios
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interesses. Deixaram de se focalizar apenas nos contetdos centrando-se também nos

procedimentos executados pelos alunos.

O ensino desenvolveu assim pedagogias variadas que vdo da transmissao-
instrucdo das informacdes ao desenvolvimento do saber-fazer. A actividade de ensinar e
a pedagogia adoptada pelo professor passaram a estar estreitamente ligadas a concepgédo
da aprendizagem desenvolvida no micro-sistema de sala de aula, com o objectivo de que
os alunos possam adquirir ou construir 0s seus saberes. Neste sentido podemos
considerar que o ensino abrange dois campos de préticas:

- 0 campo da gestdo da informacdo, da estruturagdo do saber pelo professor e da sua
apropriacéo por parte do aluno, dominio da Didactica;

- 0 campo do tratamento e da transformacdo da informacdo em saber através da pratica
relacional e da accdo do professor na sala de aula — enquanto organizador de situacfes

pedagogicas, dominio da Pedagogia.

A pedagogia corresponde, assim, as relagBes interpessoais e sociais através de
trocas cognitivas e sécio afectivas. O professor vai efectuando ajustamentos e

adaptac0es interpessoais de forma a facilitar a aprendizagem durante a sua intervencao.

Tochon® refere que

o facto pedagdgico diz respeito a organizacdo da relagdo social com 0s
conhecimentos e a gestdo do grupo-aula, este facto pedagdgico
desenvolve-se no tempo sincrénico do ensino, enquanto o facto didactico
é da ordem diacrénica do tempo ficticio da antecipagdo dos contetidos.

A gestdo desta articulacdo dialéctica, ensinar e aprender, pode assim realizar-se
de modo diferente dando origem a pedagogias variadas.

Os modelos de classificagéo das pedagogias sdo bastante numerosos e dependem
dos critérios utilizados. Estas classificacdes variam segundo os critérios estabelecidos: o
afectivo, o lugar do saber, a finalidade que se pretende, o papel do aluno ou do
professor. Encontramos sistematicamente uma oposi¢do entre o ensino tradicional

centrado no professor e nos contetdos e a educagdo nova centrada no aluno.

Para situar as pedagogias na aprendizagem iremos utilizar as classificag0es

% F.V.Tochon (1994). L enseignant — expert, pp.17-18.
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propostas por Louis Not" por serem construidas em redor de trés elementos
constitutivos da pedagogia: o professor, o aluno e o saber. Estas classificagdes apoiam-
se na maneira como é estruturado esse saber e sobre o actor que esti na sua origem.
Assim, nos métodos de hetero-estruturacdo os professores (trans)formam o ser. Os
saberes sdo estruturados por varias pessoas: professores, peritos da didactica, pais ou
por técnicos que criam dispositivos de aprendizagem e outros agentes exteriores. Os
métodos de auto-estruturacdo privilegiam a actividade construtiva do aluno por si
préprio, pela observacdo ou pela invencdo. O papel do professor é ajuda-lo a
(trans)formar-se valorizando a sua ac¢do. O método de inter-estruturacdo é considerado
como um ensino integrado na aprendizagem por ser um método genético-estrutural da
elaboracdo cognitiva. O conhecimento surge como produto da actividade do aluno.
Adquirir um saber € integra-lo na sua personalidade, cabendo ao professor ajudar na

aquisicdo através do exercicio de uma funcdo mediadora entre o saber e o0 aluno.

O professor torna-se entdo um intermediario, colocando todos os recursos de que
possui ao dispor dos alunos para que este possa aprender definindo o ensino como uma
resposta as necessidades da aprendizagem do aluno. Este método opBe-se a perspectiva

classica que define a aprendizagem como efeito esperado pelo ensino.

E este terceiro tipo de pedagogia que melhor articula os processos de
ensino/aprendizagem, porque se centram no aluno, colocando-o em actividade e
propondo-lhe meios para atingir o conhecimento. O professor torna-se, assim, o
mediador dos processos e 0 organizador da gestdo das aprendizagens e ndao um

distribuidor de contetdos.

Se a aprendizagem é o objecto do aluno, o papel do professor nas pedagogias da
aprendizagem, consiste na percep¢do da l6gica e dos processos desenvolvidos pelo
aprendente, estabelecendo situacdes que favoregcam a sua actividade, a sua pesquisa, a
sua descoberta e a sua reflexdo sobre os processos e as diligéncias que utiliza. Enfim,
sobre 0s mecanismos cognitivos que estdo envolvidos. E ao ordenar situagdes abertas,
situacOes — problema, situacOes de aprendizagem diferenciadas, individualizadas ou de
trabalho de grupo, que o professor pode conduzir o aluno a uma andlise dos processos

de aprendizagem em causa.

L. Not (1987). Les pédagogies de la connaissance, pp.19-22.
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Estes modelos pedagdgicos procuram desenvolver as estratégias cognitivas e
metacognitivas do aluno, tentam ajuda-lo a desenvolver a sua capacidade de aprender e
de reflectir. Em suma, tentam ajudar o aluno a construir a sua autonomia. Alguns
precursores da Escola Nova e dos métodos interactivos, como é o caso de Dewey’
estabeleceram, na sua pedagogia funcional, a importancia da actividade e da valorizagéo
da crianga. O seu método Learning by doing, aprender fazendo, baseou-se nas
actividades do aluno e na sua formacdo cognitiva a partir das experiéncias que foi

efectuando.

O mesmo autor foi também um defensor da aprendizagem significativa, porque
este modelo permite a integracdo progressiva dos saberes pela interaccdo com o meio,
com o professor e com 0s colegas, ou seja, a actividade, a experiéncia, a situacdo, a

interaccdo e o sentido de projecto sao considerados elementos-chave da sua pedagogia.

Para Piaget’” a interacdo com o meio deve também ser considerada como factor
de crescimento indispensavel. As suas pesquisas em educacdo foram de extrema
importancia por duas razdes: a primeira, pelos campos de interaccdo em que 0 sujeito
constrdi o seu conhecimento desenvolvendo-se através de um processo mais global de
auto-regulacdo e de adaptacdo ao seu meio. A segunda razdo, pelos estadios do
desenvolvimento da crianca. Para este autor a aprendizagem processa-se atraves de dois
movimentos simultaneos e integrados, a assimilacdo e a acomodacéo. Pela assimilacao
0 organismo explora 0 ambiente, transformando-o e incorporando-o. Pela acomodacdo o
organismo transforma a sua estrutura para se adequar a natureza dos objectos que serdo

apreendidos.

A teoria piagetiana influenciou muito a investigacdo na América do Norte, tendo
sido utilizada por um grande nimero de investigadores quebequeses que centraram o
seu trabalho nos diferentes estadios descritos por Piaget. O desenvolvimento da
linguagem para os cognitivistas, como Piaget, foi balizado através de estadios, definidos
em funcdo do pensamento e da idade. A crianca ou adolescente era posicionada num
determinado estadio cognitivo, de acordo com as transformacfes fundamentais da sua

organizacdo mental, as quais envolvem as estruturas psicoldgicas subjacentes ao

™ John Dewey (1987). Experience et Education, pp. 90-94.
2 Apud Yves Bertrand (2001). Teorias Contemporaneas da Educac&o, pp.65-67.
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pensamento e ao raciocinio. Para Bruner "

(...) o desenvolvimento intelectual consiste na interiorizacdo de
conhecimentos num sistema de armazenamento correspondente ao meio
em que estd inserido (modelo do mundo) pois, s6 assim, a crianga
desejara ir além do que lhe é dado. Este sistema resulta da interaccéo
sistemética e contingente entre o educador e o educando, dado que a
crianca nasce e é formada numa cultura.

Como ninguém se desenvolve sozinho, esta interaccdo € facilitada pela
linguagem que, no seu ponto de vista, é fundamental para o processo cognitivo e para a

sua socializag&o.

Vygotsty’* deu enorme importancia ao papel da cultura na aprendizagem, na
medida em que 0 cognitivo estd ligado ao meio, determinando 0 que a crianga vai
aprender do mundo que a rodeia e do modo como vai aprender. Assim, ele sustentou
que o desenvolvimento cognitivo provém essencialmente da interacgdo com o outro. E
no mundo em que vive e com 0s instrumentos que a cultura Ihe proporciona que efectua

0 Seu percurso.

Este mesmo autor descreve, ainda, as funcdes de maturacdo da crianca através
da zona de desenvolvimento proximal. Sendo esta a distancia entre dois niveis: o nivel
de desenvolvimento avaliado pela capacidade que tem de resolver problemas sozinha e
o nivel de desenvolvimento avaliado pela capacidade que tem de resolver problemas
guando auxiliada por alguém. A zona de desenvolvimento proximal descrita por
Vygotsty é considerada sociocultural, porque a aprendizagem do aluno varia em funcao
das interaccdes que ocorrem.

Estes modelos, inspirados nas teorias cognitivas, deslocaram o eixo da accéo
escolar e inverteram o processo pedagogico, descentralizando-o do ensino e
focalizando-o na aprendizagem e nas relagdes professor/aluno. Esta mudanca criou uma
verdadeira percepcdo do aluno, colocando-o numa posi¢cdo dominante face ao saber,

enquanto o professor passou a assumir o papel de mediador da aprendizagem.

Hipdteses que permitem sem davida, compreender melhor 0s processos e as

situacOes de aprendizagem, pela diversidade de métodos que o professor tem ao seu

® Norman A. Sprinthall & Richard C. Sprinthall (1993). Psicologia Educacional, p.95.
™ Apud Yves Bertrand, op. cit., pp.130-133.
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alcance e pela possibilidade de os reajustar as caracteristicas dos alunos.

No espaco angolano o ensino ainda é considerado muito verbalista, livresco e
dogmatico. O professor é a autoridade maxima, que tem como tarefa principal a de
expor oralmente os contetdos, enquanto os alunos se limitam a seguir o que ele
transmite. Assim, as aulas de lingua portuguesa sdo marcadas pela monotonia e por
rotinas repetitivas (ler textos, explicar o vocabulario desconhecido, interpretar os textos,
fazer exercicios de gramatica...) o que ndo apela a participagdo do aluno e ndo o
estimula a desenvolver a comunicacdo. O professor prende-se demasiado aos livros
(livro do professor e do aluno) limitando-se a reproduzir 0 que 0S programas
recomendam, sem se preocuparem em atender aos ritmos diferenciados de

aprendizagem dos alunos.

O ensino é muito formal, porque parte do principio de que a melhor forma de
aprender a lingua é treinar a analise légica da lingua, fornecer regras e aplica-las através
de exercicios. O ensino em Angola segue ainda pedagogias muito tradicionais, baseadas
na transmissao de saberes do professor, esperando que o aluno decore os conhecimentos

e que seja capaz de reproduzi-los.

Com base nestes pressupostos, somos de opinido que os professores angolanos
necessitam de conhecer novos modelos de aprendizagem. S6 com eles poderdo fazer
com que o ensino da lingua portuguesa como lingua segunda seja dindmico e criativo e,
simultaneamente promova modelos de aprendizagens diferenciadas e individualizadas.
A sua formacdo deve incluir o conhecimento de novos modelos pedagégicos para que
adquiram novas competéncias mais ajustadas ao exercicio das suas func@es, ou seja,
para gque utilizem praticas pedagdgicas mais orientadas e ajustadas a sua aprendizagem.
Para que os alunos melhor se apropriem das informacfes e construam o seu préprio
conhecimento. SO assim Angola conseguira melhorar a qualidade do seu sistema

educativo e levar os alunos a adquire uma maior proficiéncia linguistica.

Passemos, entdo, a reflectir sobre a aplicagdo dos modelos pedagdgicos acima

expostos no ensino/aprendizagem da lingua.

11.2. Interaccdes entre modelos de ensino/aprendizagem do P.L.M/P.L.2/P.L.E

A aprendizagem de uma lingua deve assentar em modelos pedagdgicos que
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promovam uma consciéncia linguistica, que permitam reflectir sobre a lingua e, a partir
do seu conhecimento e funcionamento, a saibam usar ou agir sobre ela. O
desenvolvimento da consciencializacdo por parte dos sujeitos aprendentes e a forma
como cada um constrdi a lingua tornam-se elementos decisivos para o seu desempenho

linguistico.

Saber uma lingua ndo ¢é apenas uma questdo de informagGes sobre as estruturas
linguisticas e o vocabulario é, também, a capacidade de criar novos enunciados a partir

das conexdes (sejam elas cognitivas ou sociais) e das interac¢des orais e escritas.

Partindo destes pressupostos, é importante que na aprendizagem de uma lingua
0s conhecimentos novos sejam associados aos conhecimentos j& adquiridos pelos
aprendentes, porque a interaccdo e o didlogo sdo a chave para o desenvolvimento
cognitivo. Estudos feitos por Vygotsty, baseados em modelos sécio-interaccionistas
mostram a importancia do ambiente proporcionado pelo professor na criagdo de
condicGes para o exercicio e a pratica da lingua que se aprende no interior de um grupo.
O ambiente em que decorre a aprendizagem contribui decisivamente para 0 sucesso ou

insucesso de cada um.

O professor deve ter como preocupacdo o ambiente de sala de aula de modo a
facilitar as interaccdes no processo ensino/aprendizagem gque mais se ajustem e que véao
ao encontro das expectativas dos alunos. Isto €, que potencializem o seu crescimento

linguistico independentemente das suas variedades linguisticas.

Pensar no ensino/aprendizagem das linguas no ambito de uma abordagem
interacional implica reflectir sobre os elementos de base que influenciam a intervencao.
Ao aprender uma lingua o aluno apropria-se de um conjunto de conhecimentos usa
estratégias e recursos linguisticos em situac@es de comunicacao e reflecte sobre o uso e
o funcionamento da mesma, desenvolvendo as estratégias metacognitivas que garantem

um processo continuo de aprendizagem.

Assim, a actuagdo do professor pressupde a definicdo prévia de um conjunto de
competéncias (gramatical, discursiva, sociolinguistica e estratégica), que os alunos
devem adquirir para que possam compreender e produzir enunciados nessa lingua.
Contudo existem factores que podem condicionar essas aprendizagens. S&o eles:

- motivagdo — 0 interesse e 0 desejo que o aprendente tem de desenvolver a sua
proficiéncia em lingua segunda;
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- exposicdo a lingua — o fraco contacto com a lingua de aprendizagem pode implicar
novas formulacdes de hipoteses sobre a estrutura da lingua;

- contextos de aprendizagem — nem sempre acontece, porque uma grande parte dos
professores tem dificuldades em fazer a desmontagem do programa que Ihes é imposto,
de modo a optimizar o contexto em que trabalham e, assim, responder as diferentes
caracteristicas dos seus alunos;

- atitude face a aprendizagem — nem por parte do professor, nem por parte dos alunos é
sempre facilitadora. O professor deve ter uma atitude positiva perante as dificuldades do
aluno, procurando reflectir sobre as suas causas e ajustar estratégias compensatorias. O
aluno por sua vez ndo deve entrar em ansiedade por ndo conseguir corresponder aos
objectivos que foram tracados, ou pelo facto de ndo se expressar correctamente na
lingua de aprendizagem. Deve assumir a ddvida e o préprio erro como parte do processo
de aprendizagem e a interac¢do com o professor para o esclarecimento ou correcgao;

- instrumentalidade — o interesse que é demonstrado na aquisi¢do da lingua portuguesa,

para fins futuros.

O professor deve utilizar os modelos de ensino/aprendizagem que melhor
superem os condicionalismos acima referidos, sendo desejavel que o trabalho na sala de
aula seja baseado na diferenciacio pedagégica. Como refere Perrenoud”

o professor deve seleccionar métodos de ensino adequados as estratégias
de aprendizagem de cada aluno. E essencial que o aluno sinta um clima
securizante, para que se possa entregar & descoberta e participacdo nas
vertentes cognitiva e social.

Nenhuma lingua exibe um estatuto de rigidez e imutabilidade, pelo contrario,
estd sujeita a variacbes que dependem de diversos factores nomeadamente a posicao
sociocultural dos que a usam, a localizacdo geogréafica da comunidade onde é falada e as
condigdes de isolamento dos falantes. Estas variacGes expressas em especificidades
estruturais e em preferéncias de uso ndo impedem a comunicacgao entre 0s que tendo

habitos linguisticos diferentes falam a mesma lingua.

As criangas adquirem a lingua usada na sua comunidade. Ao chegarem a escola
transportam consigo as marcas linguisticas do processo natural e espontaneo onde

nasceram: a sua lingua materna. A escola deve fazer interagir a lingua materna com a

"> Cfr op. cit., p.29.
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lingua de aprendizagem, evitando que se criem grandes diferencas entre o ambiente
comunitario e o escolar. Deve fazer com que a escola seja parte integrante da
comunidade e ndo algo que Ihe seja estranho. Deve a escola ser vista como um espaco

onde se fazem aprendizagens que, apesar de mais formais também sdo Uteis para a vida.

A escola deve ajustar-se as criangas ao contrario da forma de pensar dominante
de que as criangas é que se devem moldar a escola. A interac¢do entre o contexto
escolar e o contexto social dos alunos é de extrema importancia para a aprendizagem da
lingua portuguesa, como lingua segunda ou, mesmo, como lingua estrangeira, como

alguns estudos apontam.

No contexto angolano ainda é notério este desfasamento que acaba por ser
responsavel por uma grande parte do fracasso escolar. E particularmente notério nas
provincias do interior onde uma grande franja da populacdo tem uma das linguas
nacionais como lingua materna e pouco, ou mesmo nenhum, dominio da lingua
portuguesa. Ensinar a lingua portuguesa sem recorrer a lingua materna cria situagoes de
incompatibilidade e conflito prejudiciais a comunicacdo e, naturalmente,

inviabilizadores de qualquer aprendizagem.

E necessario que os professores angolanos valorizem a lingua materna centrando
a accao didactica/pedagbgica no aluno, proporcionando-lhe as condi¢des necessarias
para desenvolverem a sua aprendizagem a partir dos conhecimentos que possui. A
interaccdo entre a lingua materna e a aprendizagem de uma outra lingua facilita a sua
aquisicdo porque o aprendente vai adquirindo a nova lingua a partir dos dados que tem,

ou seja, de um sistema intermédio em relacdo ao sistema de referéncia a lingua-alvo.

Assim, o universo cultural do aprendente cruza-se com a cultura segunda,
criando entre ambos um espaco comum onde o dialogo é permanente. Ouvir, falar, ler e
escrever pressupfe uma permanente interaccdo de praticas linguisticas e culturais.
Aceitar esta interaccdo € aceitar um conceito de Educacéo Intercultural. A consciéncia
da diversidade social dos dois mundos é enriquecida pela variedade de culturas
veiculadas pela lingua segunda e pela lingua materna. Esta consciéncia alargada ajuda a
colocar ambas as culturas em sala de aula. Para além do conhecimento objectivo a
consciéncia intercultural engloba o modo como cada comunidade aparece na

perspectiva do outro.

Podemos, entdo, dizer que ha uma relacdo intrinseca entre multiculturalismo e a
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aprendizagem de uma segunda lingua, porque o conhecimento e reconhecimento da
cultura do outro, permite o desenvolvimento de uma cultura de tolerancia e de paz,
fundamentos bésicos para uma abordagem curricular multicultural e contributo para a
solidificacdo da unidade nacional, no caso de paises com uma grande diversidade

linguistica como € o caso de Angola.

Assim, a lingua portuguesa torna-se um instrumento precioso na sala de aula
como forma de expressdo e comunicacdo, como veiculo de valores culturais e como
meio de acesso a outras aprendizagens. A transversalidade inerente a area da lingua
portuguesa pode, assim, ser assumida como um factor facilitador de uma educagao
intercultural porque promove o desenvolvimento da personalidade do aluno e o seu
sentido de identidade pela experiéncia enriquecedora da diferenca na lingua e na

cultura. Segundo Sales e Garcia’® os objectivos principais de uma educacéo intercultural

~

Sao

oferecer condi¢cbes para a igualdade de oportunidades educativas e
participar activamente na sociedade e na sua transformacao;

valorizar a diversidade e respeitar a diferenca, como elemento
dinamizador e enriquecedor na interaccdo entre pessoas e grupos. A inter-
relacdo destes objectivos é a que melhor define o0 modelo intercultural,
porque 0 mesmo sO pode ser entendido como igualdade na diferenca, no
sentido de instaurar um verdadeiro didlogo entre diferentes culturas;
procurar valores comuns que possam dar sentido a interculturalidade
como pontos de referéncia axiolégicos para desenvolver politicas e
modelos educativos num mundo cada vez mais pluralista;

desenvolver competéncias multiculturais, ou seja, conhecer, entender e
valorizar diferentes percepcdes culturais para superar 0s etnocentrismos
paralisantes e discriminatdrios;

tomar consciéncia de praticas sociais e educativas desenvolvendo
habilidades cognitivas, afectivas, comportamentais e sociais;

favorecer o desenvolvimento de uma identidade cultural aberta e flexivel.

S6 com um conhecimento amplo e profundo dos conceitos de multiculturalidade
e interculturalidade o professor pode desenvolver actividades que 0s promovam.
Considerando que a escola é um factor enddgeno do processo educativo, cabe-lhe
facilitar e ampliar as formas de expressao oral e escrita em lingua portuguesa, tendo em
conta a heranca cultural dos alunos. Quanto maior for a imersdo do aluno na sua

realidade, maior serd o seu desempenho na aprendizagem da lingua.

Ao longo da histéria o papel e a importancia do ensino/aprendizagem das

® Garcia & Sales (1997). Programas de Educacdo Intercultural, p.25.
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linguas tém sofrido as mudancas associadas & emergéncia de uma sociedade que tem
por base o conhecimento e a comunicagdo. Estas transmitem novas realidades e
adoptam novas designacdes, como é o caso de lingua segunda, que é considerada por
Galisson como uma expressdo que introduz um cambiante atil em relacdo a lingua
estrangeira nos paises em que uma lingua ndo materna beneficia de um estatuto

privilegiado.”’

Nesta acepcdo abarca uma realidade especifica, o portugués que como lingua
oficial é lingua de escolarizacdo, ou seja, uma crian¢a que comunica naturalmente na
sua lingua materna ao entrar para a escola terd acesso ao conhecimento por uma outra
lingua: a lingua portuguesa. Este serd& um contexto complexo impondo-se para o
ensino/aprendizagem da lingua-alvo questbes que interligam o aprender a comunicar
com o desenvolvimento psico-cognitivo do aluno, dando-lhe acesso a todos 0s outros

saberes disciplinares.

Como referido anteriormente, a designacdo de lingua segunda € interpretada
como segunda lingua, designacdo que refere a proficiéncia duma lingua a seguir a
lingua materna. Assim, a lingua segunda é um conceito polissémico e pode ocorrer
como sinénimo de lingua estrangeira (a lingua que a pessoa esta a aprender, por
oposicdo a sua lingua materna). A lingua aprendida em imersdo, num contexto de
acolhimento, é também sindnima de uma lingua para falantes de outras linguas, sendo
necessario descodificar, em alguns contextos, o significado de lingua segunda e as suas

implicacdes na actuacdo pedagdgica.

Do ponto de vista conceptual um dos aspectos importantes a considerar é a
imers&o linguistica, isto &, a exposicdo a lingua-alvo, de forma permanente, com acesso
a todos os tipos de registos linguisticos, sobressaindo a interacgdo directa e frequente
com os falantes da lingua-alvo; ou a situagcdo de ndo imersdo, com o
ensino/aprendizagem limitado a sala de aula, em que geralmente o professor e 0 manual
de lingua estrangeira sdo 0os modelos privilegiados (e muitas vezes unicos) da lingua a

aprender.

Actualmente, a educacdo em linguas, quer seja lingua materna ou lingua nédo

materna, embora com tracos distintos tanto na concep¢do como na pratica, tém linhas de

T Cfr. op. cit.
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forca em comum, sendo possivel estabelecer uma relagdo entre elas. Podemos, ent&o,
considerar que as interaccOes entre modelos de ensino/aprendizagem sdo positivas se
forem vistas numa perspectiva de aproximacédo — afastamento de cada um dos elementos
do conjunto: lingua materna, lingua segunda e lingua estrangeira. Estas interaccdes
adoptadas nas devidas proporcOes facilitam a aprendizagem na dimensdo cognitiva e
afectiva, uma vez que o0s conceitos de aprender a aprendere aprender a pensar se

tornaram centrais em todo o processo do ensino/aprendizagem.

A realizacdo de tarefas significativas em situacdes ricas e complexas contribui
para que o aluno desenvolva as competéncias que lhe permitam uma maior proficiéncia

na lingua de aprendizagem.

Independentemente do método, da técnica, ou do material usado é essencial que
o0 professor se consciencialize de que ensinar a lingua portuguesa como lingua segunda
ou lingua estrangeira, passa muito pelo aspecto emocional. A relacdo positiva
desenvolvida entre aluno e professor é primordial para uma aprendizagem mais eficaz,
quer a nivel cognitivo, quer a nivel linguistico, quer a nivel de integracdo no ambiente

escolar.

Para que essa relacdo exista é necessario dotar os professores de saberes e
competéncias que possibilitem a reflexdo, a percepcdo da aprendizagem como um
processo e um dominio mais aprofundado sobre a Didactica da(s) lingua(s). S6 na sua
posse tém capacidade para, de forma consciente e responsavel, fazerem interaccdo entre
diferentes modelos de ensino/aprendizagem, e optarem pelas estratégias que melhor se
contextualizem na sua pratica pedagdgica.

Importa, agora, analisar como se desenvolvem os processos de aquisicdo de uma

lingua segunda.

11.3. Processos de Aquisi¢do da Lingua Segunda

A aquisicdo e a aprendizagem de uma lingua segunda é um processo complexo
que engloba um namero significativo de variaveis: modelos de aprendizagem,
metodologias, recursos didacticos, contexto de aprendizagem, caracteristicas do
professor e processos cognitivos dos alunos e suas produgdes linguisticas. Assim, a

aprendizagem de uma segunda lingua envolve mais que simples habilidades de
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aprendizagem ou um sistema de regras; envolve uma alteracdo na auto-imagem e
adopgdo de novos comportamentos culturais e sociais, 0 que implica um impacto

significativo na natureza do aprendente. Krashen refere que

se um aprendente de lingua segunda for exposto numa situacdo real de
convivéncia com nativos de uma dada lingua e se lhe for dada a
oportunidade de se concentrar mais em significados e mensagens do que
em formas gramaticais, ele sera capaz de adquirir a lingua segunda da
mesma forma que adquire a sua lingua materna. "

Assim, Krashen distingue a aquisi¢do da aprendizagem, definindo a aquisicéo
como a capacidade natural que um individuo tem para entender e comunicar de forma
criativa. Como um processo subconsciente, enquanto a aprendizagem € um
conhecimento consciente das regras linguisticas e da gramatica que se adquire sobre
uma lingua. Defende que as regras de uma lingua sdo adquiridas por uma ordem
previsivel, umas tendencialmente mais cedo e outras mais tarde. Na sua hipdtese de
Monitor estabelece 0 modo como aquisi¢éo e aprendizagem sdo usadas, porque a nossa
capacidade para produzir discurso resulta da competéncia adquirida. Assim, a primeira
—a aquisicdo - é a Unica fonte de conhecimento que o sujeito pode usar na comunicagao
em tempo real. Quanto a segunda forma de conhecimento — a aprendizagem - pode usé-
la para eventuais correccdes, se tiver tempo suficiente e se estiver consciente da regra.
Na hipotese do Input pretende explicar como é que esse conhecimento é adquirido.
Input compreensivel é o ingrediente basico na aquisicdo da linguagem. Para que a
aquisicdo aconteca € necessario que o input disponibilizado esteja um pouco acima do
estadio de capacidade de compreensdo do aprendente. A formula é «i+1». E deste modo
que o input disponibilizado na sala de aula pode ajudar principalmente os principiantes
que tém dificuldade em obté-lo em meio natural. Por dltimo, a hipdtese de Filtro
Afectivo, ao permitir verificar o estado de ansiedade do sujeito e a sua identificagdo com
a comunidade de falantes da lingua em aquisicao, permite prever o éxito da aplicagdo do

input.

Apesar de 0 modelo de Krashen ter atraido muito a atencdo dos professores de
linguas, provavelmente pela sua simplicidade e aparente clareza de formulacdo, ele ndo

fornece quaisquer pistas sobre as caracteristicas do input disponibilizado na sala de aula

"8 Cfr. Stephen Krashen (1988). Second Language Acquisition and Second Language Learning.
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e de como ele deve ser modificado, de modo a facilitar a aquisicdo. Vivian Cook™ diz
que ele é demasiado vago e injustificado por evidéncia empirica. Contudo, ele retne as
principais questdes envolvidas na aquisicao e desenvolvimento de uma lingua segunda,

por isso tem sido considerado um referencial importante.

A partir das teorias de Krashen e Vygotsty € possivel afirmar que a
aprendizagem é uma actividade social, porque através das interac¢Ges 0s alunos ndo so6
desenvolvem a comunicagdo como estruturam as suas ideias. Dessa forma, o professor
ao ensinar uma lingua segunda precisa de estar consciente da necessidade de promover

actividades na sala de aula que desenvolvam essas interacces. *

Podemos dizer que hoje os professores se confrontam cada vez mais com alunos
que ndo tém o portugués como lingua materna. Neste sentido, é pertinente referirmos o
Q.E.C.RE enquanto instrumento de referéncia tedrica e de orientacdo
didactico-pedagdgica na implementacdo e desenvolvimento do ensino/aprendizagem do
portugués como lingua ndo materna mas, também, como proposta de intencdes
profundamente humanistas, onde cabem os ideais de uma sociedade democréatica e

pluralista.

As vérias dimensdes contempladas no documento estdo subjacentes as propostas
de ensino, de avaliacdo, as metodologias e as estratégias que destacam sempre a
dimensdo psico-cultural na relacdo professor/aluno. Podemos considerar que tem sido
um instrumento de grande apoio aos professores no ambito da diversidade linguistica e
na promogédo do plurilinguismo na europa revelando, assim, a preocupagdo do ensino

das linguas em sociedades cada vez mais heterogeneas.

A forma como os aprendentes adquirem a lingua segunda varia muito de aluno
para aluno. Tudo depende do ambiente que o rodeia, do modo como constréi o seu
conhecimento, do incentivo que lhe é transmitido na utilizagéo das suas habilidades e da

consciencializacdo das suas estratégias cognitivas.

" Vivian Cook (1993). Linguistics and Second Language Acquisition, p. 67.

8 0O trabalho cooperativo facilita a aquisicdo da lingua, porque promove a comunicagéo e a partilha de
ideias entre os colegas e entre o professor pelas orientaces que vai prestando.

810 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas foi lancado em 2001 pelo Conselho da

Europa. Ano Europeu das Linguas.
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E importante realcar que factores como: o afecto, a emocgdo, a motivagio, a
identidade e a auto-estima, bem como 0s aspectos interactivos, as questdes
socio-culturais e sociolinguisticas, sdo fundamentais no processo de aquisi¢do de uma

lingua segunda.

Contudo n&o se pode falar na aquisic¢do da lingua segunda sem fazer referéncia a
andlise contrastiva pelo contributo que esta deu para a sua didactica. Pode considerar-se
que foi uma das primeiras contribui¢cGes que os linguistas tiveram na area da didactica
de lingua segunda. Foi assim, considerada um ramo da linguistica aplicada como refere

James®

uma disciplina nascida das necessidades praticas do ensino, um
contributo para o estabelecimento de programas de ensino, ou como
instrumento em que uma das tarefas é prognosticar os erros feitos pelos
aprendentes de uma lingua estrangeira e hierarquizar as dificuldades na
aprendizagem das estruturas da lingua segunda.

A analise contrastiva tem por objectivo descobrir as semelhancas e as diferencas
estruturais entre a lingua materna e a lingua segunda e explicar as situagdes que véo
surgindo no ensino/aprendizagem de uma lingua segunda facilitando assim, a tarefa do
aprendente. Preconiza, portanto, uma analise comparada dos sistemas que se encontram

subjacentes a aprendizagem da lingua estrangeira.

A hipétese de andlise contrastiva propfe-se definir a natureza e o alcance na
facilidade da aprendizagem de uma lingua estrangeira ou na sua inibicdo. Acentua
sobretudo a importancia do mecanismo da transferéncia que o aluno vai executando. E

nesta perspectiva que Lado ® defende que

o professor que ja tiver feito a comparacdo da lingua estrangeira com a
lingua nativa dos alunos sabera melhor quais s&o os problemas reais da
aprendizagem e poderd tomar melhores medidas para ensinar. Adquire
uma compreensao mais nitida dos problemas linguisticos implicados, que
ndo poderia alcancar com facilidade de outra maneira.

Relativamente a aplicacdo da analise contrastiva na estrutura gramatical o
mesmo autor sugere que a nocdo de estrutura gramatical abre caminho para a
comparacao gramatical da lingua estrangeira com a lingua nativa, a fim de descobrir

as dificuldades do aluno na aprendizagem da lingua estrangeira. Esta comparagéo leva

82 Carl James (1980). Contrastive Analysis, p.56.
8 R. Lado (1971). Introduc&o & linguistica aplicada, p.15.
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a que o professor esteja mais atento e vigilante as transferéncias que o aluno comete,
porque no caso de estruturas gramaticais diferentes essas transferéncias  tornan-se

prejudiciais a aprendizagem da lingua de ensino, sendo por isso, necessario intervir.

E de salientar que a analise contrastiva teve o seu impacto na teoria behavorista.
Nesse periodo assumiu-se que os erros verificados no ensino eram causados pela

interferéncia negativa. De acordo com Slama-Cazacu®

a evolucdo da linguistica e da psicologia e 0 progresso da linguistica
aplicada, bem como certos resultados negativos surgidos em decorréncia
da aplicacdo na pratica dos dados e das previsdes sugeridas pela analise
contrastiva impuseram, uma reconsideracdo dos principios teoricos e da
metodologia desta disciplina.

Reconheceu-se entdo que, do ponto de vista pedagdgico, a analise contrastiva era
insuficiente para fins pedagogicos, porque prognosticava apenas 0s erros resultantes da
interferéncia, deixando de fora outros aspectos importantes no comportamento
linguistico dos aprendentes de lingua segunda. Isto porque a interferéncia negativa esta
longe de ser a Unica fonte de erros. A mesma autora considera ainda que a hipdtese de
analise contrastiva é unilateral, porque negligencia outras variantes e falta-lhe uma

metodologia adequada precisa e consequente.

Actualmente existe uma interpretacdo diferente para a nogdo de interferéncia que
concede um novo estatuto ao erro, variando o seu efeito de acordo com o estadio e a

progressdo da aprendizagem.

A influéncia da lingua materna no processo de lingua segunda ndo € contestada.
As interferéncias da lingua materna estdo, entre outros aspectos, na origem de erros
muito comuns como, por exemplo, a auséncia de concordancia frasica, auséncia de
género, omissdo, substituicdo, troca de posicdo ou inversdo ou ainda adi¢do de sons
mudos, a que o professor deve estar atento e ponderar sobre a frequéncia do erro, o tipo
de infraccdo e ano em que 0 mesmo se manifesta e ainda a consequéncia que dele

decorre para a eficacia da aprendizagem.

A analise contrastiva € hoje substituida pela analise do erro que tem a vantagem
de ndo se limitar a listar e a classificar os erros mais frequentes dos aprendentes de

lingua segunda, mas também a de descrever a sua natureza e as suas causas, 0 que € um

8 T Slama-Cazacu (1978). Psicolinguistica aplicada ao ensino de linguas, p.133.
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pago importante para o seu tratamento.

No processo de aquisi¢do de uma lingua segunda, como é o caso de Angola, ha
que ter em consideracdo a observacdo e a analise do erro que 0s aprendentes vao
cometendo, principalmente nos primeiros anos de escolaridade, e procurar as vias que
0s impecam. Para isso é necessario que na sala de aula se promovam abordagens
direccionadas para este proposito especifico, caso contrario os alunos continuardo a
insistir nos erros que rotineiramente praticam. Neste sentido, é importante dar uma
atencdo especial as caracteristicas da sociedade onde a lingua é adquirida, pela
influéncia da cultura que Ihe esta subjacente. Segundo Bouton® os passos de aquisicdo
de uma lingua segunda opBem-se aos seguidos durante a aquisicdo de uma lingua

materna, porque os Ultimos sdo naturais e 0s primeiros sao artificiais.

Na base de uma metodologia de ensino de lingua segunda, esta a submissédo do
aprendente a um banho linguistico que podera durar todo o tempo de escolarizagao. Este
facto, no entanto, ndo ¢ a situacdo do ensino/aprendizagem da lingua estrangeira, porque
no primeiro caso verifica-se uma apropriacao e no segundo caso existe apenas acesso a

um codigo que é propriedade de outros.

Fernanda Cavacas®™ aborda o desenvolvimento do processo de aquisicdo da
lingua segunda de acordo com os seguintes itens:
- 0 ensino/aprendizagem é transversal a todas as disciplinas;
- adquire-se o direito e a autoridade de intervencdo e modificacdo, relativamente a uma
lingua em principio estrangeira. Como afirma Cristovao ®’ hoje ninguém se acha dono
da lingua portuguesa, todos nos entendemos como condéminos da lingua;
- passa-se a usar a lingua em fungdo das prdprias necessidades de expresséo;
- criam-se condigdes para o aparecimento de variedades perfeitamente legitimas dessa

lingua.

Jacques Legrand define trés grandes coordenadas abrangentes numa

metodologia de ensino de lingua segunda: prioridade do oral; prioridade da

8 Charles Bouton (1977). O Desenvolvimento da Linguagem, p.422.
8 Fernanda Cavacas (1997). Ensinar /Aprender a Lingua Portuguesa pela Vivificagdo de Diferentes
Culturas e pela Miscigenacéo Linguistica, pp.11-12.

8 Fernando Cristévado (1991). A Lingua Portuguesa, p.25.
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comunicacao social; primado da sintaxe.®

Tendo em conta estas coordenadas o desenvolvimento do percurso do ensino da
lingua segunda processa-se em trés etapas sequenciais: 1% - familiarizagcdo; 2% -

operacionalizacdo; 3? - apreciacao.

Nestas etapas hd um crescendo de conhecimentos em espiral, dentro de cada
uma e no seu conjunto. Cada etapa surge como base para a seguinte, que por sua vez

contem forgosamente a anterior. E assim uma funcao crescente e aberta.

A etapa de familiarizacdo € o periodo chave porque visa a aquisicdo da
competéncia comunicativa minima que serve de suporte vertical a escolarizacdo. O
professor nesta etapa deve explorar a oralidade em lingua segunda, porque o aluno ao
falar vai-se apropriando progressivamente das regras sociais da comunicacdo. O
dominio do oral surge antes do escrito e desenvolve-se através das interaccdes
linguisticas com sentido. Quando um aluno expde, narra, explicita 0s seus interesses,
saberes ou necessidades, deve fazé-lo em situacOes auténticas, tendo como base o

quotidiano e actividades ladicas porque, assim, aprende melhor o que compreende.

Os conhecimentos que o aluno possuiu na sua lingua materna devem ser
valorizados e partir deles para novas aprendizagens ndo s6 porque o aluno sente prazer
nesta valorizacdo mas, também, porque a aprendizagem é mais féacil se assentar na

afectividade e no prazer de aprender.

Na etapa de operacionalizacdo a lingua torna-se um instrumento de
comunicacdo mais preciso e abrangente. Aprofundam-se as competéncias
comunicativas e linguisticas. E nesta fase que, embora de forma implicita, se inicie o
estudo da gramatica. O aluno faz, experimenta, trabalha os seus proprios erros e usa
muitas vezes o que trabalhou para interiorizar e chegar a regra. E um saber assente no
saber fazer, no desenvolvimento de capacidades. Isto conduzi-lo-4 a reflexdo necessaria

para ajustar usada na comunidade a lingua de ensino.

Na etapa de apreciacdo, para além de todas as competéncias que o aluno ja
adquiriu e que estdo cada vez mais interiorizadas surge a aprendizagem da lingua
cultura, que tem como suporte textos literarios de autores nacionais. Nesta fase em que

se faz um estudo linguistico mais aprofundado, da-se a verdadeira descoberta da lingua.

8 Jacques Legrand (1990). L ‘apprentissage des langues secondes, p.57.
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Os objectivos de cada etapa vdo sendo ultrapassados atraves do uso de
metodologias proprias. Contudo, o caracter sequencial do ensino obriga a uma
flexibilizacdo metodoldgica que consolide as aprendizagens feitas em cada etapa, desde
a inicial de familiarizacdo até a final de apreciacdo. Nesta linha de pensamento a

metodologia deve:

- possibilitar o acesso dos alunos a lingua portuguesa e, a0 mesmo tempo,
consciencializa-los da legitimidade cultural e linguistica da sua lingua materna — ja que
os alunos tém necessidade de dominar a lingua portuguesa para se informar, para
estudar, para mais tarde desempenhar actividades profissionais que exijam qualificagéo
técnica ou cientifica;

- promover competéncias que possibilitem a cada aluno extrair e produzir significados
através de estruturas linguisticas orais e escritas. Estas competéncias requerem o treino
de mecanismos de automatizacdo e a aprendizagem de estratégias essenciais a eficacia e
rapidez de acesso ao conhecimento. (A este propésito refere Inés Sim-Sim®® que a
automatizacao de processos sao meios imprescindiveis na gestao de recursos mentais,
fundamentais no processamento da informacao);

- utilizar o conhecimento linguistico em lingua materna na aprendizagem da lingua
segunda e das restantes disciplinas curriculares, para que ndo haja uma rotura com o
ambiente linguistico da familia;

- desenvolver em todos os alunos as capacidades que lhes permitam, através da leitura
de textos literarios, tomarem consciéncia da multiplicidade de dimensdes da experiéncia
humana. Isto porque o patriménio escrito, legado por diferentes sociedades, constituiu
um arquivo vivo da experiéncia cultural humana. O contacto com esse patriménio
proporciona aos alunos contrapontos da sua prépria experiéncia e oportunidades para
reflectirem sobre sistemas de valores diferentes dos seus, potenciando atitudes de
abertura a tolerancia, contribuindo para a construcao e sedimentacdo da sua identidade

propria e efectivacdo dos direitos de cidadania.

A singularidade e o respeito pelo patrimonio e pela tradicdo sdo contemplados
no tipo de estratégias, no tipo de actividades e nos suportes utilizados. Neste sentido e
para que consiga vencer as barreiras consideradas de alguma complexidade na

aprendizagem, o professor tem forgosamente de reflectir sobre as questfes relativas ao

% Inés Sim-Sim (1997). A Lingua Portuguesa na Educacéo Bésica, p.39.
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ensino/aprendizagem da lingua segunda. Ele precisa de perceber as dificuldades que o
aluno apresenta, ser capaz de procurar novas estratégias pedagogicas e aplica-las em
contexto de sala de aula. Alem disso, necessita de conhecer as contribuicfes da
linguistica, das teorias cognitivas e das investigacdes que se vdo desenvolvendo na area
da lingua segunda, para que possa construir 0s seus préprios principios de ensino da

lingua portuguesa como lingua segunda.

Sendo o professor a figura dinamizadora de todo o processo educativo, a sua
formacéo didactico/pedagogica deve permitir-lhe ter uma linguagem clara no tratamento
de todos os assuntos, usar a lingua com competéncia, ser capaz de motivar os alunos, de
despertar neles o interesse auténtico pela aprendizagem, de valorizar e estimular os seus

avancos € compreender 0S Seus erros.

E 6bvio que o ensino de uma lingua s6 pode assumir verdadeiramente uma
metodologia nova se para ela forem preparados todos os seus professores e se 0s
mesmos exercerem a sua ac¢do em zonas étnico-linguisticas correspondentes a sua

formacéo geral.

O papel do professor €, deste modo, o do profissional a quem se pede a analise
constante da realidade pedagdgica em que esta inserido e que, a0 mesmo tempo, esteja
atento as transformacdes da ciéncia, da sociedade e do mundo actual, porque da sua
actuacdo depende, em grande medida o sucesso e a qualidade das aprendizagens. Das
competéncias exigidas ao professor, uma das que se torna relevante para o
ensino/aprendizagem da lingua segunda ou estrangeira, é saber identificar e analisar as
causas dos erros dados pelos aprendentes. E sobre esse aspecto que nos debrugaremos

no ponto seguinte.

11.4. A analise do erro e a aquisi¢ao
A andlise de erro teve a sua base cientifica nos anos 60, no quadro dos estudos
sobre as linguas em contacto, dos fendmenos de interferéncia e na analise contrastiva,

cujos precursores foram Nickel® e Corder®® entre outros.

% G. Nickel, (1971). Contrastive Linguistics and Foreign Language Teaching.
%1 pjt S. Corder (1981). Error Analysis and Interlanguage.
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A andlise de erro tem vindo a ser relacionada com a investigacdo da lingua
estrangeira, inspirada pelas correntes da linguistica e da psicologia, de modo a corrigir
0s erros que nao podiam ser explicados ou previstos pela analise contrastiva e alertando
para as suas multiplas causas. Tornou-se objecto de pesquisa, de guia na elaboracédo de

programas e de indicador das etapas de aprendizagem.

Como anteriormente referido, a sua anlise permite prever os erros dos
aprendentes de lingua segunda ou de lingua estrangeira a partir das diferencas
estruturais entre essas linguas e a lingua materna. Esta ideia surge na sequéncia dos
primeiros trabalhos que valorizam a hipétese de semelhanca entre os processos de
aquisicdo da lingua materna e lingua segunda.

Vaérios estudos sobre a analise do discurso dos alunos demonstram que s6 uma
percentagem muito reduzida de erros poderia ser produto da interferéncia da lingua
materna, sendo a maioria atribuida ao processo natural de desenvolvimento na aquisicdo
de uma outra lingua. Segundo Miranda® os erros encontrados assemelham-se aos erros
cometidos pelas criancas na aquisi¢cdo da sua lingua materna — hipétese de semelhanca

entre os dois processos de aquisicao.

Stroud®™ reforca esta questdo referindo que durante o tempo em que o
aprendente constréi ou desenvolve a gramatica da nova lingua, existe a possibilidade
de ocorréncia de erros como consequéncia de tentativas de verificar diferentes

hipbteses sobre a forma como a nova lingua é construida.

Os erros ndo devem ser considerados fracassos mas sim indicios de estratégias
individuais de aprendizagem e de montagem de uma competéncia. Os mesmos servem
como indicadores dos processos utilizados pelos alunos na aprendizagem da lingua
segunda. Estes indicadores permitem aos professores a reflexdo sobre os mesmos de
forma a desenvolverem estratégias conducentes a situacdo e levar o aluno a tomar

consciéncia do seu proprio erro.

Estes processos sao interpretados e atribuidos a diferentes causas e ndo apenas as
interferéncias da lingua materna sobre a lingua em aquisicdo. Os erros podem ser

identificados como sendo: de performance ndo sistematicos — aqueles que o proprio é

% J. A. Miranda (1997). O Lugar da Lingua Materna na Aprendizagem da Lingua Estrangeira, p.111.
% C. Stroud (1997). Os Conceitos Linguisticos de Erro e Norma, p.16.
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capaz de corrigir, pois conhece as regras para o poder fazer. Estes erros podem ocorrer
por lapso, causado por um problema de memoria, distrac¢do, cansago ou por emogéo; de
competéncia sistematicos — aqueles que ndo podem ser corrigidos pelo proprio porque
obedecem a regras da sua interlingua. Para ele, ndo ha erro pois correspondem a uma
tentativa de testagem de hipoteses que formula. Perante isso a actuacdo do professor
deve seguir as seguintes estratégias:

- identificar e reconhecer o percurso do aluno;

- descrever a lingua do aluno, percebendo as causas do erro;

- considerar a relacdo existente perante o erro, para decidir o que é correcto ou
incorrecto;

- definir prioridades, estratégias e momentos de actuacdo, qualidade e sucesso da
intervencao.

Contudo os erros devem ser avaliados obedecendo e respeitando determinadas
variaveis tais como:

- a idade do aluno;

- 0 estado psicolégico;

- a metodologia de ensino;
- a motivacdo e o interesse.

Os dados obtidos através da analise de erros revelam uma divisao quantitativa de
dificuldades. Nestes casos ha uma grande preocupacao na descri¢do dos tracos gerais
dos erros linguisticos produzidos pelos alunos, ampliando as suas causas que antes eram

restritas a interferéncias da lingua materna.

Como refere Selinker® os erros devem ser vistos como part of the circular
progression in learning process. Esta posicdo ndo é diferente da posicdo de outros
investigadores, que vém 0s erros como uma estratégia de aprendizagem, na qual o
professor pode ter uma funcdo preponderante. A analise de erros, para além de listar e
classificar os mais frequentes feitos pelos aprendentes de lingua segunda, descreve e

explica a natureza e as suas causas.

Corder® apresenta trés etapas no que concerne a andlise de erros: o

reconhecimento, a descricdo e a interpretagdo. Por sua vez Franco® distingue a

% L. Selinker (1992). Rediscovering Interlanguage. Applied Linguistics and Language Study, p. 119.
% Ppit S. Corder (1980). The Significance of Learners Errors. Error Analyses Perspectives on Second
Language Acquisition, pp.19-23.

% A C. Franco (1986). Uma Anélise de Erros no Ambito do Portugués — Alemao.

86



A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA SEGUNDA NA PROVINCIA DO HUAMBO

descricdo, a avaliacdo e a terapia de erros, referindo que a sua analise tem em vista
objectivos tedricos dos quais destaca o interesse em atingir, pela via da analise dos
enunciados com erros produzidos por aprendentes de lingua segunda, um conhecimento

mais seguro do seu processo de aprendizagem.

Assim, para Selinker, a hipotese de interlingua passou a fazer sentido, porque
considera que existe um sistema linguistico intermédio formado pelo aprendiz durante o
processo de ensino/aprendizagem de uma lingua segunda e que 0s erros sistematicos sao
atribuidos & presenca da interlingua, caracterizada pelo processo de fossilizacdo® que
cria impedimentos para o dominio total do aluno em lingua segunda. A forma de se
eliminar essa fossilizacdo € valorizar a aprendizagem da lingua, porque quanto mais
dedicacdo houver na aprendizagem da lingua menos hipdteses existem na formacéo

dessas estruturas.

As interlinguas sdo, assim, vistas como resultado de vérias estratégias de
aquisicdo ou como etapas pelas quais os aprendentes da lingua segunda passam até
adquirirem uma competéncia comunicativa que os identifigue com os falantes nativos
da lingua-alvo. Neste sentido, seguindo, o pensamento de Selinker®® considera-se a

existéncia de cinco processos de aprendizagem da lingua-alvo:

- interferéncia da lingua materna;

- hipergeneralizacdo das regras da lingua segunda;
- erros imputaveis ao ensino;

- estratégias de aprendizagem da lingua segunda;

- estratégias de comunicagdo na lingua segunda.

Estes processos, segundo aquele autor, ndo s6 contribuem para a formacdo da
interlingua no aprendente, como também eles sofrem algumas transformagdes a nivel da

Sintaxe, da Fonologia e da Fonética.

Acreditamos que numa primeira fase de aprendizagem da lingua-alvo, os

aprendentes, de modo consciente ou inconsciente generalizam ou simplificam regras e

% Fossilizagdo ou cristalizacio refere-se aos erros e desvios no uso da lingua em aquisicdo, de dificil
eliminacdo. E considerada uma caracteristica de quem estuda linguas, especialmente na infancia, sem ter
contacto com falantes nativos.

% L. Selinker, op. cit., pp.209 — 213.
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estruturas da sua lingua materna, indo ao encontro da lingua de aquisicdo. Isto,

sobretudo quando as estruturas séo diferentes, como é o caso das linguas bantu.

E sabido que os erros reflectem, na maioria dos casos, etapas normais na
construcdo do conhecimento, onde o professor devera promover a consciencializacdo
dos erros por parte do aluno para tornar possivel a sua autocorrecgdo. Esta reflexdo é
visivel em Richards * quando afirma que

através dos erros dos alunos os professores podem reflectir sobre a
sua pratica na sala de aula, podendo essa reflexdo ajuda-los a
reestruturarem esse mesmo ensino, mostrando quais os itens que

precisam ser de novo ensinados de modo a melhorarem a
aprendizagem.

Inferimos assim, a ideia de que os erros deixam de ser um fim e passam a ser
encarados como um meio para melhorar substancialmente a aprendizagem, havendo

necessidade de um trabalho activo e continuo.

O erro transformou-se progressivamente num objecto de interesse e de analise,
quer para o professor, quer para o especialista de didactica, quer para o linguista. Os
exercicios especificos elaborados a partir de levantamentos de erros das produgfes na
aula constituem um trabalho essencial, porque obriga a explicitar o porqué do erro,
ajuda a desfazer equivocos, permite rever de modo racional o que efectivamente se sabe
e obriga ao alargamento de conhecimentos. Assim, a andlise do erro ganha um lugar de
primeira importancia nas escolhas das accbes pedagdgicas, na estruturacdo dos

exercicios e na progressao da aprendizagem.

Numa perspectiva construtivista alguns erros podem constituir pré-requisitos
para a obtencdo de respostas correctas, por isso, o professor deve olha-los e
interpreta-los de forma a programar uma intervencdo didactica eficaz. Se a
aprendizagem construtivista impde a ideia de que é o aluno que constréi o seu préprio
conhecimento, quanto menor for a transmisséo das informag6es por parte do professor
mais abertura este ter4 para intervir, colocar dividas e por fim, ultrapassar as
dificuldades.

Com base nestes pressupostos é de extrema importancia que a exposicdo a

lingua seja intensa, que o0 modelo pedagdgico seja apropriado e que se criem interac¢es

% J. Richards (1974). Error Analysis: Perspectives on Second Language Acquisition, p. 43.
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que desenvolvam competéncias para a aprendizagem. Quanto maior for o grau de
qualidade e de autenticidade do input recebido, menor sera a interferéncia e a
possibilidade de formacdo de interlingua.

Como nos refere Frias'®

a aprendizagem da lingua segunda consiste numa
reeducagdo: é preciso construir um conjunto de novos hébitos verbais e suprimir as
interferéncias entre este conjunto e o dos habitos adquiridos em lingua materna. A
aprendizagem de uma lingua segunda tem finalidades explicitas, como séo definidas por

White 1%

os aprendizes de lingua segunda enfrentam uma tarefa paralela a dos
aprendizes de lingua materna, que consiste no facto de eles terem de
chegar a um sistema linguistico que dé conta do input da lingua segunda e
que permita ao aprendiz entender e falar a lingua segunda.

O mesmo autor refere ainda o ponto de chegada ou o produto final da aquisi¢édo
da lingua segunda ndo € a lingua-alvo, como na aquisicdo da lingua materna, mas sim
uma construcdo realizada pelo aluno que lhe permita efectuar os procedimentos

necessarios em todo o processo de aquisicao.

A divisdo didactica, que o autor em referéncia nos sugere, sobre o
desenvolvimento de uma interlingua como sistema linguistico criado para dar conta dos

dados do input da lingua segunda, contempla trés momentos essenciais:

- 0 estadio inicial — corresponde a0 momento em que a interlingua se forma nos
primeiros contactos com o input da nova lingua;

- 0 estadio de desenvolvimento — corresponde a exposicdo continua e progressiva de
dados do input, levando a momentos cruciais de mudanca das estruturas da interlingua;

- 0 estadio estavel — momento no qual se considera que a interlingua atinge um grau de
consolidacdo, pelo que a influéncia do input j& ndo provoca mudancas significativas no

sistema.

Ainda de acordo com White a exposi¢do continua a dados do input leva a
momentos cruciais de mudanca das estruturas da interlingua, porque o seu sistema de

regras e procedimentos os dados do input ndo séo conscientes.

199 Maria José Frias, op. cit., p.92.

1011 White (2003). Universal grammar and second language acquisition, p.15.
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Esse desencontro entre regras da interlingua e dados do input, sempre que
acontecem, promove sucessivas reorganiza¢fes no sistema da interlingua afectando os
seus parametros. Estas reorganizacdes do sistema da interlingua vao progressivamente
modificando os parametros da interlingua a fim de que esta possa processar de maneira

adequada os dados da lingua segunda.

A possibilidade de os alunos acederem & Gramatica Universal e o facto da
interlingua se poder reorganizar como sistema, por meio da fixacdo de parametros que
possam dar conta do input, contribuiu para que o processo de desenvolvimento da

interlingua se estabilize.

Como as linguas sofrem influéncias matuas no seu aspecto fonético, lexical,
fonologico e morfo-sintéctico, principalmente quando ha convivéncia com sistemas
linguisticos diferentes, como é o caso angolano, o falante acaba por transportar
involuntariamente tracos da estrutura linguistica materna para a lingua portuguesa. A

coabitacdo entre ambas torna as interferéncias inevitaveis.

O desconhecimento destas situacfes por parte dos professores angolanos leva a
considerar uma interferéncia como um erro e ndo como um desvio a norma. Tendo em
conta que uma parte da populagdo escolar tem uma das linguas nacionais como lingua

materna, esta € uma situacdo preocupante e que importa rapidamente corrigir.

Contudo a lingua portuguesa em Angola ndo deixa de estar centralizada no
quadro geral de contactos em que aparece inserida. Ela contextualiza-se mediante a
incorporacdo na sua estrutura de marcas e tracos linguisticos caracteristicos das linguas
bantu. Para além das interferéncias de natureza fonol6gica, dos tracos fonéticos, do
ritmo e da entoacdo, merecem particular atencdo as interferéncias de natureza

gramatical e lexical.

As interferéncias de ordem lexical constituem o tipo de contagio que menos
afecta a estrutura interna e a identidade de uma lingua, podendo até enriquecé-la. No
entanto héa interferéncias de ordem lexical que podem atribuir um sentido diferente, ou
mesmo novo, a determinadas palavras. Como 0 mesmo termo pode possuir significados

2

diferentes em linguas diferentes,'® em determinadas situacdes de aprendizagem da

lingua de aquisicdo pode admitir-se a hipdtese de algumas ocorréncias resultarem de

192 Recordamos o que foi referido anteriormente sobre os diferentes significados da palavra maka.
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falsas compreensdes. Quando estas ocorréncias surgem o professor deve reflectir sobre

a importéncia do ensino do vocabulario de lingua portuguesa.

As interferéncias de natureza gramatical sdo aquelas que provocam por vezes
profundas rupturas na estrutura interna do sistema linguistico. Estas, apesar de
ocorrerem com alguma frequéncia, poucas vezes sdo consideradas pelos professores de
lingua portuguesa como desvios a norma do portugués padrdo. A falta de concordancia
frasica, resultante ou ndo de interferéncias de lingua materna €, sem ddvida uma das
situacbes em que o professor deve intervir, uma vez que conduz a producdo de erros

sistematicos.

Sabemos que a adaptacdo dos alunos a um novo contexto linguistico se processa
através da utilizacdo de estratégias cognitivas e comunicativas eficientes e eficazes. Por
isso, ao longo do processo de ensino/aprendizagem o professor deve desenvolver
estratégias que levem os alunos a consciencializar-se das diferencas linguisticas entre a
lingua materna e a lingua segunda, para que 0s mesmos sejam capazes de fazer uso
dessa consciencializacdo metalinguistica de forma controlada e ajustada a estrutura da

lingua-alvo.

Na verdade, uma grande parte dos professores que terminam a sua formacéo
inicial acomodam-se e ndo se dedicam a alargar os conhecimentos cientificos e
pedagdgicos. As instituicGes a quem compete a tarefa de acompanhar o desempenho dos
professores, nem sempre promovem espacos de reflexdo sobre as praticas pedagogicas.
No sentido de se compreender melhor a situacdo da formacdo de professores no

contexto angolano, iremos no proximo ponto debrucar-nos sobre a sua analise.

I1. 5. A formacéo de professores no contexto angolano

Melhorar a qualidade e eficacia da formacdo dos professores tornou-se um
imperativo de todos os sistemas educativos. As politicas educativas seguidas pelos
paises da Unido Europeia tém considerado a formacdo dos professores bastante
importante, porque considera ser necessario e urgente formar professores que possam
responder as mudancas sociais e culturais da escola actual, & evolugdo do conhecimento
cientifico nas vérias areas do saber e a evolu¢do do mundo numa sociedade dominada

pelas tecnologias de informacgéo e comunicacéo.
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Numa optica de responsabilidade individual e institucional é fundamental que os
organismos responsaveis pela formacéao de professores planifiquem o seu trabalho tendo
em conta tanto os conteudos cientificos como os didactico-pedagogicos. Estas duas
vertentes, que constituem a esséncia da actividade docente, sdo imprescindiveis para
que os profissionais, em confronto com novas situacBes, sejam capazes ndo s6 de
mobilizar os conhecimentos, 0s meios e as estratégias que ja possui como, sobretudo,
sejam capazes de avaliar a necessidade de novos recursos conceptuais e instrumentais

para que a aprendizagem dos alunos seja proficua. Como referem Caetano e Vala'®

(...) com processos de formagdo bem direccionados, ndo sé o sistema
pode mais rapidamente conseguir a contribuicdo que espera dos seus
membros, aumentando portanto a sua eficdcia, como os proprios
membros podem mais facilmente, ajustar o seu comportamento e
satisfazer ou redefinir as suas expectativas e estratégias de accao.

No contexto angolano a formacéo inicial de professores, particularmente a que é
ministrada pelos Institutos Superiores de Ciéncias da Educacdo, constitui um grande
desafio para a melhoria da qualidade da educacdo. O Subsistema de Formacdo de
Professores estrutura a formacdo inicial em dois niveis. O Médio Normal, com a

duracdo de quatro anos e o Superior Pedagogico com a duracao de seis anos.

O referido subsistema contempla ainda ac¢fes destinadas a docentes em
exercicio designada como formagdo permanente, ou seja, a agregacdo pedagdgica
destinada a docentes sem habilitacdo propria e ac¢Bes de aperfeicoamento.

O Ministro da Educacdo, Anténio Burity da Silva, em 2009 apresentou em
Genebra, na 472 Conferéncia Internacional da Educacdo as linhas gerais da reforma
educativa descrevendo-a como uma medida que o Governo pretende implementar com
decisdo, mas com alguma prudéncia. O objectivo da reforma € o de alcancar no mais
curto espaco de tempo a expansao da educacgéo, levando-a a todos os jovens e melhorar

a qualidade do ensino.

A reforma educativa angolana abrange todas as instituicdes e todos os niveis de
ensino, do primario ao superior, e sera implementada até 2012, seguindo quatro fases.
As duas primeiras, de experimentacao, avaliacdo e correccdo, ja se iniciaram em 2004, a

terceira, que visa a generalizacdo, comecou a ser aplicada em 2006, enquanto que a

103 Caetano e Vala (1994). A Formagao de Professores, p.54.
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quarta e Ultima, de avaliacdo global, terd inicio em 2012,

Burity da Silva afirmou, também, que o novo sistema de educacdo coabitara com
o0 sistema antigo. Assim, a Reforma Educativa em Angola pode ser caracterizada por

diferentes etapas:

- a de diagnostico do antigo sistema de educacédo, que foi realizada de Margo a Junho de
1986, e que veio a ser enriquecida por uma ampla recolha de opinides e de debates
sobre o anteprojecto da Lei Geral da Escolaridade. Foi promovida e coordenada em
todas as provincias do pais pela Comissdo Nacional e integrou varios membros do
actual Governo. Devido as mudancas operadas na politica angolana a partir de 1990 o
anteprojecto evoluiu para a actual Lei de Bases do Sistema de Educagdo. Em 1993 esta
mesma Lei foi actualizada de acordo com pareceres recolhidos junto de diferentes

sectores sociais.

Neste sentido e de acordo com o cronograma da Reforma Educativa abaixo
apresentado a etapa de implementacéo incluiu cinco fases que coexistiram no tempo e

no espaco tal como se apresentam:

- primeira fase — Preparacdo (2002-2004);

- segunda fase — Experimentacdo (2004-2010);

- terceira fase — Avaliacdo e Correcgéo (2005 - 2010);
- quarta fase — Generalizacdo (2006-2011);

- quinta fase — Avaliacdo global (a partir de 2012).

A 12 fase corresponde a etapa de implementacdo do novo sistema de educagdo,
que consiste na preparacao das condicOes julgadas imprescindiveis para assegurar um
funcionamento normal. As principais actividades desta fase s&o a adequagdo do sistema
de administracdo e gestdo central e local e das instituicbes de ensino; a elaboragéo de
novos curriculos, bem como a sua reproducéo e distribuicdo; a atribuigéo as instituicoes
de meios de ensino e equipamentos; e, ainda, a reabilitacdo e construcdo de

infra — estruturas escolares.

A 2% fase consiste essencialmente na aplicagdo experimental dos novos
curriculos. Nesta fase serdo abrangidas apenas algumas instituicdes escolares em cada
uma das 18 provincias do pais. Cada uma com a possibilidade de desenvolver

experiéncias e competéncias proprias e com 0 objectivo de criar locais de apoio a
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implementacdo do novo sistema de educagéo.

A 32 fase consiste na avaliacdo e correccdo, com base nos dados recolhidos
durante a fase de experimentacdo. Este trabalho centra-se fundamentalmente na

adequacao dos curriculos.

A 42 fase consiste essencialmente na generalizagdo da aplicacdo dos novos

curriculos em todo o territorio nacional.

Na 52 fase sera realizada uma avaliacdo global do sistema de educacéo, tendo em
conta os curriculos, 0s processos de ensino e de aprendizagem, 0S recursos materiais e a

opinido do corpo docente, dos alunos e da administragéo e gestéo escolar.

A reforma do sistema educativo inclui também a preparagdo de professores no
grau de mestre, iniciada em 2002/2003, nas areas do Ensino das Ciéncias, da Teoria e
Desenvolvimento Curricular, da Matematica, da Histéria de Angola, da Histéria de
Africa e da Didactica. Os cursos que decorrem nas provincias de Luanda, Huila e
Benguela tém como objectivo preparar os professores com as competéncias necessarias
para responder aos problemas educativos angolanos e para acompanhar as exigéncias de

novas disciplinas que vao surgindo em todos os niveis de ensino.

Como se infere, a formacdo de professores passou também a ser uma das
preocupacles dos responsaveis angolanos contemplada na nova Lei de Bases do
Sistema Educativo.'® E considerada como um referencial fundamental para o sector da
educacdo e tem como objectivo fundamental a formacdo global e harmoniosa da
personalidade do individuo, conhecendo os valores peculiares das diferentes populacGes
que integram e constituem o mosaico étnico cultural da Republica de Angola.

Contudo, a realidade ainda ndo revela grandes alteragfes quer na formacdo
inicial quer na formacdo em exercicio, uma vez que a falta de professores com sélidos
conhecimentos e o baixo nivel de formagdo dos que se encontram no terreno nédo
permitem atingir os objectivos que o Ministério de Educacdo da Republica de Angola

delineou na nova reforma educativa.

Sem considerarmos 0s aspectos relacionados com 0s processos de ordem

econdmica e social, que perturbam profundamente a condigéo e a actuacdo do professor,

104 Diério da Republica, 12 série n° 65 — Lei N° 13/01 de 31 de Dezembro de 2001.
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existem problemas ligados a sua preparacao cientifica e pedagogica que comprometem
o0 actual modelo de formacdo, tornando-o improficuo, como nos foi transmitido na

entrevista realizada a uma responsavel provincial (P1)':

¢ preciso professores bem formados, para poder permitir uma
aprendizagem de qualidade, o que cria um vazio e esse vazio fica dificil
de ultrapassar, porque se o alicerce ndo for bem sedimentado de facto
pode ndo resultar. Temos falta de professores e outros que estdo no
terreno h& bastante tempo, devido a guerra tém conhecimentos
ultrapassados. Temos outros professores a leccionar apenas com a 62
classe e por isso, precisam de elevar o seu nivel pedagdgico para poderem
trabalhar com as criancas. Estamos agora a dar 0s primeiros passos, na
formacdo de professores em exercicio. Neste momento estamos a
organizar a formacédo de formadores, de inspectores e supervisores. Seréo
uma média de cinquenta em cada provincia. Esses formadores irdo ter
uma formacgdo profunda, de noventa dias e serdo eles os multiplicadores

dos diferentes professores que se encontram no terreno.*%

Ha sem duvida a intencdo do Governo de superar as inimeras dificuldades na
area da formacdo de professores no entanto, a investigacdo por nds efectuada nas
escolas de formacéo de professores na provincia do Huambo, mostrou-nos que ha ainda
um grande caminho a percorrer. As fragilidades que encontrdmos no sistema situam-se
a varios niveis:

- planos de estudos inadequados a realidade angolana, sem qualquer referéncia a lingua
nacional,

- a disciplina de lingua portuguesa com poucas horas e contedos muito elementares;

- falta de aprofundamento cientifico ao nivel da Didactica da lingua segunda;

- falta de materiais didactico-pedagdgicos para os professores poderem explorar;

- a disciplina de metodologia para o ensino da lingua portuguesa segue um modelo de
lingua materna e tem uma carga horaria bastante reduzida;

- falta de bibliotecas que sirvam de suporte a formacao facilitando o desenvolvimento
pessoal dos professores através da leitura e da pesquisa;

- salas de aulas muito impessoais e desapetrechadas de qualquer suporte audiovisual de

apoio ao professor.

195 Todos os nossos informantes se encontram devidamente identificados. Assumimos nesta tese siglas
para os referir, no sentido de preservar o seu anonimato.
106 Entrevista realizada aquando da nossa deslocacdo ao Huambo, para o estudo qualitativo deste

doutoramento.
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A formacdo inicial de professores, que se considera de extrema importancia para
a entrada na profisséo, tem sido encarada como um produto ou algo que se transmite e
ndo como um processo de construcdo. A pedagogia dos cursos de formacao docente tem
sido marcada por uma forte tendéncia para a exposicdo e para a transmissdo de
informacdo numa simples cadeia de repeticio e reproducdo. E de salientar que néo
existe muita sensibilidade para a importancia da investigacéo e da construcdo do saber.

Tudo quanto é transmitido é-o0 como saber feito.

O licenciado, durante a sua formacéo, recebe apenas alguns elementos tedricos e
praticos. Isto, aliado ao reduzido nimero de horas de estagio faz com que a sua pratica
seja insignificante. N&o sdo suficientemente desenvolvidas, no decorrer da formagéo do
professor, actividades de pratica de docéncia no ambito das disciplinas, nem processos
experimentais de producdo do saber cientifico, nem de outras modalidades de praticas

intrinsecas a profisséo.

A sua aprendizagem fica condicionada pela abordagem curricular mais
tradicional, devido ao reduzido tempo. A curta duracdo dos semestres ndo permite mais
do que um simples aflorar de temas fundamentais da filosofia, da histéria, da sociologia

e da antropologia da educacao.

Outro aspecto importante prende-se com a distancia temporal entre a
leccionacdo tedrica das disciplinas cientificas, feita ao longo do curso e as praticas
pedagdgicas, concentradas apenas no final. Isto em nada contribui para o

desenvolvimento de uma identidade profissional.

H& também que ter em conta as dificuldades de afirmacdo profissional e,
mesmo, de habilitacdes adequadas dos formadores dos Institutos Superiores de Ciéncias
da Educacéo e Desenvolvimento de Angola — ISCED, que tém como objecto a formacgéo
inicial de professores para todos os niveis do sistema de educacgdo no pais. Verifica-se,
na maior parte das vezes, serem recrutados pelo simples facto de possuirem uma
licenciatura sem que na sua vida profissional alguma vez tivessem tido qualquer ligacéo
ao ensino. Muitos antes de ali chegarem fizeram carreiras administrativas. Isto

naturalmente acarreta todo o tipo de limitagdes e de constrangimentos.

A reduzida dimensdo do estagio constitui outro problema, no curriculo da
formacdo inicial de professores, uma vez que as praticas pedagdgicas sdo escassas e

irregulares. Em regra os futuros professores terminam a licenciatura dando quatro aulas
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0 que, manifestamente, ndo ¢ suficiente para serem adquiridas as destrezas necessarias
ao exercicio da profissdo. Por isso enfrentam grandes dificuldades, quando j& colocados

nas escolas, precisam de mudar do papel de aluno para o papel de professor.

Uma outra lacuna no curriculo dos cursos dos Institutos Superiores de Ciéncias
da Educacdo ¢ a falta de preparacdo para o docente intervir no meio. O curso nao lhes
proporciona espagos para conhecer, com o devido rigor e profundidade as condic¢des
historicas, culturais, sociais e economicas dos contextos onde potencialmente podera vir
a leccionar. Importa que, no minimo, conheca as diferencas existentes entre o meio rural
e 0 meio urbano. SO assim poderd contextualizar a sua pratica e evitar uma docéncia

rotineira assente em pressupostos meramente técnicos e mecanicos.

Os cursos pos-laborais que estéo a ser desenvolvidos deveriam privilegiar alguns
recursos humanos existentes com competéncia cientifica — em éarea disciplinar
especifica e pedagdgica que garantam uma efectiva articulacdo entre estas duas
componentes essenciais da formacéo, o que actualmente ndo estd a acontecer. A falta de
um critério rigoroso na seleccdo dos formadores acaba, naturalmente, por conduzir a

resultados insatisfatorios.

Assim, para que os professores possam sair com perfil adequado as fungdes que
irdo desempenhar, € necessario que a organizacdo e o funcionamento da formacéo

inicial sejam repensados em profundidade.

A complexidade linguistica de Angola requer professores com competéncias nas
varias areas do saber, porque a qualidade do professor € uma das dimensdes — chave na
promocao da qualidade do ensino.

Concordamos com Day%" ao referir que o desenvolvimento profissional constitui
um assunto sério e crucial no sentido de melhorar a qualidade dos professores. De
facto ndo podera haver uma efectiva reforma educativa sem um desenvolvimento
adequado do profissional de ensino, pelo que é urgente que se criem condi¢des propicias

a inversdo da situagdo em que se encontra a formacao inicial dos professores angolanos.

Sabemos que o sistema educativo angolano ainda tem professores a leccionar

com a 62 classe, principalmente nos meios rurais, e como a formagéo em exercicio ndo

197 Christopher Day (2001). Desenvolvimento Profissional de Professores. Os Desafios da Aprendizagem

Permanente, p. 17.
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cobre todo o sistema ndo existe, de momento, formacdo estruturada para que esses

professores possam elevar o seu nivel académico.

Com a implementacdo da nova reforma emergiu uma nova e preocupante
situacdo: com a introducdo da monodocéncia até a 6 classe, todos os professores,
independentemente da sua habilitagdo cientifica especifica terdo de leccionar a
disciplina de Lingua Portuguesa sem que para isso possuam a necessaria formacgdo. Na

108

entrevista efectuada a nossa informante (Prl) ficam bem expressas essas

preocupacgoes
os professores que ndo tém formacdo para ensinar a lingua portuguesa
mostram inimeras dificuldades e por isso ndo conseguem ensinar bem os
alunos. Precisam de outros professores para planificarem as aulas,

aprenderem a dar os contedos e tirarem davidas, o que se torna muito
dificil para nos, para eles e para os alunos.

Como podemos verificar na transcri¢do, a situacdo de monodocéncia na 52 e 62
classe preocupa os docentes que pdem em causa a implementacédo da reforma sem que,
previamente seja feita a sua formagéo. Neste caso concreto a uma docente de Biologia,
falta a preparagéo para intervir de forma generalista.

As dificuldades que os alunos apresentam na aprendizagem do portugués
agravam-se quando o professor de uma outra area disciplinar ndo domina a Didactica da

Lingua Portuguesa.

Os planos e os programas académicos da formacdo de professores devem
fomentar as competéncias e as capacidades intelectuais que hoje sdo imprescindiveis
face ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Os docentes cada vez mais se devem
tornar reflexivos, criticos e investigadores. E pois necessario que saibam:

- eleger comportamentos adequados a cada situagdo a partir da articulagdo entre a teoria
e a préatica, num contexto muito mais amplo do que o estritamente escolar;

- intervir na aula com eficacia nas suas interac¢fes de comunicacao;

- estabelecer relagbes socio-afectivas que permitam um clima de aula favoravel a
aprendizagem;

- praticar formas de gestdo que fortalecam o exercicio da iniciativa criadora da escola,

incluindo a gestéo da informacao.

198 Informante a leccionar a 62 classe em monodocéncia numa escola rural da provincia do Huambo.
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No trabalho pedagdgico devem valorizar:

- 0 curriculo, os conteudos de ensino, os métodos e os perfis dos professores;

- a tomada de decisfes fundamentadas;

- 0 trabalho em equipa;

- as atitudes reflexivas;

- a investigacao na sala de aula;

- as estratégias de intervencdo que mantenham uma visdo critica e, consequentemente,
construtiva da sociedade e do curriculo;

- a planificacdo do curriculo tendo em conta as caracteristicas dos alunos e as suas

condicGes sécio-culturais.

E urgente que as escolas de formacdo de professores de Angola encontrem
modelos de organizacdo e funcionamento que se ajustem aos novos desafios, uma vez
que ainda se verificam dificuldades na actuagdo dos professores que leccionam nos
subsistemas de ensino. Tal implica o recurso a novas praticas e estratégias pedagogicas,
estreitamente relacionadas com as metodologias cientificas e pedagogicas actuais que
dotem o futuro professor com 0s requisitos necessarios ao exercicio da profissdo que

vao desde o saber, o saber-fazer e o saber-ser.

Assim, torna-se necessaria a implementacdo de modelos de formacdo inicial de
professores que privilegiem a formacdo integral do futuro docente. Também a
organizacdo e a planificacdo dos curriculos, para além de atender as caracteristicas dos
alunos e do contexto social, econdmico e cultural onde a escola se insere, deve trabalhar
0s conteudos e os métodos de ensino, tal como a sua justificacdo e enquadramento
teorico. As escolas de formagéo de professores devem ainda ser equipadas com recursos
materiais e pedagdgicos, para que os futuros professores os conhegcam e aprendam a

usa-los na docéncia.

E urgente que a formacdo continua dos professores angolanos seja
implementada, para que possam actualizar conhecimentos, conhecer novas praticas de
ensino/aprendizagem e para que com ela, possam vir a progredir na carreira. Para além
dos aspectos relevantes acabados de mencionar, a formacgdo continua pode ainda
desempenhar a importante tarefa de estimular a emergéncia de uma cultura profissional
no seio do professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas. Na

verdade, a formagdo continua podera ter incidéncias muito significativas na vida das
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escolas, nas praticas de ensino, na reformulagdo da formacéo inicial e na configuragdo

futura da profissao docente.

Actualmente esta modalidade de formacdo ndo é praticada em Angola. Vigora
apenas a formacdo em exercicio, destinada praticamente s6 aos professores que estdo a
leccionar sem habilitacdo propria para a docéncia. Realiza-se na modalidade de
seminarios durante as pausas pedagdgicas. Contudo ainda ndo abrange todos os

docentes que se encontram naquela situacao.

Por tudo isto consideramos que, em Angola, o esforco que tem vindo a ser
desenvolvido na formagdo de professores ainda ndo é suficiente. Importa reforca-lo,
dando, mais recursos financeiros as escolas de formacdo de docentes de modo a que
estas possam desenvolver mais e melhor trabalho. A qualidade de ensino no pais
depende ndo sO6 do trabalho das instituicbes de ensino mas, também, do papel
comunitario desempenhado pelos professores e formadores, particularmente pelo seu

empenho nas ac¢Oes de desenvolvimento social, especialmente relevantes no meio rural.

Como ja se referiu € necessario preparar os docentes para que possam actuar em
contextos diferenciados para ai, de acordo com as dificuldades encontradas, saberem
escolher as metodologias de ensino e as estratégias de aprendizagem mais adequadas.
No ponto seguinte debru¢camo-nos sobre metodologias para o ensino da lingua segunda

e sobre a aprendizagem da leitura e da escrita.

I1. 6. Metodologia para o ensino da lingua segunda

Ensino e aprendizagem sdo processos complementares, mediados pelo uso da
linguagem, numa permanente relacdo e interac¢ao entre quem ensina e quem aprende.
No entanto, essa relagdo n&o deve ocorrer de maneira incidental, como refere Mentis*®
é preciso que ela seja instrumentalizada para que todas as experiéncias vividas sirvam
para 0 enriguecimento cognitivo e, consequentemente, ampliem a capacidade de

aprendizagem do sujeito.

Como ja referido o processo de aprender é bastante complexo, envolve varios

factores: cognitivos, afectivos, sociais, econdmicas e até politicos. Por outro lado,

199 Mandia Mentis (2002). Aprendizagem mediada dentro e fora da sala de aula, p. 212.
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ensinar envolve também varidveis, podendo assumir-se como algo estatico, tradicional,
monoldgico ou, por outro lado, aberto a experiéncias dialdgicas, nas quais as questdes

da comunicacdo séo consideradas como essenciais.

Os métodos de ensino/aprendizagem podem ser vistos como orientacdes para
que o professor possa reflectir sobre os processos em que estd envolvido, possibilitando-
Ihe construir, em bases cientificas, uma visdo sobre a sua préatica pedagogica. Podera
identificar-se mais com um método do que com outro, acabando por optar por um
discurso mais tradicional ou, por um mais aberto as mudancas e as interac¢des. No
entanto o importante é estar disposto a uma reflexdo sobre a complexidade da sala de
aula. No caso que aqui nos interessa na sala de aula de lingua segunda. Por sua vez o
aluno também é influenciado por pressupostos do que € ensinar/aprender, 0 que também
interfere no seu processo de ensino/aprendizagem, levando-o a identificar-se melhor

com um ou outro método de aprendizagem.

Para Richards e Rodgers''® a aplicagdo correcta de um método de ensino passa
pelas seguintes fases: abordagem, desenho e procedimentos. Segundo 0S mesmos
autores a abordagem tem a ver com 0S pressupostos tedricos sobre a natureza da
linguagem e da aprendizagem que servem como ponto de partida para estabelecer
préticas e principios, considerando que a natureza da linguagem pode ser vista de forma

estrutural, funcional e interaccional.

A lingua é um sistema de elementos relacionados para descodificar sentido. O
dominio destes elementos do sistema linguistico sdo o foco principal, porque had um
sistema de regras que o falante deve aprender.

Na visdo funcional, a linguagem serve para expressar sentido, a semantica é
enfatizada diferentemente da visdo anterior, havendo uma grande preocupagdo com a
fonologia e a morfologia. O conteddo dos programas de ensino tem como base funcbes

e no¢Oes da linguagem e a nogdo de contexto € extremamente importante.

Na visdo interaccional, a lingua serve como veiculo para a realizacdo das
relacfes pessoais e sociais, focalizando-se na interac¢do e dando importancia ao seu
papel no desenvolvimento e na aprendizagem do ser humano. Ao centrar a metodologia

na interaccdo como forma de construcdo de conhecimento, devem-se desenvolver

119 Richards & Rodgers (1986). Approaches and methods in language teaching, pp.70ss.
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estratégias que possibilitem a interaccdo entre aluno/aluno, aluno/professor e
aluno/material didactico.

Na fase do desenho do método podemos considerar o seguinte: objectivos do
método, critério de seleccdo, organizacdo do contetdo linguistico, actividades a serem

desenvolvidas, o papel dos alunos e professores e a funcdo dos materiais.

Ao nivel dos procedimentos é frequente surgirem dificuldades na implementacdo
do programa em sala de aula porque, na maioria das vezes, apesar de existir um bom
desenho héa falha nos procedimentos uma vez que o professor ndo adapta a sua ac¢do

pedagogica ao que 0 método propde.

A preocupacdo com as metodologias utilizadas em sala de aula para o ensino das
linguas tem consistido na procura do melhor método ou de uma abordagem mais
adequada. Estas preocupacGes metodoldgicas encontram-se ligadas a processos
historicos e sociais que se vao reflectindo no ensino, as quais se baseiam em
determinada visdo de lingua, de linguagem, de ensino/aprendizagem, de técnica e de

materiais.

Das muitas abordagens e métodos que tém sido desenvolvidos e utilizados,
alguns tém merecido maior destaque que outros. Por isso, cada método e abordagem
deve estar adequado as necessidades de cada professor, sendo que este se deve
preocupar com o0s alunos e com o que ensina, 0 que por vezes ainda ndo acontece. Como
nem todos os alunos aprendem pelas mesmas razdes, nem ao mesmo tempo, nem da
mesma maneira o professor deve saber encontrar as motivacgdes capazes de os mobilizar
e de os estimular. Deve fazé-lo através de atitudes e actividades pedagogicas
apropriadas, partindo dos seus interesses mais imediatos e conduzindo-os a outras mais

elaboradas, mas de acordo com as suas necessidades reais.

Contudo, para que se desenvolva a aprendizagem de uma lingua, quer seja
lingua estrangeira ou lingua segunda, é necessario que os varios elementos ja referidos
neste trabalho se conjuguem, havendo no entanto, um factor que em nosso entender é
imprescindivel: o estar motivado para aprender. A motivacdo constitui a melhor forma
de aprendizagem independentemente da metodologia ou da abordagem utilizada.
Contudo, para manter viva a motivacao pela lingua em estudo, o aluno precisa de estar

envolvido no processo e de ser capaz de assumir responsabilidade na sua aprendizagem.
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O professor deve ter em atencdo este factor e adoptar praticas didacticas que

despertem nos alunos o gosto e a vontade de aprender uma nova lingua.

Sabemos que o ensino se centra na capacidade que o professor tem ou ndo de por em
pratica estratégias que possam provocar mudancas de comportamentos e de atitudes
valorizando os aspectos mais positivos e 0s progressos que 0s alunos véo apresentando.
Dizer a um aluno falas mal, por ter um cddigo linguistico diferente do cddigo escolar, é

condena-lo ao siléncio e desmotiva-lo para as aprendizagens da lingua em aquisicao.

As metodologias interactivas em que nos revemos exigem que a participacdo do
aluno se torne mais activa, proporcionando-lhe, por exemplo, a realizagdo de trabalhos
de grupo, pelas interac¢des com os seus pares, trabalho em diade, fomentando o espirito
de entreajuda, trabalho de projecto pela construcdo conjunta do saber. Este tipo de
actividades ao mesmo tempo que promove uma interaccdo motivante facilita o

desenvolvimento da comunicagé&o.

Uma vez que o desenvolvimento da linguagem oral estd intrinsecamente
relacionado com a aprendizagem da leitura e da escrita 0 conhecimento das duas é
indispensavel para a compreensao e o dominio da maioria dos conteudos disciplinares
que integram o curriculo escolar, torna-se, por isso, fundamental melhorar a

comunicagéo.

E importante que os alunos aprendam o valor de saber ouvir e de saber
expressar-se adequadamente ao contexto e aos objectivos pretendidos. Para que isso
aconteca o professor deve ter consciéncia do papel que desempenha como modelo de
eficadcia na interaccdo comunicativa. Em consequéncia do exposto apresentamos
algumas sugestdes que podem contribuir para melhorar o desempenho do docente no
ambito da comunicacéo:

- variar as actividades, uma vez que a capacidade de atencéo do aluno é limitada;

- ser um ouvinte atento ao que o aluno Ihe diz;

- questionar o motivo que leva os alunos a deixarem de lhe prestar atengéo;

- utilizar processos variados para captar a atencdo dos alunos em grupo e
individualmente;

- promover a realizacdo de jogos que apelem a necessidade de prestar atencao ao que foi
dito;

- implementar discussdes colectivas em que os alunos aprendam a esperar pela
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respectiva oportunidade de argumentar;

- criar o habito de ler diariamente historias ou noticias;

- fomentar a leitura em voz alta por parte dos alunos, em pequenos grupos ou em
situacOes de diade com alunos de idades diferentes;

- convidar adultos da comunidade, para abordarem temas especificos, para lhes
descreverem acontecimentos de interesse colectivo ou contarem histérias (no caso
angolano poderdo aproveitar a riqueza das tradicdes orais);

- estimular o gosto por ouvir poesia.

O desenvolvimento da oralidade reflecte-se no uso claro, estratégico, critico e
criativo da lingua e implica o crescimento em termos do conteddo linguistico
vocabulario e estruturas gramaticais, reportério de estratégias de interaccdo e da
flexibilizacdo do uso em actividades e situacdes variadas. A este proposito Josenia
Silva'* refere que é principalmente na discuss&o que o aluno gradualmente estruturaré
a melhoria do seu desempenho oral, no aparato cognitivo e sobretudo o seu

pensamento.

Assim, consideramos que o desenvolvimento do oral, quer na sua expressao quer
na sua compreensao, deve merecer a maior atencdo por parte dos professores, porque
estas competéncias sdo vitais para o sucesso escolar e estdo amplamente adequadas ao

ensino da lingua segunda.

Aplicar uma metodologia de lingua segunda, por oposi¢do a de lingua materna, é
essencialmente o assumir como objectivo pedagdgico a transmissdo de um segundo
cddigo linguistico a um falante, que do ponto de vista cognitivo ja desenvolveu todo um
instrumento de conceptualizagdo numa outra lingua. Para que o ensino da lingua
portuguesa como lingua segunda seja eficaz, requer que o aluno tenha a sua disposi¢ao
uma lingua suficientemente instrumentalizada e estruturada que sirva de base a
operacionalizacdo cognitiva das aprendizagens. O nimero de alunos angolanos que nédo
tem a lingua portuguesa como lingua materna ainda é significativo na provincia do

Huambo, como nos referiu na entrevista o nosso informante (Pr2): 2

11 Josenia Silva Vieira (1994). A aquisicdo da linguagem e o ensino da lingua materna, p.60.
12 \nformante a leccionar a disciplina de Lingua Portuguesa no Instituto Superior de Ciéncias de

Educacdo e Desenvolvimento da Provincia do Huambo.
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ha& apenas 40% de angolanos que tém realmente a lingua portuguesa
como lingua materna, outros fazem dela uma certa mistura transportando
para a lingua portuguesa essas interferéncias, como: Eu vou ir em vez de
Eu irei essas transportagdes afectam grandemente a lingua portuguesa,
quer na linguagem oral, quer na linguagem escrita.

Podemos, entdo, considerar que o sucesso na aprendizagem da lingua portuguesa
depende do modo como for tida em consideracédo a sua experiéncia linguistica anterior e
de como as linguas nacionais forem trabalhadas na sala de aula. O uso de metodologias
interactivas favorece a interaccéo entre as duas linguas sem obliterar a lingua e a cultura
nacional. Como exemplo do uso das duas linguas referimos a experiéncia de uma
docente da classe de iniciagdo que ao entrar na sala de aula faz primeiro a saudacao em
Umbundo para de seguida o fazer em Portugués. Justificava esta sua atitude como um
acto afectivo — para que as criangas se sentissem no seu meio e, simultaneamente, de
aprendizagem. Os alunos adquiriam o vocabulario, desenvolviam a oralidade e

apercebiam-se das diferencas estruturais entre as duas linguas.

O uso da lingua materna nos primeiros anos de escolaridade, por ser considerada
a fase de alfabetizacdo, seria extremamente importante no desenvolvimento cognitivo,
no desenvolvimento de atitudes positivas em relacdo ao trabalho escolar e no

fortalecimento de sentimentos de auto-estima e de auto-confianca.

Assim, 0 ensino da lingua portuguesa em Angola, teria muito a ganhar se fosse
praticado nos primeiros anos de escolaridade com base numa sistematizagdo
comparativa dos sistemas linguisticos, seria importante intensificar e melhorar a
qualidade do ensino no nivel da iniciacdo, com realce para os estudos sobre a utilizacdo

da lingua materna na sua articulagdo com o ensino da lingua portuguesa.

Considerando o valor das linguas maternas no ensino da lingua portuguesa, o
relacionamento entre ambas ajudaria os alunos a terem maior consciéncia das
particularidades da lingua materna em relacdo a lingua segunda, permitindo-lhes
compreender melhor algumas normas ou estruturas gramaticais da lingua segunda. E
evidente que a insercdo e utilizacdo das linguas maternas no ensino depende do
desenvolvimento de trabalhos preliminares, nomeadamente estudo, descricéo,
elaboracdo de material didactico-pedagdgicos. Importa referir que as entrevistas

realizadas aos professores, na provincia do Huambo,*** demonstraram a importancia que

B N=10
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0s mesmos ddo ao ensino da lingua portuguesa com recurso a lingua materna dos
alunos, porque pedir a uma criangca que aprenda determinados conceitos, simbolos ou
sons sem ser a partir da lingua que domina torna-se dificil, principalmente aos alunos

que ndo dominam minimamente o portugués.

A partir da lingua materna, o professor pode ensinar o aluno a dizer 0 mesmo em
portugués e, posteriormente associar a resposta aos codigos correspondentes da leitura e
da escrita. Este procedimento pedagOgico pode ser a chave para 0 sucesso da
aprendizagem da lingua portuguesa. Segundo as novas correntes da pedagogia e da
didactica, o processo de ensino/aprendizagem deve desenvolver-se em direccdo ao
aluno, pois este constitui o centro de toda accdo. Para ilustrar a situacdo descrita
apresentamos o seguinte quadro:

Quadro 4 — Vantagens dos dois sistemas linguisticos, L. M. (Umbundo) e L. P.

Vantagens do ensino da lingua materna

Vantagens do ensino da lingua portuguesa

Facilita a articulacdo entre a educagéo
familiar e a educacéo escolar.
Incentiva o aluno a participacéo, a
inovacado e ao desenvolvimento da
criatividade.

= Facilita a transmissdo de conhecimentos. |= Favorece a unidade nacional e integragédo

social de todos os angolanos.

Facilita o prosseguimento de estudos.
Facilita 0 acesso ao conhecimento
cientifico e técnico.

Facilita a comunicagdo internacional.

Contudo, para que a situacdo apresentada seja desenvolvida é necessario que 0s
docentes estejam devidamente preparados para aplicarem correctamente as
metodologias referidas que dominem a lingua nacional e a lingua portuguesa e que se
saibam adaptar aos contextos onde leccionam. Neste sentido, o professor de lingua no
Huambo deve:

- ter uma forte formacdo em lingua e linguistica Umbunda e em lingua e linguistica
portuguesa, para poder guiar os alunos na identificacdo das especificidades de cada uma
das linguas e na destrinca das zonas de potencial interferéncia linguistica;

- promover nos alunos a consciéncia metalinguistica e desenvolver um trabalho
permanente de controlo e de regulacdo do desempenho linguistico em cada uma das
linguas;

- desenvolver materiais pedagogicos de suporte a compreensado de alguns conteidos.

E importante dar uma particular atencdo a estes aspectos na formagao inicial e continua

dos docentes.
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A investigacdo realizada na provincia do Huambo levou-nos a perceber que a
maior parte dos professores ndo sabe explicar com clareza o que entende por lingua
segunda e qual o tipo de metodologia de ensino que lhe esta subjacente. Obviamente
perante este estado de coisas facilmente se compreende o elevado insucesso na

aprendizagem do portugués.

Os manuais escolares™* que tém um papel fundamental no ensino angolano, por
serem praticamente o unico recurso dos professores e de alguns alunos, ndo promovem

® Ao estarem orientados para a memorizagdo -

metodologias  interactivas.**
particularmente do alfabeto - deixam de ser motivadores para as criangas e, assim, ficam
longe de atingir o seu objectivo de desenvolver as capacidades para a leitura e para a
escrita. No entanto, nos manuais, o vocabulario e a dimenséo das frases e dos pequenos
textos seguem uma progressao correcta, pois permitem a crianca um desenvolvimento
progressivo. N&o nos parece, contudo, que tivesse havido a preocupacao de utilizar um
discurso interessante, capaz de estimular a imaginacdo das criangas ou de as fazer
relacionar as suas experiéncias com 0s acontecimentos que relatam, mas sim de reunir
grafemas ou fonemas com vista a uma aprendizagem metddica de determinados sons.
Pensamos que a compreensdo do texto é subalternizada em relacdo a preocupagdo com

0 treino e com a memorizacao dos grafemas e dos fonemas.

Os professores com pouca formacdo tém nestes livros o seu trabalho
devidamente organizado e sistematizado. Sem 0s saberes e as competéncias necessarias
para se sentirem seguros a inovar seguem-nos passo a passo com a certeza de que assim
ndo correm riscos cientifico-pedagdgicos. Parece-nos que esta possibilidade foi

considerada pelos seus autores.

Sendo a leitura a actividade que o manual mais propfe a crianca na fase de
alfabetizacdo - o que é fundamental - julgamos também que o mesmo deveria inserir
comparagOes, discriminacOes de diferencas, associacbes de estruturas, pesquisa de

palavras e jogos.

14 Em Angola a distribuicdo de manuais escolares é da responsabilidade da Direcgdo Provincial de
Educacdo, ndo chegando no entanto a todos os alunos.

15 Nos manuais da 1% e 22 classe ndo houve qualquer preocupacio em estabelecer essas interacgdes. O
manual da 12 classe utiliza o0 método analitico-sintéctico, enquanto o manual da 22 classe apresenta poucas

actividades que apelem a criatividade dos alunos.
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A esta situacdo acresce a falta de condic¢des nas escolas, que nada mais tém do
que salas de aulas onde apenas existem o quadro e as carteiras e o elevado nimero de
alunos por turma levam a que o professor siga metodologias tradicionais, assentes na
exposicdo relegando os alunos para o papel de ouvintes, de espectadores e de

executores.

Este tipo de trabalho contraria tudo aquilo que defendemos acerca das
metodologias de ensino/aprendizagem da lingua segunda. Como forma de se
compreenderem 0s processos que envolvem a aprendizagem da leitura e da escrita,

passamos no ponto seguinte a abordar o seu desenvolvimento.

Il. 6. 1. A aprendizagem da leitura e da escrita
Durante muitos anos, o acto de ler foi entendido como uma operacdo
essencialmente perceptiva. Pensava-se entdo que para se aprender a ler, o mais

importante era ter uma boa capacidade para discriminar formas visuais e sonoras.

Consideravam-se ainda como pré-requisitos para a leitura, aptidfes psicoldgicas
gerais como a organizacdo perceptivo-motora, a estruturacdo espacial e temporal, 0

nivel de desenvolvimento intelectual, o esquema corporal e a lateralidade, entre outras.

Estas concepcbes da aprendizagem da leitura influenciaram as préticas
pedagogicas dos professores, dando origem as chamadas actividades propedéuticas que
assentavam em exercicios de estimulacdo sensorial e perceptiva, em grafismos e ainda
noutras, destinadas ao dominio progressivo das nocdes de espaco, de tempo, de ritmo,
etc. Acreditava-se que as competéncias, desenvolvidas com estes exercicios, eram um

suporte para o acto de ler.

A partir dos finais dos anos 60, inicios dos anos 70, alguns trabalhos vieram
mostrar que a leitura ndo é fundamentalmente um acto perceptivo mas sim um acto

cognitivo. Varios autores, entre os quais Downing e Leong'®

consideram que na
aprendizagem de qualquer habilidade é necessario passar pelas seguintes fases:
- a fase cognitiva;

- a fase de dominio;

118 5 Downing & C.K. Leong (1972). Psycology of Reading.
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- a fase de automatizagao.

A fase cognitiva é caracterizada pela construcdo de uma representacdo global da
tarefa, procurando o sujeito perceber os seus objectivos e 0s meios necessarios para 0s
atingir. A fase de dominio é essencialmente uma fase de treino e aperfeicoamento das
operacOes béasicas exigidas pela tarefa. Na fase de automatizacdo, devido ao treino
adquirido nas fases anteriores, 0 sujeito deixa de necessitar de um controlo consciente

para operar com a habilidade aprendida.

No que se refere especificamente a aprendizagem da leitura, 0 mesmo autor
propOe a chamada teoria da clareza cognitiva. Postula que a crianca evolui de uma fase
inicial de relativa confusdo quanto aos objectivos e natureza do sistema escrito, para

uma fase de maior clareza cognitiva acerca das funcdes e caracteristicas deste sistema.

Assim, as dificuldades na aprendizagem da leitura sdo o resultado da
persisténcia da confusdo cognitiva, ou seja, ligam-se a incertezas conceptuais, quanto a
natureza do sistema escrito e quanto aos objectivos da leitura. Podemos, entéo, dizer que
as dificuldades nesta aprendizagem se situam na fase cognitiva e ndo na fase do dominio

porque estdo ligadas a aquisicao da técnica da leitura.

Na fase cognitiva as criangas para aprenderem a ler tém de construir uma
representacdo global dos objectivos e da natureza da leitura, descobrindo a sua
funcionalidade e percebendo que a mesma € uma forma de comunicacdo. SO ao
tomarem consciéncia da variabilidade dos objectivos da leitura, através de historias, de
contos, de cartazes, de noticias e da relagdo com as diferentes formas de ler — leitura em
voz alta, leitura silenciosa, leitura atenta e a leitura em diagonal constroem o seu

projecto pessoal de leitor.

Quando as criangas entram para a 12 classe e se inicia formalmente a
aprendizagem da leitura, as praticas verdadeiras estdo em, geral, ausentes. Sao iniciadas
em praticas de decifracdo, normalmente através de manuais escolares cuja preocupagédo
ndo é a de conterem textos interessantes e criativos, mas a de conduzirem a
memorizagdes e combinacgdes de sons programados por uma determinada ordem. 1sso

da normalmente origem a textos sem qualquer sentido literario.

Do ponto de vista da teoria cognitiva, uma das medidas a tomar para prevenir as

dificuldades na aprendizagem da leitura € a de introduzir na escola, na sala de aula,
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préticas de leitura que levem a descoberta das suas varias funcdes e que possibilitem a

sua apropriacdo por parte das criangas.

Para que compreendam a natureza do sistema escrito as criancas tém de comecar
por perceber quais sdo as propriedades da linguagem oral representadas na escrita e
quais as regras que orientam a passagem das unidades da linguagem oral aos signos
escritos. Para tal ttm de ser capazes de pensar sobre a linguagem. Produzir e perceber o
discurso oral ndo significa que se tenha pensado sobre a linguagem. O seu uso €

diferente da consciéncia reflexiva sobre ela.

Assim, para poderem aprender a ler é preciso que dominem as relacfes entre a
fala e a escrita e percebam como se formam as palavras as silabas e os fonemas. Isto
exige um nivel avancado de reflexdo metalinguistica. Numa fase inicial as criancas ndo
separam a palavra que refere um objecto do objecto em si. A no¢do de palavra é fruto de
uma psicogénese complexa que permite percepcionar a existéncia de um objecto e de
um referente que o designa, sendo esse referente constituido por elementos menores
como sao as letras, as silabas e os fonemas. Ao mesmo tempo a crianca percebe que as
palavras se agrupam com determinadas regras, formando unidades maiores que

expressam ideias: as frases.

Quando se trata de operar ao nivel do oral com silabas e fonemas as dificuldades
manifestadas pelas criancas no inicio de escolaridade s&o enormes. E por isso necessario
que os professores utilizem algumas estratégias para colmatar essas dificuldades. A
existéncia de jardim-de-infancia pablico poderia ser um grande contributo porque € o
periodo ideal para multiplas aquisicdes. O desejo manifestado pelas criangas nesta fase
para a leitura deve ser encorajado, orientando o seu interesse para o contetdo de livros
que elas possam manipular, porque ao estimular o desejo de aprender a ler estamos a
preparar as criangas para compreenderem o que € a leitura e para que serve, antes de
saberem ler. Este tipo de procedimentos por parte dos professores desenvolve nas
criangas o dominio da dupla combinatéria de palavras e de sons permitindo reconstruir

mensagens de acordo com 0 seu ritmo e as suas possibilidades.

Ai a utilizagdo simultanea e correcta do Portugués e do Umbundo desenvolveria
um conjunto de aptiddes que facilitariam o desenvolvimento da comunicacdo e a
passagem ao ensino mais formal. Seria, entdo, importante que na classe de iniciacdo o

professor angolano explorasse a leitura, aproveitando as produc6es literarias de contos
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para criangas que Angola possuiu e que sdo de uma enorme riqueza, como ferramenta
essencial ao desenvolvimento da oralidade, aos habitos de leitura e a preparacdo para a
escrita, uma vez, que a oralidade é considerada a verdadeira propedéutica para a

escrita.!*’

Assim sendo, a crianca ficar4 preparada para desenvolver um conjunto de
actividades que lhe permitam compreender a linguagem oral e a linguagem escrita
compreendendo que a escrita codifica uma mensagem. A metodologia seguida para o
ensino da leitura é bastante importante, porque deve evitar desde o inicio a leitura
mecanica das silabas e das palavras e melhorar a compreensdo, de modo a que a sua
progressdo se V& realizando ao mesmo ritmo do processo de leitura, passando da

compreensdo das palavras para a compreensdo do conjunto, para a interpretacao.

Contudo, para que a aprendizagem da leitura e da escrita seja um verdadeiro
sucesso, independentemente do método que o professor utiliza, a escola tem de criar um
ambiente potenciador de interac¢Ges sociais. O simples facto de cada crianca ter
oportunidade de confrontar os seus pontos de vista com as outras, numa fase inicial de
aprendizagem, pode levar ao esclarecimento de algumas confusdes conceptuais relativas
a natureza da linguagem escrita. Smolka **® defende que a construcéo do conhecimento
se processa na interdiscursividade e, que na génese da alfabetizacdo esta a procura de
sentido. Enquanto internaliza a dialogia falando com os outros, a crianca vai também
elaborando a escrita como uma forma de didlogo. Assim, 0 ensino processa-se num

quadro funcional de comunicacao através de processos discursivos dialogais.

Aprender significa, nesta perspectiva, fazer, usar, praticar com finalidade social
e explicita e em interaccdo cooperada, uma vez que o alfabetizando, enquanto escreve,
aprende a escrever e aprende acerca da escrita. Neste sentido podemos referir que o
aluno sabera ler quando for capaz de adaptar a sua técnica de leitura (rapidez,

concentracdo para compreender) as dificuldades de um novo texto.

Y7 0Os professores utilizam ainda como propedéutica para a leitura e escrita apenas exercicios de
grafismos.

18 A, Smolka (1993). A crianca na fase inicial da escrita — A alfabetizagdo como processo discursivo,
p.18.
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1. 6. 2. Métodos de aprendizagem da leitura e da escrita

Aborddmos no ponto anterior questdes relacionadas com a aprendizagem da
leitura e da escrita; torna-se agora importante reflectirmos acerca das concepcfes da
crianca sobre a escrita. Julgamos ser atil que os professores conhecam as suas
representacdes sobre as caracteristicas do sistema escrito e das fungdes da leitura, com o
objectivo de facilitar a sua evolugéo para formas de conceptualizacéo e de representagéo

mais avancada.

E sabido que a capacidade de ler se prepara ao longo da primeira infancia. Por
isso, quanto maior for o contacto das criangas com a escrita apelativa, maior serd o seu
interesse e desejo de ler e, consequentemente, de aprender. Uma das vantagens do
contacto precoce com os diversos tipos de linguagem escrita é o facto de a crianca ir
formulando hipdteses e ir percebendo que cada tipo de suporte - rua, jornais, folhetos
publicitarios, correio, etc - corresponde a um tipo de contetido. E importante que a
crianca seja sensibilizada para todas as formas de escrita que a rodeiam.

Margarida Alves Martins™'® estudou as reaccdes das criangas mais pequenas aos

sinais graficos e definiu etapas processuais para estas reacgdes

12 etapa — A crianga garatuja sem intencdo de comunicar, através daquele
tracado;

2% etapa — A crianga compreende que a escrita codifica uma mensagem,
nesta altura ao garatujar ja tem a intencdo de comunicar, no entanto ndo
analisam o oral, nem fazem qualquer espécie de correspondéncia;

3% etapa — A crianca utiliza uns sinais parecidos com letras ou mesmo
letras para expressar algo, mas continua a ndo associar ao oral;

42 etapa — A crianca comeca a perceber que a mensagem oral se divide
em partes e que essas partes sdo codificaveis, geralmente atribui a cada
silaba, ou parte de palavra, um sinal que pode ou nao ser letra;

5% etapa — A crianca passa a fonetizar a escrita. Distingue no som da
palavra alguns elementos do oral que registam no escrito;

6% etapa — A crianca chega a compreensdo do principio alfabético do
nosso cAdigo escrito e percebe que cada fonema corresponde um grafema
mesmo que ndo saiba que esse grafema se desenha.

As diversas estrategias que a crianga utiliza para descobrir que a linguagem
escrita codifica a linguagem falada seguem como vimos uma certa progressdo. Contudo,

essa evolugdo ndo esta relacionada com a idade. Ela depende, segundo Mazy Varaud 120

119 Margarida Alves Martins; M. C. Neves (2000). Descobrindo a linguagem escrita, pp. 29-31.
120 Mazy Varaud (1993). “A leitura e seus problemas”, in Satde e Lar, Setembro, p.18.
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das capacidades individuais da crianca e dos estimulos vindos dos adultos que a

rodeiam.

No contexto angolano a maioria das criancas chega a escola e ndo percebe que o
principio da escrita é alfabético, porque ndo passou por todas as etapas descritas. Na
sociedade onde vivem néo s o escrito ndo lhes é acessivel como ha um desequilibrio
entre a oralidade e a escrita, que € provocada pela barreira da lingua. Por isso é
necessario que a escola desenvolva todas aquelas etapas de aprendizagem,
nomeadamente nos primeiros anos de escolaridade através de actividades
contextualizadas e interligadas a outras situacfes que se vao desenrolando na sala de

aula.

A linguagem com significado ndo é independente do contexto, ela é sensivel ao
seu ambiente e € 0 contexto que permite a compreensdo e a aprendizagem. Segundo

Curto*?!

trabalhar a linguagem escrita é trabalhar com textos completos e com
significado. Neste ponto de vista poderemos referir que este tipo de trabalho assume
vantagens, pelo facto dos textos completos possuirem elementos que possibilitam o
conhecimento e a reflexdo sobre as caracteristicas da linguagem escrita, sejam elas
gramaticais, ortograficas, lexicais, sintacticas, estilisticas ou recursos literarios. Assim,
o professor deve apoiar as tentativas de escrita livre da crianga e incentiva-la para a
mesma, porgue a interaccdo da leitura e da escrita é, actualmente, uma via promissora

na investigacao em Didéactica da Lingua.

Para que a crianca adquira competéncias na leitura e na escrita é essencial que o
professor desenvolva esse trabalho desde a alfabetizacdo e o va consolidando ao longo
do percurso de aprendizagem. Pensamos, por isso, oportuno abordar os métodos

subjacentes a fase de alfabetizacdo e literacia.

11. 6. 3. Considerac0es gerais sobre alfabetizacéo e literacia

Alfabetizacdo e literacia embora sejam considerados conceitos distintos, eles

entrecruzam-se enquanto processos na medida em que a leitura do mundo precede a

121 Curto & M. Morillo, (s/d). Escribir y Leer: materiales curriculares para la ensefianza y el aprendizaje

del lenguaje escrito de trés a ocho afios.
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leitura da palavra, uma vez que aprender a ler e a escrever é também compreender o
mundo no seu contexto, vinculando linguagem e realidade. A alfabetizagdo constitui-se
como o fundamento e instrumento da literacia, entendida como a capacidade de agir no
mundo social, cultural e profissional. Sdo assim, processos indissociaveis, porque a
insercdo do individuo no mundo da leitura e da escrita — alfabetizagdo, permite-lhe a
utilizacdo das competéncias adquiridas para além do contexto escolar de aprendizagem,
possibilitando assim a actualizacdo permanente de um conjunto de capacidades, de
forma a dar resposta as exigéncias da sociedade. Neste sentido Sim-Sim'?* refere que é
a capacidade de usar todas as formas de material escrito requeridos pela sociedade e
usados pelos individuos que a integram. Podemos entdo, dizer que a literacia ndo se
confina ao saber ler e escrever, mas sim ao uso do conhecimento da leitura e da escrita
para desenvolver determinada ac¢do especifica do quotidiano. No quadro da sociedade
actual, dita «do conhecimento» o papel formativo da lingua é o sustentdculo de um
modo de ser e de agir perante si e perante 0s outros.

Por isso é imperioso que o processo de alfabetizacdo seja desenvolvido atraves
de estratégias de sustentacdo bem concertadas, num espaco e num ambiente onde o
aluno descubra e exerca, a par do rigor, o poder, a responsabilidade e o prazer das

palavras e desse modo cresca como ser cultural.

A fase de alfabetizacdo tem vindo a adquirir um carécter antropoldgico que vai
desde a exposicdo espontanea ao escrito nos primeiros anos, até a descoberta, pela vida
fora, das possibilidades que a lingua admite. Neste sentido, Pennac '?* refere que a
leitura é um acto de criacdo permanente. Fica assim vazia de sentido a ideia de que a
alfabetizacdo se realiza apenas no 1° nivel de ensino. Cabe & escola tornar as pessoas

h'? o interesse

sensiveis a necessidade e ao prazer da linguagem escrita. Segundo Smit
de ler com que as criancas chegam a escola é a nossa oportunidade, mas o interesse

pela leitura com que elas deixam a escola é da nossa responsabilidade.

Importa ainda descrevermos, embora resumidamente, a historia da alfabetizacdo

por evidenciar que o ensino/aprendizagem de uma lingua estd intimamente ligado as

122 |nés Sim-Sim (1989). Como léem as nossas criancas? Caracterizacdo do Nivel de Literacia da
Populacgéo Portuguesa, p.6.

12 Daniel Pennac (1993). Como um Romance, p.24.

124 £ Smith (1986). Devenir Lecteur, p.11.
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tradigdes culturais.

A maneira de veicular a lingua foi silabica. Os sumérios faziam listas de
palavras e aprendiam-nas através dessas listas. Os gregos enfatizavam de tal forma o
dominio do alfabeto - ensino do nome e a forma das letras, a ponto do processo se

iniciar pela caligrafia e pelo reconhecimento oral do nome de cada grafema.

Na idade média ndo se ensinava a leitura e a escrita em simultaneo: primeiro
havia uma iniciacdo religiosa feita em escolas conventuais, depois liam-se oracdes. A
medida que se progredia na vida religiosa progredia-se também na cultura e no ensino.

Isto é, primeiro aprendia-se a ler e s6 depois a escrever.

No séc. XVIII surgem as primeiras interrogagdes sobre os métodos de
alfabetizacdo e isto porque na vida social comeca a haver abertura para tal. Fazem-se
modificacdes polémicas, como por exemplo as leituras que até aqui eram feitas em voz
alta, passam também a ser feitas silenciosamente, o que deu oportunidade a
interpretacdo individual. Até ao Século XIX nos trés primeiros anos aprendia-se a ler e
nos trés anos seguintes a escrever, era impensavel fazé-lo em simultdneo. Depois da

Revolucdo Francesa as pessoas ensinavam-se umas as outras.

Hoje, passados tantos anos, continuamos a pensar nos métodos de leitura e de
escrita esquecendo que eles sdo simbioses de herancas culturais e que evoluem a par do

conhecimento cientifico e de modelos sociais. Segundo Niza %

a alfabetizacdo ganhou ao longo da historia um valor de instrumento de
emancipacéo intelectual e de promogéo social que a torna condic¢do de
libertacdo. A tomada de consciéncia do poder desse instrumento, da
génese da sua aprendizagem, bem como do valor cultural e espiritual da
escrita deverdo fazer parte do proprio processo de alfabetizacdo como a
sua mais forte componente educativa.

Sabemos que os professores se confrontam diariamente com esta problematica,
procurando, cada vez mais, situacGes de aprendizagem que sejam 0 mais natural e
menos violentas para a crianga. A criancga que aprende a ler é confrontada com um texto
gue, ao mesmo tempo, deve analisar e compreender a finalidade. Isto, numa fase inicial
de aprendizagem, € um trabalho extremamente complexo, que s6 os professores podem

ajudar a ultrapassar. Cabe-lhes seleccionar e seguir o método de trabalho que mais se

125 Sgrgio Niza (1986). “Alfabetizacdo e Desenvolvimento da Escrita”, in Escola Moderna, p.6.
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coaduna com as necessidades dos seus alunos.

Genericamente existem dois métodos de alfabetizagdo. Ambos procuram fazer
compreender a crianca a existéncia de uma certa correspondéncia entre os simbolos da
escrita e os sons da lingua falada. Um dos métodos principia estudando os simbolos ou
0s sons elementares, enquanto o outro, pelo contrério, coloca a crianca perante a
linguagem escrita. O primeiro designa-se por método sintético e o segundo por método
global. Iremos descrever cada um deles para que se verifiquem as diferencas e, ao
mesmo tempo, se compreenda o que temos vindo a defender ao longo do nosso
trabalho.

I1. 6. 3. 1. Método sintético

O desenvolvimento do método sintético processa-se pelas seguintes fases:
aquisicdo das letras, da silaba, da leitura de palavras e da leitura de frases. E de realcar
gue na pratica estas fases nem sempre se realizam seguindo esta ordem.
Aquisicdo das letras — No decurso desta primeira fase a crianga deve associar a uma
certa letra um certo som e devem criar-se relagdes entre as seguintes actividades:
-visdo e reconhecimento da forma;
- emissdo do som correspondente;
- reproducdo da forma grafica.

Aquisicdo da silaba — E a fase do reconhecimento da silaba pela juncdo das
letras que j& conhece. O esforco da crianca é orientado para um trabalho de sintese.

Leitura de palavras — A decifracdo da palavra € precedida de uma leitura da
mesma decomposta em silabas. A crianca deve chegar a decifracdo da palavra que lhe é
proposta.

Leitura de frases — Pede-se a crianca que faca a leitura de palavras sucessivas de
uma frase. A crianca tem de se esforgar para passar de um conjunto de palavras para

uma unidade linguistica com sentido.

I1. 6. 3. 2. Método global ou analitico/versao interactiva

Importa referir que o método global que pretendemos aqui expor e na
perspectiva do qual nos situamos pretende ser natural e interactivo. Natural porque parte
das producbes das criancas e interactivo porque procura facilitar as aprendizagens

através da diferenciacdo de estrategias.
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Neste sentido, iremos apenas descrever as fases que consideramos mais

relevantes, embora todas elas se interpenetrem durante o processo.

Preparacdo das aquisicdes globais — torna-se necessaria que a crianga se exprima a partir
das suas vivéncias, das suas observacGes ou a proposito das suas emocgOes. Esta
expressdo pode assumir diversas formas: a fala, a dramatizacdo, a modelagem, o
desenho, a escrita ou qualquer outra. Tal como escreve Sophia de Melo Breyner ?° a
educacdo deve partir do concreto para o abstracto. Deve comecar por coisas,

representacdes e factos e ndo pelas ideias. As ideias nascem do real.

Esta fase tem dois objectivos muito precisos: aperfeicoar a aquisicdo da

linguagem oral e enriquecer os seus meios de expresséo e de comunicacao.

Nesta fase o professor escreve a frente da crianca o que ela exprime oralmente
com o fim de a levar a perceber a linearidade e a literalidade da escrita ao mesmo tempo
que valoriza as suas produgdes. Este acto torna a crianga mais confiante, mais segura,

mais motivada e mais desinibida.

Aquisicdes globais — A frase ao ser escrita pelo professor no quadro e ser lida
pelo professor com expressdo € fixada com facilidade pelas criancgas, isto porque €
sentida e esta relacionada com os seus interesses. Num segundo momento a crianca
reproduz a frase apresentada depois de ter feito diversas tarefas com ela: jogos, mimica,
batimentos por palavras, recomposi¢do no quadro de pregas, fichas etc. Estes exercicios
tém por finalidade globalizar as palavras que constituem as frases e 0 seu

reconhecimento noutras frases.

O desejo de ler uma nova palavra conduz as descobertas. Os caminhos
empreendidos pelos alunos para decifrar uma palavra nova sdo diversos, porque
ninguém [é da mesma maneira. O mais importante € o habito que a crian¢a adquire
naturalmente por comparagao e por aproximacéo grafica. E quando as criancas notam a
analogia entre as palavras que se deve comegar a trabalhar listas de palavras, propondo

a realizacdo de exercicios variados.

Nesta fase a leitura é uma aventura em que a crianga participa activamente no
seu processo de aprendizagem. A leitura é para elas uma conquista porque antes de se

proceder a um automatismo hd o desenvolvimento da capacidade de raciocinio. A

126 Sophia de Mello Breyner (1998). Educacio — Memdrias e Testemunhos, p.122.
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crianga reflecte na lingua escrita, nunca desprezando o sentido, porque os leitores

procuram significado e n&o os sons.*?’

Desde o inicio que Ihe sdo propostos textos
orais carregados de sentido e este procedimento facilita-lhe a compreenséo sobre aquilo

que Ié.

Neste método estdo presentes tanto modelos ascendentes como modelos
descendentes de leitura. No caso de palavras familiares as criancas usam estratégias
visuais; no caso de ndo conhecerem a palavra recorrem a estratégias de correspondéncia
fonema/grafema apoiando-se por vezes na mediacdo fonica. Recorrem, assim, a
estratégias auditivas. Quando tém conhecimentos prévios sobre o tema utilizam a
antecipacdo. Neste método da-se a crianca a possibilidade de fazer a sua prépria

caminhada, respeitando o seu ritmo.

Para as criancas com dificuldades ou que sejam pouco assiduas a escola este
método tem algumas vantagens, porque todas as producGes abordadas sdo

constantemente utilizadas e revistas e a decifragdo desenvolve-se progressivamente.

I1. 6. 3. 3. Métodos mistos

Dos métodos mistos destacam-se os analitico-sintéticos, que podem ter duas
versdes, a globalistica ou a silabica. Todos partem da frase para a palavra e da palavra
para a letra ou para a silaba. A palavra central de uma frase, ou melhor a palavra-chave
é a base da formacdo de novas palavras, por analogia, por substituicdo ou justaposi¢do

de elementos constituintes de palavras ja estudadas.

Estes métodos ndo respeitam o ritmo da crianga, nem a sua participacdo na
aprendizagem, nem a oportunidade de desenvolver as suas proprias estratégias para a
leitura, uma vez que Ihe é proposto um processo de analise. Ha uma planificacdo do
ensino/aprendizagem que define os passos a realizar e 0s esquemas metodoldgicos a

seguir. As fases seguidas por este método sdo:

-escrita no quadro de uma frase;
-leitura e analise de uma palavra a partir de letras e/ou silabas;

-composicéo e leitura de novas palavras que contenham apenas a letra em estudo.

127 José Morais (1997). A Arte de Ler, p. 246.
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-leitura de pequenas frases onde sdo inseridas as palavras estudadas.

Cada um destes métodos implica o0 uso de estratégias especificas para que a
crianca consiga aprender a ler. Varios psicolinguistas estudaram o comportamento dos
leitores com a finalidade de analisar as estratégias utilizadas e elaborarem trés modelos
tedricos que explicam as referidas estratégias. Modelo ascendente, modelo descendente

e 0 modelo interactivo.

Assim, como vimos, 0 método silabico parte da letra para a palavra e depois para
a frase, € um modelo ascendente em que a leitura tem como base operagdes perceptivas
sobre as letras para chegar ao sentido. E uma leitura essencialmente auditiva apoiada na
correspondéncia grafema/fonema, enquanto no metodo global descrito no nosso

trabalho, estdo presentes modelos ascendentes e modelos descendentes.

Através da abordagem exposta tentamos dar a conhecer os métodos que cada
professor podera usar. Cada método pode ser eficaz desde que a interacgdo
professor/aluno/meio seja desenvolvida e se ultrapassem os obstaculos que vao surgindo
ao longo do processo de construcdo dos mecanismos de leitura e de escrita. Contudo
temos de salientar que o método global ou analitico/versao interactiva é considerado
como o método de leitura mais ajustado as teorias construtivistas que hoje predominam

no panorama educacional.

Os professores angolanos necessitam de reflectir sobre os métodos que utilizam,
porque 0 ensino da lingua exige interactividade, que se parta do concreto para o
abstracto e que se tenha em conta as interacc¢Ges sociais dos alunos. Neste ponto de vista
e tendo em conta a investigacdo efectuada no terreno, ndo nos parece que 0 método
praticado seja 0 mais adequado. Actualmente o ensino da leitura e da escrita em Angola
ainda se processa de uma forma pouco activa, impedindo que as criangas partam das
suas producdes e que aprendam de acordo com 0s seus ritmos e interesses. E, por isso,

um ensino pouco motivador e de pouco sucesso.

O ensino/aprendizagem necessita de suportes pedagdgicos assentes em exemplos
concretos que facilitem a compreensdo dos contetdos e que, posteriormente permitam
chegar a abstraccdo. Ao professor cabe criar esses suportes e, simultaneamente
organizar a sala de aula de acordo com as actividades que pretende desenvolver. E nesse

sentido que a seguir apresentamos algumas propostas pedagogicas.
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I1. 7. Propostas pedagdgicas e sua justificacédo

Uma instituicdo de formacdo ndo pode restringir-se as suas salas de aulas, tem
que se assumir como espaco de interaccao e de ajuda aos futuros professores na busca

das suas proprias convicgoes.

A qualidade da educacdo pressupde profissionais competentes na resolugédo de
problemas, capazes de se questionarem sobre as suas praticas e de criarem condigdes

para actuarem de forma construtiva com os seus alunos.

Deste modo, a reflexdo é considerada como um elemento estruturador na
formacdo de professores. A préatica reflexiva adquire um papel primordial na

aprendizagem e na construcdo do pensamento prético.

Sera pois na construcdo/reconstrucdo do seu préprio conhecimento que o
formando evolui valorizando-se como pessoa e como profissional. E na consciéncia do
que faz e porque o faz, que se torna receptivo a accao e, sempre que o julgue necessario,
a mudanca. Com base numa formacgdo reflexiva o professor desenvolve algumas

destrezas que lhe possibilitardo:

-fazer o diagnostico de determinada situacdo ou acontecimento;

-analisar dados que compilou para conseguir construir uma teoria;

-avaliar as consequéncias educativas dos projectos e a importancia dos resultados
conseguidos;

-planear a ac¢do antecipando-a com base na analise feita;

-relacionar a analise com a préatica obtendo um efeito satisfatorio;
-comunicar e partilhar ideias com os seus pares pressupondo trabalho e discussdao em
grupo.

Estas destrezas implicam que o professor tenha de saber escutar e de ser
receptivo as diferentes perspectivas, prestando atencdo as alternativas que se lhe
colocam e tenha de ser investigador, procurando as melhores respostas para cada uma

das suas questdes. Deve a0 mesmo tempo ser intelectualmente responsavel nas suas

opcoes, dindmico, curioso e renovador, para ndo se deixar cair na rotina.

Relativamente ao tipo de reflex@o que o professor deve ser capaz de desenvolver
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Vasconcelos

128 jdentifica quatro momentos:

- introspecgdo — a capacidade que o professor tem de se distanciar da sua
actividade quotidiana para reflectir interiormente;

- exame — uma reflexdo mais proxima da accdo que exige ao professor a
referéncia a acontecimentos passados, presentes ou futuros da vida
escolar,;

- indagacdo — permite ao professor fazer uma analise da sua prética,
perspectivando estratégias de mudanca (relacionada com o conceito de
investigacdo — accdo);

- espontaneidade — a mais proxima da préatica, porque se relaciona com a
reflexdo na accdo, permitindo improvisar, resolver problemas, tomar
decisOes e abordar situagOes de incerteza e instabilidade na sala de aula.

Para que a formacao inicial de professores seja inovadora e de qualidade, deve

estruturar-se de modo a formar profissionais criativos, criticos e que ganhem gosto pelo

trabalho em equipa, uma vez que este facilita a aplicacdo de modelos e estratégias

reflexivas e diferenciadas.

As instituicbes de formacdo de professores em Angola ainda ndo se adequaram

as mudancas necessarias para enfrentar os novos desafios que a sociedade espera dos

seus professores. E essencial que as mesmas criem novas estruturas de funcionamento,

novos desenhos e desenvolvimentos curriculares assentes em projectos educativos

integrais, capazes de fornecer novas bases de trabalho ao futuro professor.

Pela entrevista efectuada a um responsavel pela formacdo de professores do 1°

nivel constatimos que a formacdo ai desenvolvida ainda assenta em modelos pouco

inovadores e pouco estimulantes a reflexdo.

Segundo o responsavel (D1) **°

os alunos entram com a 92 classe, transportam com eles bases muito
deficientes em lingua portuguesa e, por isso, € preciso ajudar a superar
essas lacunas, quer a nivel da comunicagéo, quer a nivel da gramética. H4
todo um trabalho que tem de ser realizado a nivel mais teérico deixando
pouco espaco de dedicacdo a pratica. S6 na 132 classe, que é o ultimo ano,
é que j& trabalham mais a prética, o que nao é suficiente.

A disciplina de Lingua portuguesa € leccionada numa vertente muito teorica.

Como podemos verificar, a preocupacdo na formacao de professores passa muito

128 Cristina, C. Vasconcelos (2000). A Reflexdo: Um Elemento Estruturador da Formagéo de Professores,

p. 45.

129 Responsavel pela formacéo inicial de professores no Municipio da Caéla, provincia do Huambo.
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ainda por aprendizagens que nao foram desenvolvidas em niveis anteriores, deixando de
contemplar vertentes que, em nosso entender, a deveriam integrar por serem

imprescindiveis ao desenvolvimento de competéncias essenciais.

As proéprias escolas de formacgdo de professores que visitamos ndo podem ser
catalisadoras de modelos inovadores porque lhes faltam recursos essenciais, como

sejam:

- biblioteca — ndo incentivando a pesquisa cientifica e pedagogica;

- tecnologias de informacdo e comunicacao (TIC) — como ferramenta de aprendizagem e
posteriormente de ensino;

- materiais didactico-pedagdgicos — ndo desenvolvem as necessarias competéncias de
criatividade que na sala de aula possam ser usadas como suporte as aprendizagens dos

alunos;

- tempo para fazerem estagios nas escolas — ndo permitindo uma reflexdo entre a teoria

e a pratica docente.

Perante estas situacGes que consideramos significativas, as instituicbes de
formacéo de professores angolanos devem reflectir e intervir, de forma a colmatarem as
caréncias referidas. Devem também implementar programas de formagao que articulem
a teoria com a prética pedagdgica e contemplarem no programa de lingua portuguesa
aspectos que hoje se consideram fundamentais no desenvolvimento da profissdo
docente. Assim apresentamos algumas sugestdes que, em nosso entender, podem

contribuir para o desenvolvimento profissional e para as aprendizagens dos alunos.

Il. 7. 1. Organizacdo de sala de aula

Centramo-nos na organizacdo de sala de aula por a considerarmos de extrema
importancia. A maneira como é organizada tem impacto cognitivo e emocional nos
alunos. E necessario que a sala tenha uma envolvéncia que permita uma verdadeira
autonomia das aprendizagens e que esteja arrumada de modo a que os alunos possam
diversificar a sua forma de trabalho: individual, em diade, em grupo ou colectivo, uma
vez que o ambiente influencia as atitudes e os comportamentos. A disposi¢édo do
mobiliario deve ser funcional para que possa facilitar a comunicagdo e a interacgdo dos

alunos com o professor e entre eles. Os materiais - como ficheiros diversos, livros,

122



A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA SEGUNDA NA PROVINCIA DO HUAMBO

puzzles, jogos etc - devem estar colocados em mesas, onde os alunos possam aceder
com facilidade para trabalharem e consultarem sempre que seja necessario.'*® E
indispensavel que se crie uma rotina de organizacdo na sala de aula com a colaboracao
dos alunos responsabilizando-os por algumas tarefas. Isto fomentard uma envolvéncia

acolhedora, motivadora e propicia as aprendizagens.

O professor deve ainda colocar na sala outros instrumentos de monitorizacdo
como o registo de presencas, 0 registo do tempo, o calendario e o0 mapa de aniversarios
por serem suportes de grande exploracdo oral. Ao transmitirem a justificacdo do seu
atraso ou de uma falta, ao explicarem o0 que mais gostam, ao relacionarem os dias da
semana e do més com os advérbios de tempo, ao falarem das suas caracteristicas, 0s
alunos utilizam o portugués em situacbes auténticas, alargando progressivamente o
dominio do oral através de todas estas interac¢@es linguisticas com sentido. Um outro
espaco importante € a organizacdo da biblioteca de turma, uma vez que os alunos
angolanos ndo tém acesso a livros de outra forma, bem como desenvolver actividades de
animacao diversificadas como a leitura de poemas, histdrias, debates, pesquisas, teatro
etc, que contribuem de forma significativa para desenvolver competéncias de leitura e

de escrita.

Il. 7. 2. Materiais didactico-pedagogicos

Os materiais didactico-pedagdgicos sdo imprescindiveis ao trabalho dos
professores e as aprendizagens dos alunos por estimularem a construcdo de saberes
linguisticos, possibilitando-lhes o desenvolvimento das capacidades intelectuais e de
reflexdo. Para que haja uma aplicacdo correcta dos materiais € necessario que 0s
professores saibam fazer a sua seleccdo em funcao de critérios especificos, como por
exemplo:
- 0s niveis de aprendizagem da lingua (inicia¢do, aprofundamento ou consolidagao);
- 0S objectivos das tarefas a desenvolver, quer na lingua portuguesa, quer noutras areas
do curriculo;
- as especificidades de cada contexto educativo, por exemplo, em turmas onde existam

alunos que ndo dominem a lingua portuguesa.

130 para alunos mais rapidos no desenvolvimento das actividades e consolidacéo de saberes.
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E de salientar que os materiais didactico-pedagdgicos poderdo ter um impacto

diferente nos alunos pela interac¢do de variaveis como:

- as experiéncias dos alunos e do professor;

- 0s saberes prévios - linguisticos e nao linguisticos dos alunos e do professor;

- 0 grau de desenvolvimento das competéncias sociais e relacionais, nomeadamente as
exigidas pelo meio escolar;

- 0 grau de autonomia dos alunos na aprendizagem;

- as caracteristicas da turma;

- as metodologias de aprendizagem e as estratégias de motivacdo utilizadas pelo
professor.

Neste sentido seria de extrema importancia que o plano curricular da formacéo
inicial de professores contemplasse uma disciplina dedicada a utilizacdo e producdo de
materiais pedagdgicos para que 0s professores 0s passassem a integrar nas suas
actividades lectivas. Isto porque os materiais didactico-pedagdgicos oferecem aos
alunos uma enorme riqueza de estimulos e de motivacdo para a aprendizagem e, ao
mesmo tempo, por serem instrumentos auxiliares do professor no processo de ensino. E,
no entanto, necessario evitar cair num erro muito comum, que € o de considerar a
producido de materiais como um fim em si. E preciso entendé-los como um processo
facilitador de aprendizagem, ou seja, como um contributo para a concretizacdo dos

objectivos pretendidos.

I1. 7.2. 1. Materiais para o nivel de iniciacao

Apresentamos de seguida alguns materiais que podem ser utilizados ou
elaborados pelo préprio professor e aplicados na aprendizagem de diferentes contextos e
necessidades dos alunos.
- utilizacdo de histdrias tradicionais angolanas, pela riqueza cultural das mesmas;
- utilizacdo de cangdes;
- ficheiros de imagens;
- ficheiro de lengas-lengas;
- utilizagdo de provérbios (num pais com a historia cultural baseada na oralidade, o0s
proverbios podem desempenhar um papel fundamental no espaco escolar);
- visualizacao de filmes (desenhos animados e outros);
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- jogos de interacgéao;
- exploracdo das gravuras do manual do aluno;

- desenhos, objectos da sala de aula e outros objectos que os alunos levem.

I1. 7. 2. 2. Materiais para o nivel de aprofundamento

- ficheiros de leitura;

- ficheiros de ortografia e auto-correctivos (evitando deixar transparecer ansiedade
perante os erros do aluno. O professor deve encarar esses erros como fazendo parte do
processo de aprendizagem);

- utilizacéo de textos diversificados;

- puzzles narrativos;

- elaboracdo de um dicionério bilingue ou multilingue;

- utilizacdo de cartazes com regras gramaticais;

- elaboracédo pelos alunos de textos livres e textos com palavras-chaves fornecidas pelo
professor;

- escrita de histdrias orientadas pelo professor; %

- construcdo verbal a partir de situac6es apresentadas pelo professor.

I1. 7.2. 3. Materiais de consolidacéo

- construcdo de novos episddios partindo de um conto;

- completar textos;

- desenvolver a escrita criativa que pode ser através da continuidade de uma carta ou um
artigo para o jornal da escola;

- escrever poemas;

- elaborar um texto colectivo com ideias colocadas pelos alunos;

- escrever um texto poético com sugestdo de um fonema, por exemplo a letra do seu

nome;
- ficheiro de gramatica que pode servir para trabalho autobnomo dos alunos.

Justifica-se a utilizacdo destes materiais na pratica docente por serem

considerados como um bom suporte para 0 desenvolvimento da oralidade da lingua

131 Com essas histérias podem elaborar pequenos livros para integrar a biblioteca de sala de aula.
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portuguesa, para a construgdo de regras da linguagem e, consequentemente para a
apropriacdo do cddigo linguistico. Estes materiais podem ainda desempenhar um papel
importante na avaliacdo do progresso e das dificuldades que o aluno vai tendo ao longo

do seu processo de aprendizagem.

O professor, ao encarar desta forma a aquisicao da lingua, estara decisivamente a
contribuir para o sucesso escolar dos seus alunos porque esta a encorajar e a valorizar as

suas producdes linguisticas.

Pretende-se que as sugestdes apresentadas abram caminho a praticas mais
inovadoras e, a0 mesmo tempo, desenvolvam novas dindmicas na sala de aula, porque o
aluno acaba por ser confrontado com situagdes ludicas que estimulam o seu espirito de
curiosidade, de cooperacdo e o gosto pelo saber. Na verdade sé had aprendizagem
quando o aluno reage dinamicamente a uma questdo que suscite 0 Seu interesse e
responda a sua curiosidade. Compete, por isso, ao professor desenvolver e orientar a
partilha das diversas estratégias para a obtencao de melhores resultados.

A falta de materiais didactico-pedagdgicos € uma das fragilidades que a
formac&o de professores em Angola enfrenta. E necessario trabalhar esta vertente, para
que os professores deixem de usar apenas o0 manual e passem a conhecer e a usar outros
recursos pedagdgicos. E necessario que possam ir ao encontro dos interesses dos alunos,
gue os tornem mais autonomos, mais eficazes e capazes de trabalharem por si mesmo.
Se o conseguirem o0s alunos ganhardo competéncias para aprenderem o essencial e

saberem comunicar o que sabem.

Cabe, por isso, aos responsaveis pela formacao dos professores reflectirem sobre
novas dindmicas para a formac&o inicial, de forma a estimular a prética reflexiva através
de dispositivos interactivos, formas cooperativas e de trabalho de grupo. O facto do
professor poder reflectir sobre estas dindmicas possibilita-lne uma tomada de
consciéncia dos processos e dos produtos da sua pratica contribuindo assim, para a
eficadcia do sistema educativo e abrindo caminhos ao desenvolvimento de uma

sociedade com futuro mais promissor.

Capitulo I11: Metodologia da Investigacéo

Este capitulo explica o procedimento metodologico adoptado, iniciando-se com
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0s principais pressupostos e a natureza do trabalho, seguindo-se com o0s procedimentos
da investigagéo e a caracterizagdao do universo de estudo.

I11.1. Natureza do trabalho e principais pressupostos

As duas vertentes que até ha algum tempo se colocavam como dicotdmicas na
investigacao cientifica eram, segundo Bogdan e Biklen, a qualitativa e a quantitativa.
132 Estrela, pretendendo evitar essa dicotomia, propde esquemas dinamicos de
inteligibilidade do real. *** Isto é, que a metodologia usada varie de acordo com os
pressupostos da investigacdo, podendo optar-se por uma delas ou pelas duas em
diversas fases do trabalho.

Para Goetz e Le Compte'**

por investigagdo quantitativa entende-se um estudo
dedutivo, verificativo, enumerativo e objectivo, enquanto a investigacdo qualitativa
utiliza processos indutivos, generativos e subjectivos. Concordamos com 0s autores
quando afirmam que a descricdo quantitativa/qualitativa peca por ser inexacta e

artificial.

Miles e Huberman referem que **

os dados qualitativos que se apresentam sob a forma de palavras, antes
da apresentacdo de numeros, tém estado sempre na base das Ciéncias
Sociais, especialmente na Antropologia, na Histéria e nas Ciéncias
Politicas. Verifica-se que, ao longo dos Gltimos anos, cada vez mais, 0s
investigadores para quem 0 quantitativo era tradicionalmente
preponderante  (Psicologia, Sociologia, Linguistica, Urbanismo,
Investigagdo Pedagdgica, Avaliacdo de Projectos,..) se orientam para um
paradigma qualitativo.

Erickson prefere denominar a investigacao qualitativa de interpretativa porque a
considera mais abrangente, uma vez que ndo rejeita a possibilidade de se poderem

utilizar elementos quantitativos e por valorizar, sobretudo, o significado ou a

132 Bogdan e Biklen (1994). Investigacdo em Educagdo: Uma Introduc&o a Teoria e aos Métodos.

133 Estrela (1986). “Novos paradigmas e velhos problemas, reflexdes a propésito da investigacéo
educacional”, in Revista Portuguesa de Pedagogia, pp. 132 — 133.

134 Goetz e Le Compte (1988). Etnografia y Disefio Cualitativo en Investigacion Educativa, p. 32.

135 Huberman e Milles (1991). Analyse des données qualitatives- recueil de nouvelle méthode, p.21.

127



A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA SEGUNDA NA PROVINCIA DO HUAMBO

interpretacdo que as pessoas atribuem aos factos ou a vida social.**

A opcéo relativamente a metodologia a utilizar deve ser encarada como o fruto
de uma exigéncia circunstancial ou da propria natureza do estudo. Por exemplo, e
testemunhando o uso que se faz da metodologia qualitativa, Zabalda™’ faz depender a
sua opgdo das tematicas que estuda, da visdo do ensino em que se move, das
perspectivas extensivas e dindmicas em que trabalha. Como afirma Erickson, s6 por si

uma técnica de investigac&o ndo constitui um método de investigacao.*®

Taylor e Bogdan™*® valorizam como caracteristicas importantes da investigacéo
qualitativa o facto de esta produzir dados descritivos, ser de vertente humanista e
proceder a uma analise indutiva e holistica. Para 0s mesmos autores as principais

caracteristicas deste tipo de investigacdo sao:

- a grande preocupacdo com o contexto (fendmenos que ocorrem em ambiente natural);
- a importancia dada ao investigador na recolha de dados descritivos e analiticos
(descrevendo o ambiente de forma rica e evitando correr o risco da generalizagao);

- a preocupagdo com 0 processo;

- a analise de dados indutivamente;

- a procura do significado dos comportamentos, das atitudes e das situagdes.

Os mesmos autores salientam ainda que neste tipo de investigacdo os dados
devem ser descritivos recorrendo, se necessario, as proprias palavras dos sujeitos, e que

a relacdo com os participantes deve basear-se na empatia e na confianca.

As principais criticas a abordagem qualitativa sdo: a impossibilidade de
generalizacdo, a falta de objectividade, a validade e a confianca.

Generalizagcdo — Erickson defende que a investigacdo qualitativa néo rejeita a
descoberta de factos universais, mas que a eles se deve chegar por outras vias que nao

pela generalizacdo estatistica de uma amostra, antes pelos factos concretos.™*® Segundo

13 Erickson, (1986). “Qualitative methods in research on teaching”, in Handbook of Research
onTeaching, p.193.

137 zabalda (1991). Los Diarios de Clase, Documento parta Estudiar Cualitativamente los Dilemas
Praticos de los Profesores, p.16.

38 Op. cit., p. 196.
139 Taylor & Bogdan (1992). Introduccién a los métodos cualitativos de investigacion.
140 Op. cit., p.200.
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este autor, é com base nos casos especificos detalhadamente estudados e comparados
com outros casos especificos que se chega a aspectos universais. Interessa mais a este
tipo de investigacdo a possibilidade de particularizar do que generalizar, pois 0s
aspectos universais sO se descobrem quando se manifestam de forma concreta e ndo na

abstraccao.

Objectividade — A dualidade objectivo versus subjectivo deixou de ter grande
importancia na investigacdo educacional a partir do momento em que se sentiu
necessidade, mesmo em alguns estudos experimentais, de perceber 0os porqués e 0s
comos, pois apenas a constatacdo da existéncia dos acontecimentos, trazida através dos

resultados dos estudos, néo era considerada suficiente para poder explicar.

Validade — Devido ao papel fundamental do investigador neste tipo de estudos,
um dos maiores problemas colocados a investigacdo qualitativa é a validade das suas
andlises e interpretacfes. Existem algumas atenuantes para este problema como: alargar
o periodo de observacgdo, pesquisar 0 que existe sobre a tematica em estudo e usar fontes

maultiplas de evidéncia (entrevista, analise de documentos que se possam triangular).

Silverman®* acrescenta ainda que se deve proceder a uma analise reactiva, que
consiste em proceder a validacdo das conclusdes. Devido as caracteristicas deste
trabalho tornou-se inviavel realizar a validacdo reactiva, pois era necessario permanecer
no terreno por mais algum tempo, o que ndo foi compativel com a nossa actividade

profissional.

Confianca — Outro problema é a fidedignidade dos registos. Para evitar esta
dificuldade utilizamos como apoio técnico o registo audio das entrevistas semiabertas,

as quais foram posteriormente transcritas.

111.1.1. Procedimentos da investigacao

A recolha dos dados para o0 nosso estudo decorreu em Angola. A escolha deste

pais deveu-se aos anos que ai vivemos e ainda a nossa colaboragdo com uma

142

Organizacdo ndo Governamental (FEC)™™ na area da educagdo, mais propriamente no

! David Silverman (1993). Interpreting qualitative methods for analysing talk, text, and interaction.
2 Fundacéo Evangelizagdo e Culturas, coopera na area da Educacdo/Desenvolvimento em Angola,

Moc¢ambique e Guiné-Bissau.
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ensino da lingua portuguesa. O nosso trabalho nesta organizacdo teve por base a
elaboracdo de um programa de lingua portuguesa a ser seguido pelos voluntérios que se
encontravam a fazer formacao aos professores nas provincias do Huambo, Lubango e
Malange. Neste ambito, em 2005, deslocdmo-nos aguelas provincias com o objectivo de

avaliar o trabalho desenvolvido.

Este foi 0 nosso primeiro contacto com a realidade do ensino no Huambo e que

logo nos alertou para a dimenséo do trabalho que era necessario desenvolver.

No seguimento desta colaboracdo elaboramos um dossier pedagdgico de
formacgéo para Angola sobre o desenvolvimento do ensino/aprendizagem e uma sebenta
com sugestdes de actividades para a disciplina de Lingua Portuguesa a serem
desenvolvidas em contexto de sala de aula pelos professores de algumas provincias de
Angola e para a Guiné-Bissau. E de referir que toda a colaboracdo prestada nesta
organizacdo foi para ndés de extrema importancia, porque nos proporcionou um

conhecimento mais detalhado da situagdo dos professores angolanos.

Assim se depreende que a escolha da provincia do Huambo para a realizacdo do
nosso estudo resulta do conhecimento que ja possuiamos da sua realidade, pela

facilidade de comunicacéo e pelo apoio logistico prestado pela CEAST.*

Acabamos por sentir este trabalho como a conclusdo de um percurso iniciado em
2004.

Para a deslocacdo a Angola contdmos com uma bolsa atribuida pela Fundacao
Calouste Gulbenkian, que ajudou a suportar uma parte das nossas despesas. Contudo
ndo podemos deixar de referir que, devido as dificuldades de ordem burocrética, a

deslocacdo ao pais foi bastante dificil, sendo mesmo encurtada numa semana.

Duas condi¢bes que considerdmos essenciais para assegurar uma melhor
investigagdo foram: a planificagdo do trabalho e o posicionamento num quadro
conceptual teodrico. Estes requisitos permitiram uma maior orientacdo do estudo, apesar
de nos colocarmos numa postura flexivel, caracteristica que consideramos a mais

adequada para este tipo de investigacao.

Realizamos entrevistas, de forma a conhecer as directivas Provinciais de

143 Conferéncia Episcopal de Angola e S. Tomé.
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Educacdo do Huambo e das Escolas de Formacéo Inicial de Professores e de dez
professores acerca do assunto em estudo.

No decorrer da nossa permanéncia na provincia do Huambo houve outros
contactos informais, nomeadamente com professores do Instituto Superior de Ciéncias
de Educacdo, com uma professora da Universidade Catélica de Luanda. Estes contactos
acabaram por se mostrar muito proficuos porque vieram adicionar informacéo relevante

a nossa investigacao.

I11.2. Caracterizagdo do universo de estudo — Provincia do Huambo

A localidade do Huambo foi atribuida, «

em 8 de Agosto de 1928, pelo general Norton '
de Matos, o nome de Nova Lisboa. Com a

independéncia em 1975, foi-lhe restituida a ¢/ ' '

designacdo original. A Provincia do Huambo

fica situada na regido centro-oeste de Angola, ‘
fazendo fronteira a oeste com a provincia de ‘
Benguela, a norte com a provincia do Kuanza '

Sul, a leste com a provincia do Bié e a sul com

a provincia da Huila. Possui uma &rea de 35.

771Km2 0 que representa 2,6% da extensédo {3 T ——

do pais, sendo a sua capital a cidade do

Huambo. E a segunda cidade mais populosa de Angola, com cerca de 2.776.125
habitantes de trés grupos étnicos diferenciados: os huambos, os bailundos e os sambos,
havendo ainda pequenas manchas, com pouco significado demografico, de ganguelas e
quiocos. Torna-se bastante dificil determinar os termos em que se verificou a fixagédo
destes povos em terras do Huambo. Neste ponto anda a historia misturada com a lenda,
sendo dificil destringa-las. E, no entanto, incontestavel que as populacdes desceram do

Norte e permaneceram nas vizinhangas do rio Kuanza.

A Rainha Ginga, que sustentara prolongada luta contra 0s portugueses,
colaborou, por interesse proprio e na medida de suas conveniéncias, com os holandeses,
entdo senhores de Luanda. Estes acabaram por ser expulsos por Salvador Correia e a
célebre heroina negra foi submetida a autoridade de Portugal. O receio de represalias
dos portugueses levou os povos sambos, huambos e bailundos, que a tinham apoiado, a
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afastarem-se para longe da capital e a transferirem-se para as margens do Kubango.

Os primeiros sambos, apds curta permanéncia no Candumbo, fixaram-se
definitivamente na regido. O mesmo sucedeu aos seguintes (huambos) cujo soberano,
Wambu-Kalunga (grande-mar), se instalou na Cadla, onde se encontra a sua sepultura
ladeada de duas outras, que se julga serem de dois escravos sacrificados para o servirem

no outro mundo ou, segundo outros, das suas numerosas mulheres.

Os que se fixaram no actual municipio do Bailundo eram chefiados por
Kalwelwe que reinou na primeira ombala do municipio e teve um filho chamado
Katiavala. Este, apds alguns anos decidiu abandonar a ombala onde seu pai era rei
regressando apenas ap0s a sua morte e tornando-se entdo rei. Katiavala, descontente
com o nome atribuido por seu pai e outros reis a ombala decidiu reunir o conselho a fim
de encontrarem um nome correspondente aos seus desejos. Reza a tradicdo que
Katiavala ao refrescar-se depois da reunido se deparou com uma toupeira, a qual tinha
para esta tribo um significado de prosperidade ou de éxito. Foi assim que Katiavala
decidiu colocar o nome de Ombala-Elundu. Na lingua umbundu, Ombala significa
palacio e Elundu significa montanhas, pelo facto de a mesma se situar entre duas

montanhas.

Outro grupo, tendo como rei Wambu Kalunga, fixou-se no actual municipio da
Caadla, onde construiu uma ombala que servia para fazerem a permuta da borracha, de
sal, de 6leo de palma, etc, com as pessoas que vinham do Kuando-Kubango para
Benguela e Kuanza-Sul. Pelas sucessivas paragens naquele local foi-se criando o habito

de usarem a palavra Wambu.

Com a chegada dos Portugueses estes nomes foram aportuguesados e foi assim
que o Wambu se passou a chamar Huambo e Ombalaelundu Bailundo. Portanto, de
acordo com a tradicdo, 0 nome da provincia do Huambo nasceu de grandes reis que
marcaram a historia deste povo e que, ap0s a independéncia recuperou 0 seu nome

original.

Huambo foi a provincia com mais populacdo de Angola antes da Guerra
Colonial, lugar que passou posteriormente a ser ocupado pela provincia de Luanda que

conta actualmente com 6.000.000 de habitantes.

Na provincia do Huambo, os nativos do Cunene, pertencem ao grande grupo
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Ambé e a populacdo é de origem Koysan ndo bantu, sendo que a maioria habita o meio
rural. Esta populagéo divide-se em 3 tribos:

-0s Koysans, sdo nomadas, vivem da caca e da recolha de frutos silvestres, habitam em
cabanas feitas de cascas de paus;

-0s Ovambos, subdividem-se em 3 etnias, Kwanyamas, Cuamatos e Evales, e séo
predominantemente agricultores;

-0s N’Yanecas Humbes sao grandes criadores de gado e praticam uma agricultura de
subsisténcia;

-0s Hereros, subdividem-se em macavores e mutuas. Estes sdo muito pobres e
dependem totalmente do trabalho que realizam para 0s macavores. A etnia

predominante nesta provincia € o Umbundo.

Na economia da provincia o peso maior € o da pecuaria, enquanto a agricultura é

pouco desenvolvida.

Do ponto de vista administrativo a provincia do Huambo é composta por 11
municipios: Huambo, Bailundo, Mungo, Ekunha, Cadla, Catchiungo, Londuimbale,

Longonjo, Tchicala-Tcholonga, Tchindjenje e Ucuma e 28 comunas.

As principais linguas sdo o Portugués, enquanto lingua oficial e lingua materna
de uma minoria e 0 Umbundo como lingua materna da maioria da populacdo. A lingua

dos ovimbundos, que é a mais representativa, € comum a 26% dos angolanos.

O papel da cultura no ensino/aprendizagem da lingua é de extrema importancia,
porque o significado das palavras em qualquer lingua esté ligado a convengdes sociais e
culturais. O significado que um individuo atribuiu a uma determinada palavra resulta da
sua propria experiéncia cultural, remetendo para valores, crencas e atitudes da

comunidade que fala aquela lingua.

Assim, faz sentido preservar a sua riqueza cultural, que a colonizagéo e a guerra
civil vivida até 2002 empobreceram. Ao reconhecermos a importancia da cultura na
pedagogia da lingua estamos também a reconhecer a sua importancia na coesao social

do pais.
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111.2.1. Desenvolvimento econémico e social

Angola ap6s a independéncia passou por uma guerra civil. A provincia do
Huambo, que era dominada pela UNITA, foi das mais martirizadas por essa guerra. A
destruicdo de uma parte das suas infra-estruturas teve graves repercussdes no seu
desenvolvimento posterior. O sector da educacdo foi bastante afectado, devido a
insuficiéncia da rede escolar para fazer face as necessidades dos alunos em idade
escolar e pela falta de professores que, por motivos de inseguranca, se viram obrigados
a deslocar-se dos meios rurais para as cidades, tal como nos foi referido pela nossa

informante (P1) ***

com o isolamento que sofremos devido a guerra temos ainda muitas
criancas a estudar ao ar livre, por falta de escolas, temos também
dificuldades de professores com habilitagdes que possam responder as
questdes de ensino. O governo provincial estd a trabalhar num plano
estratégico para cobrir as caréncias que temos, principalmente em Angola
profunda onde as dificuldades sdo maiores e, por isso, precisam da nossa
presenca.

Esta provincia que foi conhecida como um dos celeiros de Angola, com a
agricultura e a pecudria a representarem 76% da sua economia, possuia também um
razoavel e estavel parque industrial assente na transformacao dos produtos alimentares.
Actualmente a situacdo econémica ainda denota grande fragilidade, sendo responsavel
pelo elevado indice de desemprego e consequente baixo poder de compra. A

generalidade da populacdo vive, pois, nos limites da pobreza.

Apesar disso, 0s responsaveis da provincia do Huambo tém procurado superar a
tragédia que foi vivida por todos impulsionando uma nova fase de desenvolvimento, tal
como constatamos na nossa deslocacdo ao encontrarmos uma cidade renovada
relativamente & que tinhamos visto na nossa anterior visita em 2005. A reconstrugdo
urbana a par do crescimento econémico, como formas de gerar a riqueza e 0 emprego
que garantam a estabilidade social, tém sido as grandes preocupacgdes dos responsaveis
provinciais. O esforco que tem sido feito € notorio, mas ha sectores, como o da

educacdo, que ndo conseguiram ainda a estabilidade desejada, tal como foi referido pelo

144 Entrevista realizada aquando da nossa deslocacdo ao Huambo, para o estudo qualitativo deste

doutoramento.
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governador provincial do Huambo durante a ceriménia do Dia Mundial do Professor *°

reconhecemos que a situacdo concreta do sector, caracteriza-se como
sendo muito critica, pelo que todo 0 nosso esfor¢o e capacitacdo deveréo
estar direccionados no sentido de se marcar uma viragem no sector, com
incidéncia nos principais aspectos inerentes ao processo de ensino e
aprendizagem. E fundamental o envolvimento de todos os intervenientes
para que se possam criar sinergias que permitam, de forma gradual, serem
materializados os trés grandes objectivos que o executivo angolano se
propde implementar no tocante a politica educativa, ou seja, a qualidade
de ensino, 0 aumento da oferta de servi¢os de educacdo e a valorizagao
do professor, permitindo, deste modo, restituir o lugar de destaque que o
Huambo sempre mereceu no contexto nacional.

Desta forma podemos concluir que a provincia do Huambo tem ainda um grande
trabalho a fazer na educacdo para poder cumprir 0s objectivos que o governo angolano
ambiciona atingir, ou seja: trabalhar na formacdo de professores para melhorar a
qualidade de ensino; aumentar a oferta educativa ampliando a rede escolar de forma a
evitar que criangas em idade escolar fiquem fora de sistema educativo ou tenham aulas
ao ar livre, como ainda acontece; valorizar o professor, criando melhores condigdes de
trabalho, principalmente aos que se encontram nos meios rurais, para que estes la
permanecam evitando a fuga para os meios urbanos ou para outros empregos onde Ihes

sejam proporcionadas melhores condicdes.

O servico publico de educagdo nesta provincia existe nos 11 municipios
enquanto o privado se restringe, fundamentalmente, a cidade do Huambo com trés
escolas do ensino geral. E de salientar que nesta provincia o ensino catélico ainda é
bastante significativo, nomeadamente o infantil. Actualmente existem trés subsistemas
de ensino: primario, secundario e superior. De acordo com os dados a que tivemos

146

acesso, " transcrevemos os quadros seguintes onde se evidenciam as dificuldades com

que este sector ainda se confronta.

145 Faustino Muteka, http://www.angolasite.com, 14-01-2011.

Bhttp://www.mat.gv.ao/portalmat/default.aspx?s=48 , acedido em 16.08.2010
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Quadro 5 — Estabelecimentos de ensino dos diferentes niveis

Niveis de Ensino

NUmero de Estabelecimentos de Ensino

Existentes | A Funcionar | Por Reabilitar | Para Construir
1° Nivel 574 229 413 284
2° e 3° Nivel 53 50 52 80
Basico Profissional 1 1 0 4
Ensino Médio 5 4 1 4
Ensino Superior 5 4 1 4

A insuficiéncia de rede escolar obriga a que existam ainda muitos alunos,

principalmente do 1° nivel a terem aulas ao ar livre, como é demonstrado pelo quadro 6.

Estas condi¢Oes ndo permitem ao professor desenvolver com qualidade o ensino e aos

alunos usufruirem de uma aprendizagem eficaz.

Quadro 6 — Alunos matriculados nos varios niveis de ensino

Niveis de Ensino

NUmeros de alunos
matriculados a frequentarem
estabelecimentos de ensino.

NUmero de alunos matriculados a
frequentar aulas ao ar livre.

M F F M F F
1° Nivel 147 357 71416 64 113 31095
2° e 3° Nivel 21 824 9207 1715 720
Bésico Profissional 438 287 0 0
Ensino Médio 7318 3 668 0 0
Ensino Superior 1283 515 0 0

O quadro 7 mostra o elevado numero de criangas que embora se encontrem em

idade escolar, ndo frequentam a escolaridade por falta de estabelecimentos de ensino.
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Quadro 7 — Alunos fora do sistema educativo e niimero de docentes

Nudmeros de alunos fora ,
Niveis de Ensino do sistema educativo Numero de docentes
MF F M F F
1° Nivel 137 936 66 850 4021 1950

2° e 3° Nivel 21 961 9 265 1019 428
Bésico Profissional # # + h
Ensino Médio 799 400 324 47
Ensino Superior 0 0 40 #

#: dados ndo disponiveis de momento.
+: ndo tem corpo docente afecto, sendo assim as vagas preenchidas pelos professores colaboradores.

O crescimento da populacéo estudantil do Huambo impde a necessidade urgente
de uma ampliacéo de rede escolar e da colocacdo de mais profissionais, principalmente

no 1° nivel, onde as caréncias sdo mais notérias.

111.2.2. Professores do 1° nivel da provincia do Huambo: formacéo e docéncia

O nosso trabalho, embora seja direccionado aos professores que leccionam o 1°
nivel, ou seja, da 12 classe a 62 classe, restringe-se aos da 12 a 42 classe (antigo ensino
primario), por considerarmos a fase mais importante da educagdo formal. Esta constitui
uma etapa determinante na aquisicdo de conhecimentos e habilidades sobre a lingua,
necessarios para o futuro percurso escolar dos alunos onde as exigéncias serdo maiores.
Uma outra razao para nos restringirmos a este limite deve-se ao facto do nosso percurso
pessoal e profissional estar ligado a este nivel de ensino, permitindo, assim, uma maior

consisténcia a abordagem.

Como os professores do 1° nivel na provincia do Huambo ainda sdo insuficientes
para cobrir as necessidades foram, no presente ano lectivo, colocados mais 3.799
professores. Com isso, procura-se a melhoria da qualidade do ensino, a redugdo do
namero de criangas em idade escolar fora do sistema educativo e a diminui¢cdo do
elevado nimero de alunos por turma, uma vez que estas sé@o constituidas por 50 a 60

alunos.

Contudo, mesmo com a colocacdo de novos professores 0 quadro ndo se
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inverteu, principalmente nos meios rurais, por ndo oferecerem as condi¢cdes minimas
que convencam o professor a permanecer no local. E de extrema importancia que se
criem as sinergias que permitam, de forma gradual, alterar as actuais condi¢6es em que

0 sector educativo ainda se encontra.

Além da situacdo referida ha também que rever as habilitacbes de muitos dos
professores — apenas a 62 classe - implementando a formacéo que os possa valorizar e,
ao mesmo tempo, fornecer-lhes as bases conceptuais e metodoldgicas para o exercicio

da profissao.

Algumas das alteracbes implementadas com a nova reforma, como é o caso da
monodocéncia, tém provocado dificuldades a actuacdo de alguns profissionais. Por um
lado porque a sua formacao inicial apenas os preparou para o exercicio de funcdes até a
428 classe, que era entdo considerado o 1° nivel, e ndo até a 62 classe, como resultou da
nova reforma. Agora qualquer professor com aquela formacéo pode dar aulas até a 5 ou
62 classe. Por outro lado h& professores que obtiveram formacdo em areas especificas
como: Matematica, Biologia, Fisica ou Quimica e podem leccionar uma classe de
iniciacdo, que surge agregada ao 1° nivel em substituicdo do jardim-de-infancia. Uma
vez que este nivel de ensino ndo estd contemplado pela rede publica, existindo apenas

no particular frequentado apenas por um reduzido numero de alunos.

Consideramos a situacdo delicada, uma vez que a nova reforma entrou em vigor
sem ter em conta a formacdo dos docentes, o pilar base da qualidade do ensino. Os
professores que possuem habilitacbes em areas especificas tém dificuldade em se
adaptarem a monodocéncia, porque ndo se sentem a vontade para leccionar certas
disciplinas, como o caso da lingua portuguesa. Por sua vez os professores com formagéao
para leccionarem até a 42 classe ndo tém formacdo cientifica para desenvolver contetidos
de areas especificas. Ao nivel de recursos didacticos as escolas tambem ndo estéo
apetrechadas e os professores utilizam apenas o manual e o programa, ndo tendo por
habito construir os seus proprios materiais, porque nao foram sensibilizados para isso na
formagéo inicial.

Para obtermos um conhecimento mais profundo da realidade deste grupo
profissional, visitamos duas escolas do 1° nivel: a escola rural do Canha onde

entrevistamos alguns professores e a escola urbana da Tchisola, onde efectudmos
também entrevistas a alguns professores, num total de 10 professores. Posteriormente
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fomos a escola de formacdo inicial de professores para o 1° nivel da Caala, antigo
Magistério Primario, onde entrevistdmos o seu responsavel (D1), para conhecermos o

funcionamento da formac&o no contexto da nova reforma educativa.

As entrevistas efectuadas aos professores apontam para algumas reservas quanto
a aplicacdo das novas politicas educativas, porque consideram que a formacgao ndo esta
adequada ao novo perfil de professor que o sistema exige e porque a falta de materiais
didactico-pedagdgicos para 0 ensino/aprendizagem da lingua portuguesa,
principalmente na fase de alfabetizacdo, ndo permite um efectivo apoio ao processo de
aprendizagem. Como a aprendizagem da leitura e da escrita envolve o dominio de um
complexo processo 0s materiais seriam de extrema importancia no apoio a docéncia.
Em relacdo a formacdo dos professores verificamos que o plano de estudos ainda nao
esta reajustado as novas politicas educativas, como referimos no capitulo Il ponto I1.5
do nosso trabalho. A carga horéria da metodologia da lingua portuguesa € bastante
reduzida e aparece apenas no ultimo ano, tornando-se dificil ao futuro professor adquirir
as competéncias essenciais para a sua iniciacdo profissional. A formacéo é organizada
por fases, sendo o 1° ano destinado a formacédo geral, 0 2° ano a formacéo especifica e o
3° ano a formacdo profissional, incluindo o estadgio, como podemos verificar no quadro

seguinte:
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Quadro 8 — Plano de Estudos da Formacéo Inicial de Professores do 1° Nivel
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REPUBLICA DE ANGOLA - GOVERNO DA PROVINCIA DO HUAMBO

ESCOLA DE FORMAGCAO DE PROFESSORES DA CAALA

PLANO DE ESTUDOS
FORMAGAO DE PROFESSORES DO ENSINO PRIMARIO;OPGAO: ENSINO PRIMARIO

DISCIPLINAS 10.° CLASSE 11.° CLASSE 12.° CLASSE 13.° CLASSE
1°T [ 20T | 3°T [ 10T [ 2°T | 3°T [ 1°T | 2°T [ 3°T | 1°T [ 2°T | 3°T

Formacéo Geral
Lingua Portuguesa 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Matematica 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Fisica 2 2 2
Quimica 2 2 2
Historia 2 2 2
Geografia 2 2 2
Biologia 2 2 2
FRANCES 2 2 2 2 2 2 2 2 2
INGLES 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Informatica 2 2 2
Filosofia 2 2 2
L. NACIONAIS 2 2 2 2 2 2 2 2 2

Formacdo Especifica
P.D.A.e N.E.E. 2 2 2 2 2 2
ASEAGE 2 2 2
H.S.E. 2 2 2
T.E.D.C. 2 2 2
F.P.S.D. 3 3 3
EXPRESSOES 6 6 6 3 3 3 3 3 3
Formacdo Profissional

Metod. ensino de:
Lingua Portuguesa 2 2 2
- Francés 2 2 2
- Inglés 2 2 2
-Linguas Nacionais 2 2 2
- Matematica 2 2 2
- Estudo M.C. Nat 2 2 2
- Histéria 2 2 2
- Geografia 2 2 2
- Expressdes 2 2 2
- Prética P. e Sem. 4 4 4
Estag. e Seminarios 3 3 3 3 3 3
Total horas/semana 20+5 | 20+5 | 20+5
N.o de discpl. por | 15 | 43 | 13 | 14 | 14 | 14 | 13 | 13 | 13 | 4 4 4
semana

Este Plano de Estudos anula os anteriores; INIDE-2009

A propria escola de formacgdo ndo contempla espagos organizados para que 0S

futuros professores possam realizar as suas pesquisas, por falta de uma biblioteca e de

material tecnol6gico, ndo estando prevista a sua concretiza¢do a curto prazo, cComo nos

foi referido pelo responsével. Ndo h& no plano de estudos a disciplina de producdo de

materiais didactico-pedagdgicos pelas dificuldades de financiamento.

47 plano de estudos cedido pelo responsavel da escola de formag&o inicial de professores da Caéla.
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Outra lacuna esta na falta de formacg&o continua, embora ela esteja contemplada
na nova reforma. A Unica que esta a funcionar é a formacdo de capacitacdo para 0s

professores que ndo tém habilitacGes para exercerem as suas fungdes.

Esta formacdo é desenvolvida em seminéarios tematicos. Ai se abordam temas
como: a funcdo social da escola e da educagdo, a organizacdo escolar como base
fundamental do funcionamento da escola, dos estilos de lideranca, o poder e a

autoridade, o director e o inspector escolar, etc.

Ao longo das sessBes os professores vao desenvolvendo actividades de acordo
com o0s respectivos temas e, no final, realizam a avaliacdo sobre os contetdos
adquiridos. N&o encontramos no conjunto das tematicas abordadas, as metodologias

para o ensino/aprendizagem.

Sendo a formacdo de capacitacdo bastante importante, € no entanto menor da
que caberia a formacdo continua, que deveria proporcionar a todos os professores
(mesmo aos que possuem habilitacdes para a docéncia) a oportunidade de actualizarem
e aprofundarem conhecimentos, adaptando-os a mudanca pedagdgica e promovendo

actualizacao cientifica.

A globalizago é um facto perante o qual o pais ndo pode ficar alheio. E preciso
que o professor angolano seja preparado para enfrentar os desafios da modernidade e da
sua insercdo no mundo, ndo podendo ficar durante toda a sua vida profissional preso as

verdades adquiridas na formacao inicial.

Sabemos que a escola é, depois da familia, o espaco essencial na estruturacdo do
individuo e da sua personalidade, que assegura a dindmica de desenvolvimento pessoal
ao longo da vida e a sua convergéncia com a dindmica social provocada pela mudanga e

0 desenvolvimento.

Assim, a qualidade do ensino e da educagéo, devera ser desenvolvida de acordo
com as exigéncias e desafios do futuro. Para que isso aconteca é preciso avaliar 0s
modelos de formacgdo existentes e desenvolver um plano sistematico para a formagao
em servigo. Sem que a formacdo esteja devidamente ajustada para a obtengédo de bons
quadros sera dificil alcancar resultados que contribuam para o desenvolvimento do

sistema educativo angolano.
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111.3. Entrevistas: técnicas e instrumentos

A utilizagdo da entrevista permite ao investigador captar informacbes mais
rapidamente e compreender 0 que pensam 0s informantes sobre os assuntos em estudo.

Estrelal*®

referencia que pela entrevista se pretende uma recolha de dados de opinido
que permitam ndo s6 fornecer pistas para a caracterizacdo do processo em estudo

como, também, conhecer sob alguns aspectos os intervenientes no processo.

As entrevistas qualitativas livres ou em profundidade, tal como as entendem
Taylor e Bogdan**° caracterizam-se por serem encontros cara a cara entre o investigador
e o informante, dirigidas pelo primeiro de modo a que possa compreender, atraves das
palavras do segundo, as suas experiéncias de vida, as suas perspectivas e expectativas

que tem perante o futuro.

Em nosso entender as entrevistas favorecem a descoberta do significado que permanece

implicito no pensamento dos entrevistados.

111.3.1.0bjectivos

Para o sucesso da entrevista na qual cada questdo € elaborada com a intencédo de
recolher uma informacéo clara e precisa que contribua para a compreensdo do todo, isto
é, que prossiga inequivocamente o objectivo do estudo. Neste sentido, definimos para as

entrevistas a realizar os seguintes objectivos:

a) - Entrevista a uma responsavel provincial (P1)

- Conhecer as altera¢Ges que a nova reforma introduziu no sistema educativo;
- saber como vai ser operacionalizada a formagéao de professores;

- investigar os recursos materiais existentes nas escolas.

b) - Entrevistas aos responsaveis pela Formacdo Inicial dos Professores (D1 e D2)

148 Op. cit, p. 133.
19 Cfr. op. cit.
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- Conhecer o funcionamento da formacéo;
- saber quais os recursos didacticos existentes de apoio a formacéo de professores;
- saber como se desenvolve a formacao continua de professores;

-investigar sobre o perfil de saida dos professores do 1° nivel.

c) - Entrevistas dos professores (Pr...)

- Conhecer as concepg¢des dos professores sobre a lingua portuguesa como lingua
segunda;

- saber que metodologias utilizam para o ensino/aprendizagem da lingua portuguesa;

- saber se a formacao que possuem é adequada aos objectivos da nova reforma;

- conhecer a regularidade da formacé&o continua;

- investigar que materiais pedagogico-didacticos utilizam nas préaticas pedagodgicas e as

necessidades existentes.

Assim, entrevistdmos a responsavel pelo sistema educativo da provincia para
analisarmos as politicas educativas vigentes. Os responsaveis pela formacdo inicial de
professores para conhecermos o funcionamento e operacionalizacdo da formacao. Os
professores para analisarmos as suas concepgfes sobre o processo de
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como lingua segunda, as metodologias que
utilizam, e ainda, os materiais didactico-pedagdgicos usados na sala de aula e quais as

suas maiores necessidades.

111.3.2.Protocolos

Para a formalizacdo dos contactos que estabelecemos no Huambo contamos com
varios apoios, incluindo a congregacdo das irmés Teresianas no Huambo, que serviram
de mediadoras no terreno facilitando a recolha maxima de informacéo durante o tempo

de permanéncia na provincia.

O nosso primeiro contacto foi com a Directora Provincial de Educacgéo, por ser a
responsavel maxima da politica educativa na Provincia. Na entrevista realizada

recolhemos a informacéo necessaria para compreender a politica educativa angolana
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resultante da aplicacéo da nova reforma.

De seguida visitamos e entrevistdimos o0s responsaveis de duas escolas de
formacéo inicial de professores, uma localizada na cidade do Huambo o INIDE,**°
vocacionada para a formacéo de professores do 1° ciclo do ensino secundario, isto é das
72,82 e 9classes. Os dados recolhidos deram-nos a conhecer que a formagao ai praticada
tem a duracdo de 4 anos, ou seja, da 10% & 132 classe e tem como finalidade formar
professores:

- com o perfil necessario para a materializacdo integral dos objectivos gerais da
educacao e, particularmente, do 1° ciclo do ensino secundério;

-que encarem o sistema educativo: a escola, a sala de aula e a comunidade envolvente,
como espaco de formacdo harmoniosa dos alunos;

-que fique com solidos conhecimentos cientificos, pedagdgicos e profissionais e com
uma profunda consciéncia patridtica, de modo a que assumam com responsabilidade a
tarefa de educar as novas geragdes numa sociedade plural;

-que colaborem com os outros professores da turma de modo a promoverem 0 Sucesso
educativo dos alunos;

-que desenvolvam acg¢des de permanente actualizacéo e de aperfeicoamento dos agentes
da educacéo e do ensino.

A nivel do plano de estudos foi adoptada a formacdo de docentes, de um modo
geral, para duas disciplinas com afinidades epistemoldgicas entre si, a excepcdo de
Educacdo Fisica e Educacdo Visual e Plastica. O facto de o professor ficar habilitado
em duas areas de docéncia, segundo a justificacdo que nos foi transmitida pelo
responsavel, é apontada como vantajosa pelos seguintes motivos:

-vai ao encontro da perspectiva actual de dar aos docentes uma formagdo o mais
abrangente possivel, dada a complexidade e as mudancas rapidas do mundo actual;
-permite ao professor ajudar os alunos com mais dificuldades em duas areas diferentes;

-facilita a articulagdo entre areas cientificas com afinidades entre si;

-permite que, em escolas do interior com poucos alunos, haja professores para todas as

disciplinas com horario completo.

Relativamente a formacdo de professores de linguas verifica-se que nao ha

130 nstituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educag&o.
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juncdo a outra disciplina, isto pela necessidade de haver maior concentragdo na
formag&o profissional da respectiva especialidade. E de salientar que esta especializacio

é recente e, por isso, ainda ndo ha muitos professores em exercicio.

Outra caracteristica dos planos de estudo consiste na aglutinacdo das disciplinas
em quatro grupos: formacdo geral, formacdo especifica, formacdo profissional e um

novo grupo denominado de formagéo facultativa.

A formacdo geral tem como objectivo dar ao futuro professor o reforco dos
conhecimentos de cultura geral através de um aprofundamento cientifico. Isto sem que

haja uma especializag&o disciplinar mas sim, uma nogao mais cientifica dos saberes.

Formacéo Geral

Considerada tronco comum, a formacéo geral integra as disciplinas seguintes:

Quadro 9 — Formacéo Geral

Lingua Portuguesa

Lingua Estrangeira

Matematica

Disciplinas Filosofia

Informatica

Educacao Fisica

Formacao Especifica
Este grupo de formacéo integra as disciplinas das Ciéncias da Educacdo que
asseguram o fundamento cientifico-pedagogico para o exercicio da actividade docente e

que séo:

Quadro 10 — Tronco comum da formacéao especifica

Psicologia do Desenvolvimento e de Aprendizagem

Analise Socioldgica da Educacdo e Administracao e Gestdo Escolar

Disciplinas | Higiene e Saude Escolar

Teoria da Educacéo e Desenvolvimento Curricular

Formacéao Pessoal, Social e Deontologica
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Formacéo Profissional

Desta vertente constam disciplinas que assegura a formacdo profissional do
candidato a docéncia e que lhes ddo a formacdo especifica para as respectivas
especialidades, ou sejam, a(s) ciéncia(s) da especialidade, as metodologias destas, as

praticas, 0s seminarios e o estagio pedagogico.

A praética pedag6gica contempla trés fases diferentes:
1.2 fase - observacao;
2.2 fase - colaboracao;

3.2 fase - responsabilizacéo.

12 fase — Observacdo nas escolas do 1° ciclo do ensino secundario, visando possibilitar
0s primeiros contactos com a realidade educativa, incluindo as aulas, os recreios e 0
modo de funcionamento da instituicdo.

22 fase — Ap06s o estudo dos programas e dos manuais, colaboram com o professor da
classe em tarefas progressivamente mais complexas, sob orientacdo do professor da
respectiva disciplina da escola de formacéo de professores.

32 fase — Preparacao e realizacdo de aulas sob orientacéo do professor da disciplina.

O estagio pedagdgico dos alunos é realizado nos dois Ultimos semestres, 0 que
se considera muito pouco tempo para a consciencializacdo das fungbes que o futuro

professor vai ter de desempenhar.

Formagéo Facultativa

Esta vertente é constituida pelas seguintes disciplinas: Linguas Nacionais e
Estrangeiras, Expressdes Artisticas e Fotografia, entre outras consideradas desejaveis e
necessarias para o perfil do futuro professor, mas que devido a varios condicionalismos

de funcionamento so sdo leccionadas nas provincias onde existe condi¢des para o efeito.

O Huambo, pela falta dessas condig6es, ndo oferece a formacéo facultativa o que
é uma lacuna, porque sendo a lingua nacional uma das disciplinas que passou a fazer
parte do curriculo dos alunos seria pertinente que os professores fossem preparados

nesse sentido.
A outra escola de formacdo de professores que visitdimos esta localizada em
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meio rural, no municipio da Caala. Esta tem como objectivo formar professores do 1°
nivel. A entrevista que o seu responsavel nos concedeu permitiu-nos uma visdo sobre o

funcionamento da formacéo ja referida no capitulo I11 ponto 111.2.2. do nosso trabalho.

Nestas duas escolas foram-nos facultados apenas alguns documentos

relacionados com a informacéo que pretendiamos.

Em seguida entrevistdimos dez professores que leccionam em escolas com
realidades diferentes. Uma delas situada no meio rural, apenas com alunos do 1° nivel e
a funcionar em regime de monodocéncia e outra, situada no meio urbano, com alunos
do 1° nivel e do 1° ciclo do ensino secundario, encontrando-se no entanto, ja para

funcionar no préximo ano lectivo em regime de monodocéncia.

Contudo, a nivel do ensino da lingua nacional, nenhuma delas foi abrangida pela
fase de experimentacdo. O facto de serem realidades diferentes permitiu-nos confrontar
modos de actuacdo dos professores, tanto ao nivel da sua actividade docente como das
dificuldades com que se confrontam. Numa das escolas foi-nos ainda facultado o
programa de lingua portuguesa,’™ no qual constatamos que, em todas as classes, 0s
conteddos sdo muito elementares e as actividades desenvolvidas diariamente sdo sempre
as mesmas, com incidéncia na leitura, interpretacdo, gramatica, redaccao e ditado. As
proprias salas de aulas, pela organizacdo que tém, ndo sé ndo proporcionam aos alunos
aprendizagens significativas, como ndo os envolve nas suas proprias aprendizagens. As
entrevistas realizadas vieram adicionar dados fundamentais ao nosso estudo, pelo

conhecimento que obtivemos da realidade existente nas escolas.

Consideramos que a amostra deveria ser mais significativa, mas devido ao facto
de a investigagdo ter de ser realizada no nosso periodo de férias de Verdo, ndo nos foi
possivel permanecer mais tempo em Angola e pelo facto de o doutoramento ter sido
efectuado em simultaneo com a actividade profissional faltou disponibilidade para uma
nova visita ao pais. Contudo, o trabalho 1a desenvolvido aliado ao conhecimento que ja

possuiamos da provincia, permite-nos considerar o estudo bastante consistente.

As entrevistas realizadas foram pré-estabelecidas em guides'®? de acordo com o

tema em estudo e aos objectivos adequados ao conhecimento que pretendiamos atingir.

151 \er anexo 1.

152 \/er anexo 2.
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No entanto houve, por vezes, necessidade de alterar a ordem que tinha sido estabelecida

para as questoes.

Ao todo foram realizadas treze entrevistas semiabertas, permitindo aos
entrevistados uma livre expressdo de opinides. O tempo destinado a cada entrevista ndo
foi delimitado estando dependente, por conseguinte, do decurso da entrevista. Estava
contudo prevista a intervencdo no discurso do interlocutor quando se verificasse desvio

dos temas em consideracao.

Tivemos sempre a preocupacao de evitar algo que inibisse o entrevistado de
explicitar o que pretendiamos, marcando previamente 0s encontros e pedindo
autorizacdo para uso do gravador, uma vez que por outro meio seria dificil captar com
exaustdo todas as informacdes. Tivemos ainda a preocupacdo de evitar perguntas

directas, que de algum modo pudessem inibir o informante.

Na nossa qualidade de investigadora, tentamos cumprir as seguintes regras: nao
interromper, prestar atengdo, estimular a justificacdo de alguns aspectos e ndo emitir

juizos de valor.

Todas as entrevistas foram transcritas, reproduzindo com fidelidade a linguagem
dos entrevistados. Contudo, em algumas, ignordmos aspectos que consideramos
desnecessarios ao objecto de estudo. Os protocolos das entrevistas *>* foram depois

sujeitos a andlise de conteudo.

I11. 4. Analise de Contetido

A anélise de contetido tem sido definida de diversas formas. Assim, Fox™’
afirma que é um procedimento para a categorizacdo de dados verbais e de conduta com
fins de classificacdo, resumo e tabulagdo. E um processo complexo, seguramente o que
mais esforco requer de todas as técnicas de analise de dados. Para Bardin **° a anélise

de conteudo é definida como

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes que apontam
procedimentos sistematicos e objectivos do contetdo das mensagens,

153 \Ver anexo 3.
154 5. M.Fox (1986).”Deductions about supportive induction”, in Journal of Teacher Reeducation, p. 709.
155 Bardin (1979). Analise de contetido, p.42.
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para obter indicadores, quantitativos ou ndo, que permitam a interferéncia
dos conhecimentos relativos as condi¢cBes de producdo e recepcao das
mensagens.

Para Berelson™® a entrevista é uma técnica de investigacdo para a descricdo
objectiva, sistematica e quantitativa do conteudo manifesto das comunicagdes que tem
por finalidade a interpretacdo destas mesmas comunicacoes.

Holsti®>" define a entrevista como uma técnica para realizar inferéncias
mediante a identificagdo sistemdtica e objectiva de caracteristicas especificas de
mensagens. Tendo em conta estas defini¢des, podemos inferir as quatro exigéncias que,
segundo Berelson'®® ¢é preciso considerar para a realizacdo da analise de contetido:
objectividade, sistematicidade, contelldo manifesto e capacidade de generalizacéo.

Os propositos especificos referidos pelo mesmo autor devem guiar a analise
resumindo-a a trés aspectos: aspectos referentes as caracteristicas do contetido, aspectos
referentes aos produtos ou campos do conteddo e aspectos referentes ao publico ou
efeitos do contetdo. No nosso trabalho, ao pretendermos descrever o contetudo das
entrevistas inserimo-nos no ambito do primeiro dos aspectos, definidos por Berelson.

® ao falarem dos métodos de analise de conteGdo falam de

Ghiglone e Matalon®
procedimentos fechados e abertos: os primeiros fazem intervir categorias definidas

previamente a andalise e 0s segundos tém um caracter puramente exploratério.

De entre os procedimentos abertos o0 mais utilizado é a anélise tematica. A sua
pratica consiste em isolar os termos presentes num texto com o objectivo de permitir a
sua comparacao com outros textos tratados da mesma maneira. Geralmente ha uma
distingdo entre temas principais e temas secundarios. Os primeiros podem ser definidos
como conteudo do segmento do texto analisado, os segundos servem apenas para

especificar os primeiros nos seus diferentes aspectos.

Existem dois niveis na analise de conteldo: o manifesto e o latente. Segundo

Fox'®® o primeiro limita-se a analisar o que o sujeito disse. Faz simplesmente uma

136 B Berelson (1952). “Content analysis” in Comunication Research. p.36.

57 0.Holsti (1968). A computer content — analysis program for analysing attitudes — the measurement of
qualities and performance in Computer Studies in the Humanities and Verbal Behavior. p.135.

158 Op. cit., pp. 52-54.

%9 Ghiglone, R. & Matalon, B. (1993). O Inquérito: Teoria e Pratica, p.195.

180 Op. cit., p. 12.
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transcricdo directa da resposta em funcdo do guido da entrevista. Num segundo
momento, correspondente ao nivel latente, o investigador procura descodificar o

significado da resposta ou da motivacéo que lhe esteve subjacente.

Estamos conscientes de que, em geral, ao realizar a analise de contetdo de
entrevistas individuais, é necessario fazer delas uma sintese, obtendo do seu conjunto
um discurso Unico. Preocupdmo-nos, assim, em seguir 0s processos recomendados por

diversos autores consultados.

Apds toda a abordagem, a utilizacdo da andlise de conteddo procuramos, no
nosso trabalho, realizar em primeiro lugar, a constituigdo do corpus, ou seja, 0 conjunto
de documentos a analisar (protocolos das entrevistas). Para a sua constituicdo tivemos
em conta as seguintes regras: regra da exaustividade, regra da exclusividade, regra da

pertinéncia e a regra da objectividade.

Constituido o corpus, inicidmos a analise propriamente dita. Primeiro
procuramos criar as unidades sobre o que iamos trabalhar. As unidades de registo que
formassem os nucleos com significado préprio para serem objecto de estudo visando a
sua classificacdo e contagem frequencial.

Definidas as unidades, estabelecemos uma ordem entre elas, criando categorias e

subcategorias. Tal como refere Vala'®

uma categoria é habitualmente composta por um
termo chave que indica o significado central do conceito que se quer aprender e de

outros indicadores que descrevem o campo semantico do conceito.

I11.4.1. Tratamento da entrevista a uma responsavel provincial (P1)

Na entrevista efectuada procedemos a distribuicdo das unidades significativas
por categorias e subcategorias, de acordo com os indicadores correspondentes, extraindo
frases ou parédgrafos em que encontramos afirmacdes referentes aos assuntos da nossa

investigacao.

Na transcricdo dos indicadores procuramos indicar o nimero da entrevista em
que aparecem e a linha do texto, de forma a facilitar a verificacdo do contexto em que se

situam.

181 5. Vala (1986). Analise de contetido. Metodologia das Ciéncias Sociais, p. 101.
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Os critérios utilizados para a identificacdo dos indicadores constantes em cada
categoria foram: a exclusdo de contetdos ndo relacionados com o objecto da nossa
investigacdo; as co-ocorréncias das unidades de registo na entrevista analisada; a

transcri¢ao das expressoes utilizadas pelo entrevistado.

Assim, apresentamos as diferentes categorias e subcategorias, tendo em conta 0s

indicadores que foram incluidos em cada uma.
Categoria: Nova reforma.

Esta categoria foi constituida pela opinido recolhida da entrevistada no que se
refere a questdes da nova politica educativa provincial, na qual incluimos trés
subcategorias de analise e 0s respectivos indicadores, ou sejam: Subcategoria —
Conhecimento das alteragdes no sistema educativo. Subcategoria — Factores de maior
impacto para o sucesso/insucesso da lingua portuguesa. Subcategoria — Medidas de

apoio aos alunos na lingua portuguesa.

A primeira subcategoria foi constituida pelos indicadores que davam a conhecer
as alteracdes no sistema educativo implementadas pela nova reforma. A segunda
subcategoria incluiu os indicadores que referem as situacfes a desenvolver para o
sucesso da lingua portuguesa na provincia. Na terceira subcategoria foram transcritos os

indicadores que d&o conta dos motivos que originam a falta desses apoios.
Categoria: Formacéo de professores.

Esta categoria foi constituida pela necessidade de conhecermos o plano mestre
tracado pela nova reforma para a formacdo de professores, na qual foi incluida a
Subcategoria — A formacéo e o perfil do professor para o 1° nivel. Seleccionamos nesta
subcategoria os indicadores que apontam o percurso a desenvolver para chegarem ao

perfil desejado para o professor do 1° nivel.
Categoria: Materiais didactico-pedagadgicos.

Engloba-se nesta categoria a opinido da entrevistada em relagdo as caréncias
existentes nas escolas. Esta categoria foi constituida pela Subcategoria — Recursos e
materiais existentes nas escolas. Constituimos esta subcategoria com os indicadores que
sdo reveladores da falta de materiais didacticos nas escolas e a importancia que esses
materiais tém na aprendizagem dos alunos.

Categoria: Futuro para a lingua portuguesa.
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Foram englobadas nesta categoria duas subcategorias de anélise: Subcategoria —
Vantagens e contributos da cooperagédo. Subcategoria — Desafios e desenvolvimento.
Nestas subcategorias foram incluidos os indicadores que, na opinido da entrevistada,
referem a importancia da cooperacdo e do trabalho a desenvolver nas escolas e na
formacéo de professores.

Segue-se o quadro da analise da entrevista a responsavel provincial, com as

categorias, subcategorias e 0s respectivos indicadores.
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Entrevista a uma responsavel provincial (P1)

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES
-...0 ensino primario passou a ser da iniciacdo até a 62 classe em monodocéncia, 0 ensino
secundério dividido em dois ciclos: 1° ciclo da 72 classe a 92 classe, 0 2° ciclo da 102 classe até
Conhecimento das a 122 classe ou 13?2 classe se for ensino geral ou se for ensino profissional. (1.7)
alteracdes no sistema | - ...A introducdo da lingua materna como suporte a lingua portuguesa. (1.8)
educativo - ...Ter o nimero razoavel de professores para que todos os alunos possam ter aulas. (1.10)

-... Reduzir o numero de alunos por professor que ainda ¢ de 50 a 60 alunos. (1.12)
-...A generalizag@o do ensino da lingua materna até a 42 classe. (1.14)
-...Em 2012 vai ser feita a avalia¢do para ver se valeu a pena. (1.19)

NOVA REFORMA Factores de maior -...E preciso ter professores bem formados que trabalhem desde a iniciaco. (1.30)

impacto para o
sucesso/insucesso da

lingua portuguesa

-...A falta de materiais diversificados sobretudo para o ensino da lingua portuguesa ¢ um
factor de insucesso, porque no fundo os alunos apenas usam o manual. (1.55)

-...Os professores precisam de conhecer e saberem usar o material com as criangas. (1.57)

Medidas de apoio aos
alunos na lingua

portuguesa

-...Nao temos professores para isso. (1.127)
-...A reforma educativa tem previsto reunir os professores nas pausas pedagdgicas com outros
professores mais habilitados para tirar dividas e ainda um seminario geral, que abrange os

professores que leccionam até a 62 classe. (1.130)

-...O Ministério tragou um plano mestre de formagao de professores, para ser realizado em 6
anos. (1.87)
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FORMACAO
DE
PROFESSORES

Alteracdes previstas

-...J4 inicidmos formagdo de formadores, a seguir vai ser de inspectores e de supervisores.
(1.92)

-...Vai haver formagao profunda de 90 dias para 50 professores em cada provincia e esses irao
ser depois os multiplicadores da formacao. (1.93)

-...Temos realizado alguns seminarios sobre a nova reforma, mas ndo é suficiente, porque
ainda temos professores a dar aulas com a 62 classe e que pelas exigéncias actuais ja ndo
correspondem. E preciso dar-lhes equipamento pedagdgico para trabalharem no terreno e

elevar o seu nivel académico. (1.98)

A formagdo e o
Perfil do Professor para

0 1° nivel

-...Tem de haver uma selec¢ao a nivel da formagdo inicial, s6 entram os que mostrarem
vocacao para a profissdo. (1.102)

-...A formacao inicial tem de ser reajustada as competéncias necessarias do professor para
exercer as suas fungdes. (1.104)

- ...Os professores além da formacao inicial, vamos criar zonas de influéncia pedagogica e
nessas zonas de 15 em 15 dias os formadores irdo ao encontro dos professores, no sentido de
renovar 0s seus conhecimentos e a sua actuacao. (1.108)

-...E importante qualificar os professores do 1° nivel para que possam concretizar os
objectivos tracados pela nova reforma. (1.106)

-... E preciso trabalhar a nivel da formagio continua, porque no momento apenas ha formagio

em exercicio. H4 um longo trabalho a realizar. (1.113)
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MATERIAIS
DIDACTICO-
PEDAGOGICOS

Recursos e Materiais
existentes

nas escolas

-...Nem por isso. Ainda ndo ha bibliotecas numa grande parte das escolas. (1.116)
-...0Os professores ndo t€ém outro material, apenas o manual e o programa. (1.117)
-...Esta ¢ uma das dificuldades que estamos a atravessar. (1.118)

-...E um passo que gostariamos de dar, pela importancia que tem na aprendizagem. (1.119)

FUTURO
PARA A LINGUA
PORTUGUESA

Vantagens e

contributos da

-...A cooperacdo tem sido muita vantajosa. (1.135)
-...Tem havido alguns encontros com o Ministério e a CPLP para resolvermos determinados

problemas. (1.136)

Cooperacéo -...A nova reforma foi trabalhada conjuntamente. (1.137)
-...H& muito a fazer. (1.141)
-... Trabalhar com os professores para terem a formacéao necessaria. (1.144)
Desafios -...A lingua portuguesa vai ter futuro em Angola. Pode sofrer algumas alteracdes pela
e integracdo de aspectos culturais que se véao incluindo. (1.146)

desenvolvimento

-...Este paralelismo da lingua materna com a lingua portuguesa vai constituir um desafio no
ensino da lingua portuguesa, € preciso preparar bem os professores, equipar as escolas com

material para enfrentarmos este desafio, mas estou certa que vamos conseguir. (1.150)
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I11.4.2. Tratamento das entrevistas aos responsaveis da formacao inicial de
professores. (D1 e D2)

Para o tratamento destas entrevistas, procedemos de forma idéntica a entrevista
anterior. Organizdmos as categorias globais de anélise, que por sua vez deram origem as
subcategorias com o0s respectivos indicadores, como se pode observar nos quadros

apresentados no final deste subponto.
Categoria: Funcionamento da formacéo inicial de professores.

Nesta categoria englobamos as seguintes subcategorias de analise: Subcategoria
— Conhecimento da operacionalidade da formacéo inicial. Subcategoria — Formagao

continua.

Estas subcategorias foram constituidas com os indicadores que davam a
conhecer a organizagéo e o funcionamento da formacgéo inicial e o modelo desenvolvido

na formagao continua.
Categoria: Modelos de ensino para a lingua portuguesa como lingua segunda.

Esta categoria inclui trés subcategorias de analise: Subcategoria — Metodologias
aplicadas na formacéo inicial. Subcategoria — Alteragcdes previstas com a introducéo da
lingua nacional. Subcategoria — Dificuldades na aplicacdo de outras metodologias.

Juntaram-se nestas subcategorias os indicadores que referem o método seguido para o
ensino da lingua portuguesa, os indicadores das dificuldades de pdr em préatica
metodologias mais inovadoras e ainda os indicadores que nos davam a conhecer se 0
plano de estudos tinha sofrido alteragdes com a introducdo das linguas nacionais no

ensino.
Categoria: Materiais didactico-pedagdgicos.

Esta categoria engloba as seguintes subcategorias de andlise: Subcategoria —

Recursos existentes. Subcategoria — Conhecimento das necessidades.

Nestas subcategorias incluimos os indicadores que nos davam a conhecer 0s
recursos existentes nas escolas de formacdo de professores e os indicadores que referem

as suas caréncias.

Categoria: Melhorar a formacao inicial dos professores do 1° nivel. Esta categoria

engloba uma Unica subcategoria: — Contributos formativos e didacticos.
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Englobamos nesta subcategoria os indicadores que na opinido dos entrevistados
referem os aspectos que a formacgdo deveria desenvolver para melhorar a qualidade
profissional dos professores do 1° nivel, como é apresentado no quadro de analise que

se segue.
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Entrevista ao responsavel pela formacéo inicial de professores do 1° Nivel (D1)

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

FUNCIONAMENTO
DA FORMACAO
INICIAL DE
PROFESSORES

Conhecimento da
operacionalidade da

formacao inicial

- ...Esta escola estd vocacionada a formacdo de professores para o 1° nivel, da 12 a 62 classe.
(2.3)

-... Os alunos entram com a 9? classe j4 feita e fazem até a 13* classe. (2.14)

-... Ha cadeiras fundamentais que se leccionam como: Lingua portuguesa e Matematica desde o
1° ano até & 132 classe que é o ultimo ano. (2.5)

- ...Dentro desta formagao temos as disciplinas de formagdo geral, de formagdo académica, de
formacdo profissional e as disciplinas especificas para a docéncia, anualmente séo cerca de 12 a
13 disciplinas de acordo com 0s casos. (2.7)

- ...No ultimo ano ou seja, a 13° classe os alunos tém 4 disciplinas e o estdgio que pode ser feito
numa das escolas durante seis meses, depois regressam para a defesa da tese e provas finais.
(2.10)

-...Ha um problema muito sério, porque os alunos vém com falta de bases. (2.68)
-...Aproveitamos os professores que tém mais habilitagdes para transmitir essas bases, mas nao ¢
facil. (2.70)

-...Alguns alunos por causa dessa falta de bases acabam por reprovar em Portugués e
Matematica, porque sao disciplinas fundamentais e quem tira nota inferior ou igual a 7 reprova.
(2.72)
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FUNCIONAMENTO
DA FORMACAO
INICIAL DE
PROFESSORES

Formacao continua

-... Ainda ndo. Essa formacao vai ser introduzida no préoximo ano dentro do plano geral que o
Ministério tem. (2.76)

-...Essa formagdo vai dar prioridade aos professores que estdo em frente a turma, mas que nédo
tém formacéo pedagogica ou formacdo profissional, ou seja, 0s que tém a 82 classe e 92 classe ja
feita, mas que ndo tém agregacao pedagogica. (2.79)

-...Estamos agora a fazer o levantamento para que no proximo ano estejam capacitados. (2.80)
-...A nossa escola vai responder a varias escolas nesta zona, tentando faseadamente capacitar os
professores que estdo em exercicio e que ndo tém habilitacGes proprias para a docéncia. (2.82)
-...Os restantes professores tém a formacdo inicial, mas ha casos de alguns professores que
fizeram a formacdo geral, mas ndo tém agregacdo pedagogica e entdo, tém que vir para ca dois
anos no periodo nao lectivo. (2.84)

-...O ntmero ainda ¢é significativo, porque dos 1800 professores que o municipio tem 600
professores estdo nesta situacdo a precisar de agregacdo pedagdgica ou formacdo profissional.
(2.87)
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Metodologias

-...A metodologia seguida é de lingua materna. (2.28)
-...N6s usamos o portugués como lingua oficial, entdo para todos ndés o unico veiculo de
comunicacdo é a lingua portuguesa. (2.30)

-...No0s ndo partimos de outra lingua como o Umbundo que ¢ a lingua da provincia. (2.31)

MODELOS DE ) . . . , .
aplicadas na formacéo | ---- Este ano dentro do plano curricular surgiu a introdugdo da lingua Umbundo, mas € apenas
ENSINO PARA A . A .
) inicial uma experiéncia que estamos a realizar. (2.32)
LINGUA , . ~ .
-... Os curriculos de formacao ainda nao foram alterados por esse motivo. (2.33)
PORTUGUESA
- - -...Nao possuimos livros de didéctica da lingua, o que nos tem dificultado bastante. (2.21)
cOMO LINGUA Dificuldades na N facilidad li las dificuldad dquiri-los. (2.22)
o -...Nao temos facilidade em recorrer a livros pelas dificuldades em adquiri-los. (2.
SEGUNDA aplicacdo de outras _ .
) -...Temos que adaptar o programa a realidade e recorrer a conhecimentos dos Coordenadores.
metodologias
(2.24)
o -... Temos algum material, mas esse material ¢ apenas para nos servirmos na instituicdo, nao
Recursos e materiais - o
] pode ser levado para as préaticas pedagodgicas. (2.51)
existentes ' ' o
-... Temos algum equipamento nos servigos administrativos. (2. 55)
MATERIAIS , : : :
. -...E uma falta enorme, ndo temos material para conceitos matematicos nem para a lingua
DIDACTICO-

PEDAGOGICOS

Conhecimento das

necessidades

portuguesa. (2.52)

-...A nossa escola ainda ndo tem uma biblioteca o que € uma grande caréncia. (2.53)
-...Nao temos sala de informética para os alunos pesquisarem. (2.54)

-...Faz falta no nosso plano de estudos a disciplina de produ¢ao de materiais. (2.61)

-...Neste momento a nossa preocupacdo € saber que parceria pode ser feita e com quem para
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adquirir esses materiais. (2.56)

MELHORAR A
FORMACAO
INICIAL DOS

PROFESSORES
DO 1° NIVEL

Contributos
formativos

e didacticos

-...Para a formacao e ensino da lingua portuguesa o que nos falta ¢ a preparacdo especifica dos
professores de lingua portuguesa. (2.97)

-...No Huambo s¢ a partir do ano passado € que passou a existir essa especializagdo, mas os que
vao para la sdo preparados para o 1° ciclo. (2.99)

-...N6s aqui ainda ndo temos, essa formacao. (2.99)

-... Precisamos ainda de formadores devidamente preparados em lingua portuguesa para que
possam preparar os futuros professores, porque os formadores ainda ndo sdo os ideais. (2.101)
-... Faltam-nos meios didacticos desde as tecnologias, as didacticas, biblioteca e meios
audiovisuais. (2.102)

-...E necessario criar condigdes de trabalho aos professores. Ha ainda aulas ao ar livre, horarios
duplos e turmas com 40 a 50 alunos. (2.92)

-... Para o sucesso da lingua é preciso melhorar a formacao de professores e trabalhar a producéo
de materiais didactico-pedagdgicos sdo essencialmente estas duas vertentes as mais importantes.
(2.105)

-...E essencial garantir que todos os alunos que saiam desta instituicdo tenham o dominio

suficiente da lingua portuguesa e aquisigdo de outros conhecimentos técnicos e cientificos. (2.17)
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Entrevista ao responsavel pela formacéo inicial de professores (D2)

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

FUNCIONAMENTO DA
FORMAGCAO INICIAL
DE PROFESSORES

Conhecimento da
operacionalizacdo da

formagéo inicial

- ...Aqui trabalhamos por especialidades, ou seja, Matemadtica e Fisica, Historia e Geografia,
Biologia e Quimica e Lingua Portuguesa (3.3)

-...0s nossos técnicos saem habilitados a leccionar o 1° ciclo, 72, 82, 92 classe. (3.5)

-...0s nossos alunos entram com a 9 classe, sdo submetidos a um teste de seleccdo e optam por
uma destas quatro especialidades que temos.(3.7)

-...Fazem um estégio no terreno acompanhado por um tutor, durante seis meses.(3.8)

-...0 trabalho final do curso ¢ planificar e dar uma aula e o juri atribuiu a avaliagao. No fundo ¢ um
exame para a docéncia. (3.10)

-...0 curso tem a durac¢do de quatro anos, trés tedricos e um ano de pratica realizada nas escolas.
(3.12)

-...0 plano de estudos ¢é elaborado pela Direc¢do Nacional da Formagdo de Quadros. (3.16)
-...Todos os nossos formadores s@o licenciados pelo Instituto Superior de Ciéncias da Educagao,
embora por falta de professores tenhamos alguns com o bacharelato. (3.20)

-...Neste momento temos 2047 alunos e vao sair este ano 367 alunos o que € pouco para superar as

caréncias do sistema. (3.94)

Formacdo continua

-...Até agora ndo. Esta formagao que estava agregada a Direc¢do Provincial de Educagéo vai passar
a ser desenvolvida pela nossa escola, para se controlar melhor. (3.76)

-...Vamos fazer um diagnodstico dos municipios e 0 Ministério da Educacéo estd a elaborar os
madulos. (3.78)

-...Esta formagédo vai dar prioridade aos colegas que tém habilitacBes inferiores aquelas que o
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Ministério deseja. (3.79)

-...Os professores que trabalham no 1° ciclo com a Nova Reforma tém de ter a 13? classe e ainda ha
professores no terreno com habilitacBes inferiores a 82 classe. (3. 82)

-...Esta formagdo ja esta legislada na Lei de Bases do Sistema de Educagdo, falta concretiza-la.
(3.83)

-... Vamos trabalhar aspectos pedagdgicos e cientificos, para poder elevar o grau académico do
professor. (3.88)

-...Esta formagao vai ter uma componente de ensino presencial realizada nas pausas pedagogicas e
a distancia. (3.89)

-...A supervisao deve ser aos fins-de-semana, vai ser uma formacéao obrigatoria e gratuita. (3.90)

- ...No6s seguimos metodologias de lingua materna, porque 63% dos alunos que recebemos s6 ja
usam a lingua portuguesa... (3.30)

. . -...Contetidos correspondentes a 7%/8% 9* classes, como: leitura e interpretagdo, entrevistas,
Metodologias aplicadas L ) )
o relatorios, sinteses, enfim, aspectos que vém no curriculo. (3.25)
na formac&o inicial

MODELOS DE ENSINO -...Ha uma disciplina muito importante e que ainda ndo faz parte do curriculo da formagéo,
PARA A LINGUA que é a metodologia da investigag&o, estamos a tentar elaborar o moédulo. (3.27)
PORTUGUESA COMO -...A disciplina de Lingua Portuguesa tem uma carga horaria de 4 horas semanais e¢ cada tempo ¢é
LINGUA SEGUNDA de 50 minutos. (3.29)

-...Esta escola ainda ndo esta abrangida pelo ensaio das linguas maternas. (3.34)
Alteracdes previstas com | -...Temos realizado alguns encontros com colegas que ja t€m experiéncia nesta situagdo e alguns
a introducéo da lingua responsaveis da provincia do Namibe, para tratarmos da questdo das linguas nacionais. (3.38)

nacional -... Quando formos abrangidos, a formagéo tera que sofrer as alteragdes necessarias. (3.39)
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-... Neste momento apenas esta a ser desenvolvida no ensino primario, s30 mais ou menos seis
escolas em fase de experimentacao. (3.36)
-...Penso que a lingua materna vai ajudar a lingua portuguesa, por isso, ¢ importante que a

formacado inicial prepare os futuros professores. (3.48)

-... Temos apenas os programas e manuais enviados pela Direc¢do de Formacao de Quadros. (3.55)

Recursos e materiais -...Temos sido nos a elaborar alguns médulos e trabalhamos com outros anteriores que temos.
existentes (3.57)

-...Temos imensas caréncias, sobretudo para os nossos finalistas que deviam produzir algum

MATERIAIS material para aplicarem no terreno. (3.65)

DIDACTICO- -... Ndo temos internet, porque as infra-estruturas do edificio ndo permitem. (3.58)
PEDAGOGICOS -...Nao temos biblioteca para os alunos pesquisarem. (3.59)

Conhecimento das -...A nivel de Didacticas da lingua é um niimero muito infimo, fazemos cdpias de um capitulo ou

necessidades outro para distribuirmos aos alunos. (3.60)

-...Nio temos prontuarios, dicionarios o que faz muita falta. (3.66)
-...0 nosso plano de estudos ndo contempla esta disciplina e era importante que os alunos

produzissem alguns materiais. (3.67)
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111.4.3. Tratamento das entrevistas dos Professores

Quanto ao tratamento das entrevistas aos professores, realizadas em duas
escolas; uma em meio urbano e outra em meio rural num total de dez procedemos de
forma anéloga ao das entrevistas anteriores. Assim, definimos as categorias globais de
analise e, contidas nestas, as subcategorias de caracter mais restrito, com 0s respectivos
indicadores e a frequéncia de respostas obtidas dos entrevistados relativamente as

questdes colocadas, como apresentamos nos quadros incluidos no fim deste subponto.
Categoria: Importancia do ensino da lingua portuguesa como lingua segunda

Esta categoria foi constituida pelas seguintes subcategorias: Subcategoria —
Concepcdes dos professores sobre lingua segunda. Subcategoria — Métodos de ensino
utilizados. Subcategoria — Dificuldades na aplicacdo do ensino da lingua portuguesa.
Subcategoria — Dificuldades dos alunos na aprendizagem da lingua portuguesa.
Subcategoria — Metodologias e estratégias de apoio a aprendizagem. Foram
seleccionados nestas subcategorias os indicadores relacionados com as concepgdes dos
professores sobre lingua segunda, a processologia didactica utilizada, as dificuldades
dos professores no ensino da lingua portuguesa, as dificuldades dos alunos e as
estratégias aplicadas pelos professores.

Categoria: A importancia da lingua materna.

Nesta categoria englobamos as subcategorias: Subcategoria — Concepcdes dos
professores sobre a lingua materna e a nova realidade no ensino. Subcategoria —

Simultaneidade entre a lingua materna e a lingua portuguesa.

Centram-se nestas subcategorias os indicadores que, na opinido dos professores,
referem a importancia da lingua materna no ensino como suporte a lingua portuguesa e

como facilitadora das aprendizagens dos alunos.
Categoria: Formacéo de professores.

Esta categoria é constituida pelas seguintes subcategorias: Subcategorias —
Importancia e conhecimento da formagdo. Subcategoria — Contributo da formacao para
as alteracbes da nova reforma. Subcategoria — Formacdo continua e carreira

profissional.

Agruparam-se nestas subcategorias o0s indicadores que demonstram a
necessidade da formagdo para melhorar a actividade docente, a formagéo desenvolvida
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relativamente a nova reforma e o modelo desenvolvido.
Categoria: Materiais didactico-pedagogicos.

Esta categoria é composta pelas seguintes subcategorias: Subcategoria —
Inexisténcia de materiais. Subcategoria — Materiais utilizados na pratica pedagdgica.
Subcategoria — Importdncia do uso de materiais didacticos na aprendizagem.

Subcategoria — Conhecimento e importancia das necessidades.

Incluem-se nestas subcategorias os indicadores que apontam o tipo de material
utilizado pelos professores, a importancia que o mesmo tem na aprendizagem dos
alunos e as necessidades existentes. Apresentamos a seguir o quadro de analise.

O percurso apresentado de forma alguma podera ser considerado conclusivo, pelo que

procedemos a interpretacdo dos resultados.
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Analise de Contelido das Entrevistas aos Professores

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

IMPORTANCIA DO
ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA COMO

LINGUA SEGUNDA

Concepcdes dos professores

sobre lingua segunda

- A L.P. ndo é a nossa lingua materna, por isso tem de ser
lingua segunda.

- E importante por ser a lingua de unido de todos os
angolanos.

- Mais tarde [os alunos] podem prosseguir estudos.

- E uma lingua de comunicagéo fora de Angola.

- Eu acho que € a nossa segunda lingua.

Métodos de ensino utilizados

- Uso o Método analitico-sintéctico, partimos da frase
para a palavra para chegar a letra.

- As vezes ja uso a lingua materna e depois passo para a
L.P.

- Uso 0 método global, da palavra a letra.

- O que mais usamos é o analitico-sintéctico.

- Uso 0 método expositivo.

Dificuldades na aplicagdo do
ensino da lingua portuguesa

- Falta de gramaticas.
- Falta de material didactico-pedagdgicos.
- Falta de livros didacticos.

- Tenho algum material que vou fazendo.
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- Falta de graméticas, tenho que recorrer a livros ja muito

. 6
antigos.
-O manual dos alunos é muito pobre e como ndo temos
outros materiais as dificuldades sdo grandes.
-Na leitura, na comunicacao e escrita.
- A nivel da gramatica, os manuais deviam trazer mais
- regras.
Dificuldades dos alunos na o _
aprendizagem da ||'ngua - Na eSC”ta, daO muitos erros. 5
portuguesa - Ha muitas, porque os alunos sé tém o manual, aqueles
que tém.
- Na escrita, porque os alunos escrevem como falam.
- Fazemos alguns exercicios.
- Geralmente sdo ditados e copias.
- (...) insisto nas redacgdes e exercicios de gramatica.
. - Com o numero de alunos que temos, torna-se dificil.
Metodologias e
- Marco trabalhos para casa, e na aula trabalha mais as | 1

estratégias de apoio a
aprendizagem

dificuldades.
- Eu acho que estes alunos deviam ter horas para serem
acompanhados por um professor.

- N&o ha muito tempo, s&o muitos alunos por sala.
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- Era bom que houvesse professores para apoiar, porque
na sala torna-se dificil.
- Uso leituras, gravuras e textos de apoio.

- Faco ditados e exercicios de caligrafia

A IMPORTANCIA DA
LINGUA MATERNA

Concepcdes dos professores
sobre a Lingua Materna e a
nova realidade no ensino

- E muito importante.

- A lingua materna faz parte da cultura do aluno.

- E bom para que as criangas ndo se desliguem da cultura
familiar.

- Acho bom, porque ha alunos que entram para a escola
sem dominar a L.P. e sem a lingua materna torna-se
dificil a aprendizagem.

- E importante, mas tem de ser mais estruturado o ensino.
- A lingua materna € importante, ajuda muito a
aprendizagem.

- Em minha opinido a lingua materna devia ser s na fase
de alfabetizacdo, depois devia ser s6 L. P. como é com o
ensino das linguas estrangeiras.

- Eu concordo com a lingua materna no ensino, mas acho
que vai ser complicado, porque ainda ndo ha materiais,

nem professores preparados.
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Utilizacéo de Lingua Materna
e Lingua Portuguesa

- Facilita a aprendizagem da lingua portuguesa.
- Os alunos aprendem melhor.

- Os alunos compreendem melhor as tarefas.

- Participam mais.

-0 ensino bilingue é favoravel a aprendizagem.

FORMACAO DE
PROFESSORES

Importancia e conhecimento da

formacao

- A formacao é o grande problema.

- Ha muitos professores sem preparacdo suficiente para
estar no ensino.

- Alguns professores tém dificuldade de trabalhar em
monodoceéncia.

- Ha ainda no ensino professores com a 62 classe.

- Alguns professores ndo dominam a lingua materna para
interagir com a L.P.

- Ha professores que ndo sabem ensinar alguns contetdos

de L.P. por falta de formagao.

Contributo da formacéo para as
alteracdes da nova reforma

- Tem havido alguns seminarios sobre a nova reforma.

- Temos alguma formacéo nas pausas pedagogicas.

- A formacdo tem sido mais para os professores das
escolas de experimentagao.

- NOs temos tido ajuda de colegas de outras provincias.
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Formacao continua e carreira

profissional

- A formacdo que tem havido € apenas de capacitacéo.
-Néo temos formacéo continua.

- A subida na carreira ¢ a nivel académico.

- A formacdo que existe é de preparar melhor os
professores que ndo tém habilitacOes.

Inexisténcia de materiais

- N&o tenho outros livros, s6 uso o manual.

- N&o tenho materiais e no mercado também néo ha, uso o
manual e programa.

- A escola ndo tem biblioteca, é dificil.

- N&o ha computadores na escola.

- Néo temos acesso a internet, para fazermos pesquisas.

Materiais utilizados na pratica
pedagdgica

- Uso 0 manual do professor, o programa e alguns textos
de apoio que elaboro.

- Uso o manual e o livro de caligrafia.

- Eu faco algum material, uso cubos com letras, jogos,
mapa do alfabeto e tenho ardosias.

- Uso o manual e programa, porque ndo temos onde
comprar e na formagéo ndo tivemos essa disciplina, o que

é uma grande falha.
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MATERIAIS DIDACTICO-
PEDAGOGICOS

Importancia no uso de
materiais didacticos na
aprendizagem

- Ajudava os professores no ensino.

- Era importante para a aprendizagem dos alunos.

- Era importante, mas é a maior caréncia.

- Era desejado, porque era um bom recurso.

- Os materiais ajudavam os professores a ensinar alguns
conteddos.

- Os materiais ajudavam a motivar mais os alunos nas

aprendizagens.

Conhecimento e

importancia das necessidades

- Livros cientificos.

- Livros para os alunos melhorarem o nivel de leitura.

- Graméticas, o manual dos alunos é muito pobre.

- Jogos para trabalhar com os alunos alguns contetdos do
programa.

- Material para a oralidade.

- Falta de tudo, a necessidade é muito grande nas escolas.
- Dicionérios e outro material pedagdgico.
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CAPITULO IV: Analise e Interpretacdo dos Resultados

IV.1. Consideragdes preliminares

As entrevistas efectuadas na provincia do Huambo decorreram entre 29 de
Agosto e 13 de Setembro de 2009. Os dados nelas recolhidos permitiram-nos
aprofundar o conhecimento sobre a nova politica educativa e verificar como esté a ser
implementada, como se processa a formacao inicial e continua de professores, quais as
metodologias usadas pelos professores no ensino da lingua portuguesa como lingua
segunda, quais os materiais didacticos-pedagdgicos utilizados no ensino/aprendizagem e
quais as necessidades existentes.

Do ponto de vista metodoldgico, tentdmos que as entrevistas se desenrolassem
em funcdo das questbes que nos permitissem uma interpretacdo de resultados o mais

préximo possivel da realidade educativa da provincia.

Para a apresentacdo dos resultados constituimos os seguintes temas de analise:
I — nova reforma;
ii — formacdo dos professores;
iii —ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como lingua segunda;
iiii — materiais didactico-pedagogicos;
Em relacdo a cada questdo de analise, os resultados serdo apresentados da

seguinte forma:

- analise dos resultados da entrevista a responsavel Provincial,
-analise dos resultados das entrevistas aos responsaveis pela formacéo inicial de
professores;

-analise dos resultados das entrevistas aos professores;
- sintese dos resultados globais, obtidos através das diferentes entrevistas realizadas.

Em seguida faremos a discussdo dos resultados, tendo em consideragdo a base

tedrica do nosso trabalho.
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Nova Reforma

IV.1.1 Resultados da entrevista a responsavel provincial

Na analise dos aspectos que constituem este tema: nova reforma, verificamos
pelas respostas obtidas que as alteracfes implementadas se centram a nivel da estrutura
do sistema educativo. Assim, o 1° nivel, ou seja, 0 ensino primério, abrange a classe de
iniciacdo até a 62 classe, funcionando em monodocéncia, enquanto o ensino secundario
é dividido em dois ciclos, o 1° ciclo da 72 a 92 classe e 0 2° ciclo da 10% a 122 ou 132
classe, caso seja ensino geral, ou seja, ensino técnico profissional. Estas alteracdes
foram-nos justificadas pela necessidade de ter o nimero razoavel de professores, para
que todos os alunos possam ter aulas (1.10). Reduzir o nimero de alunos por professor

que ainda é de 50 a 60 alunos (1.12).

Uma outra alteracdo significativa foi a introducdo da lingua materna no ensino
como suporte a lingua portuguesa. Pretendia-se, assim, colmatar a necessidade de a
crianga compreender que ha uma lingua que faz parte da sua cultura e uma outra que
permite um relacionamento mais abrangente e um acesso mais facil ao conhecimento,
pelo que a interaccdo entre ambas é fundamental. Os indicadores recolhidos apontam
para a generalizacdo da lingua materna até a 42 classe (1.14). Em 2012 sera feita a
avaliacdo para ver se valeu a pena (1.19). Foi-nos, também, confirmada a intencdo de
ser alargado o ensino da lingua nacional até a 62 classe.

Ao nivel dos factores de maior impacto para o sucesso/insucesso da lingua
portuguesa, os resultados obtidos apontam para a necessidade de professores bem
formados que trabalhem desde a iniciacdo (1.30). Para a falta de materiais
diversificados sobretudo para o ensino da lingua portuguesa, porque os alunos apenas
usam o manual (1.55) e ainda para a necessidade dos professores precisarem de
conhecer e saberem usar o material com as criangas (1.57). Foram ainda recolhidos
dados, no sentido, de sabermos se existiam medidas de apoio aos alunos com maiores
dificuldades na aprendizagem da lingua portuguesa. Estes apoios estdo previstos na
nova reforma mas ndo estdo implementados no terreno pela insuficiéncia de

profissionais no sistema, como nos foi referido ndo temos professores para isso (1.127).

Em relacdo a formacdo de professores a nova reforma apresenta alteracdes
significativas, comecando pela consciencializacdo da necessidade de todos os docentes

possuirem habilitacBes para a docéncia. Os resultados recolhidos apontam para o plano
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mestre que o Ministério tracou para a formacdo de professores e que serd realizado ao
longo de 6 anos. Neste ambito foi-nos confirmado que ja iniciamos formacgdo de
formadores, a seguir vai ser de inspectores e de supervisores (1.91). Além disso, vai
haver formacao profunda de 90 dias para 50 professores em cada provincia e esses
irdo ser depois os multiplicadores da formacgéao (1.93).

Com base na andlise das respostas obtidas, verificamos que as alteracGes que a
nova reforma fez emergir no sistema educativo angolano, sdo importantes pelos
objectivos que lhe estdo subjacentes. Contudo ainda precisam de ser consolidadas e, de
no seu todo aplicadas na sala de aula.

Formacéo de Professores

IV.1.2 Resultados das entrevistas aos responsaveis pela Formacédo Inicial de

Professores

Pelos resultados obtidos neste tema de andlise verificamos que os planos de
estudos ainda ndo foram reajustados a nova reforma e que a falta de formadores
licenciados leva ao recrutamento de formadores bacharéis. Outro problema sério € a
pouca proficiéncia dos alunos em lingua portuguesa, obrigando a um acompanhamento

extracurricular.

Um outro indicador aponta para a inexisténcia de formacdo continua. Embora
consagrada na nova reforma como sendo da responsabilidade das escolas de formacéo
ainda ndo estd implementada. Os resultados obtidos ddo-nos conta de que essa
formacgdo vai dar prioridade aos professores que estdo em frente da turma, mas que
ndo tém formacao pedagogica ou formacéo profissional, ou seja, 0s que tém a 82 classe
e 92 classe ja feita (2.79). Poderemos concluir que a grande preocupacdo é, sem duvida,
capacitar os professores que tém habilitaces inferiores as que sdo exigidas pelo
Ministério, uma vez que o [seu] nimero ainda é significativo, pois dos 1800 professores
que o municipio tem, 600 professores estdo nesta situacéo a precisar de agregacao

pedagdgica ou formacéo profissional (2.87).

A lingua nacional foi introduzida apenas como experiéncia, pelo que 0s
curriculos de formacdo ainda ndo foram alterados por esse motivo (2.33). As
metodologias seguidas para o ensino da lingua portuguesa sdo metodologias de lingua

materna, ndo havendo qualquer referéncia a lingua segunda. Estas questdes foram
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justificadas pelos indicadores que apontam dificuldades em dar a conhecer outras
metodologias porque ndo possuimos livros de didactica da lingua, o que nos tem
dificultado bastante (2.21). Nao temos facilidade em recorrer a livros, pela dificuldade
em adquiri-los (2.22). Para a formacao e ensino da lingua portuguesa o que nos falta é

a preparacao especifica dos professores (2.59).

Ao nivel de equipamento e materiais didactico-pedagogicos os resultados
obtidos apontam para enormes caréncias. Nenhuma das escolas contempla um espaco de
biblioteca ou um espaco de TIC que incentive os futuros professores a pesquisa, nem
materiais didactico-pedagdgicos que possam ser experimentados pelos futuros
professores. Estes resultados sdo justificados pelos seguintes indicadores: faz falta no
nosso plano de estudos a disciplina de producdo de materiais (2.61). Nao temos
Internet, porque as infra-estruturas do edificio ndo permitem (3.65). A nivel de
didéacticas da lingua € um nimero muito infimo, fazemos cdpias de um capitulo ou outro
para distribuirmos aos alunos (3.60). Faltam-nos meios desde as tecnologias, as

didacticas, biblioteca e meios audiovisuais (2.012).

Em sintese, pelos resultados recolhidos neste tema de analise, verificamos que as
escolas de formacdo de professores na provincia do Huambo se confrontam ainda com
grandes dificuldades para desenvolver uma formacdo que seja capaz de responder as
novas exigéncias do sistema educativo. E necesséario que se facam investimentos para
que a formagdo seja estruturada de acordo com as alteragcbes preconizadas pela nova

reforma.

Ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como lingua segunda

1V.1.3 Resultados das entrevistas aos professores

Na analise dos indicadores recolhidos referentes ao tema: ensino/aprendizagem
da lingua portuguesa como lingua segunda verificamos que 5 dos professores
entrevistados consideram a lingua portuguesa como lingua segunda, defendendo que
existe uma lingua materna e que a mesma nao pode ser ignorada. Estes entrevistados
apontam a lingua portuguesa como vantajosa por ser a lingua de unido de todos os
angolanos, ser uma lingua de comunicagdo fora do territorio e ainda por ser uma
lingua que possibilita o prosseguimento de estudos.

Em relacdo as metodologias aplicadas, os indicadores recolhidos evidenciam
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grandes duvidas sobre o que sdo metodologias de lingua segunda, 5 dos inquiridos
apontam para a aplicacdo de metodologias de lingua materna, com predominancia para
0 metodo analitico-sintéctico, partindo da frase até chegar a silaba e o método
expositivo, demonstrando desconhecimento de métodos mais interactivos. Os restantes
professores ndo especificaram as metodologias que usam nas suas praticas pedagogicas.
Ao nivel das dificuldades no ensino da lingua portuguesa, 6 dos inquiridos expressam
que essas dificuldades se devem a falta de gramaticas, livros didacticos, materiais
didactico-pedagdgicos, que possam ajudar os alunos a compreender melhor alguns
contetdos, considerados factores impeditivos ao sucesso do ensino/aprendizagem da

lingua portuguesa.

Quanto as dificuldades que os alunos apresentam na aprendizagem da lingua
portuguesa, 5 dos professores referem a leitura e a escrita porque os alunos néao tém
acesso a outros livros a ndo ser o manual e, mesmo esse, ndo chega a todos. Os
problemas com a escrita devem-se a interferéncia com a lingua materna e a falta de
dominio da gramatica. Para a superacdo dessas dificuldades a totalidade dos inquiridos
aponta para 0 mesmo tipo de estratégias incidindo nas copias, nos ditados, nas
redaccOes e nos exercicios de gramatica. Isto apesar de terem manifestado que seria Util
os alunos com maiores dificuldades terem um acompanhamento mais individualizado.
Os resultados obtidos apontam para a impossibilidade de o praticarem pela falta de

professores e pelo nimero de alunos que tém nas turmas.

Relativamente as concep¢des dos professores sobre a introducdo da lingua
materna no ensino, os resultados obtidos apontam-na como vantajosa. 8 dos professores
consideram que a lingua materna faz parte da cultura do aluno e, por isso, é importante
que ndo se desliguem da sua cultura familiar. Isto, também, porque ha alunos que
entram para a escola sem dominio da lingua portuguesa e, sem o apoio da lingua
materna torna-se mais dificil a aprendizagem e a compreensao dos contetdos havendo
ainda, uma certa concordancia dos inquiridos para a vantagem de um ensino bilingue.
Contudo é de realcar que apesar das vantagens que os professores consideram haver no
ensino da lingua materna persistem dividas sobre as alteragfes surgidas com a nova
reforma, ou seja, sdo de opinido que as alteracbes exigem mudancas de tal modo
profundas e complexas que ainda ndo foi possivel estruturd-las nem criar as condi¢des
necessarias a sua aplicagdo. Entre varias necessidades inclui-se a falta de preparacdo dos

professores e o0 suporte dos materiais didactico-pedagdgicos. 6 dos inquiridos
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consideram que a falta de formacdo € o grande problema que o sistema educativo
enfrenta, isto por muitos dos professores ndo terem preparacdo para estar no ensino,
terem dificuldade de exercerem as suas funcdes em monodocéncia, e ndo saberem
ensinar alguns contetidos de lingua portuguesa, em virtude de ndo os dominarem. Foi
sublinhado por 4 dos inquiridos, que a formacao que tem sido monitorizada nas pausas
pedagdgicas tem incidido apenas sobre a nova reforma e tem sido mais vocacionada
para os professores das escolas experimentais. Outros 4 inquiridos apontam para a
Formag&o de Capacitacdo’®® néo havendo, por isso, formagao continua para que possam
aprofundar e actualizar conhecimentos. Outros indicadores ddo conta que a subida na
carreira apenas é efectuada por nivel académico e ndo por outra modalidade de

formacéo.

Relativamente aos materiais didactico-pedagdgicos verificamos que 3 dos
professores referem o uso exclusivo do manual e do programa, justificando-se com a
inexisténcia no mercado de outro tipo de material e com a falta de formacédo porque a
formacdo dos professores ndo nos preparou para a sua producdo, sendo uma grande
lacuna. Apenas 1 inquirido faz referéncia a materiais que vai construindo, por se
encontrar a leccionar a fase de alfabetizacdo, considerando-o0s, no entanto, insuficientes
para as necessidades que tem. Para 6 dos inquiridos a importancia dada aos materiais
didactico-pedagdgicos é relevante, justificando essa importancia pela ajuda que os
professores teriam no ensino de alguns contedos e pela motivacdo que dariam aos
alunos nas aprendizagens. Quanto as necessidades, 7 dos professores entrevistados
apontam para Vvarios niveis de caréncias existentes nas escolas, como: livros cientificos,
livros para os alunos melhorarem a sua literacia, gramaticas, dicionarios, jogos e
outro material pedagogico que pudessem utilizar com os alunos em contexto de sala de

aula.

Sintetizando, podemos considerar que os resultados das entrevistas aos
professores indicam-nos que apenas um ndmero restrito de docentes tem conhecimento
de outros métodos de ensino e poucas vezes diversifica estratégias. Os resultados
apontam para aulas pouco activas e demasiado monoétonas. O ensino ainda & pouco
individualizado, o que pode ser justificado, em parte, pelas turmas ainda serem muito

numerosas. A falta de preparacdo dos professores para a docéncia ainda € significativa,

162 Seminérios de actualizacao sobre diversas teméticas com duracdo variada.
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tal como a falta de materiais pedagdgicos destinados a lingua portuguesa. O material
usado por uma grande percentagem dos professores restringe-se a0 manual e ao

programa.

IV.2. Discusséo dos resultados

Neste ponto faremos a discussdo dos resultados obtidos em fungdo dos
objectivos propostos para este estudo e dos temas que com eles estdo relacionados.
Teremos também em consideracdo o enquadramento tedrico por nos realizado. Assim,
iremos analisa-los e relaciona-los de forma a encontrar respostas que possam tracar uma
tipologia de accdo para os professores do 1° nivel que vise a materializagdo dos
objectivos que tracamos e que importa relembrar:
-conhecer a politica educativa da provincia do Huambo;
-conhecer metodologias desenvolvidas pelos professores no ensino/aprendizagem da
lingua portuguesa;
-identificar factores de dificuldade decorrentes do processo de ensino/aprendizagem da
lingua portuguesa;

-apresentar percursos para a formacéo dos professores do 1° nivel.

Procuraremos, assim, tornar mais compreensiva a leitura dos resultados. A
evolucgéo das sociedades modernas e pluralistas tem conduzido a profundas mudancas
nos sistemas de ensino, renovando os modelos, 0s processos de gestdo, a organizacao
escolar e a orientacdo educativa. Estas mudancas sdo também notoérias em Angola pelas
alteracOes que a nova reforma fez emergir no sistema educativo. Tém o objectivo de
alcancar no mais curto espacgo de tempo possivel a expansdo da educacdo para todos os

jovens e a melhoria da qualidade do ensino.

Pelos resultados obtidos, consideramos estas medidas positivas face ao niUmero
de alunos que ainda se encontram fora do sistema e ao elevado numero dos que
integram as turmas, dificultando ao professor a pratica de um ensino mais
individualizado. Sendo o sistema de ensino sindnimo de um pluralismo de alternativas,
de um reportério de orientacfes possiveis, de uma adaptagdo flexivel de métodos, de
objectivos e situacGes diferenciadas, € necessario que o0s professores se
consciencializem de que alunos diferentes podem atingir os mesmos objectivos atraves
de processos diferentes.
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Outros aspectos que consideramos ser significativos centram-se na
reorganizacdo do sistema de ensino do 1° nivel, que passou a ser de seis classes e a
funcionar em monodocéncia e a introducdo da lingua nacional como suporte ao
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa. Esta é defendida pela responsével Provincial
como fundamental ao sucesso da lingua portuguesa e a valorizagdo, utilizagdo e
promocdo das linguas nacionais, uma vez que fazem parte da cultura familiar do aluno
e, por isso, ndo devem ser esquecidas ou ignorada. Também Pourtois'®® é de opini&o que
a aprendizagem efectuada na familia tem uma importancia extrema, porque ela vai
originar na crianga o desenvolvimento ou ndo de todo o seu potencial. O que é certo, é
que na auséncia de modelos de referéncia, perante programas que ndo estdo ainda
reajustados a nova realidade de professores sem formacdo adequada e da falta de
materiais, ndo é facil partir para a construcdo de configuracdes didactico-pedagdgicas

inovadoras ao nivel do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa.

Em relacdo a monodocéncia verificAmos algum constrangimento por parte dos
professores que, por ndo terem recebido formacdo adequada a uma intervencao
generalista, reconhecem problemas sérios nas suas praticas pedagdgicas. Estamos
convictos que nenhuma reforma serd proficua se ndo tiver professores com
competéncias para exercerem as suas funcdes. Embora a nova reforma tenha tragcado um
plano mestre, a ser desenvolvido ao longo de seis anos, com o objectivo de melhorar a
qualidade da formacdo de professores, pelos resultados obtidos constatamos que este é
demasiado abrangente para ser cumprido no tempo estabelecido. As dificuldades
demonstradas, quer a nivel de recursos humanos, quer a nivel de recursos materiais,
retiram eficacia a formacdo. Hoje, mais do que nunca, sabemos que o professor tem de
desenvolver varias competéncias para responder aos novos desafios da educacéo. Neste

164

sentido, Formosinho™" referencia que tal aperfeicoamento tem efeitos positivos sobre o

sistema escolar se se traduzir numa melhoria da qualidade da educacéo oferecida aos

165
d

alunos. Também Perrenou considera que a multiplicidade de tarefas, a confrontacao

diaria com problemas novos, exigem do professor uma actualizagdo constante e uma

163 Op. cit., p.289.

184 Op. cit., p.238.

185 perrenoud (1990). Avaliacdo interna e externa de projectos inovadores: FuncBes e Contradicdes,
p.10.
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enorme pesquisa de solucdes.

Neste sentido e através do que anteriormente foi referido e pelos resultados
obtidos nas entrevistas efectuadas, poderemos concluir que as alteracGes consagradas na
nova reforma podem ter um papel fundamental na melhoria do sistema educativo
angolano. Para isso é necessario que sejam criadas sinergias entre todos os
intervenientes de forma a ultrapassar as fragilidades que o sistema ainda apresenta e se
encontre o melhor caminho para alcancar os objectivos propostos pela nova reforma

educativa.

Em relacdo a formacdo de professores, os resultados obtidos através das
entrevistas aos directores das escolas de formacdo levam-nos a tecer algumas
considerac@es sobre o funcionamento das escolas que dirigem, uma vez que a formacéo
ali ministrada ainda ndo é convergente com as exigéncias da nova reforma nos seguintes
aspectos: os programas encontram-se desajustados; as disciplinas sdo muito tedricas e
com pouca articulacdo a pratica pedagogica; as metodologias sdo pouco inovadoras e
sem qualquer referéncia a metodologias para o ensino de uma lingua segunda, afectando
de forma significativa o futuro desempenho profissional dos docentes que, muitas vezes
no isolamento da sua sala de aula, tentam inventar solu¢cdes nem sempre bem sucedidas,
para problemas que ha muito a investigacdo identificou, mas que a formacdo inicial

ainda ndo contemplou. Como referem Caetano e Vala'*®

com processos de formagdo bem direccionados, ndo sé o sistema pode
rapidamente conseguir a contribuicdo que espera dos seus membros,
melhorando assim, a sua eficacia, como os préprios membros podem
mais facilmente ajustar o seu comportamento e satisfazer as suas
expectativas e estratégias de accéo.

Outro problema é o numero reduzido de formadores qualificados, obrigando ao
recrutamento de formadores apenas com o bacharelato, o que pde em causa a qualidade
da formacéo desenvolvida. Ao nivel da formacéao os resultados ddo-nos a conhecer que,
actualmente, apenas se praticam dois modelos: a formacdo inicial e a formacdo de
capacitacdo, que tem como objectivo habilitar os professores que se encontram no
sistema com formacdo inferior a exigida pelo Ministério de Educacdo. Embora a

formagdo continua esteja institucionalizada ainda ndo se encontra implementada.

186 Op. cit., p. 54.
181



A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA SEGUNDA NA PROVINCIA DO HUAMBO

Qualquer sistema educativo requer professores com competéncias nas varias areas do
saber, uma vez que a qualidade do professor €, sem duvida, uma das dimensdes chave
na promocao da qualidade de ensino. Uma outra situacdo demonstrada pelos resultados
é a falta de equipamento e de materiais didactico-pedagdgicos, pois verificamos que
nenhuma das escolas de formagdo possui biblioteca, tecnologias de informacdo e
comunicacdo e materiais didacticos de suporte ao ensino/aprendizagem dos contedos

disciplinares.

Parece-nos 6bvio que estas caréncias tém repercussdes na formacéo inicial dos
professores, porque deixam de ser desenvolvidas competéncias que sdo essenciais a
profissdo docente. As evidéncias recolhidas demonstram que a formacéo inicial de
professores na provincia do Huambo estd distante do que a investigacdo tedrica nos
aponta, uma vez que a formacdo deve deixar o recém-formado apetrechado com
informacdo cientifica e pedagdgica e, mais importante ainda, com a capacidade para
procurar informacdo necessdria para a sua auto-actualizacdo e formacdo. Na
generalidade, a formacdo vivenciada no interior das escolas de formacdo ndo tém ainda
em conta os problemas das escolas nem as necessidades dos professores, 0 que
consideramos preocupante para a implementacdo das mudancas que se desejam no

sistema educativo angolano.

Relativamente ao ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como lingua
segunda, os resultados das entrevistas realizadas aos professores indicam-nos que
metade dos inquiridos consideram a lingua portuguesa como lingua segunda,
considerando, no entanto, que o ensino da lingua portuguesa é vantajoso, porque €

através dela que tém acesso ao conhecimento e & comunicacdo com o exterior.

Quanto as metodologias verifica-se que alguns dos professores ndo tém um
conhecimento explicito do método utilizado, outros apontam para 0 método expositivo e
para 0 metodo analitico-sintéctico, reforcando seguirem uma metodologia de lingua
materna, ndo havendo por parte da grande maioria dos inquiridos uma concepcao sobre
metodologia de lingua segunda.

7

Neste sentido, Bouton'®’ refere que os passos de aquisicdo de uma lingua

segunda opdem-se aos seguidos durante a lingua materna, porque os ultimos séo

187 Op. cit., p. 422.
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naturais e os primeiros sdo artificiais. Assim, podemos considerar que ensinar em
lingua segunda implica o recurso as linguas e culturas dos alunos e que a sala de aula &,
por natureza, o lugar privilegiado para as producg@es linguisticas. Dai a atencdo que se
deve dar ao uso de metodologias proprias ao ensino e a aprendizagem da lingua
segunda. Relativamente as dificuldades dos alunos na aprendizagem da lingua
portuguesa, a andlise dos resultados das entrevistas de 5 professores evidenciam a
leitura e a escrita. Isto pela falta de acesso a outros livros que ndo seja o manual. E
6bvio, que esta caréncia ndo proporciona aos alunos angolanos o desenvolvimento da
sua literacia, influenciando negativamente a aprendizagem da lingua. A escrita é
também apontada pelo mesmo nudmero de inquiridos como uma das grandes
dificuldades, pela interferéncia da lingua materna e pelo fraco dominio da gramatica.
Sublinhe-se que a Unica gramatica a que 0s alunos tém acesso é a contemplada nos

manuais, a qual é manifestamente insuficiente.

Consideramos que a gramatica € um elemento chave para o dominio da lingua,
embora ndo deva ser estudada através de exercicios de fixacdo de regras. Deve
trabalhar-se a partir do uso concreto da lingua e ser contextualizada nos textos
trabalhados pelos alunos ao longo de um percurso de integracdo progressiva de novos

saberes. A este propésito, corroboramos o que refere Figueiredo®®®

a competéncia
gramatical adquire-se na pratica da leitura, da escrita e na reflexdo sobre o

funcionamento da lingua.

Quanto as estratégias utilizadas com os alunos para superarem essas
dificuldades, os resultados da totalidade dos inquiridos demonstram que as estratégias
utilizadas sdo muito mecanicistas, ndo havendo na pratica destes professores o habito de
implementarem estratégias diferenciadas ou de apoiarem individualmente os alunos de
acordo com as suas necessidades. Relativamente as concepcdes dos professores sobre a
lingua materna no ensino, pelos resultados obtidos, constatamos que h& uma
unanimidade favoravel ao ensino bilingue, por ser considerado vantajoso ao ensino da
lingua portuguesa. Isto principalmente para os alunos que entram para a escola sem o

seu dominio e tém, segundo Frias'®® de construir novos actos verbais.

188 0. Figueiredo (2005). Didactica do Portugués Lingua Materna, pp. 105-107.
189 Op. cit., p. 66.
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Neste sentido também Garcia'™ refere que mesmo que a crianca encontre na
escola a continuidade dos seus habitos e dos seus valores, encontra-se desfavorecida e
pode mesmo ter dificuldades pela impossibilidade de levar para a escola sua lingua.
Nesta medida a interaccdo entre a lingua materna e a aprendizagem da lingua
portuguesa é de extrema importancia porque o aluno vai adquirindo a nova lingua a
partir dos dados que tem, ou seja, de um sistema intermédio em relacdo ao sistema de
referéncia a lingua — alvo. O plurilinguismo é uma realidade que deve ser valorizada
socialmente, como nos refere Hoffman'’*. As vantagens comunicativas e cognitivo-
afectivas dos bilingues, mostram que os alunos modificam a sua atitude em relagdo as
linguas e as comunidades que as falam e sdo capazes de obter melhores resultados

escolares.

A0 mesmo tempo que sublinham a importancia do ensino bilingue todos os
entrevistados explicitam a falta de preparacdo dos professores e de materiais didactico-

pedagdgicos como condicionantes a implementacao da nova reforma.

Sublinhamos que a formacdo que tem sido desenvolvida apenas teve como
objectivo informar e esclarecer a filosofia e as metas da nova reforma, tornando-se

insuficiente para as func¢des que os professores desempenham.

Em relacdo aos materiais didactico-pedagdgicos os resultados evidenciam que
alguns dos inquiridos apenas usam o manual e o programa. Atribuem esta grande lacuna
a formacéo inicial porque n&o os preparou para a sua producio. E hoje inquestionavel
que o0s materiais sdo considerados imprescindiveis no suporte ao ensino de
determinados conteddos e, consequentemente, nas aprendizagens dos alunos. Eles
estimulam a construcdo de saberes linguisticos, levando a tomada de consciéncia do seu
processo de aprendizagem e desenvolvendo o dominio cognitivo e social. Ha apenas um
professor que refere construir algum material, embora o considere insuficiente para as
necessidades que sente. A maioria dos professores considera que a falta de materiais
nas escolas levanta um obstaculo a consecucdo das metas de aprendizagem que a nova

reforma educativa preconiza.

70 Orlando Garcia (1994).”Jogos em dois tabuleiros”, in Revista Internacional de Lingua Portuguesa, n°
11 Julho, p. 120-123.
1 Op. cit., p.76.
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Ao concluirmos a nossa investigacdo na provincia do Huambo constatamos
existirem lacunas na formacdo inicial de professores do 1.° nivel, bem como na
formacgdo continua, actualmente inexistente. Sabemos que € praticamente unanime a
ideia de que a formac&o inicial é a base por exceléncia da formacéo dos professores e
que a funcdo docente pode ser interpretada como uma espécie de prisma de relages do
professor, primeiro consigo préprio e depois com a cultura, com 0s jovens, com a
sociedade e com o futuro. Assim, consideramos oportuno apresentar no préximo
capitulo propostas pedagdgicos para a escola de formacédo da Cadla, por ser a Unica que,
neste momento, estd direccionada para a formacdo de professores do 1° nivel na

provincia do Huambo.

Capitulo V: Propostas Pedagogicas para os professores do 1° nivel da

Provincia do Huambo

V.1. Percursos de formacao

Os percursos que enunciamos constituem um conjunto de principios orientadores
que podem contribuir para melhorar a qualidade da formacédo inicial e continua dos
professores, ajudando os docentes a construir um novo olhar sobre as relacGes de

ensino/aprendizagem através de processos renovadores e mais dindmicos.

Sabemos que todo o professor é professor de alguém ensinando alguma coisa,
num determinado contexto e com uma determinada finalidade. A formacéo dos
professores tem de ter, por isso, uma vertente cientifica, tecnoldgica, humanistica e
artistica. E essa vertente, dada pela formacao de base dos professores, que lhe permite o
dominio desse alguma coisa, sem o qual ndo se pode falar da actividade de ensino. No
entanto, como educador, a sua actividade tem de assentar numa solida formacao

cultural, pessoal e social.

O professor é um agente de cultura. E por isso importante que ele possa adquirir
formagé@o em outras areas do saber para além das da sua especialidade. Além disso, a
complexidade do processo de aprendizagem, o seu caracter multifacetado (que inclui

nos objectivos curriculares ndo s6 0s conhecimentos mas também capacidades, atitudes
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e valores), o respeito pela cultura do aluno e a multiplicidade das funcfes e tarefas
necessarias nas instituicdes educativas (definicdo do projecto de escola, diagndstico de
problemas, realizacdo de projectos de intervencdo, apoio a alunos com dificuldades,
ligacdo com a comunidade, dinamizacdo da formag&o, participacdo na gestédo escolar,
etc.) exigem, para um adequado desempenho profissional, uma ampla formacdo em

varios dominios.

Nesta multiplicidade de saberes necessarios ao exercicio da profissdo merece
especial referéncia a didactica da lingua, no sentido de adquirir o conhecimento para
tratar pedagogicamente o contetdo cientifico disciplinar. Esse conhecimento leva-lo-a a
teorizar sobre as condicdes da efectiva ligacdo entre os objectivos e os conteudos da
aprendizagem e sobre a construcdo do saber pelos alunos, tendo em conta o respectivo
contexto educativo. Estes constituirdo os instrumentos essenciais a sua actuacdo como

professor.

A experiéncia de varias décadas de formacdo de professores e a investigacdo
educacional (tanto no nosso pais como no estrangeiro) mostram que esta formacao nao
se pode reduzir a sua dimensao académica (aprendizagem de contetidos organizados por
disciplinas), mas tem de integrar uma componente pratica e reflexiva. SO esta
componente, de contacto com a pratica profissional, permite o reconhecimento dos
principais caminhos a percorrer no contacto com a pratica profissional e faculta
experiéncias de formacdo que estimulam a pro-actividade e a integracdo dos
conhecimentos e probleméticas por parte dos formandos, proporcionando o
desenvolvimento da sua capacidade de compreensdo do real através da observacéo e da

intervencao.

A competéncia do professor ndo se constrdi por justaposi¢cdo mas por interac¢ao
entre o saber académico e o saber pratico. A presenca de um formador bem preparado
junto do formando em desenvolvimento justifica-se pela necessidade de interpretacéo
da dialéctica que se estabelece entre estes saberes e pela necessidade de andlise e sintese

gue este processo implica.

Dai decorre a importancia da pratica pedagogica como um tempo de vivéncia e
de um processo de consciencializacdo e integracdo dos vectores da competéncia
profissional. A prética pedagogica ndo deve ser independente do resto do curso. Pelo

contrério, deve ser nele integrada.
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E um momento de exceléncia, de integragdo de saberes, uma ponte entre dois
mundos que, no seu conjunto e nas suas interrelacBes, constituem o enquadramento
formativo institucional: o0 mundo da escola e o0 mundo da instituicdo de formacao
inicial.

E essencial para o desenvolvimento pessoal e profissional do professor que estes
dois mundos se cruzem e interajam.

Por isso é fundamental a organizacdo da pratica pedagdgica segundo um

principio de relaco interinstitucional "

A prética pedagogica deve ser progressiva sem prejuizo de poder assumir, na sua
fase final, a natureza de um estagio. Valor igualmente integrador e muito atil na
formacdo é a frequéncia de seminarios, desde que estes sejam orientados numa légica
de projecto, privilegiando a formacdo-accdo-investigacdo preferencialmente

acompanhada pela préatica pedagdgica.

E importante que o saber adquirido na formagdo inicial assuma também
vertentes multidisciplinares e orientadas para questdes da investigacdo actual. O
contacto com a investigacdo, tanto no dominio das ciéncias de especialidade (lingua
portuguesa, matematica, fisica, historia, geografia, etc.) como no dominio das ciéncias
da educacdo € essencial na formacdo do jovem professor. Sé este contacto o podera
ajudar a perceber a natureza, as problematicas, os métodos e o valor da producdo do
conhecimento nestes dominios. Esta é uma condicdo essencial para que desenvolva uma
atitude critica sobre a profissdo que o conduzira a uma permanente auto-formacao

assente na reflexao e na investigacao.

A complexidade das fungdes que o professor & chamado a desempenhar — seja
qual for o seu nivel de ensino — e a importancia social da sua actividade ndo se
compatibilizam com uma formacéo de curta duracio ou de nivel de Bacharelato. E
errado dizer-se que é facil ensinar-se no 1° nivel de ensino. E nessa fase que se formam

nas criangas os habitos de observagdo, de questionar, de trabalho, de motivacdo e

172 A realizacdo de uma pratica pedagégica capaz de corresponder aos objectivos apontados implica: a
existéncia de bons formadores e de uma matriz conceptual reveladora do papel da pratica pedagdgica na
formacéo de professores, bem como, das funcdes dos varios intervenientes. E importante reconhecer que

estas condi¢Bes, de uma maneira geral, ndo estdo muito presentes em Angola.
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173
I

interesse. O relatério da UNESCO sobre a educacgdo para o seculo XXI*'* recomenda

aos governos

especial empenho em reafirmar a importdncia dos professores da
educacdo basica pois se o primeiro professor que a crianca encontra tiver
uma formacao deficiente ou se se revelar pouco motivado, sdo as préprias
fundacdes sobre as quais se irdo construir as futuras aprendizagens que
ficardo pouco solidas.

Por outro lado, € cada vez mais reconhecido internacionalmente que uma
formacédo inicial demasiado longa ndo se traduz necessariamente num profissional mais
competente para iniciar a sua actividade. Ha& muitas vertentes do desempenho
profissional que s se adquirirem na prética. Na fase inicial da carreira, seria importante
que a pratica fosse acompanhada por supervisores que desenvolvessem accdes de
formacéo e de apoio ao novo docente. No caso angolano, pela falta de professores, seria
oportuno que a formacdo inicial ndo se prolongasse demasiado, mas que se investisse na
criacdo de mecanismos adequados de acompanhamento no inicio da carreira, na
formacédo continua e na formacdo especializada de professores de portugués, uma vez

que esta area tem sido descurada.

Como ja referimos a formacdo inicial é um aspecto fundamental para o inicio da
carreira. Contudo, para que haja um bom desempenho profissional é necessario que a
mesma seja complementada por uma formacdo continua de qualidade. Esta deve
contemplar dominios e niveis de aprofundamento virada para as necessidades dos
professores. Neste contexto a escola de formagdo deve encontrar formas mais eficazes
de estabelecer a respectiva articulacdo, pelo que é de privilegiar a interac¢do entre a
instituicdo de formacdo e os contextos de trabalho.

Torna-se cada vez mais necessario que o Governo angolano fagca um esforgo de
adequacdo da operacionalizacdo de formacdo continua, ajustando-a as necessidades dos
professores e ao desenvolvimento de praticas pedagogicas em funcdo do

ensino/aprendizagem construtivista. **

Assim, propomos que a escola de formacéo inicial de professores da Cadla seja

173 3. Delors et al, op. cit., p. 136.
1% Foram avancadas sugestées para a formacao inicial e para a formacdo continua dos professores, no

capitulo Il no ponto 1.5 do nosso trabalho.
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promotora de um espaco de desenvolvimento pedagdgico do professor, onde se possa
praticar para além da formacdo formal que constitui a sua funcdo institucional, uma
outra de cariz mais informal onde os professores possam construir saberes através da
partilha de conhecimentos e de experiéncias e produzam materiais, tendo como base um

trabalho solidario e em rede.

Com esta proposta pretendemos ajudar a superar algumas das fragilidades do
sistema educativo angolano, nomeadamente a formacao de professores do 1° nivel de
ensino e as caréncias de materiais didactico-pedagdgicos. Como nada pode ser
promovido sem que haja um responsavel para a sua dinamizagdo, pensamos que 0
préprio Director da Instituicdo podera assumir essa responsabilidade, como acontece

noutras instituicGes congéneres na Europa e em Cabo Verde.

As propostas que apresentamos do tipo de formacdo que poderd ser
desenvolvida pressupdem a realizacdo de aprendizagens formais, pela transmisséo de
saberes adquiridos pelos outros, e informais, pela impregnacdo de valores que a

vivéncia e a cooperagao entre professores pressupde.

As aprendizagens feitas por cada docente em ambos os tipos de formacéo
apresentadas - formal e informal - dependem da motivacdo de cada destinatério para a
formacdo e, consequentemente para a qualidade do seu desempenho profissional.
Contudo, os objectivos que se podem alcancar com estas modalidades sdo relevantes e

complementam vertentes que ndo foram desenvolvidas na formacéo inicial.
Objectivos a atingir com esta modalidade de formacéo:

-receber e informar, com o objectivo de integrar em grupos de trabalho colegas que
pretendam praticar diferentes pedagogias;

-proporcionar momentos de avaliacdo e de experiéncias através de reunides;

-promover a utilizagédo de tecnologias de informagéo e comunicacao;

-possibilitar a fundamentacao tedrica da préatica educativa;

-proporcionar espacos de debate;

-proporcionar uma tomada de consciéncia colectiva dos problemas educacionais;

-tomar conhecimento de novas teorias cientificas, como € o caso da lingua portuguesa
como lingua segunda;

-responder a questdes de interesse comum;
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Actividades a desenvolver no ambito da formacao proposta:

- auto-formacéo cooperada;

- circulos de estudo;'™

- trabalho em diade; "

- formacgé&o por accoes;

-accBes de informacéo;*’’

- accdo de formacdo de varias sessoes; "

- jornadas pedagégicas. "

A nivel da producdo de materiais este espaco de desenvolvimento pedagdgico do
professor € uma mais-valia para a elaboracdo de materiais didactico-pedagogicos, uma

vez que a formacdo inicial ndo os prepara nesta vertente, sendo um dos grandes

175 Esta modalidade de formacdo facilita a auto e hetero avaliagdo. Consiste num grupo de pessoas que se
retne de forma organizada em torno de um problema que quer resolver, com o intuito de realizar
aprendizagens que lhe sejam significativas. Estes circulos de estudo tm como base o trabalho de grupo a
partir de um problema comum, tomando consciéncia da situa¢do e do contexto em que se inserem. Esta
tomada de consciéncia é realizada num ambiente em que o intercAmbio de experiéncias é uma constante.
Neste contexto de formagdo o orientador deve passar progressivamente as responsabilidades ao grupo
intervindo quando necessario. Podera haver situagcdes em que possam ser convidados especialistas para

clarificar um assunto tedrico especifico.

17 . o A x . . .
6 Consiste na organizagdo espontanea, decorrente de uma relacdo afectiva e/ou de um pedido de ajuda.

Baseia-se essencialmente na troca informal de experiéncias.

177 . n . . . - ) .
Estas accOes tém a duracdo de um dia. Baseiam-se na exposi¢do de um tema pré-estabelecido como:

prevencdo da maléria, prevencdo de problemas de Sida, prevencdo nos cuidados de higiene, etc. Os temas
sdo geralmente desenvolvidos por especialistas na matéria, prosseguindo com debate em plenario. Deve-
se utilizar como elementos de apoio a exposicdo, sempre que possivel, material audiovisual ou painéis

com materiais didacticos, que os professores possam levar para uso nas suas escolas.

178 Esta accdo por ter varias sess@es, a sua organiza¢ao pode ser muito variada passando por conferéncias
com debate, estudo sobre uma problematica, mesas redondas, seminarios. Consoante o contetido do
encontro assim se define a melhor estratégia para a sua organizagdo. Com alguma antecedéncia o grupo
organizador deve distribuir documentagdo de apoio a accdo e um conjunto de normas orientadoras aos

intervenientes no encontro.

179 ~ - - L . A
Nestas ac¢des é dada a possibilidade ao professor de escolher entre varias comunicagdes simultaneas,

aquelas que maior interesse lhes suscitem.
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constrangimentos para o sucesso do ensino /aprendizagem da lingua portuguesa. Estes
materiais devem ser equacionados em funcdo de cada turma. Cada professor da a
conhecer aos outros elementos do grupo os materiais que idealizou para que todos 0s
elementos os discutam e déem o seu parecer relativamente a acuidade pedagogica dos

mesmos e em relacdo a sua realizacdo. Finalmente s&o elaborados pelo grupo.

Cada elemento do grupo faz a experimentacdo dos materiais elaborados, os quais
posteriormente sdo analisados e por vezes modificados. Os trabalhos assim realizados

constituem materiais de interesse pedagdgico.

Neste sentido, destacamos para a producdo de materiais didactico-pedagdgicos
as modalidades de oficinas pedagdgicas e as de oficinas/seminario. Os objectivos a
atingir com estas oficinas de formacao séo:
- contribuir para a efectiva mudanca das préaticas educativas;
-angariar recursos activos de aprendizagem;
- incentivar a criatividade do professor;
- incentivar a apreciacao criteriosa dos recursos desenvolvidos;
- compensar a falta de materiais didacticos nas escolas do 1° nivel de ensino;
- conceber materiais especificos para o ensino da lingua portuguesa;

- aproveitar recursos contextualizados para a producdo de materiais.
Actividades para a producdo de materiais didactico-pedagdgicos:
- oficinas pedagégicas;'*°

- oficinas/seminarios.*®*

1 x . . . . L .
80 A duracdo desta acgdo depende do interesse dos intervenientes. A metodologia utilizada pressupde

uma intervencao activa dos participantes na producdo de materiais, analisando o trabalho realizado, a sua
aplicacdo nas respectivas turmas, aferindo em préximos encontros a aplicabilidade dos mesmos e

procedendo a alteragdes se necessario.

181 Para esta ac¢do de formagdo é também importante a intervengdo activa dos participantes na producéao
de materiais, embora a sua metodologia seja um pouco diferente da anterior. Nesta modalidade
organizam-se varias oficinas desenvolvendo-se em cada uma delas um trabalho pré-combinado. Todos 0s
intervenientes na acgéo circulam por todas estas oficinas, desenvolvendo trabalho em cada uma delas. No
final os participantes ficardo com um nUmero de materiais igual a0 nimero de oficinas organizadas,
reflectindo sobre o que foi produzido e como deve o mesmo ser aplicado nas suas aulas. Os professores

poderdo produzir os materiais didactico-pedagogicos sugeridos no capitulo I, ponto 11.7.1 e seguintes.
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Importa referir que a dinamizacdo deste espaco dedicado ao professor €
fundamental ndo s6 pelo contributo anteriormente referido mas, também, pelas
actividades que podem ser desenvolvidas noutras areas do saber como sejam:
organizacdo da sala de aula, o trabalhar de historias e de contos tradicionais, o trabalho
de texto, a correspondéncia interescolar e o jornal de turma. Estas sdo actividades que
podem ser potenciadas neste espaco e que funcionam como catalisadoras de uma

aprendizagem mais activa e significativa.

Pensamos que 0s percursos preconizados para a formacéo de professores do 1°
nivel da provincia do Huambo podem produzir efeitos positivos e promover inovagao
nas praticas pedagdgicas. Atraves da autoformacdo cooperada os professores tém uma

maior facilidade para solucionar os seus problemas e iniciar outras caminhadas.

A cumplicidade entre pares ndo s6 desinibe como transmite a seguranca
necessaria para um desempenho mais confiante e de acordo com o perfil docente ja
referido. Tendo em conta que o ensino/aprendizagem da lingua portuguesa se deve
basear na inovacdo das préticas dos docentes, demonstramos no esquema seguinte™®? o
percurso que a formacéo pode ter como fonte catalisadora para a superacdo dos actuais

constrangimentos do sistema educativo.

Percursos Profissionais

A 4

Formacao
\ 4 V‘
Formacao Formacao
Inicial Continua

| |
v

Producédo de Materiais

Didactico/Pedagodgicos

\ 4 A 4

Individual Em grupo

Processo de
Ensino/Aprendizagem

A 4
A

182 Este quadro é da nossa autoria.
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Apresentaremos em anexo’® um conjunto de actividades, que podem ser
exploradas pelos professores na sala de aula. Salientamos que algumas delas foram
elaboradas por nos para Angola e Guiné-Bissau aquando da nossa colaboragdo com a
organizagdo ndo governamental — FEC. As actividades diversificadas que propomos
contemplam: jogos, poemas, rimas, leitura de imagens e historias, que confrontam os
alunos com situac6es ludicas que estimulam o espirito de curiosidade, de cooperacédo e
0 gosto pelo saber. Apresentamos ainda alguns ficheiros que permitem aos professores
trabalhar alguns contetdos de Lingua Portuguesa. Estes ficheiros ou outros que 0s
professores venham a elaborar podem ainda ser utilizados para trabalho auténomo dos
alunos de forma a fomentar habitos de reflexdo conducentes ao conhecimento explicito

de aspectos basicos da estrutura e do uso da Lingua Portuguesa.

Sugerimos também alguns instrumentos de monitorizagdo para a organizacdo de

sala de aula de modo a criar espacos que favorecam as aprendizagens dos alunos.

Assim, esperamos que 0 nosso trabalho possa servir como elemento de reflexdo,
para eventuais ajustamentos no sistema educativo da provincia do Huambo, abrindo

novos caminhos em prol de uma sociedade preparada para os desafios do século XXI.

Ame genda osikola okuvangula oputo
Eu vou a escola aprender Portugués
Lingua Umbundo - s/autor

18 Anexo IV — Conjunto de actividades para os professores.
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Conclusao Geral

Chegados ao fim deste percurso urge ndo s6 perspectivar caminhos futuros
como, também, sistematizar e reflectir sobre os factores que poderdo contribuir para
melhorar o ensino/aprendizagem da lingua portuguesa, por parte dos professores do 1°
nivel na provincia do Huambo. Pretendemos com a nossa investigacdo demonstrar a
importancia que a formagéo dos professores pode desempenhar na qualidade do ensino
e de como esta se pode reflectir na aprendizagem dos alunos.

Com a apresentacdo dos percursos pedagogicos para a formacao de professores

do 1° nivel cumprimos o Gltimo objectivo a que nos propusemos.

Importa, no entanto, referir que um dos grandes objectivos sociais do governo
angolano foi o alargamento do acesso ao ensino, procurando que todas as criangas em

idade escolar frequentassem a escola.

Contudo estes progressos nao foram conseguidos, na medida em que o
alastramento da guerra civil, que perdurou até 2002, acentuou os problemas do pais e as
pressbes orcamentais acabaram por atingir niveis sem precedentes. Dai resultou o
compromisso da universalidade do ensino nos primeiros anos de escolaridade e um
crescente numero de criangas angolanas afastadas do acesso a escola. Isto fez com que
aumentasse a iliteracia, sobretudo nas areas rurais e nas provincias mais desfavorecidas

do interior, mantendo-se mais baixo no litoral e nos meios urbanos.

O cenério do sector educativo da provincia do Huambo, devido as infra-
estruturas escolares destruidas, ao crescente nimero de criancas em idade escolar fora
do sistema de ensino (quadros 5,6,7 do capitulo Il1), a falta de quadros qualificados para
a docéncia, bem como a falta de incentivos para o exercicio da profissdo e
financiamento insuficiente para o fornecimento de materiais didacticos e equipamentos
escolares, levou as escolas a aplicarem turnos duplos ou até mesmo triplos, com um
elevado nimero de alunos por turma e a um ensino pouco inovador nomeadamente, no

1° nivel de ensino.

A necessidade de dar uma resposta imediata a situagdo de «emergéncia»
educativa no contexto pds-conflito levou o Ministério de Educagdo da Republica de
Angola a absorver milhares de professores sem formacdo pedagdgica e sem 0s

requisitos exigidos (sendo ainda uma realidade haver professores a leccionar com a 62

194



A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA SEGUNDA NA PROVINCIA DO HUAMBO

classe e, em meio rural e mais isolado, com a 42 classe). As condic¢des de trabalho
precarias, o salario baixo e a insuficiéncia de formacdo sdo factores que afectam o
desempenho da pratica pedagdgica colocando a docéncia, em muitos casos, como
alternativa ao desemprego e, ou, em acumulacdo com outros trabalhos, gerando a

desmotivacdo para a profissao e encorajando o absentismo.

No sentido de reverter a situagdo em que o sistema educativo se encontrava e
para procurar melhorar a qualidade do ensino e de todo o sistema, o governo angolano
elaborou a Lei de Bases do Sistema Educativo, publicada em 31 de Dezembro de 2001,
e a Estratégia Integrada de Educacéo para Todos até 2015, (referenciada no capitulo 1),
estabelecendo a escolarizacdo do 1° nivel em regime de monodocéncia. Porém, apesar
do empenho e esforco de todos os que se dedicam a educacdo em Angola, ha ainda a
registar os estrangulamentos que emergem das caréncias de infra-estruturas, de recursos
humanos e de materiais pedag6gicos em quantidade e qualidade que tém sido

impedimentos para se alcancarem os objectivos consagrados na referida Lei de Bases.

Implementar novas reformas, sem que, simultaneamente, se ultrapassem o0s
estrangulamentos acima referidos, ndo possibilita, um sistema educativo eficaz para

obter os resultados que se esperam.

E, por isso, necessario desenhar planos de estudos e desenvolver a formacdo de
professores no sentido de dar maior eficacia, eficiéncia e equidade ao processo do
ensino/aprendizagem. Isto requer mudangas organizacionais e funcionais nas
instituicOes de formacdo de professores, bem como nas concepgOes, atitudes e

estratégias dos principais agentes da actividade educativa — os professores.

Contudo, os resultados da investigacdo levam-nos a concluir que muito ainda ha
a fazer para que a provincia do Huambo alcance um sistema educativo com qualidade;

como refere Mialaret,*®*

a formacdo de professores é a chave da abdbada de todo o
sistema educativo. Significa que os professores sdo elementos fundamentais para o
sucesso ou insucesso de qualquer reforma educativa. E importante que a Direcgéo
Provincial de Educacdo em cooperacdo com outros responsaveis pela politica educativa

angolana, de acordo com agenda prevista superem as fragilidades ainda existentes.

Sublinhando o papel das instituicbes de formacdo, que consideramos serem

184 Op. cit., p.19.
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focos de vitalidade para qualquer sistema educativo, deve ser perspectivada a sua
actuacdo tendo em conta tanto o saber cientifico como o pedagogico. As alteracdes
implementadas pela nova reforma educativa exigem que as instituicdes formativas
sejam constituidas por pessoas qualificadas e sejam equipadas com 0s recursos humanos

e materiais necessarios, garantindo um rumo diferente na formacéo de professores.

E de salientar que a importancia dada ao conhecimento da lingua,
especificamente da lingua portuguesa, e o papel atribuido a escola na aquisicdo desse
conhecimento estd patente nos objectivos curriculares do sistema de ensino. A
consecucdo desses objectivos espelha-se nos niveis de expressdo oral e escrita dos
alunos ao terminarem a escolaridade obrigatoria (62 classe) e nos consequentes niveis de
literacia da populagdo escolar e adulta do pais. A luz destes indicadores e pela analise
dos resultados na investigagdo verificamos que o ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa como lingua segunda nesta provincia ainda ndo é eficiente, porque o0s
professores ainda ndo operaram as necessarias mudancas na sua pratica lectiva.
Efectivamente, o processo de ensino ainda decorre de uma forma muito tradicional,
baseado na transmissao de saberes, com metodologias pouco inovadoras e eficazes. O
ensino da lingua portuguesa assenta numa didactica de lingua materna e ndo numa
didactica de lingua segunda, devidamente adaptada ao perfil dos alunos, ao contexto e

as finalidades educativas.

A generalidade dos professores tem um fraco dominio da lingua portuguesa e
ndo tem uma informacéo tedrica sobre as metodologias de lingua segunda. As técnicas e
as estratégias utilizadas sdo pouco motivadoras e a organizacdo social da aula nédo
fomenta um clima facilitador da aprendizagem nem um desenvolvimento da sua

autonomia, de acordo com o referido no capitulo II.

O papel dos professores ainda € muito directivo, tornando o aluno pouco activo e
participativo na construcdo dos seus proprios processos de aprendizagem. As
planificacBes que elaboram ndo sdo equacionadas tendo em conta uma logica de
transversalidade de competéncias. O facto de os professores ndo produzirem materiais
didactico-pedagdgicos, faz com que fiquem presos as propostas metodoldgicas
apresentadas pelo manual do professor, o Gnico material de que dispdem e que usam na
sala de aula. Isto torna o ensino monotono, pouco facilitador e estimulador da

aprendizagem dos alunos.
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Consideramos que a obrigatoriedade de criar uma interaccdo entre a lingua
nacional e a lingua portuguesa é uma medida vantajosa, porque cria uma ponte cultural
e linguistica entre a lingua nacional e a lingua portuguesa que permite aceder mais
facilmente ao saber e, assim, facilitar a aprendizagem da lingua segunda. Contudo,
admitimos que para a consecucdo dos objectivos educativos relacionados com o
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como lingua segunda se requer dos
professores ndo s6 um aprofundamento de conhecimentos cientificos, mas também

mudancas qualitativas nas atitudes, nos comportamentos e na organizacdo pedagdgica.

Neste sentido podemos considerar que a formacédo de professores e a falta de
materiais didactico-pedagdgicos para o ensino /aprendizagem da lingua portuguesa sao
os dois problemas nucleares do sistema educativo que identificAmos nesta provincia.
Esta situacdo € particularmente visivel na educagdo basica, uma vez que os modelos
seguidos pelos professores sdo os recebidos na sua formacéo inicial e estes ainda néo
s&o convergentes com as novas politicas educativas. E fundamental que seja agilizada
uma formacéo que inclua os varios modelos teéricos mencionados sobre as questdes do
ensino de uma lingua segunda e dote os professores com instrumentos diversificados de
aprendizagem. Isto porque ancorar a formagdo no conhecimento proveniente da
investigacdo é salvaguardar que os professores aprendam a questionar-se sobre o

conhecimento e sobre a sua prépria pratica de ensino.

Para que Angola alcance a educacgdo primaria universal como objectivo tracado
até 2015, deve investir-se na formacao inicial e continua. Para isso é necessario rever o
papel das instituicdes de formacédo. Estas devem adoptar programas mais adequados as
necessidades, valorizando a formacéo cientifica e pedagdgica — quer introduzindo o
estudo de novos modelos teoricos, quer de novas tematicas quer, ainda, valorizando a
contextualizacdo das préaticas. Cabe-lhes ainda promover a formacdo em servico e a
formagéo continua, logo que esta entre em vigor, devendo para isso tomar como ponto
de partida a experiéncia dos docentes. De imediato pode avancar a criagdo dos espagos

destinados a formacao informal.

Acreditamos que s6é uma formacdo que prima pelo rigor e pela inovagédo sera
capaz de responder a nova realidade educativa da provincia do Huambo e preparar
adequadamente professores com perfil para leccionarem o 1° nivel.

Este trabalho constituiu um primeiro estudo e aponta as primeiras sugestoes para
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0 ensino do Portugués como lingua segunda na provincia. Durante a sua elaboracéo
surgiram-nos varios caminhos possiveis de percorrer. Deixamo-los aqui como sugestdes

para futuras investigacoes:

- quando se fala do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como lingua segunda
deviam ser estudadas formas e processos de apoio as dificuldades de aprendizagem dos
alunos;

- 0 papel que as escolas de formacdo de professores podem desempenhar na sua zona de

influéncia, deveria ser também objecto de estudo.

Em sintese, podemos dizer que o primeiro passo para 0 ensino com sucesso da
lingua portuguesa na provincia do Huambo foi dado com a introducdo da lingua
nacional nos curricula, no entanto, é absolutamente necessario reformular a formacao
dos docentes, facultando-lIhes novos saberes e competéncias, bem como valorizar o seu
estatuto profissional, no sentido de os motivar para o exercicio da profissdo, construir
novas escolas e apetrechar as existentes com 0S recursos necessarios a um

ensino/aprendizagem de qualidade.

A jornada é ardua, mas ndo impossivel.
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