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O ensino e o alargamento do léxico no contexto das aulas de LM (portugués) e

de LE (espanhol): ‘conquistar’ palavras, ganhar comunicagao

Ana Luisa Gomes Varela

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal refletir sobre o ensino e a
aprendizagem do Iéxico nas aulas de lingua materna e de lingua estrangeira, em
particular sobre a eficacia das metodologias e atividades para o ensino de portugués e
de espanhol. Apresentamos, num primeiro momento, considera¢des sobre o uso do
vocabulario em niveis de iniciacdo (na LE) e do aprofundamento das estruturas
vocabulares (na LM), abordando varias questées da comunicacdo oral e escrita, tais
como as dificuldades, a motivacdo e as estratégias implementadas para o seu
desenvolvimento. Tendo em conta as especificidades de cada uma das linguas, e as
carateristicas dos seus utilizadores, exploramos algumas hipéteses de trabalho em
contexto escolar que, num segundo momento, serdo apoiadas pela observacao e
lecionacdo de aulas no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada.

PALAVRAS-CHAVE: Léxico, Lingua Materna, L2 Espanhol, Ensino-Aprendizagem

ABSTRACT

This work aims to reflect on the teaching and learning of lexicon both in
mother tongue and foreign language classes, namely on the effectiveness of
methodologies and activities for Portuguese and Spanish teaching. Firstly, it will be
considered the use in levels of initiation vocabulary (LE) and further vocabulary
structures (LM), addressing various issues in terms of oral and written communication,
such as the difficulties, motivation and implementation of strategies related to
vocabulary development. Secondly, taking into account the specificities of each
language and the characteristics of its users, some working hypotheses will be
explored in a specific school context, which will be supported by the observation and
the teaching of classes within the Supervised Teaching Practice.

KEYWORDS: Lexicon, Mother Tongue, L2 Spanish, Teaching Learning
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“Se perdesse todas as minhas capacidades, todas elas menos uma,
escolheria ficar com a capacidade para comunicar, porque com ela
depressa recuperaria tudo o resto...”

Daniel Webster

INTRODUCAO

O conhecimento e dominio do léxico afiguram-se de extrema importancia na
aprendizagem e consolidacdo de uma lingua, pelo que, quer se trate de um idioma em
iniciagdo, quer seja do desenvolvimento da lingua materna, a capacidade de

alargamento lexical serd sempre uma competéncia prestigiada.

No presente relatdrio, desenvolvido no ambito do Mestrado em Ensino de
Portugués e de Linguas Classicas no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e Secundario ou de
Espanhol nos Ensinos Basico e Secunddrio, trataremos da importancia do léxico,
nomeadamente nas dindmicas da aula de Portugués (LM) e da aula de Espanhol (ELE),
abordando e problematizando questGes associadas aos diversos contextos de
comunicacao oral e escrita, tais como as dificuldades, a motivacao e as estratégias

implementadas para a sua aprendizagem.

O patrimodnio de palavras e os recursos linguisticos de que dispde um falante fa-
lo mais habil, ou ter maiores constrangimentos, quer no entendimento, quer na sua
expressao oral e escrita. E, como afirmam Dellar e Walkley (s.d.),"without grammar
you can say little, without lexis you can say nothing. Vocabulary, chunks, patterns,
phrases, collocations, words, words with grammar — whatever you want to call it, lexis
is the true building blocks of language.”! Esta é, entdo, a nossa premissa: se sem léxico
ndo ha comunicacdo, como podemos nds desenvolvé-lo para melhor comunicar? A
obtencdo de uma resposta fundamentada passara por saber como ganha um falante
mais poder comunicativo para alcancar, desta forma, maior inteligibilidade.

Explorando respostas a questdo anterior, apresentar-se-a um trabalho de

pesquisa que, num segundo momento, estard também associado e apoiado na

! Consultado em http://www.lexicallab.com/ em 03.11.2015.


http://www.lexicallab.com/

observacdo e lecionacdo de aulas (Pratica de Ensino Supervisionada realizada na Escola

Secunddria José Saramago - Mafra).

Importa-nos compreender a consciencializagdo que o falante tem das
estruturas lexicais da sua lingua e a sua motivacdo para um labor de construcdo e
emprego vocabular, e também a identificacdo de algumas metodologias que servem

aos docentes neste intento de promog¢ao do desenvolvimento lexical.

No contexto de trabalho escolar, e sobre esta matéria de alargamento e
sedimentacdo do léxico, encontramos, porém, alguns constrangimentos. Se por um
lado existe a valorizacao lexical atras referida, ha também que considerar, na opinido
de Cody e Huckin (1997:274), com a qual estamos inteiramente de acordo, alguns
entraves: “Many teachers and scholars feel that teaching vocabular is a low-level
intelectual activity unworthy of their full attencion” e, consequentemente, consideram
(alguns docentes) que o vocabulario serd apreendido naturalmente, sem que seja
necessario um trabalho sistematizado e cuja principal preocupacdo esta direcionada

para o ensino da gramatica.

Apresentaremos, ainda, como objeto de reflexdo, o valor da autonomia dos
discentes na aprendizagem e consolidagao da lingua, considerando que as atividades e
a dinamica de ensino devem consciencializar os alunos para as estratégias que
facilitam o seu processo de ensino/aprendizagem. Por esta razdo, devem ser dadas,
aos estudantes, ferramentas significativas para que estes se tornem agentes ativos em
todo o processo (por exemplo o uso eficaz do dicionario; a utilidade das pesquisas na
Internet e a dedugdo/explicitacdo de significados a partir dos contextos). Afirma
Higueras (2004: 20) que “ensefar estrategias no se limita a ensefiar técnicas, sino a
conseguir que el alumno reflexione sobre la pertinencia de emplear cierta técnica en
una situacion concreta en funcion de los objetivos de la tarea”. Para além de
dominadas, importa que essas ferramentas sejam reconhecidas e valorizadas pelos

estudantes.

O alargamento do léxico deve ser entendido como um processo continuo, uma

das componentes da mudanca linguistica, pelo que um dos principais objetivos deste
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relatdrio serd o de aferir as melhores estratégias, conducentes a obtencdo, por parte
dos alunos, de um conhecimento progressivamente mais estruturado dos vocabulos
gue compdem a lingua, bem como dos processos que lhe estdo subjacentes. Valorizar
esta drea da aprendizagem é valorizar cada falante enquanto ‘maestro’ da sua

comunicagao.



Capitulo 1: O ensino e a aprendizagem do léxico

1.1 Conceito de Léxico

Conscientes da polissemia do conceito, entendemos, para o nosso trabalho de
abordagem e problematizacdo do ensino/aprendizagem e alargamento do léxico, o
‘léxico’ como o conjunto de palavras de um determinado idioma, apresentando-se este
como um patrimdénio dinamico e pluridimensional, onde ha a considerar a morfologia,
a semantica e a sintaxe das unidades lexicais que o integram, bem como o
funcionamento  discursivo-pragmdtico que os falantes delas  fazem.
Comcomitantemente, para entender e dominar o léxico de uma qualquer lingua
necessitamos ver mais além do universo de palavras a disposi¢ao, pois o patrimdnio
vocabular de uma comunidade constitui-se, também, da experiéncia cultural que Ihe é
intrinseca. As unidades didaticas aplicadas as turmas da PES, como se verificara na

segunda parte deste trabalho, permitem validar estes argumentos.

‘Conquistar’ palavras e ganhar comunicac¢do, no sentido com que intituldamos
este relatdrio, assume-se nesta designacao de criar e diversificar um inventario aberto
de palavras (disponiveis num determinado idioma) para a formacdo e utilizacdo do
vocabulario de um usuario. Tendo entdao em conta que “[o] Iéxico de uma lingua nao é
um conjunto fechado, mas sim um inventario aberto no qual constantemente ocorrem
palavras novas e desaparecem outras” (Blecua, 1979: 116-117), entendemos como
carateristica elementar esta permeabilidade que da ao falante a possibilidade de
‘angariar’, reformular, substituir, recusar (no sentido de ndo utilizacdo) e abandonar os
vocabulos que se lhe apresentam. Logo, neste conjunto de palavras, maleavel no
tempo, encontramos as que permanecem e que sdo utilizadas recorrentemente em
variadas circunstancias; outras cuja ndo utilizacdo conduzem ao ‘esquecimento’;
palavras que sdo reutilizadas com novos significados e as que sdo importadas de outras

linguas.

A formacdo, a selecdo e o emprego de palavras para realizar a comunicacdo
humana traduzem-se no vocabuldrio do falante. Esse vocabulario, que serve para a

interacdo oral entre falantes e também para a escrita, tem em si opgbes para a



exposicdo das ideias e as marcas culturais idiossincraticas da comunidade linguistica.
Reforcando esta ideia, Vilela (1994 e 2002) afirma que o léxico funciona como meio de
conhecimento para os aspetos culturais, dado que as palavras sdo portadoras de modos
de ver o mundo. Assim, e no que respeita a aprendizagem de uma lingua estrangeira,

aprender o Iéxico implicara sempre conhecer também uma nova cultura.

Importa, ainda, nesta nossa abordagem ao conceito de Iéxico, evidenciar a sua
distingdo relativamente ao conceito de vocabuldrio. Embora diferentes, a destringa
entre os dois conceitos nem sempre é clara, existindo uma possante tendéncia ao uso
indiferenciado do termo ‘vocabuldrio’ no contexto escolar. Vejamos entdo, de acordo
com o Diciondrio Terminoldgico?, as respetivas defini¢des: 1) vocabuldrio - “conjunto
exaustivo das palavras que ocorrem num determinado contexto de uso”; 2) léxico -
“conjunto de todas as palavras ou constituintes morfoldgicos portadores
de significado possiveis numa lingua, independentemente da sua atualizacdo em
registos especificos. O |éxico de uma lingua inclui ndo apenas o conjunto de palavras
efetivamente atestada num determinado contexto, mas também as que ja nao sao
usadas, as neoldgicas e todas as que os processos de construcdo de palavras da lingua
permitem criar.” E neste sentido que Sim-Sim (1998) refere que o léxico é uma &rea

em aberto, uma vez que existe sempre a possibilidade de formac¢ao de novas palavras.

No dmbito deste patrimdnio alargado de vocabulos, a que chamamos |éxico,
podemos distinguir, ainda, diferentes especificidades no que respeita ao seu uso.
Nesta medida, Duarte (2000) refere que existe uma assimetria entre o niumero de
palavras que um falante é capaz de compreender (léxico passivo) e o nimero de
palavras que usa (léxico ativo), considerando, por isso, que no quotidiano o utilizador
tende a reconhecer um considerdvel nimero de vocdbulos de que nao faz uso, mas

gue lhe sdo compreensiveis e decifraveis.

Também San Mateo Valdehita (2013) coincide nesta ideia, descrita no seu
artigo intitulado “El conocimiento productivo y receptivo del vocabulario en L2:

Andlisis de la efectividade de tareas de reconocimiento y de produccion”:

2 Dicionario Terminoldgico para consulta em linha - Dire¢cdo-Geral da Educacdo. Disponivel para consulta
em http://dt.dge.mec.pt/


http://dt.dge.mec.pt/index.php?id=n210
http://dt.dge.mec.pt/index.php?id=n110
http://dt.dge.mec.pt/index.php?id=n388

. es frecuente que un hablante nativo tenga un conocimiento "deficiente" o
parcial de una palabra: es posible que pueda identificarla y comprenderla cuando la
escucha o la lee en un contexto dado, pero que sea incapaz de utilizarla él mismo; o
también es posible que pueda utilizarla de forma oral pero que no sepa cémo se
escribe; o que conozca una acepcion de la palabra pero no todos sus significados; es
decir, que hay diferentes grados de conocimiento de una misma palabra, que el
hablante, ya sea nativo o aprendiz de una L2, no tiene por qué poseer al mismo
tiempo para emplearla o comprenderla correctamente en un determinado contexto.
(San Mateo Valdehita 2013:s.p)

Ndo nos esquegamos, mencionando agora o contexto escolar, que o
alargamento do léxico tera que ser considerado nos seus distintos intentos e
diferentes metas, conforme se trate de uma lingua totalmente nova para o falante ou
de uma lingua cujo conhecimento/entendimento ndo é de todo inexistente
(abordaremos esta questao com maior detalhe aquando do desenvolvimento do ponto
2.2.1 do presente trabalho), ou ainda quando se trata da prépria lingua materna do
utilizador. De forma particular, no ensino de uma lingua estrangeira, o nivel de
aprendizagem e desenvolvimento a aplicar dependera sempre de duas premissas: o
ponto de partida e a situacdo a que se objetiva chegar. Refiram-se os diferentes perfis
de utilizador que integram o QECRL nas suas diversas competéncias orais e escritas:
utilizador elementar (iniciagdo/elementar); utilizador independente (limiar/vantagem)
e utilizador proficiente (autonomia/mestria). Os niveis de referéncia — de Al a C2 —
estdo definidos para as varias subcompeténcias em que se desdobra a competéncia

comunicativa (interacdo oral; producdo oral; compreensado do oral; leitura e escrita).

Tratando-se do alargamento lexical da lingua materna, e num contexto de ensino,
podemos vislumbrar o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno através
do dominio vocabular nas diversas areas de conhecimento (diferentes disciplinas), mas
interessa-nos, por ora, para além do espanhol, o contributo das aulas de LM para o

desenvolvimento global do Iéxico.
1.2. A aprendizagem e o uso do léxico nas aulas de LM

O desenvolvimento do |éxico é um processo continuo e cumulativo ao longo da

vida do falante, ganhando, no entanto, maior ou menor consisténcia quanto mais



exposto estiver o utilizador a uma amplitude e diversidade de palavras. Duarte (2011:9)

menciona um estudo? realizado nos Estados Unidos que confirma esta ideia:

... até a entrada na escola, os filhos de profissionais diferenciados sdo expostos a
mais 50% de palavras do que os filhos de trabalhadores manuais e ao dobro das palavras
dos filhos de familias que recebem subsidio de desemprego. Ora, criancas com um
capital lexical reduzido ndo conseguem atribuir significado ao que leem, pelo que a
leitura é para elas um processo penoso e ndao compensador. Assim, leem cada vez menos
e, portanto, ndo conseguem aprender palavras novas através da sua repeticdo num
grande numero de textos. Esta situacdo é conhecida na literatura como um dos Efeitos
de Mateus (quer dizer, uma situacdo em que a interacdo com o contexto aumenta as
diferencas individuais). (Duarte 2011:9)

Por conseguinte, concluimos que se as criangas/alunos/adultos — falantes no seu
todo - com maior capital lexical a partida leem mais, tornando-se cada vez melhores
leitores, aumentam através da leitura o seu capital lexical. Este patrimdnio de palavras é
igualmente um fator determinante da qualidade da escrita, “[c]Jom efeito, quanto maior
for, tanto maiores sdo os recursos disponiveis para selecionar vocabulario preciso e para
evitar repeticGes lexicais.” (ibid) Ser capaz de comunicar eficaz e adequadamente ao
contexto implica dominar um conjunto de regras e usos da lingua (tanto mais possivel
guanto maior e significativa for a exposicao do falante a um vocabulario variado e a
estruturas sintaticas de complexidade crescente). Eve Clark (1993:13-14) diz-nos que,
entre os 2 e os 6 anos de idade, uma crianga adquire 10 palavras novas, da sua LM, por
dia, até chegar a um patriménio vocabular de 14.000. Entre os 10 e os 11 anos o
aprendente alcanga aproximadamente 10.000 palavras novas, sendo que até aos 17
anos adquire cerca de 3.000 palavras novas por ano. (Ao nivel da compreensdo
vocabular o nimero de palavras é superior ao da producdo). Tentaremos, em momento
posterior, entender a valoracdo que os jovens (alunos do secundario) ddo a diversidade
vocabular, na escrita e oralmente, a partir da interpretacdo de questionarios aplicados a

alunos do 112 ano de escolaridade.

E, pois, nesta ideia de conquista/dominio lexical como ferramenta para a vida, e

consequentemente na légica do trabalho deste relatdrio, que surge precisamente o

3 0 estudo citado é de de Snow, Barnes, Chandler, Goodman & Hemphill (1992) e foi publicado pela
Harvard University Press na obra intitulada ‘Unfulfilled expectations: home and school influences on
literacy’.



subtitulo: ‘Conquistar palavras, ganhar comunicacdo’, sendo este ganho comunicativo
(competéncia lexical) encarado como a desejada recompensa. Quem melhor se
expressa, melhor se faz entender na exposicdo do seu pensamento; e quem melhor
entenda a diversidade de vocabulos, mais informado estard sobre o mundo que o
rodeia. Ampliar o vocabuldrio dos alunos é, como vimos, favorecer-lhes o dominio da

compreensdo/comunicagdo.

Na escola, e concretamente nas aulas de Portugués, o utilizador ja conhece e
domina® a lingua, pelo que n3o se trata de uma aprendizagem inicial do Iéxico, mas sim
de um aprofundamento das estruturas vocabulares que este conhece e utiliza.
Importara recordar que os programas de portugués, quer de nivel bdsico, quer no nivel
secunddrio, sdo promotores de multiplas aprendizagens que ndo somente a promogao
do desenvolvimento do léxico, no entanto, este dominio acaba, quase sempre, por
estar implicito nos distintos conteddos que com ele conseguirdo ser sobejamente
melhorados e cumpridos (por exemplo na compreensdo e producdo de textos;

interacdo discursiva; producao expressiva; planificacdo, textualizacdo e revisao).

Parece-nos relevante, neste ponto a que chegdmos, questionar como ser3,
afinal, uma aula de Portugués concebida para alcangarmos o nosso propdsito. Como
pode o professor de LM promover em sala o desenvolvimento do léxico?
Prudentemente, e antes de tentarmos qualquer resposta, serd oportuno determo-nos,
ainda que em linhas gerais, no papel dado ao léxico nos atuais programas da disciplina

de portugués.

O aluno de portugués LM no primeiro ano do 1.2 CEB, ainda que ndo domine a
leitura e a escrita, detém, como ja referimos, conhecimentos vocabulares na sua
vertente oral, pois neste processo de aquisicdo do |éxico, existem aspetos que sdo de

aquisicdo precoce e outros que surgem mais tardiamente. Assim, uma das primeiras

4 Este ‘dominio’ devera ser entendido como o conjunto das competéncias bésicas do falante. Como ja
referimos, os alunos nativos apresentardo sempre diferentes niveis entre si. Dependendo de varios
fatores, nomeadamente do contexto social em que se inserem e por conseguinte do nivel de exposi¢cao
vocabular a que estdo sujeitos.



realidades no 12 CEB é o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e da consciéncia
ortografica:

...Neste Ciclo, em particular nos dois primeiros anos, a Leitura e a Escrita
constituem a novidade — anteriormente ja a crianca desenvolveu capacidades de
oralidade, gramaticais e de exposicdo a textos por via da escuta — e a peca
fundamental do ensino, pelas implicacdes em todas as areas disciplinares. [...]
Neste dominio, passada a fase inicial de aprendizagem da leitura e da escrita, o
ensino incide no desenvolvimento da fluéncia de leitura (nas suas vertentes da
velocidade, da precisdo e da prosddia), no alargamento do vocabulario, na

compreensao da leitura, na progressiva organizacdo e producdo de texto.
(Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015:7)

A proposito desta linha de orientagdo das atuais politicas de ensino no 12 CEB
foram criados, pelo Ministério da Educagao, no ambito do Plano Nacional de Ensino do
Portugués, varios instrumentos de trabalho com o objetivo de disponibilizar aos
docentes recursos de qualidade sobre o ensino da lingua portuguesa, a partir das
tematicas centrais do curriculo do ensino basico. Nomeadamente, O Ensino da Lingua:
Percursos de Desenvolvimento e O Ensino da Lingua: desenvolver a consciéncia lexical

(cf. Referéncias Bibliograficas).

No 22 CEB um dos objetivos é o da progressao do trabalho, pela leitura e pela
escrita, de textos mais ricos e complexos “considera-se a pertinéncia de uma pratica
gue confirme a automatizacdo das habilidades de identificacdo das palavras escritas e
do seu uso com correc¢do ortografica, e da producdo escrita de respostas e pequenos
textos”. (Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015:19)
Aprofunda-se, assim, o estudo, a consolidacdo e a formalizacdo escrita do Iéxico,
promovendo o uso seguro e adequado da lingua. Podemos ainda referir que “[n]o final
deste Ciclo, pretende-se que os alunos dominem o essencial dos termos gramaticais
adequados a este nivel de ensino, tenham ja um conhecimento reflexivo e explicito das
regras gerais da lingua e das suas ocorréncias mais frequentes, e apliqguem esse
conhecimento fazendo um bom uso do portugués nas diversas situacoes de oralidade,
de leitura e de escrita, de forma contextualizada e critica.” (Programa e Metas

Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015:20)



Num percurso de aprendizagem, construido em espiral, espera-se dos alunos
que, no final do 3.2 Ciclo, “reconhegam explicitamente a estrutura geral da sua lingua e
0s principais processos por que ela se constrdi e gera sentido, e tenham capacidade de
utilizar, oralmente e por escrito, passiva e ativamente, os recursos linguisticos, fazendo
um uso sustentado do portugués padrao nos diferentes contextos discursivos e sociais
em que é utilizado”. (Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico,

2015:28)

Prosseguindo com a informacdo presente nos programas escolares, e no que
respeita aos niveis secundarios, testemunhamos que “o texto literdrio ocupa um lugar
relevante porque nele convergem todas as hipdteses discursivas de realizagcdo da
lingua”. (Programa e Metas Curriculares de Portugués - Ensino Secundario, 2014:8)
Nestes, tal como nos programas dos ciclos anteriores, o trabalho de aprofundamento e
desenvolvimento do Iéxico é um efeito transversal que se espera alcangar no, e com, o
trabalho da lingua materna. Posto isto, se no 12 e 22 ciclo se pretendia uma
consolidacao formal do Iéxico a partir de um labor incidente na leitura e escrita, e no
32 ciclo um forte trabalho argumentativo e gramatical, agora é a partir do texto
literario que a exploragdao do vocabuldrio se substancia. “Ao contemplar um conjunto
de fatores que implicam a sedimentacdo da compreensao histérica, cultural e estética,
o texto literdrio permite o estudo da rede de relagGes (semanticas, poéticas e
simbdlicas), da riqueza conceptual e formal, da estrutura, do estilo, do vocabuldrio e
dos objetivos que definem um texto complexo.” (Programa e Metas Curriculares de

Portugués - Ensino Secundario, 2014:8)

Os documentos orientadores (Programas e Metas Curriculares) ndo deixam
duvidas de que é fundamental que os alunos sejam expostos, de forma sistematica, na
sala de aula, a estruturas (fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas e discursivas) e a léxico
de complexidade variada, e facilmente entendemos que, como refere Gongalves
(2011), o conhecimento da lingua e das regras que regem o seu uso dependem,
primordialmente, de trés fatores: a diversidade dos constituintes e das estruturas, a

sua complexidade e a sua frequéncia nos enunciados de fala.
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Retomando agora a questdo sobre a configuracdo de uma aula de portugués
favoravel a promogao do alargamento do léxico, podemos apontar um caminho (uma
vez que ndo ha uma férmula que sirva sempre, e a todos por igual). Alargar o léxico do
aluno no contexto da aula de portugués passard por promover um ambiente rico em
momentos de producdo oral e escrita, com aprendentes motivados e conscientes das
vantagens que advém da utilizagdo alargada e estruturada de vocabuldrio. Reconhecer
o ponto de partida e estabelecer um objetivo de chegada, prevendo metodologias de
trabalho eficazes (ponto 2.1 deste trabalho) e conducentes a autonomia dos discentes,

serd sempre um trabalho em construcao.

1.3. A aprendizagem e o uso do léxico nas aulas de LE

O ensino/ a aprendizagem do vocabulario é um dos principais objetivos para um
docente de LE, pois é a partir do conhecimento da lingua-alvo que o apoderamento
objetivado se concretiza. Numa lingua estrangeira “la progresidén en la expresion oral y
escrita depende sustancialmente del incremento del vocabulario” (Tejero, 1999:165),
pelo que o método de ensino comunicativo é hoje o que se privilegia. As rotinas
interativas tentam tornar o espaco da aula num contexto mais auténtico e préximo do
significado real das palavras, distinto, portanto, dos métodos classicos que centravam a
aprendizagem lexical em listagens de palavras para memorizacdo, comprometendo em

muito o interesse e empenho do aprendente.

Sendo a exposicdo a lingua e a participacdo em atividades comunicativas os
grandes motores do desenvolvimento linguistico, torna-se, por isso, importante que as
aulas de LE promovam intera¢bes comunicativas duais (professor/aluno; aluno/aluno) e
propiciem deliberadamente atividades de experiéncias verbais diversificadas. Anderson,
J. R. (1980) e Mclauglin, B. (1990), citados por Gomez Molina (1997:72), afirmam que
“cuando se aprende una lengua (L1, L2 o LE), existen dos posibilidades de incrementar el
lexicon mental: una, casi inconsciente, por el simple contacto con hablantes nativos,
lecturas, etc.; otra, consciente, mediante un proceso de aprendizaje mas sistematico y
planificado.” Acresce-nos, neste dmbito, evidenciar que na impossibilidade de contato
direto com falantes nativos, caberd ao docente proporcionar, em aula, um contato tdo

proximo quanto possivel a realidade do contexto de atuagao da LE. O docente pode, por
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exemplo, fazer da LE a lingua exclusiva em aula; promover a audi¢gdao de material
auténtico (noticidrios e entrevistas radiofdnicas); trabalhar com pequenos videos
televisivos relativos aos paises da lingua em aprendizagem; trabalhar a leitura de
material auténtico; praticar a LE com situa¢des simuladas e reais (visitas de estudo a

contextos e lugares da LE).

Nas aulas de ELE, como nao poderia deixar de ser, a lingua em aprendizagem é
a matéria que se constrdi na sua utilizacao, escrita e falada, dai que consideremos que a
reflexdo sistematica sobre as praticas de interacdo comunicativa pode ser uma ajuda
preciosa na promoc¢dao da qualidade das mesmas. Por conseguinte, nesse trabalho
reflexivo importa que o docente conheca as capacidades linguisticas dos alunos; que
identifique os dominios de linguagem que carecem de um estimulo particular e que
proporcione regularmente oportunidades de prdaticas comunicativas com objetivos
especificos. No ensino do Espanhol hd ainda que considerar a desmistificacdo de
algumas ideias pré-concebidas, particularmente a opinido de que a proximidade
linguistica entre o Portugués (LM) e o Espanhol tornard a aprendizagem menos
esforcada. Se por um lado a partilha da etimologia possibilita, efetivamente, alguma
compreensao da lingua em aprendizagem, por outro a expressdao comunicativa oral e
escrita de forma adequada ndo sera assim t3o retilinea. Na verdade, o fraco
desempenho lexical (inerente ao nivel inicial de uma LE em aprendizagem) revela-se um
fator de limitagdo no momento em que os alunos tém de se expressar oralmente, pois
guando se apercebem das incorreces (sobretudo fonéticas), propendem a retrair-se na

sua participacdo em aula.

A par com outras competéncias e dominios, o ensino de vocabulario assume um
carater substancial na aula de LE, pois possibilita ao aprendente comunicar de forma
clara, ajustada e com variedade lexical (caracteristicas prezadas no momento da

comunicacgdo).

Ambicionando a competéncia comunicativa, neste  contexto de
ensino/aprendizagem, os dois intervenientes — professor e aluno — assumem funcoes
primordiais. Assim sendo, o discente é o protagonista do seu proprio processo de

aprendizagem, devendo, por isso, comprometer-se de forma ativa neste designio; ja o
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docente (que orienta, conduz e facilita o percurso do aluno rumo a aprendizagem) é o
gestor de todo o trabalho em aula, definindo, de acordo com o nivel da LE e os
programas curriculares, o vocabuldrio a levar para ensinamento, bem como as

estratégias, os recursos e os materiais a utilizar.

Esta ideia do aluno protagonista da sua aprendizagem surge definida na propria

caraterizagao do papel do aluno nos Programas de Espanhol:

Os alunos devem responsabilizar-se pela sua aprendizagem da lingua. O acto
de aprender é pessoal e implica querer fazé-lo e activar os préprios mecanismos de
aprendizagem; ninguém aprende pelos outros. Aprende-se quando se tem
necessidade e, se se estiver preparado para tal, pode gerir-se a melhor forma de fazé-
lo. Assim, assumir a responsabilidade do acto de aprender e acreditar que se é capaz
é o primeiro passo desse processo. Isto implica uma postura activa na aprendizagem:
nao ficando passivamente a espera que o professor ou o livro levantem as questdes e
déem as respostas, o aprendente autdonomo arrisca fazer propostas, indagar,
formular hipdteses, descobrir o funcionamento da lingua, comparar e avaliar os
resultados. (Programa de Espanhol — Nivel de Iniciagdo. 2001:22) e (Programa de
Espanhol — Nivel de Continuagdo. 2002:26)

A propdsito das ferramentas didaticas, refira-se a analise cuidada que o docente
devera fazer aos manuais escolares adotados no respetivo estabelecimento de ensino,
devendo confirmar se todos os seus intentos lexicais foram igualmente objetivados
pelos agentes editoriais.”> Caso contrario, e neste propdsito de trabalho do léxico, o
docente tera que garantir respostas suplementares para o ensino lexical que pretenda

consumar.

Destaquemos, ainda, o discurso do professor como objeto de trabalho. Na
verdade, o discurso oral do docente é a primeira matéria de aprendizagem para o aluno
de uma LE. O discurso do professor €, ele préprio, entrada (input) do conhecimento, pelo
que garantir que é entendido e servir-se de relevantes produg¢des orais para o processo
educativo no ensino da lingua estrangeira impde grande cuidado no momento da

construcdo e organizacao das diferentes situacdes formais de ensino.

5> A anélise aos manuais escolares serd imperiosa para todo o trabalho a realizar em aula, no entanto, e
no ambito do nosso relatdrio, apenas nomeamos, por ora, o labor lexical. Também estamos a assumir,
aqui, a realidade generalizada das escolas publicas em Portugal, onde a adogdo de manuais escolares é
efetiva e assumida na atividade docente.
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Mas, como selecionar e organizar os aspetos do léxico a ensinar?; Que palavras
ensinar em primeira instancia?; Que vocabulos serdao mais frutiferos para os
aprendentes?; Tem o principiante que conhecer todas as ace¢cdes de uma palavra?;
Quantas palavras pode o aluno memorizar e aprender?; Que técnicas e métodos serao
mais proveitosos para ensinar o Iéxico?; Quais os mecanismos de formagao de palavras
que os alunos dominam? — Estas sdo apenas algumas das questdes que o responsavel
pela dindmica da instrucdo podera colocar a si mesmo aquando da preparacdo das suas
tarefas. E todas carecem, para uma resposta consentanea e ajustada, da avaliacdo dos
parametros definidos para um determinado contexto de aprendizagem. S6 perante a
avaliacdo do grupo de aprendentes e do programa escolar se poderdo estabelecer quais
as metas a atingir em cada uma das etapas. Definidas as metas, poder-se-4, entao,

delinear as estratégias e selecionar o material de trabalho.

No caso da disciplina de ELE, quer se trate da iniciacao ou da continuagdo, o
|éxico base a conhecer e explorar na aula estd implicado com os temas das unidades
descritas nos programas da disciplina. Deste modo, nos referidos documentos
encontramos as diversas areas tematicas que serdo o contexto das areas lexicais a
trabalhar vocabularmente. Os temas com que se inaugura o ensino de uma LE,
nomeadamente o ensino do Espanhol, procuram dar ao aprendente vocabuldrio para a
identificacdo e caraterizacdo pessoal. Seguidamente vao surgindo outros temas
(culturais, de cidadania e do quotidiano) que se reunem cumulativamente aos ja

trabalhados® e que se veem Uteis para a aquisicdo e dominio da LE.

A selecdo do vocabuldrio, no ponto de vista de Pastora Herrero (1990:90) devera
obedecer a alguns critérios, que conseguimos ver ‘considerados’ nos documentos
escolares orientadores que acima menciondmos. Os critérios propostos por Pastora

Herrero sdo os seguintes:

6 A titulo de exemplo vejam-se os temas do Programa de Espanhol 102 ano (Iniciacdo): Motivacdo para a
aprendizagem da lingua espanhola/ O “eu” e os outros: identificacdo, gostos pessoais; Aprender a
trabalhar em espanhol/ As relagdes humanas: a familia; os amigos; os colegas/ A escola: aprender a
trabalhar/ Servigos: trabalho e responsabilidade/O consumo: compras, presentes/ Os tempos livres: as
festas; o desporto/ Transportes/ Espanha: localizacdo das cidades mais importantes/ Relagdes entre
Espanha e Portugal. Programa de Espanhol 102 ano.
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a) Criterio psicolégico: comprende las unidades léxicas que se suponen propias, teniendo
en cuenta el uso y el predominio en cada momento del proceso de aprendizaje del
alumno.

b) Criterio filoldgico: unidades léxicas que tengan un gran valor conceptual.

c) Criterio pedagodgico: unidades léxicas que faciliten el aprendizaje, incrementen el
interés discente y promuevan una transferencia tanto vertical como horizontal.

d) Criterio social: unidades léxicas con mayor frecuencia dentro de un grupo o de una
comunidad que comparte la misma lengua. Pastora Herrero (1990:90)

Quanto a atuacdo dos alunos, na opinido de Higueras (1996) sucede que, por
vezes, estes ndo estdo conscientes da importancia da aprendizagem do léxico, até que
sobrevenham as dificuldades na aprendizagem da gramatica. Ai sim, torna-se claro que a
escassez do léxico inibe a conversacdo. E, a este respeito, recorda a autora que no ato de
comunicagdo sao os erros lexicais que habitualmente desafiam a compreensao, pois “los
errores gramaticales se toleran mucho mejor que los léxicos” Higueras (1996:112),
sendo que o léxico ndo é um fim em si mesmo, antes um meio para comunicar e

melhorar a competéncia comunicativa.

Ndo obstante a imposicdo (para o professor) de um programa da disciplina e até
os eventuais constrangimentos do manual; ou a maior liberdade de organizagao de um
curso de ELE (para um formador),’acresce-nos sublinhar o elemento fundamental para a
aprendizagem do |éxico: a motivacdo. O ensino do Iéxico é, sem quaisquer duvidas, uma
atividade que requer tempo, experimentacdo e perseverancga, para além de implicar a
leitura de uma pluralidade de fatores: idade dos aprendentes; interesses;

conhecimentos prévios; motivacdo e recursos disponiveis.

A fim de favorecer uma aprendizagem significativa e funcional, hd que ter em
conta as necessidades concretas dos aprendentes, uma vez que serdao as razdes
intrinsecas as que maior empenho e determinacdo trardo ao processo de aquisi¢cdo
vocabular. Entendemos por aprendizagem significativa e funcional aquela que permite

ao usudrio a utilizagdo da LE nos diferentes contextos em que dela necessite:

7 0 Catalogo Nacional de Qualificacdes (da responsabilidade da ANQEP — Agéncia Nacional Para a
Qualificagdo e o Ensino Profissional) apresenta 40 Unidades de Formagdo de Curta Duragdo no ambito
do Espanhol, sendo o vocabulario estritamente técnico e respeitante ao Referencial de Formagado a que
diz respeito, com grande liberdade criativa e organizacional para o formador.
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A pesar de que pueda parecer una obviedad, no estd de mas insistir en el
hecho de que aprender un segundo idioma no significa sustituir unas palabras por
otras[...}. Aprender otra lengua significa nada menos que adquirir una destreza
cognitiva compleja que entrafia a su vez otras microdestrezas, no sélo de indole
linglistica (discriminar sonidos en la cadena hablada, comprender la relacién entre
las distintas partes de la oracidn o el discurso, reconocer el papel decisivo del acento
o de la lo que Halliday denomina el “contexto social de la lengua” (referentes,
participantes, roles que estos desempefian, etc.). Desde un punto de vista didactico,
sin embargo, es como constituyentes fundamentales del aprendizaje de una lengua,
habilidades que a su vez se subdividen en receptivas o interpretativas (escuchar, leer)
y productivas o expresivas (hablar, escribir).”(Gonzalez. 2008:8).

A motivacdo do aprendente tornara mais espontaneo o dominio das palavras,
do mesmo modo que as tematicas com as quais se identifica (proximidade a realidade
do utilizador) se revelardao mais produtivas na aprendizagem dos diversos campos
lexicais. Ir ao encontro dos interesses do aprendente é também um desafio no qual os
alunos deverdo ser inteiramente implicados. Concordamos, pois, com Miguel Garcia
(2005) quando afirma que “[n]adie duda de la dificultad que representa para el
profesor predecir exactamente cuales son las palabras que un estudiante en particular
va a necesitar en su interaccién comunicativa cotidiana, puesto que en la mayoria de
los casos no se puede determinar a largo plazo en qué situaciones y para qué
necesidades el estudiante usard el espafiol en el futuro.” (2005:2) Por este motivo é
importante que os estudantes adquiram um certo grau de autonomia
(autoaprendizagem) para que possam procurar conhecimento. “Hay que preparar al
aprendiz para que sea capaz de deducir significados, reconocer las diferentes
acepciones de una unidad Iéxica, sus aspectos formales y combinatorios, asi como su

funcionamiento en el discurso.”(ibid)

Facilmente concluimos, pelo que temos vindo a apresentar, que todo o processo
didatico de ensino-aprendizagem de vocabulario é complexo. Gdmez Molina (1997)
resume aquela que é também a nossa perspetiva, lembrando que aprender Iéxico é uma
atividade que ndo acaba nunca, pois ndo se pode ensinar na sua totalidade, ndo existe
nenhum método que sirva para todas as situacdes de ensino-aprendizagem de uma
segunda lingua ou lingua estrangeira, assim como diferentes técnicas para conseguir um

mesmo objetivo podem revelar-se igualmente vdlidas.
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Capitulo 2: Processos de desenvolvimento vocabular

As sociedades estdo em constante mudanga e desenvolvimento, criando novas
necessidades, novos produtos e novas atitudes dentro do meio em que se encontram.
Consequentemente a linguagem (sendo dindamica e estando ao servi¢o da inteligibilidade
e comunicacdo) obedece, obrigatoriamente, a um desenvolvimento que acompanha as
transformacgdes. Neste processo de desenvolvimento vocabular encontramos, por um
lado os processos de formacdo de palavras e, por outro, os de criatividade/inovagdo

lexical.

Os neologismos (formagdo de novas palavras, criadas para nomear algo novo)
permitem incorporar varios termos para denominar uma ideia, conceito ou objeto numa
determinada lingua, e nos ultimos tempos a tecnologia tem sido exemplo da
necessidade de nomear novas realidades. Entre os processos de formacao de palavras
estdo a derivacdo (prefixal; sufixal, parassintética; regressiva e imprépria) e a
composicdo (por justaposicdo ou aglutinacdo).® Existem ainda outros processos
significativos, quer para o Portugués, quer para o Espanhol, dos quais destacamos, no
interesse deste nosso trabalho, a abreviacdo vocabular (ex: foto=fotogrdfia;
cole=colegio). No que respeita a inclusdo de palavras importadas de outras linguas
(estrangeirismos) cremos que existe uma maior permeabilidade da lingua portuguesa
para adicionar ao seu léxico um vocédbulo escrito/pronunciado na sua lingua de origem e
uma maior resisténcia da lingua espanhola. Havendo, na primeira das linguas referidas,
uma cultura de legendagem e uso de estrangeirismos, e na segunda a da dobragem e

traducao.

Quanto a produtividade e criatividade lexical, embora alguns autores ndo
distingam os dois conceitos, mais recentemente sao muitos os que o fazem, como no

caso de Margarida Correia, na comunicac¢do apresentada ao Coléquio Internacional em

) u

2003,° a qual entende por ‘produtividade’ “a capacidade inerente ao préprio sistema

8 Adoto aqui as designa¢des e subdivisdes tradicionais de derivacdo e composicdo correntemente
utilizadas em manuais e gramaticas destinas ao ensino.

°Disponivel em:

http://www.iltec.pt/pdf/wpapers/9998-mcorreia criatividade_inovacao_terminologica.pdf
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linguistico que permite a construcdo de palavras por processos interiorizados
(aplicados normalmente de modo inconsciente) e sistemdticos. Por seu turno,
entende-se por ‘criatividade’ a capacidade que o falante possui para alargar o sistema
linguistico, de forma consciente, por meio de principios de abstrac¢do e comparagao
imprevisiveis, mas motivados”. Neste trabalho, seguimos a perspetiva de Bauer (2001)
que distingue claramente os dois conceitos e tal como declarado por Caetano (2003:
157), Bauer prope que a criatividade e a produtividade sejam consideradas hipdnimos

da categoria inovagao lexical.

Ndo existindo uma férmula mdgica para a produtividade, segundo Bauer, ha no
entanto operacdes morfoldgicas que pela frequéncia sdo tidas como mais produtivas
que outras. E, embora o autor dé exemplos de estudos da lingua inglesa, sabemos que o
mesmo sucede quer no Portugués, quer no Espanhol, onde uns prefixos e/ou sufixos sdo
mais frequentes e propensos a construgao de novos ‘produtos’, revelando assim maior
rentabilidade vocabular que outros. As condicbes de produtividade tém relacdo direta
com especificagcdes da base (sequéncia fonica recorrente, a partir da qual se forma uma

nova palavra) e do produto (novo vocébulo).

Os processos de formagdo de palavras ou estdo disponiveis ou ndo, mas o facto
de estarem disponiveis ndo se traduz necessariamente numa forte rentabilidade.
Por outro lado, uma rentabilidade significativa implica sempre uma forte
disponibilidade, sendo esta ultima o factor essencial que contribui para a
produtividade de um determinado processo. (Caetano, 2003:157)

Caetano partilha da ideia de Bauer quanto ao fato da “produtividade nao pode][r]
ser avaliada pelo critério da frequéncia, ou seja, pelo nimero de palavras formadas por
determinado processo, visto que, embora isso nos possa fornecer indicacGes acerca da
generalizacdo de um processo morfolégico, a frequéncia nao permite aferir a
disponibilidade de determinado processo” (Caetano. 2003: 156) e na apologia da divisdo
da produtividade em dois mecanismos distintos - disponibilidade e rentabilidade —

dizendo o primeiro respeito ao sistema e o segundo a norma.
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2.1 Estratégias para o desenvolvimento vocabular nas aulas de Lingua Materna

O conhecimento lexical faz parte do conhecimento intuitivo que todos os falantes
possuem acerca da sua lingua materna, constituindo-se como uma drea em aberto, que
pode e deve ser desenvolvida formalmente em contexto escolar. Consideramos,
portanto, que o capital lexical pode ser enriquecido com o ensino explicito do Iéxico,
colmatando limitagdes de partida e levando ao sucesso escolar. Sendo fortemente
determinado pelo meio, o dominio vocabular deve “beneficiar de uma atitude
pedagodgica por parte do professor que conduza ao esbatimento de diferencas baseadas
nas assimetrias sociais dos alunos” (Sim-Sim 1998:109). As estratégias de ensino e os
recursos disponiveis para a formacdo de novas palavras sdo vastos, cabendo entdo ao

docente potenciar momentos de significativa aprendizagem vocabular.

Na opinido de Dreyfus (2004), os professores ndo tém por habito prever e programar
o trabalho do ensino do léxico. Habitualmente, ensinam o |éxico quando este surge em
leituras de textos ou quando explicam um termo desconhecido aos alunos. Nas palavras

do autor:

Les enseignants, dans les relevés et les entretiens que nous avons analysés
dénoncent souvent le manque de vocabulaire des enfants en termes de pauvreté vs
richesse («il a un vocabulaire pauvre», «manque de vocabulaire», «il faut enrichir son
vocabulaire») alors que les pratiques déclarées a partir des relevés effectués révelent
relativement peu de moments de travail sur le vocabulaire ou tout au moins
relativement peu de moments consacrés a I'enseignement du vocabulaire, nous avons
eu tres peu de retour en termes d’activités et de grandes difficultés a pointer, avec eux,
des moments précis de travail sur le vocabulaire et leur durée, en dehors des activités
«incidentes». Par activités incidentes, nous entendons des activités dont I'objectif
principal, déclaré par I'enseignant, n’est pas I'enseignement/apprentissage du lexique
mais ou le travail sur le lexique apparait induit par des problemes lexicaux de différents
ordres qui surgissent au cours de la séance et qui sont traités «a chaud» dans le
déroulement de la séance et des interactions enseignants/éléves: «boucles
métalexicales» lors de la lecture d’'un texte, explicitations de termes inconnus des
enfants, de mots non compris ou mal compris dans différentes disciplines, levées des
malentendus d’ordre sémantique ou lexical, etc. Il y a toujours un caractéere non
prévisible et non programmé de ces activités. (Dreyfus 2004:3)

Também Duarte (2011) refere que, apesar de a investigagdo mostrar a importancia
do desenvolvimento lexical e da consciéncia linguistica para o sucesso escolar, o ensino

do léxico tem tido pouca relevancia no sistema educativo portugués. Dai que
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concordemos com a opinido dos autores anteriormente citados na defesa de que é
necessario que os docentes se sintam sensibilizados e comprometidos com esta drea de
trabalho, aproveitando e criando momentos para o ensino de estratégias de
autorregulagdo, estimulando os alunos a supervisionar a compreensao das palavras e a

assumir uma responsabilidade perante o seu desenvolvimento lexical.

O ensino explicito do conhecimento das palavras parte do desenvolvimento da
consciéncia lexical, fazendo interagir os niveis fonoldgico, morfolégico, semantico e
sintatico, e deve, portanto, como sugere Duarte (2011:16), contemplar varios aspetos de

conhecimento:

Em sintese, para um falante letrado, compreender e saber usar uma palavra
envolve um conhecimento intuitivo muito complexo, uma vez que inclui as seguintes
dimensdes:

(i) Conhecer a sua forma fénica;

(i) Conhecer a sua forma ortografica;

(iii) Conhecer ofs) seus(s) significado(s);

(iv) Saber a que classe e subclasse de palavras pertence;

(v) Conhecer as suas propriedades flexionais;

(vi) Reconhecer as unidades minimas com significado que a constituem;

(vii) Saber com que classes de palavras se pode combinar para formar unidades
linguisticas mais extensas;

(viii) Saber que papéis semanticos distribui pelas expressGes linguisticas com
gue se pode combinar;

(ix) Saber que propriedades sintactico-semanticas tém de ter as expressoes
linguisticas a que atribui papéis semanticos. (Duarte 2011:16)

Inés Duarte (2011:16-22) faz referéncia aos componentes efetivos de um ensino
orientado para o desejado enriquecimento do capital lexical. No seguimento dos estudos
de Duarte, e em consonancia com a autora, retiramos as seguintes recomendagdes para
o alargamento vocabular: encorajar e apoiar a leitura de muitos textos de varios tipos
(“Por esta razdo, encorajar as criancas a lerem muito é um dos melhores caminhos que

III

conduzem ao aumento do seu capital lexical” (id:16); expor as criancas a input oral de grande
qualidade; promover a consciéncia lexical; ensinar explicitamente novas palavras e, por
ultimo, levar as criancas a desenvolver estratégias de descoberta do significado.
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Para cada uma das recomendac¢des acima mencionadas, a autora sugere um

conjunto de atividades, das quais destacaremos apenas algumas.©

No que respeita a exemplos de input de grande qualidade, Duarte (2011:17)
sublinha que uma forma de contribuir eficazmente para o enriquecimento do capital
lexical dos alunos é exp0-los a textos orais que exibam a complexidade sintética e a rigueza
vocabular tipica do portugués escrito. Assim, deve ser proporcionado aos discentes
a audicdo de livros dudio; a assisténcia a pecas de teatro; experiéncias de dramatizacdo
gue recrutem estruturas e vocabuldrio tipicos da escrita; a exposicdo a input oral de
qualidade por parte do professor, que deve usar na sua interagdo com os estudantes

vocabulario rico e variado.

Também a leitura deve ser preparada pela aprendizagem de estratégias,
convergindo para o ganho vocabular. O docente poderd solicitar aos aprendentes que
identifiqguem as ideias principais e as acessoérias dos textos; que sublinhem o que ndo
entenderam; que tentem inferir vocabuldrio pelo contexto (entre outras tarefas que
recaiam na descoberta de palavras-chave e/ou desconhecidas). Para esta ultima
estratégia, Duarte (2011) considera indispensavel que o professor forneca aos alunos
“fichas com listas de prefixos e sufixos com significado lexical e gramatical, assim como
fichas com radicais eruditos frequentes nos textos que vao ler. Como é natural, espera-
se que a construcdo destas fichas seja ela prépria concebida como uma actividade de
descoberta em que os alunos participam, e que as mesmas sejam actualizadas sempre
gue se realizem novas aprendizagens”. (id:21) Com estas atividades, o aluno (orientado
pelo professor) torna-se agente da sua aprendizagem, cuidando para que esta seja mais

solida e duradoura.

Para a promogdo da consciéncia lexical serd fundamental que na aula de LM se
evidencie (tal como consta nos curriculos da disciplina de Portugués) os diversos
processos de formacdo de palavras, bem como os de criatividade lexical, trabalhando-os

conscienciosamente para o aumento do capital lexical.

10 Selecionaremos as que se ajustam aos varios ciclos escolares, suprimindo as direcionadas parao 12 e
22 Ciclos do Ensino Basico, uma vez que o nosso trabalho de relatdrio, tal como a nossa experiéncia de
lecionacdo, incide no 32 CEB e Secunddrio.
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Tornando o aluno conhecedor dos processos a que o léxico estd sujeito;
motivando-o para a importancia do enriquecimento vocabular; garantindo que estd
desperto para os materiais e ferramentas a que poderd recorrer (dicionarios, corretores
ortograficos; glossdrios) e das estratégias de aprendizagem ‘germinadas’ em aula,
cremos ter os elementos necessdrios para o sucesso do aluno na reflexdo e uso de uma

linguagem dinamica, objetiva e diversificada (quer na escrita, quer na oralidade).

Recorremos ao esquema abaixo, utilizado também por Duarte (2011), para
sintetizar as ideias abordadas. O esquema permite-nos corporizar, graficamente, o
procedimento de estratégias de descoberta de significado que se ambiciona para o

aluno na busca do desenvolvimento do vocabular.

l _ | Retomo a
W - —
Reiomo a
Experi- R T leitura
mento

Retamo a
leitura

Descobri-
-la pels
eonlexin

Sublinhd-la e Retomae a
valtar a ela leitura
meais tarde

Figura 1 - Estratégias de descoberta do significado (cf. Lubliner & Smetana, 2005

)11

11 Retirado de Duarte (2011:19)
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No capitulo 3 deste relatdrio voltaremos a abordagem do esquema para o
comparar com as respostas dadas pelos alunos das 2 turmas de 112 ano (nos

questiondrios realizados) e pronunciarmo-nos sobre as possiveis conclusdes.

2.2 Estratégias para o desenvolvimento vocabular nas aulas de Espanhol Lingua

Estrangeira

Ao iniciarmos este ponto, parece-nos importante recorremos a Monereo (1999)
para distinguir dois conceitos, habitualmente usados como sindnimos e cuja distingdo
dentro do processo de ensino-aprendizagem ndo é totalmente nitida: o conceito de
técnica e o de estratégia. “Las técnicas pueden ser utilizadas de forma mas o menos
mecanica, sin que sea necesario para su aplicacién que exista un propdsito de
aprendizaje por parte de quien las utiliza; las estrategias, en cambio, son
siempre conscientes e intencionales, dirigidas a un objetivo relacionado con el
aprendizaje.” (Monereo,1999:11) Significa, entdo, que as técnicas podem considerar-
se elementos subordinados a utilizacdo de estratégias “[e]s decir, la estrategia se
considera como una guia de las acciones que hay que seguir, y que, obviamente, es
anterior a la eleccién de cualquier otro procedimiento para actuar.” (ibid) E, pois,
sobre estratégias que nos debrucaremos nesta nossa reflexao, referindo-nos sempre

as atividades como praticas intencionais para a aprendizagem.

No ensino formal, a aprendizagem do espanhol tem como contexto, quase
exclusivo, a sala de aula. Dizemos ‘quase’ e ndo ‘totalmente’ por considerarmos que sera
sempre possivel e desejavel dinamizar atividades fora do espaco habitual, quer seja com
dindmicas no espaco comum a comunidade escolar (biblioteca; anfiteatro; atrio da
escola) quer com participacGes e dindmicas realizadas no exterior (visitas de estudo a
locais relacionados com paises hispanohablantes; museus; Consejeria de Educacion;
Instituto Cervantes; Cine Fiesta e idas a quaisquer eventos que surjam oportunamente
no decorrer do ano letivo). Serd ainda exequivel trazer a hispanidade ao espaco da
escola, por exemplo: com a presenca de um contador de histdrias (na lingua em
aprendizagem); a comemoracdo de dias tematicos; a realizacgdo de exposicoes;
intercambios virtuais com grupos de alunos hispanicos ou aprendentes de ELE, entre

outras atividades.
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Com o que acabamos de referir ndo pretendemos circundar o potencial de
originalidade e motivacdo somente as atividades fora do espago da aula. Nem
considerar, tdo pouco, que o professor deve conceder a todas as aulas, e
reiteradamente, elementos plenos de novidade. O docente, enquanto gestor de
estratégias e técnicas para o ensino da LE, fara a sele¢do ajustada aos diferentes grupos
e metas a atingir. O que consideramos, isso sim, e ja o referimos em momento anterior,
é que o docente ndo deverd entender o ensino do Iéxico como uma aprendizagem que
ocorrera naturalmente, sem necessidade de ac¢bes preparadas para o alcancar. Diaz
Lopes (1999) alude precisamente a esta questdo sobre o ensino do léxico face ao
trabalho gramatical, constatando que “[s]i no tiene [el |éxico], entonces, menor
importancia que la gramatica, épor qué ocupa tan poco espacio en los cursos de espafiol
para extranjeros?” e “[la] respuesta parece corroborar lo que deciamos: el vocabulario
se puede aprender fuera del contexto pedagdgico del aula y la gramatica no.” (Diaz
Lopes 1999:228). Reconhecendo a gramatica como um conteddo de aprendizagem
exclusivamente formal, muitos sdao os docentes que centralizam o seu trabalho em aula

na sua sistematizacdo, consolidacdo e avaliacdo.

Indubitavelmente a aprendizagem gramatical é importante, e Diaz Lopes (1999)
ndo afirma o contrdrio, o que defende, e nds compartilhamos, é que a par do trabalho
gramatical se deve promover também o ensino explicito do léxico, na medida em que

ambos oferecem ao aprendente a capacidade de comunicagao:

“[Tlodos estaremos de acuerdo en que los problemas de vocabulario son
muchas veces mas dificilmente salvables que los de gramatica: todos hemos
jugado alguna vez a hablar "a lo Tarzan", esto es, reduciendo al limite las
estructuras gramaticales en favor de una secuenciacion de léxico ordenada; e
incluso puede que nos hayamos visto obligados a usar esta inteligente "estrategia
de compensacién" al viajar a un pais cuya lengua no conocemos. En definitiva,
parece claro que el dominio del léxico enriquece el aprendizaje de la gramatica y
viceversa.” (Diaz Lopes 1999:228)

Dedicar-nos-emos, no terceiro capitulo deste relatdrio, a descricdo e analise de
atividades da nossa Pratica de Ensino Supervisionada, na qual objetivamos a realizacdo
de tarefas integradoras que fomentassem o trabalho lexical e que motivassem os alunos

para a sua aprendizagem. Assim, ndo desejando, por ora, aprofundar as dinamicas
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realizadas na PES, mencionamos apenas um exemplo que ilustra as ideias versadas neste
ponto do nosso trabalho. Relatamos, a titulo de exemplo, a concretizacdo de uma
exposicdo, para toda a comunidade educativa, intitulada 'El Museo del Prado... de visita
a nuestro instituto’. Tratou-se da exposicao de algumas obras emblematicas do Museu
do Prado (réplicas cedidas pela Consejeria de Educacion para duas semanas de
exposicdo na Escola Secundaria José Saramago - Mafra), a ‘pretexto’ da qual exploramos
vocabulario e concomitantemente questdes culturais. Aproveitdmos ainda a experiéncia
dos discentes para, como pré-atividade, introduzirmos e motivarmos para a abertura da
unidade tematica, pois coincidentemente alguns dos nossos alunos tinham chegado ha
dois dias de Madrid, onde no ambito de uma visita de estudo (organizada pelas turmas
profissionais de turismo, visitaram precisamente o referido museu. Valemo-nos, por isso,
da ‘matéria’ lexical ouvida e falada pelos alunos recém-chegados para iniciar o trabalho

vocabular que pretendiamos.

Cremos que ‘chamar’ para a aula a partilha e o contributo dos alunos conferiu
maior interesse ao tema da Arte e, consequentemente, maior entusiasmo pela
exposicdo por nds organizada, tornando-a mais auténtica e apreciada. Importa revelar
gue nem todos os comentarios partilhados pelos discentes foram de agrado. Para alguns
estudantes a visita ao museu nao foi, sequer, um ponto de interesse da viagem. Apesar
disso, e aquando da partilha, foi notdria a satisfacdo desses alunos pela possibilidade de
opinar sobre um assunto que haviam vivenciado. E, na verdade, as opinides menos
favoraveis sobre o Museu do Prado ndo invalidaram a nossa estratégia, pois embora
também se pretendesse sensibilizar os alunos para o patrimdnio artistico-cultural e,
eventualmente, conduzir ao gosto pela Arte, o nosso primeiro objetivo era potenciar
(pela partilha da experiéncia de sensacdes/observagdes dos alunos) o inicio do trabalho

vocabular.

Quanto a um desenvolvimento detalhado de atividades que concorrem para o
alargamento do léxico numa aula de LE, prorrogaremos essa descricdo exploratéria
para o ultimo capitulo do relatério (momento em que concomitantemente
justificaremos as opg¢des tomadas nas aulas lecionadas). No entanto, considerando

fundamental neste contexto de estratégias para apropriacdo do léxico, referimos as
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atividades a desenvolver com os alunos, com vista ao alargamento vocabular,

propostas por Baralo (2000:173):

. Reconocer, subrayar, extraer palabras y expresiones relacionadas con un tema.
. Inferir relaciones semdnticas, completando textos.
.Inferir el significado y/o el sentido de una expresiéon por sus relaciones
contextuales.
. Contestar a diversos tipos de preguntas.
. Formular preguntas a partir de un input controlado.

Relacionar expresiones dadas con otras expresiones, representaciones o
audiciones.
Ampliar estructuras basicas, agregando mas informacidon mediante el afiadido de
adjetivos, comparaciones, frases preposicionales.
.Organizar mapas conceptuales.
Asociar expresiones a diferentes ambitos, mediante una lluvia de ideas, con
tarjetas o con cualquier estimulo visual o auditivo.
.Organizar mapas semanticos en relacién a un tema / culturema: expresiones
idiomaticas, verbos, nombres, adjetivos, expresiones institucionalizadas, dibujos,
fotos, esquemas...
.Usar las palabras y expresiones nuevas en situaciones de comunicacién auténticas

y simuladas, oralmente y por escrito. (Baralo 2000:173)

Em género de conclusdao, retomamos a ideia que tem vindo a percorrer a nossa
reflexao, reiterando que para a promoc¢ao do alargamento vocabular ha que considerar
o léxico uma area tdo importante a comunicagdo como o ensino das regras gramaticais;
ha que promover a autonomia na aquisicdo das novas palavras e incentivar o reforco na
utilizacdo das ja conhecidas, aumentando a complexidade e capacitando o estudante na
apropriacdo de estratégias de aprendizagem, permitindo-lhe assim desenvolver e alargar

o vocabulario ajustado as suas necessidades e interesses.
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2.2.1 Proximidade linguistica: uma ajuda ou um constrangimento?

Comummente o aluno de Espanhol Lingua Estrangeira tem o primeiro contacto
formal com a lingua em contexto de sala de aula, sendo o professor, e a sua pratica, o
Unico elemento de incentivo e oportunidade para a producgdo oral e escrita do idioma.
Dai considerar-se que a exposicdo a uma nova lingua deverd privilegiar variadas
estratégias e contemplar diversificados momentos. Contudo, nos dois idiomas
protagonistas deste relatério, hd ainda que ter em conta que as proximidades e
diferencas do portugués e do espanhol convergem para uma dicotomia de
coadjuvacdo/obstaculo. Refira-se, pois, neste ponto, o “portunhol” como a “lingua
hibrida” a evitar, mas que irremediavelmente se converte no principal apoio lexical
quando os alunos sentem escassez vocabular. Se por um lado a proximidade linguistica
permite, grosso modo, o entendimento, por outro impde-se como barreira a uma
aprendizagem despojada e despretensiosa, e na qual se cria a ideia de que o esforgo
para a aprendizagem é menor. Nas palavras de Carlucci y Diaz, citado por Madrona
Fernandez, “[e]sta afinidad, ademas de enmascarar el conocimiento real que los
estudiantes tienen de la lengua extranjera, (...) produce interferencias lingtisticas que,
con frecuencia, dan como resultado la creaciéon de un (...) hibrido.” 1> Concordando
com as palabras de Sanz, Madrona Fernandez cita-o para corroborar a ideia de que
“para hablar una lengua extranjera siendo nativo de una lengua proxima, va a ser
preciso una gran dosis de atencién para mantener ‘a raya’ y a alguna distancia la
lengua materna, que estd continuamente presente”.!? Irrefutavelmente portugués e
espanhol sdo linguas mutuamente inteligiveis, com semelhancas a todos os niveis:
morfoldgico, sintatico, semantico e fonético-fonoldgico. Os seus falantes podem, por
isso, entender-se entre si sem possuirem conhecimento formal a respeito da LE, o que
por um lado é facilitador, mas por outro contagia o “glossario” em construcdo (da LE)

com as representacdes mentais e de significado da LM.

12 0 Sébado nédo é dia para passar na oficina. Interferencias lingiiisticas entre el portugués y el espafiol
en la clase de ELE e sus implicaciones para profesores e estudiantes, Alberto Madrona Fernandez —
Artigo ndo publicado (no prelo)

B dem
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Neta (2000: s.p.), no seu artigo “Aprender espafiol es facil porque hablo
portugués”, menciona que as semelhancas destas linguas cognatas conduzem,
frequentemente, a ideia de que, para os falantes nativos de portugués, aprender
espanhol é muito facil. Contudo, é também verdade que apesar desta relagdo estreita,
as referidas linguas possuem diferencas considerdveis que dificultam a aprendizagem e
a traducgdo entre si. “[P]or un lado las semejanzas hacen que los lusohablantes avancen
mas rapidamente [...] por otro, son también muy constantes los errores interlinguales y
su posible fosilizacién. Surge el portufiol que tomado desde una perspectiva positiva es
una sefial de progreso (interlengua); en otros casos, sin embargo, el hablante asume
ese nivel de interlengua como suficiente para comunicarse...” (ibid.) Nesta medida,
embora reconhecendo a inteligibilidade que a lingua hibrida possibilita, consideramos
necessario desconstruir a ideia redutora de que esta cumprird satisfatoriamente a
comunica¢do em espanhol (e com relativa facilidade, e dinamicas interessantes, o
docente de ELE conseguirda, num momento de oportunidade, desarquitetar este
pensamento desacertado). Uma das estratégias podera passar por, trabalhar a questdo
dos falsos amigos. E quanto a definicdo de ‘falsos amigos’, os autores sdo, na sua
esséncia, unanimes. Carita (apud Eced Minguillédn), por exemplo, define os falsos
amigos como aquelas palavras que, sob uma forma gréfica idéntica, muito semelhante
ou foneticamente préximas, induzem frequentemente em erro ao utilizador por,
apesar dessa proximidade, terem significados completamente diferentes, em cada

uma das linguas.*

Habitualmente, e pela experiéncia que temos, o trabalho (ainda que

aparentemente ludico) de chamada de atencdo para a grande diferenca de significado

4Deixamos, a titulo de interesse, o endereco da pagina web:
http://ec.europa.eu/translation/portuguese/magazine/documents/folha23_lista_pt.pdf

Trata-se do boletim dos tradutores espanhois das instituicGes da Unido Europeia, a publicacdo
«puntoycoma», cuja edicdo assinala a colaboracdo entre tradutores portugueses e espanhdis e onde
encontramos a lista de ‘falsos amigos’ (falsos cognatos) portugués-espanhol / espafiol-portugués. Trata-
se da versao corrigida e aumentada da primeira lista, apresentada ha nove anos e que se converteu num
dos seus textos mais apreciados e reproduzidos.
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entre algumas palavras comuns na escrita ou na oralidade, abre um novo olhar sobre o

falso facilitismo do aluno portugués aprendente de ELE.

Pelo exposto anteriormente, ndo entendamos, no entanto, que a LM (portugués)
ndo podera ser produtiva a aprendizagem da LE (espanhol). Afinal, a forma de pensar o
mundo para um falante é materializada na LM, e essa é a ponte imagética para qualquer

outro idioma.

A pergunta se sera desejavel conciliar, nas aulas de ELE, a lingua materna e a
lingua em aquisicdo, consideramos que sim, quando estritamente necessdrio a
compreensao do aprendente (pois a preferéncia deverd ser a do uso perseverante da
lingua estrangeira, como ja referimos). Cremos que o uso ponderado, e num contexto
oportuno, podera facilitar a aprendizagem num contato inicial com a LE. Neta
(2002:s.p.), no artigo citado, reconhece que a lingua materna podera assumir um papel
ativo no processo de aprendizagem de uma segunda lingua pela analise contrastiva
entre idiomas, e que a proximidade tipoldgica entre as linguas espanhola e portuguesa é
um fator positivo no processo de aprendizagem da primeira. Nao deixa, porém, de
referir que esta proximidade acarreta também alguns inconvenientes, pois “aunque tal
proximidad sea un factor positivo, también es una fuente de interferencias negativas
gue deben ser superadas a través de la toma de conciencia acerca de las diferencias
entre la lengua meta (el espaiol) y la lengua materna (el portugués). Ello exigira por
parte del profesor la elaboracién de propuestas didacticas que les ayuden a los alumnos
a superar sus errores.” (ibid) Conscientes da facilidade com que os alunos fazem do
‘portunhol’ a dncora da comunicac¢do na aula de Espanhol, é essencial que os docentes
de ELE promovam atividades especificas para evitar e desconstruir eventuais
fossilizagbes de erro, pois s6 assim poderao estas duas linguas (portugués e espanhol)

compartilhar produtivamente o espaco da aula.

29



Capitulo 3: Pratica de Ensino Supervisionada

A Prdtica de Ensino Supervisionada, na Escola Secundaria José Saramago, teve
inicio a 9 de setembro de 2015 com uma reunido para apresentacdo dos elementos do
nucleo de estagio (professora orientadora e duas estagidrias); para conhecimento do
horario da professora cooperante; dos niveis das turmas e da calendarizacdo do ano
letivo 2015/16. A orientadora mostrou-nos o espaco fisico da escola, nomeadamente as
instalacbes da Direcdo, onde fomos apresentadas aos elementos diretivos, aos quais
agradecemos a disponibilidade para nos receberem como professoras estagiarias
naquele estabelecimento de ensino. Nesse dia também definimos a regularidade das
reunides do nucleo de estagio e a respetiva realizacdo dos seus registos (atas), vimos a
legislacdo que regulamenta os termos da PES, trocdmos as primeiras impressoes e ideias
respeitantes ao trabalho a realizar durante o ano letivo e procedemos a um
levantamento conjetural de atividades que poderiam ser integradas no Plano Anual de

Atividades.!®

A etapa subsequente foi a observacao das aulas da professora cooperante,
sendo este o verdadeiro momento para conhecimento das turmas nas quais iriamos
intervir e a oportunidade para contatar, conhecer e refletir sobre as dinamicas e
funcionamento das aulas. Para que pudéssemos registar as observag¢des construimos
uma grelha por forma a poder assinalar comportamentos e praticas que nos ajudassem
a refletir enquanto professoras aprendentes. Dos aspetos observados, e considerados
pertinentes, fiz uma simula reflexiva que apresento em anexo'®. Conjuntamente as
observacdes das aulas, que decorreram durante todo o ano letivo, foi pensada e
estruturada a lecionacdo dos sete segmentos de aula (de 135 minutos cada um) para
minha avaliacdo e dos quais destacarei as atividades relevantes ao tema desenvolvido

neste relatdrio (ponto 3.3).

'S Foram integradas no PAA as sugestdes de atividades por nds determinadas para o ano letivo, embora
nem todas tivessem concretizacdo, uma vez que a colega estagiaria veio a abandonar a PES cerca de um
més e meio apds o seu inicio. As atividades a que individualmente me propus foram realizadas na integra,
tendo também concretizado uma outra que estava inicialmente pensada para ser executada
conjuntamente. (ver Anexo 1)

16 \Ver anexo 2
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No inicio do ano escolar, procurei saber as motivacdes dos alunos para o estudo
do Espanhol, bem como o modo como entendiam a aquisicdo/alargamento do Iéxico.
Darei conta desta informacdo estatisticamente nos graficos em anexo'’, nos quais se
confirmam algumas ideias e praticas discentes que validam esta temadtica: a
generalizada falta de método na aquisicdio de vocabuldrio e a sobrevalorizada
preocupac¢do da gramatica face ao léxico. Creio, todavia, que os préoprios manuais (na
sua generalidade) sdo propensos a esta ocorréncia, que podem ainda estar aliados a
uma pratica docente que também a potencie. No entanto, lamento ndo ter realizado
um inquérito sobre esta temdtica a todos os professores de LE da ESJS
(nomeadamente de inglés, francés e alemdo), pois poderia recolher informacdes,
seguramente interessantes, sobre a valorizacdo do Iéxico nos manuais utilizados e nos
materiais produzidos pelos docentes, procurando perceber também se o grau de
preocupacdo pelo trabalho lexical era notdrio e equivalente nas diferentes linguas.
Porém, a inclusdo de outras linguas estrangeiras teria obrigatoriamente que ser de
natureza fugaz, pois n3ao era meu objetivo desviar-me do foco das linguas

protagonistas deste relatdrio: Portugués e Espanhol.

Consciente de que o trabalho por mim desenvolvido foi pontual, insuficiente,
por isso, para alterar questdes de fundo,'®acredito, ainda assim, ter estabelecido
alguns alicerces que poderdo conduzir a reavaliacdes de paradigmas e estimular o
desenvolvimento de competéncias de comunicacdo e sociais, dentro e fora do
contexto de sala de aula, tornando os alunos conscientes de que a capacidade de
comunicar numa LE fomenta o didlogo intercultural, bem como a compreensdo e o

entendimento mais especifico e proveitoso no que respeita a LM.
3.1. Caraterizagao do estabelecimento de ensino

A escola onde foi realizada a PES esta localizada num dos concelhos da area da

Grande Lisboa: na vila de Mafra, que tem vindo a apresentar um forte

7 Anexo 3

18 J3 referimos, em momentos anteriores, que uma pratica efetiva de trabalho de alargamento lexical
requer o desenvolvimento de a¢Ges continuadas, pois sé assim se automatizam. Também a
sensibilizacdo para a importancia do conhecimento lexical terd que ser regularmente reforcada.
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desenvolvimento em termos educacionais, estruturais, sociais e culturais, tratando-se
de uma escola secundaria de grandes dimensdes (cerca de 1500 alunos), que iniciou a
sua atividade em outubro de 1970, tendo passado a denominar-se Escola Secundaria
José Saramago — Mafra em 1998 (apds o escritor que lhe dd o nome ter sido
galardoado com o Prémio Nobel da Literatura).

No que concerne aos recursos fisicos da Escola Secunddria José Saramago —
Mafra, considerados pertinentes para o desenvolvimento especifico da nossa pratica,
serd importante referir que todas as salas de aula estdo equipadas com computadores
e projetores. Existem vdrias salas de informatica, dois auditdrios, uma sala de estudo,
uma biblioteca (com computadores e espacos de leitura/trabalho) e gabinetes de
trabalho para os varios departamentos curriculares. No que aos recursos humanos diz
respeito, verifica-se um numero bastante significativo de professores afetos ao quadro
da Escola, resultando num corpo docente estavel, o que permite a continuidade de
trabalho e acompanhamento e desenvolvimento de projetos as turmas que ali iniciam
0 102 ano de escolaridade. Os docentes da escola sdo cerca de 120 a 140 professores,
conforme as necessidades anuais.

Devido as recentes interven¢des nos edificios, a ESJS apresenta-se como uma
escola grande, cuidada, funcional e acolhedora e, sendo a Unica escola do ensino
secundario publico do concelho, salienta-se pelo elevado nimero de alunos que fazem
“opcbes de percursos escolares entre o ensino regular e profissional e, quando se
torna necessdrio, podem também optar pelas diferentes vertentes da formacdo
noturna”.t®

Trata-se de uma escola onde a participacdo em projetos europeus e visitas de
estudo ao estrangeiro sao incentivadas, existindo a possibilidade de aprendizagem de
um leque relativamente variado de linguas estrangeiras, pois acredita-se que serd uma
porta aberta e uma melhor preparacdao para um futuro profissional além-fronteiras.
Assim, no que diz respeito a oferta de linguas estrangeiras, além da disciplina de Inglés,
gue esta presente na formacdo geral de todas as turmas de 102 e 112anos dos cursos

cientifico-humanisticos, sendo também frequentemente escolhida como opc¢do de

1% Projeto Educativo 2015/18 ESJS, p.1 Disponivel em http://escola.esjs-mafra.net/escola/Docs/PEE.pdf
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formacao especifica de 122 ano, tém funcionado quase sempre as opcdes de Francés
(nivel de continuagdao) e de Alemao (nivel de iniciagdo) nas turmas de Linguas e
humanidades. O ensino do Espanhol ndo tem ainda grande tradigdo na escola, porém,
como comegou a surgir um numero significativo de inscricdes para a disciplina, em
2013-14 foi aberta, pela primeira vez, uma turma de Linguas e Humanidades com a
opcdo de Espanhol, nivel de continuagdo, na formacgdo especifica. No ano de 2015/16,
ano da realizacdo da nossa PES, existiram quatro turmas de Espanhol: duas de 102 e

duas de 112 (iniciacdo e continuacdo, respetivamente).

O Plano Anual de Atividades traduz a missdo e visdo da escola: “oferecer aos
alunos um percurso de rigor e qualidade, preparando-os para desenvolver ao maximo as
suas capacidades e potencialidades, construindo o seu futuro de forma competente,
auténoma e responsavel. As atividades a concretizar terdao um papel preponderante na
qualidade da vida escolar, na promo¢ao de uma cultura de motivagdo, integracao,
confianca e sentido de pertenca.”?® Do PAA de 2015/16 constam vdrias atividades que
realizei no ambito da PES e que objetivaram nao sé contribuir para o papel acima

referido, como também consubstanciar o tema do estudo que aqui apresento.
3. 2. Caraterizagao das turmas

A Pratica de Ensino Supervisionada foi realizada nas duas turmas de Espanhol
atribuidas a professora cooperante da ESJS. As turmas, ambas de 112 ano de
escolaridade, eram dissemelhantes no que respeita ao nivel de aprendizagem da LE, pelo
gue uma das turmas era de iniciacdo (112 LH2) e a outra de continuacdo (112 LH3). A
turma de iniciacdo era constituida por vinte e seis alunos (dezasseis raparigas e dez
rapazes), para os quais este foi o segundo ano de aprendizagem de Espanhol. A turma de
continuagdo constituia-se por vinte e oito alunos (dezassete raparigas e onze rapazes)

gue iniciaram a aprendizagem de ELE no 72 ano de escolaridade.

A idade dos discentes das duas turmas estava compreendida entre os dezasseis e 0s

dezanove anos, sendo os dezasseis a idade com maior expressao.

20 PpPlano Anual de Atividades da ESJS 2015/16, p.3. Disponivel em http://escola.esjs-
mafra.net/index.php/escola-esjs/docs/finish/5/11/0
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A carga hordria de cada uma das turmas distribuia-se em dois blocos semanais: 135
minutos (turma completa) + 135 minutos (alunos divididos por turnos), perfazendo um
total de 4,5 horas semanais para os alunos. Para a docente, com a divisdo em turnos, o
trabalho efetivava-se em trés momentos semanais com cada turma: um bloco com a

turma completa e dois com a turma dividida em turnos.

Creio que, se por um lado as aulas de 135 minutos permitiam um trabalho continuo,
facilitando o trabalho ininterrupto de alguns conteldos, por outro também propiciavam
o cansaco dos discentes e a dispersao para outros pontos de interesse. Assim sendo, e
apo6s observacao e reflexdao deste comportamento nas aulas a que assisti numa primeira
fase da PES, procurei contrariar esta realidade com diferentes atividades e ritmos nos

135 minutos das aulas lecionadas.

Na observacdo das aulas apercebi-me de que os discentes da turma LH2, na sua
maioria, ndo eram espontaneamente participativos. A turma de iniciacdao revelava
constantemente desinteresse pelos conteudos e, por vezes, alguns conflitos fora da sala
de aula eram razao de mal-estar entre colegas. Por esse motivo, assumindo e
reconhecendo essas especificidades, nos trabalhos de grupo sempre lhes dei autonomia
para formar as proéprias equipas de trabalho. (Esta e outras particularidades foram
minha preocupagdo para n3ao romper abruptamente com habitos consentidos pela

professora titular, evitando efeitos singulares e perturbadores do clima da sala de aula).

O contexto de trabalho na turma LH3 era bem distinto. Na turma de continuac¢do o
ambiente era harmonioso e a participacdo por iniciativa dos alunos era bem mais
acentuada, havendo Ilugar a uma cooperagdo efetiva entre aluno/aluno e

turma/professor.

As aulas programadas tiveram em conta as caracteristicas dos grupos, por forma a
conseguir os meus objetivos sem ir de encontro as praticas mais produtivas para cada
uma das turmas. Ressalto que nas aulas de turnos os alunos demonstravam um melhor
ritmo de trabalho e maior participagao, pelo que na preparagao das aulas também tive

em conta este elemento na apresentacdo das dindmicas.
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A reciprocidade da relacdo com as duas turmas foi sempre de cordialidade e
simpatia, ndo havendo quaisquer registos desfavoraveis a apontar e sentindo-se agrado
pela minha presenca, quer na observacao de aulas, quer, sobretudo, na dinamizacdo das

mesmas.
3. 3. Materiais pedagdgicos e metodologias

Neste momento do meu trabalho descreverei criticamente as propostas
metodoldgicas e atividades implementadas nas aulas lecionadas no ambito da PES,
nomeadamente as estratégias que validam o enquadramento teérico problematizado e
desenvolvido nos primeiros capitulos deste relatério. Nao sendo possivel descrever
pormenorizadamente todo o trabalho desenvolvido, focar-me-ei nas atividades mais
relevantes e pertinentes para a formacdo e alargamento do léxico na aula de ELE.
Procurei, nas atividades desenvolvidas, e sempre que possivel, ter em conta o tema que
intitula este trabalho, em estreita articulagigo com o projeto Educativo da ESIJS,
promovendo no aluno a autonomia e a busca ativa do conhecimento, e

consequentemente, envolvendo-o na dinamica da escola.

A primeira das aulas lecionadas teve lugar na semana imediatamente anterior a
interrupcao letiva do 12 periodo escolar, pelo que, oportunamente, explorei o léxico
relacionado com as festas ‘navidefias’. Para além do vocabulario relacionado com o
Natal e Ano Novo, utilizei também esta temadtica para comparacdo das tradi¢oes
portuguesas e espanholas. Esta aula foi planificada para 135 minutos, realizada na

turma de iniciagdo e num dos segmentos em que estava a turma completa.

Considero que a atividade proposta (no seu conjunto e cuja planificacdo se
encontra no Anexo 4) consubstancia a ideia mencionada no enquadramento tedrico,
defendida, entre outros, por Vilela (1994 e 2002), que vé no léxico um veiculo cultural
da lingua em aprendizagem. Foi importante para os alunos a tematica ter
correspondéncia a época festiva que também eles celebrariam dentro de dias, pois as

vivéncias do momento imbricavam com as suas expetativas e tradicdes familiares:?!

21 Embora a maioria dos alunos revelasse que recebia/tinha recebido formac3o da Igreja Catdlica, esta n3o

era uma questdo de suma importancia para as atividades a desenvolver. O tema evidenciava as tradi¢des

festivas que, incontornavelmente, e por razdes culturais, ndo se podiam dissociar das festividades
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desde as comidas/doces tipicos, a existéncia (ou ndo) de uma arvore de natal, a
7

realizacdo do presépio, a troca de ‘regalos’ (que os alunos confundiam com ‘recuerdos

ou, numa tentativa hibrida e agramatical, *’presientes’).??

Muitas das tradi¢cGes espanholas, e consequentemente o vocabuldrio explorado
para as mencionar, constituiu-se como uma novidade para os alunos, pelo que se optou,
de forma a gerir adequadamente o tempo, por segmentar a descoberta de significados
com procuras no diciondrio, descri¢cdes orais dos conceitos e leituras de pequenos textos
tematicos. Todo o trabalho foi acompanhado com a construgao de um glossario que teve
continuidade nas aulas subsequentes.?®> Vimos e explordmos oralmente o anuncio da
Lotaria Nacional espanhola do ano em que estdvamos (2015), cujo prémio é também
conhecido por ‘El Gordo’. E o anuncio permitiu-nos, pela sua mensagem, explorar
vocabulario relacionado com valores pessoais, de relacionamento com o outro e
potenciar a ideia de que o empenho, o companheirismo e a dedicacdo trazem

recompensas.?*

Ainda nesta aula, e no que respeita a conteudos gramaticais, utilizei-os em
funcdo do vocabuldrio que queria aplicar. Desta forma, depois de trabalhadas as
estruturas para expressar desejos: ‘Que/Ojald/Deseo que + Presente de subjuntivo’ os
alunos realizaram uma atividade de escrita individual sobre um desejo de Natal ou de

Ano Novo - frases que utilizei para uma exposicao no atrio da escola, como incentivo ao

natalicias de carater religioso, contudo foi dada abertura para a partilha de outras praticas e costumes,
independentemente das crencgas religiosas.

2Muitas vezes esta forma hibrida - portunhol - assume esta caracteristica/ideia de que ditongando os
vocdbulos portugueses ‘obtemos’ palavras espanholas ou, pelo menos, palavras mais proximas e
inteligiveis para os espanhdis.

2 A construcdo de um glossario foi uma sugestdo que fiz aos alunos, uma vez que a professora titular da
turma ndo tinha implementada esta pratica, por considerar que esta estratégia de registo vocabular ndo
traz mais-valias a aprendizagem do Iéxico. Reconhecendo que este podera ser um recurso tradicionalista
(como referido no ponto 1.3 deste relatdrio), considero, ainda assim, que esta listagem de palavras,
agregada a métodos mais inovadores (de interagdo comunicativa, por exemplo), traz beneficios para a
construgcdo do alargamento lexical tematico. Assim, e justificando o meu propdsito a professora
cooperante, promovi a construgao de um glossario nas duas turmas. Em género de convite, expliquei o
intuito aos alunos que destinaram algumas paginas finais do caderno para a elaboragdo do glossario.
(Foi interessante perceber, nas aulas lecionadas pela professora titular e por mim observadas, que
alguns alunos por iniciativa propria agregavam vocabuldrio ao glossario encetado).

24 Antincio da ‘Loteria Nacional 2015’ disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=tY3vQTrCn7I
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concurso lancado: ‘Concurso de Navidad’, no qual se premiaram as melhores frases de
desejos natalicios e/ou ano novo nas diferentes linguas lecionadas na ESJS (Portugués;
Espanhol; Inglés; Francés e Alem3o)?°. O concurso foi publicitado em varios locais da
escola (com a afixacdo de cartazes) e por envio eletréonico a todo o grupo docente do
Departamento de Linguas que o divulgou nas suas turmas. Os alunos concorrentes
utilizaram a ‘caixa dos desejos’, deixada para o efeito no PBX da escola, e os prémios
foram entregues aos respetivos vencedores no Dia de Reis. Alguns dos materiais

mencionados encontram-se no anexo 5 deste trabalho.

Considero que a aprendizagem do léxico respeitante ao Natal e Ano Novo,
trabalhado ao longo da aula, quer pela exploracdo de imagens, visualizacdo de videos e
partilha oral de costumes portugueses comparativamente aos espanhdis, conferiu maior
interesse a aprendizagem gramatical, uma vez que o tempo verbal selecionado se
adequaria a expressao dos desejos. Assim, tal como defendido no capitulo tedrico deste
trabalho, colocou-se em pratica a intera¢do comunicativa a partir de experiéncias com as

quais os alunos se identificassem e na qual reconhecessem um propdsito, ao mesmo tempo

que se fazia da Lingua, Cultura (e vice-versa)!

As aulas que se seguiram, por mim lecionadas, aconteceram na primeira semana
apods a interrupcao do Natal (dias 5, 7 e 8 de janeiro de 2016). Neste caso, a turma na
qual intervim foi a de continuagdo — LH3, sendo que as duas primeiras aulas decorreram
em situacdo de turno e a ultima em contexto de turma completa. (Anexo 6) Antes de
entrarmos no estudo da unidade do manual — Unidad 4: Ciudadanos Europeos, e como
estdvamos na semana do Dia de los Reys Magos (data de suma importancia na cultura
espanhola), ndo quis deixar de abordar também esta efeméride, até porque foi
encadeada com o tema principal da unidade que se iria estudar. Para um dos turnos a
aula decorreu no dia antes do Dia de los Reyes (dia 5) e para o outro teve lugar no dia
seguinte (dia 7), pelo que me pareceu perfeitamente adequado a abordagem cultural e

lexical do tema.

%5 Para a sele¢3o dos desejos escritos em alem3o pedi a colaboragdo da docente da disciplina.
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Apds uma atividade introdutdria, com a exploracdo de imagens alusivas ao tema
da celebragdo do Dia dos Reis, e depois de visualizada a Cabalgata de Reyes en Madrid?®,
foi distribuido o texto ‘Un Rey Mago muy especial’ (ver anexo 7) para preparacdo de
uma leitura expressiva. Esclarecidas as questdes de vocabuldrio (com recurso a
dicionarios) e agregados novos vocdbulos ao glossdrio (que também nesta turma se
convidou a construir), os alunos iniciaram a leitura individual, para treino, e
posteriormente a leitura expressiva em voz alta (estavam destacados, nas cdpias
distribuidas aos alunos, paragrafos e/ou falas para que cada discente pudesse participar
na leitura do texto. Cada aluno sé deveria ler em voz alta, e com expressividade, a parte
do texto que lhe tinha sido atribuida e que estava destacada a fluorescente). Note-se
que estariam em sala entre 11 a 13 alunos, pois era uma aula de turno, tornando-se
possivel percorrer todos os lugares para ajudar nas dificuldades ou duvidas de
pronunciacdo e transmitir também confianca e/ou dicas quanto a expressividade que os

alunos poderiam conferir as suas leituras.

Considero que a atividade acima descrita alcangou o seu propésito, pois todos os
alunos tiveram a oportunidade de participar (inclusive os alunos menos interventivos),
todos gostaram do texto e, a pretexto deste ‘conto dos tempos modernos’, recordamos

algum vocabulario mais corrente relativo ao Dia de Reis.

Selecionei o texto ‘Un Rey Mago muy especial’ por considerar que este se ajustava
a faixa etaria dos alunos e a realidade juvenil (ainda que o seu titulo nos remeta para o
tradicional). O conto é cativante, desperta a curiosidade e permitiu-nos um jogo lexical e
conteudistico entre o tradicional e o moderno. Sumariamente: este ‘rei mago especial’ é
um funciondrio de uma empresa de distribuicdo, cuja primeira tarefa do novo emprego é
proceder ao levantamento de um envelope em casa de uma professora enferma e
entrega-lo ao diretor da escola. No entanto, apercebendo-se de que se tratava dos

boletins de notas dos alunos, e compadecido com alguns comentdrios e classificacdes,

26 Cabalgata de Reyes disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=D9cqhZpa-28 -
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num “misto de boa intengdo e ma acdo” (palavras dos alunos), decide alterar algumas

classificagOes.

O texto foi instigador para a partilha de opinides, que insisti que ocorressem
sempre em espanhol, eventualmente com vocabuldrio do texto (caso fosse mais
confortavel para os alunos). Todos os discentes justificaram a sua posicao face a atitude
do “rey mago”, ora anuindo a esta a¢do pelo espirito da época “navidefia” (maioria dos

alunos), ora condenando-a pela transgressao profissional.

Objetivando-se uma consolidacao lexical, foi realizada uma ficha de trabalho, sobre
o texto, com exercicios de sindnimos, antédnimos e definicdes de vocabulos. (Refira-se
qgue os alunos oferecem alguma resisténcia a consulta do dicionario fisico e mais
facilmente perguntam ao colega do lado, chamam a professora ou pedem autoriza¢ao
para ver nos diciondrios online a partir dos telemdveis). Sempre que solicitada a minha
ajuda, tentava conduzir o aluno ao conhecimento da palavra ou expressao pela
inferéncia do contexto ou pelo radical da palavra e, posteriormente, remetia para a sua
consulta no dicionario. Sendo a atividade realizada a pares, foi sugerido aos alunos que

se revessassem na consulta do diciondrio para busca dos significados.

A partir da mencdo ao intento de ‘fazer o bem’ (da personagem do nosso
texto), passamos para o trabalho com o manual — Endirecto.com 5 - e, dando
continuidade a tematica da ajuda e cooperacdo, vimos o video sugerido nas paginas de
abertura da unidade: ‘El drbol en el camino’. Seguidamente realizdmos alguns exercicios
(resposta a questdes sobre o video) e faldamos de valores como a partilha, o respeito
pelo outro e os direitos e deveres dos cidad3os. Informei os alunos de que
terminariamos a unidade com um debate para o qual precisariam de ativar o léxico
apreendido, por forma a poder intervir, convidando-os a tomarem notas dos vocabulos
novos. Sempre que possivel contextualizdvamos as novas palavras em diferentes
cenarios para uma melhor interiorizacdo da acecdo dos vocdbulos, pois, tal como
abordado no capitulo tedrico, o reforgo e a utilizagao de novas palavras e conceitos em

diversificadas situacGes permitem uma melhor percecdo do seu significado.

Na continuidade do trabalho em aula, questionei os alunos sobre

figuras/personalidades célebres que tenham lutado pelos direitos humanos. Foram
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varios os nomes mencionados, nomeadamente o de alguns atores e futebolistas da
atualidade com fundag¢des humanitdrias e recorrentes atos solidarios. Conduzidos por
pistas e indicios (em forma de perguntas sobre personalidades emblematicas) alguns
alunos referiram, entdao, Martin Luther King e Nelson Mandela (embora tivessem
dificuldade em explicar quais os seus contributos para a humanidade). Exploramos
oralmente e registdmos no quadro os feitos das figuras acima referidas, para que os
alunos incorporassem mais léxico no glossario, mas antes de avancarmos para todas as
personalidades referidas no manual (caso de Nelson Mandela; Rigoberta Menchu; Dalai
Lama; Martin Luther King; Gandhi e Madre Teresa de Calcutd), considerei importante
apresentar aos alunos a existéncia atual de gente muito jovem que luta diariamente, em
paises repressores, por direitos assegurados, adquiridos e inquestiondveis no nosso e em
outros paises. Com algumas informacées dadas, alguns alunos foram comentando que
“havia uma jovem que defendia o direito das raparigas do seu pais irem a escola e que
até a tinham tentado assassinar”?’ (ainda que n3o lhes ocorresse o nome Malala, tinham
conhecimento da sua luta, e era precisamente a figura de Malala Yousafzai, a mais
jovem ganhadora de um prémio Nobel, que queriamos chegar). Repeti e completei as
informacgdes dos alunos, reforcando que devem esforcar-se por falar espanhol, pois no

impeto da resposta tendem sempre a falar portugués ou ‘portunhol’.

Quis ir além das figuras apresentadas no manual (as acima mencionadas), pois
ainda que as reconheca como personalidades incontorndveis de uma cultura geral que
os alunos devem conhecer, a apresentacdo de Malala?® trouxe a proximidade etaria e a
contemporaneidade que permitiam aos estudantes maior identificacdo (e acredito que,
consequentemente, um maior interesse). Como referido nos primeiros capitulos, e
veremos também nos resultados dos inquéritos, mais facilmente aprendemos l|éxico
guando nos identificamos com o tema ou quando nele vemos um propésito de utilizacdo
real. Comprovamos o atrds dito quando nos questiondrios finais os temas ligados as
atividades de lazer, aos jovens e férias foram os que obtiveram maior expressao

relativamente ao vocabulario apreendido.

27 palavras dos alunos.

28 \Jer anexo 8
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Sem pretender descrever exaustivamente as aulas, como ja afirmado, e dando
destaque aos momentos paradigmaticos que legitimam as ideias apresentadas no
capitulo tedrico, realco o cuidado em conferir as atividades planeadas e propostas os
atributos conducentes a uma habituacdo de estratégias de descoberta de formas e
significados (que se objetiva para o aluno na busca do desenvolvimento vocabular, tal
como ilustrado no esquema da Figura 1 do capitulo 2.1 deste relatério). Ainda que esse
trabalho s6 se automatize pela rotina/pratica/treino e em crescente espiral, conto ter

despertado a consciéncia para as vantagens da aprendizagem efetiva do Iéxico.

O segmento de aula do dia 8 de janeiro decorreu com a turma completa e foi
dada continuidade ao trabalho realizado nas aulas de turno (turno de dia 5 e de dia 7).
Apesar da mesma planificacdo, as aulas de turno nao foram iguais (como nunca sdo as
aulas com a mesma planificacdo, estratégias e conteuddos, ministradas em turmas
diferentes). Ja o esperava, pois o0s alunos ndo sao os mesmos, as intervencgdes e duvidas
diferem e também o ritmo de trabalho e a cooperacdo sao distintos. De qualquer forma
ndo foram apenas esses 0s motivos para que existisse uma situacao de desfasamento na
conclusdo das atividades. Na primeira aula de turno, a de dia 5, apercebi-me de que os
tempos planificados para algumas atividades teriam que ser reajustados. Desse modo,
na aula de dia 7 as atividades foram mais cronometradas, controlei com maior rigor o
numero de intervencgdes, conseguindo uma gestdao mais adequada para a conclusdo dos
trabalhos pretendidos.?® A forma encontrada para resolver a questdo do desfasamento
dos dois turnos, de modo a que a aula conjunta ndo fosse repetitiva para o turno
ligeiramente mais avancado (o de dia 7), e oferecesse ao turno de dia 5 o avancgo
necessario a continuidade das atividades, foi criar um momento inicial em que o turno
de dia 7 ‘dirigiu’ as atividades em falta ao turno de dia 5. Para que a estratégia pensada
resultasse, foi alterada a disposicdo habitual dos discentes, de modo a formarmos pares
com um elemento de cada um dos turnos. Entreguei uma ficha informativa sobre os
Direitos Humanos (material necessario a atividade) para que os alunos do primeiro turno

realizassem o exercicio em falta com o auxilio, supervisdo e corre¢do dos estudantes do

2 Estes s30 alguns constrangimentos inerentes a realizacdo de uma PES onde as nossas interven¢des sdo
pontuais e tém que ser concretizadas nos dias acordados e cedidos para tal. Uma professora titular geriria
com total autonomia e independéncia estas situacgoes.
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turno mais avangado. A dindmica acabou por resultar bem, uma vez que os discentes
com a matéria mais avangada se ‘responsabilizaram’ pela aprendizagem dos colegas e

reforcaram os seus proprios conhecimentos.

J& em atividade de grande grupo, vimos um video de um noticidrio espanhol
que dava conta do flagelo dos refugiados sirios3, foi projetada uma ficha de apoio ao
debate (relembrando as estruturas gramaticais para expressar acordo ou desacordo; a
enumeracao de argumentos e as regras a que um debate devera obedecer) e a turma foi

dividida em apoiantes e opositores a entrada dos refugiados na Europa. (ver anexo 9)

Objetivando um trabalho mais proficuo, subdividi os dois lados opinativos em
grupos menores (entre 3 a 4 elementos) por forma a se obter uma organizacdo mais
concentrada na leitura das noticias jornalisticas,®® na discussdo e escrita dos
argumentos. Somente na preparacao final do debate os grupos oponentes e defensores
se juntaram aos seus congéneres para apresentarem e organizarem os argumentos
redigidos. Acompanhei todos os trabalhos, relembrando o tempo disponivel, os métodos
mais eficazes para a distribuicdo de fungdes dentro dos grupos e incentivei, sempre, a
procura dos significados dos vocabulos desconhecidos e a agregacdo do novo léxico ao

glossario em construcao.

O debate foi realizado nos ultimos 45 minutos de aula e os alunos assumiram os
papéis que lhes foram atribuidos de forma exemplar (independentemente das suas
opinides pessoais. Sendo mais facil para uns do que para outros, logicamente). Os alunos
mais participativos e desenvoltos foram eleitos pelos seus pares como porta-vozes, o
que ndo impedia que todos os outros pudessem acrescentar informagdo e/ou

guestionar o lado opositor, apoiando a voz dominante do ‘bloco’ a que pertenciam.

30 A questdo controversa da entrada na Europa dos refugiados sirios e a ajuda humanitéria prestada
estavam na ordem do dia, pelo que consideramos, uma vez mais, e de acordo com tudo o que o capitulo
tedrico fundamenta, que o trabalho com material auténtico de um assunto da atualidade, (noticias de
jornais espanhdis da semana em que decorreu a aula) seria mais interessante para a exploracgdo lexical
da unidade “Ciudadanos Europeus” do que, propriamente, o trabalho proposto pelo manual.

31 As noticias foram distribuidas aleatoriamente, umas a favor da entrada dos refugiados e outras contra.
Apoiei a atividade grupo a grupo, alertando para a necessidade de se criarem argumentos e anteciparem
contra-argumentos.
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N3o fosse o tempo de aula ser delimitado e os alunos teriam muito mais a
debater. Esta atividade decorreu bastante bem e foi notério o esforco dos alunos pelo
discurso sempre em espanhol (ainda que com algumas ajudas ou ligeiras corre¢des orais
que considerei importantes para que nao se quebrasse o ritmo do trabalho, mas para
qgue também ndo se sedimentassem erros). Foi gratificante perceber que o trabalho
sobre o léxico realizado nas aulas de turno (sobre os direitos humanos) e algumas das
palavras/frases das noticias jornalisticas foram (re)contextualizadas e usadas nas
argumentacdes. Creio que este apropriamento de vocdbulos é bastante proficuo na
interiorizacdo de significados e usos lexicais, confirmando-se na pratica o que ja havia

expressado na teoria.

No final da atividade registamos, conjuntamente, as ideias principais do debate,

chamando a atencdo para a pronuncia de alguns vocabulos e/ou significacdo de outros.

As aulas que se seguiram (lecionadas no ambito da PES) ocorreram a 19 e 24 de
fevereiro, cada uma correspondendo a um segmento de 135 minutos e cuja intervencao
se realizou na turma de iniciacdo, em situacdo de turno.3? A data das aulas foi
programada para coincidir com o periodo em que decorreria a exposicdo por mim
organizada, intitulada ‘El Museo del Prado de visita a nuestro Instituto’. (ver anexos 10 e

11)

A reserva das obras foi feita a Consejeria de Educacién da Embaixada de Espanha33
no inicio do ano letivo (conforme referido nas atividades planeadas para o PAA). A data
para a qual consegui a disponibilidade dos quadros foi de 15 a 27 de fevereiro, pelo que
teria que preparar a exposi¢do e trabalhar o tema em aula nos dias que mediavam a

referida data.

32 planeamos as aulas a lecionar na PES de forma a que os momentos de intervenc¢io fossem equitativos
(ou 0 mais equilibrados possivel) nas duas turmas.

33 “| 3 Consejeria de Educacién de la Embajada de Espafia pone a la disposicion de las escuelas portuguesas

20 reproducciones de obras del Museo del Prado para la organizacion de exposiciones escolares. Estas
reproducciones se solicitaran enviando el formulario de solicitud firmado por el director del centro
escolar.” - Consejeria de  Educacién:  http://www.mecd.gob.es/portugal/publicaciones-
materiales/material-divulgativo.html
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A montagem da exposicdo revelou-se muito interessante e, sem estar
inicialmente previsto, tornou-se num momento de importante interdisciplinaridade,
com ganhos vocabulares e culturais para as turmas de Espanhol, e de experimentacao
pratica para as turmas de Artes dos cursos profissionais: enquanto decorria o
planeamento da montagem, despertados pela curiosidade, juntaram-se a mim e a
professora cooperante dois professores de Artes que se prontificaram a ajudar na
colocacdo e disposicdo das obras. (Confesso que o trabalho de ‘galerista’ ndo estava por
nos pensado de um modo tdo profissional, foram os professores de Artes - Filipe Araujo
e Marina Costa - que, conhecedores de todos os preceitos a que devera obedecer uma
exposicdo, com grande sentido de partilha e completamente entusiasmados com a
presenca das réplicas do Museu do Prado na escola, nos elucidaram sobre qual o espago
e disposicdo mais ajustada a uma correta apreciacdo dos objetos expostos, levando em
consideragdo o posicionamento, iluminacdo e possibilidade de distanciamento e
circulacdo do espectador). Assim, pediram-nos os professores de artes se os seus
alunos podiam ajudar na montagem da exposicao e fazer o registo fotografico.
Assentimos satisfatoriamente e a preparacdo e montagem foi, de fato, um momento

de aprendizagem interdisciplinar muito enriquecedor para ambas as partes.

A exposicao foi muito elogiada por alunos, professores e funciondrios. No
painel de registos de opinido os comentdarios da comunidade escolar foram de grande
apreco pela oportunidade proporcionada e, embora com objetivos distintos, a
exposicdo serviu para diferentes atividades e disciplinas. Para além das turmas de
Espanhol, também as turmas de Artes fizeram uma visita acompanhada pelos
respetivos professores e, inclusivamente, uma turma de Multimédia realizou um

“making of’ da exposi¢cdo como exercicio.3*

Em aula, o nosso intento foi o de explorar lexicalmente a tematica das artes
(aproveitando também para, a nivel gramatical e funcional, dedicar algum trabalho ao
verbo “gustar”, bem como aos termos e expressdes comparativos e, culturalmente,
dar a conhecer um icone da cultura espanhola — o Museo del Prado). Para introducao

ao tema, entreguei, no inicio da aula uma folha, decorada no rebordo (imitacdo de

34 O registo foi colocado no youtube no endereco: https://www.youtube.com/watch?v=HJLhvMIzn1Q
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moldura/quadro) e perguntei qual seria o assunto que iriamos trabalhar naquela aula.
Claro que com a exposicao montada e a folha entregue nao foi dificil adivinhar, pelo
gue iniciei o tema abordando os gostos pessoais dos alunos pela Arte, questionando

que museus haviam visitado em Portugal e/ou no estrangeiro. (ver anexo 12)

Tal como mencionado no ponto 2.2 deste relatério, o facto de alguns alunos da
turma terem passado o fim-de-semana em Madrid (numa visita de estudo organizada
pelas turmas de Turismo) proporcionou o convite a partilha da experiéncia, em género
de visita guiada ao Museu do Prado. Embora sem grande dominio de vocabulario sobre
Arte, os alunos estavam entusiasmados pela partilha da vivéncia, e, ajudados na
escolha de alguns vocabulos, foram descrevendo oralmente a visita. Encetdmos desde
logo o registo de vocabulario relacionado com o tema, corrigindo algumas expressdes
onde a LM e a LE tém géneros distintos, como por exemplo *“La arte”, e vimos um
video sobre o museu (proporcionando a todos os alunos que nao tinham participado
na visita de estudo a visualizacdo do espaco envolvente do museu e do seu interior).
Outra das atividades que realizei para trabalhar o |éxico foi a descricao de algumas das
pinturas da exposicdo (antes dos aspetos artisticos, os alunos eram convidados a
expressar gostos e sentimentos, opinando, positiva ou negativamente, sobre um
qualquer quadro, desde que justificassem se esse parecer estava relacionado com o
tema; as formas; as cores e/ou emogdes). Posteriormente descrevemos as imagens e

registdmos o novo vocabulario.

Os vinte e cinco minutos que se seguiram (aproximadamente) foram dedicados
a realizacdo de exercicios de vocabuldrio a partir de uma ficha de trabalho (com
completamento de espacos; correspondéncia de palavras aos seus significados e

interpretacdo de uma ficha técnica do quadro Las meninas de Veldzquez).3>

A atividade subsequente demos o nome de “Juego de pinturas habladas”. Esta
atividade serviu para ativacao de todo o vocabulario explorado anteriormente e foi
dinamizada dividindo os alunos em dois grupos (cada um posicionado em lados

opostos da sala) e a um dos grupos demos uma imagem (pintura) para que, sem que

35 Ver anexo 12
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fosse vista pelos colegas, a descrevessem com pormenor. O outro grupo tinha a tarefa
de desenhar o que os colegas iam dizendo. Os alunos que desenharam nas folhas
inicialmente distribuidas com o rebordo em género de moldura, podiam fazer
perguntas sobre a disposi¢cdo, cores, formas, tipo de objeto, se se tratava de um
animal, pessoa ou objeto e o que mais considerassem pertinente para completar as
descricdes dadas. No final, e ao mesmo tempo, os grupos mostravam a pintura

descrita e os desenhos elaborados.

No momento do trabalho acima descrito, o entusiasmo dos estudantes foi
notdrio. Os alunos desenhavam, comparando os seus tracos com os dos colegas do lado,
numa sauddvel competicdo que os conduziu a perguntas de pormenor. O grupo que
descrevia as imagens também determinava entre si os sinénimos mais especificos que
contribuissem para que os desenhos fossem fiéis ao descrito. A atividade permitiu-me
verificar a preocupacdo dos alunos pela utilizagdo variadas de vocabuldrio e capacidade
para a utilizacdo do léxico recentemente estudado, que com ajuda pOde ainda ser
ampliado. Incentivei sempre os alunos a nao ficarem presos ao desconhecimento de
uma determinada palavra bastante especifica e cuja utilizagdo/conhecimento n3o fosse,
naquele momento, relevante para a interagdo comunicativa. A titulo de exemplo: nao
importava se o passaro da imagem era uma codorniz ou eram pardais, ou se os caes
eram galgos ou terriers. Queriamos sim que os alunos lograssem aproximar-se da
definicdo/descricdo do objeto pela sua utilidade/utilizacdo, que se focassem na forma,
na descricao das cores, dos tamanhos e da posicdo que ocupavam no espaco pictorico.
Creio que com este momento da aula, em que os discentes tinham que fazer o outro
‘ver’ através das suas palavras, os alunos se foram apercebendo da importdncia do
ganho lexical para comunicar, pois, quanto mais vocabuldrio diversificado utilizavam,
melhor podiam dar singularidades aos colegas ‘retratistas’. Dominando e
compreendendo um amplo vocabulario, os alunos que desenhavam podiam, assim,
realizar questbes que entendessem mais proveitosas, ‘exigindo’ pormenores aos

companheiros.

A ideia promovida desde a primeira aula foi sempre a de que numa LE ndo

devemos ficar “presos” as palavras que desconhecemos, devemos sim pensar noutras
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formas de definir/nomear o que queremos. (O que ndo anula uma posterior procura da
palavra pretendida, pois o ganho do alargamento vocabular é conquistado com o
entendimento do verdadeiro significado). Foi feita a apologia de que ndo nos deve servir
a frase feita, e que os alunos usam para legitimar, muitas vezes, o ‘portunhol’: “se se
entendeu, esta bom!” No final, e por iniciativa dos alunos, elegemos o melhor desenho e

felicitdamos o respetivo vencedor/a com aplausos.

Numa atividade final, de 45 minutos, os alunos, em pares, pesquisaram
informacdes sobre dois quadros da exposicdo e construiram diapositivos com as
informagdes que consideraram mais interessantes, importantes ou curiosas. As
orientacOes para a atividade foram projetadas e foi feita a atribuicdo dos quadros pelos
distintos pares. (Para esta atividade foram requisitados seis computadores portateis e
criado um endereco de correio eletrénico onde se encontrava um PowerPoint com
alguns diapositivos ja elaborados como modelo. Os alunos deveriam aceder ao e-mail,
ver os exemplos e elaborar os diapositivos que lhes haviam sido atribuidos. Completada
a tarefa, enviavam para o meu e-mail profissional (da ESJS) por forma a, no final das
aulas com os dois turnos, termos uma apresentagao completa em PowerPoint sobre a
exposicdo. Depois de corrigido e avaliado em documento préprio, o PowerPoint foi
colocado na pagina web da escola para livre acesso de todos, nomeadamente dos

encarregados de educacdo, professores e alunos). (ver anexo 14)

A Ultima das aulas lecionadas, no ambito da PES, contou com a observaciao do
Professor Alberto Madrona e aconteceu a 3 de maio na turma LH3 (bloco de aula com a
turma completa de continuacdo). Neste segmento de 135 minutos o meu objetivo era o
de promover a interacdo comunicativa com vocabulario trabalhado nas duas ultimas
unidades lecionadas pela professora titular e as quais eu tinha assistido: “Unidad 7 -
Ciudad” e Unidad 8 — Medio Ambiente”3®, As unidades mencionadas foram trabalhadas
pela professora cooperante, seguindo as propostas do manual e, havendo tempo

suficiente para concluir todo o programa até ao final do ano letivo (que terminava na 92

36 Anexo 15
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unidade), decidi planificar um bloco que fizesse a intercessdo dos ultimos temas

explorados, ao invés de iniciar um novo tema (algo que ja havia feito noutro momento).

Dando inicio aos trabalhos, e depois de apresentar o professor Alberto, os
discentes foram questionados sobre as tematicas de trabalho das ultimas aulas
(podendo eles consultar o manual para recordar algum texto ou exercicio de que
tivessem gostado particularmente, uma vez que a ideia era trazer o vocabuldrio das duas
ultimas unidades para a aula). Foram feitas algumas perguntas relativas as ideias
principais e, na sua maioria, os estudantes participaram na integra, entreajudando-se no
completamento das ideias. Seguidamente visualizamos um PowerPoint (Anexo 16) com
imagens impactantes de problemas ambientais e praticas abusivas que levam a extin¢do
de varias espécies e colocam o Homem em risco.3” Neste ponto percebi, no momento de
execugao, que o numero de imagens deveria ter sido diminuto, uma vez que os alunos,
na atividade subsequente, em que tinham que eleger uma imagem e escrever uma frase
sobre ela, manifestaram dificuldade na escolha de uma sé ilustracdo (comentando o
quanto todas eram muito simbdlicas e interessantes). Na verdade deveria ter
prognosticado esta situacdo, pela minha prépria dificuldade em selecionar as imagens,
pois para as podermos explorar convenientemente teriam que ser em numero reduzido.
(Creio que fui levada pela vontade de partilhar a riqueza ilustrativa que angariei nas
pesquisas feitas). Esta percecdo, no momento da dindmica, levou-me a uma
reformulacao improvisada e, sem tempo para que todos se pronunciassem, recorri ao
regime de voluntariado. Posteriormente a ficha de trabalho com o exercicio foi-me
entregue por todos os alunos para correcdo e avaliagdo, ndo havendo perda de

informacéo.

No decorrer da atividade anteriormente descrita (partilha das imagens eleitas e as
respetivas frases) bateram-nos a porta: era uma funciondria da escola que trazia um

envelope dirigido a turma de Espanhol LH3 do 112 ano e dizia “Urgente”, deixando bem

37 A visualizagdo das imagens tinha como pano de fundo a ‘Musica De Los Nativos Indios Americanos’
disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=vKqJeOt263A
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exposto o brasdo do municipio de Mafra.3® (Anexo 17) Os alunos ficaram um pouco
agitados, pois comentei, propositadamente, que o envelope vinha do Municipio e que
Ihes era dirigido, mas que sé o abririamos terminada a atividade para ndo quebrar o
ritmo. Uns minutos depois, findo o exercicio, os alunos pediram-me para abrir o
envelope e perguntaram a professora orientadora (presente na sala) se seria uma
resposta as cartas que tinham escrito ao Presidente da Camara aquando de uma
atividade de aula, uns dias antes. “Ndao me diga que enviou mesmo a sério as nossas
cartas?” interrogavam os alunos a professora cooperante. Isto porque numa das aulas
observadas (lecionada pela orientadora e anterior a minha intervengdo), a propdsito da
unidade do Meio Ambiente, os alunos realizaram uma producdo escrita na qual
comunicavam ao Presidente da Camara de Mafra as suas principais preocupag¢des com o
Meio Ambiente no concelho, dando sugestdes para uma maior sustentabilidade na
regiao.

Retirados os documentos do envelope, pedimos a um aluno que lesse a carta em
voz alta. A carta iniciava-se com um agradecimento da Autarquia pelas preocupacdes e
sugestdes ambientais demonstradas pela turma 112 LH3 e, dado o interesse
demonstrado, solicitava ajuda para a descoberta dos responsaveis por um crime

ambiental ocorrido na Tapada de Mafra3°. Claro que com o inicio da leitura, estando o

texto em espanhol, os alunos perceberam que se tratava de uma atividade pedagdgica,

38 Antes de darmos inicio ao segmento de aula, pedimos a funcionéria que fizesse a entrega, fazendo-a
parecer real, sem que os alunos percebessem que estava previamente combinada.

3% Grande parte do Municipio de Mafra estd coberto de vegetacdo natural, formada por um elevado
numero de matas e bosques. Através do seu territério, o manto vegetal, ocupando cerca de 80% da area
total do Concelho, mantém as caracteristicas mediterranicas. Constituindo um dos principais atrativos
do Concelho, o Palacio Nacional de Mafra goza, igualmente, de uma envolvente muito aprazivel: O
Jardim do Cerco, que articula dois importantes valores da época barroca — arquitetura e ecologia; A Real
Tapada de Mafra, hoje Tapada Nacional, muito mais do que um parque florestal ou do que parque de
caca. O Jardim do Cerco constitui-se como uma importante charneira entre o patriménio histérico
construido (o Convento e a Vila) e o patrimdnio natural e rural (a Tapada e a regido envolvente), bem
como uma ponte para o futuro através do conhecimento, interpretacao e valoriza¢cdo do passado. Este é
um espaco de 8 hectares, constituido por bosques e jardins, que se estende a norte do Convento de
Mafra. (Adaptado do documento de Caraterizagdo Socioecondmica do concelho de Mafra em
https://www.cm-mafra.pt/sites/default/files/caracterizacao.pdf)

49



e ndo de uma carta do Presidente da Camara, porém estava agucada a curiosidade e o

interesse pelo que se seguia.

A ligagdo que se estabeleceu com a tarefa elaborada semanas antes, levada a
cabo pela professora cooperante (escrita da carta); a ‘encenac¢do’ da correspondéncia
entregue pela funciondria e o aproveitamento tematico do contexto privilegiado em que
se insere a escola (regidao de suma importancia no que respeita a vegeta¢do natural e
protecdo de espécies em risco) procurou consubstanciar a ideia de que para uma eficaz
consolidacdo e alargamento lexical hd que promover o reforco do vocabuldrio com
atividades variadas, que despertem a curiosidade e nas quais o aluno veja interesse e

ligacdo afetiva, por forma a valorizar a aprendizagem.

A atividade implicava a organiza¢do de grupos (cuja divisao foi feita com cartdes
gue estavam na documentacdo do envelope recebido e que atribuiam aos discentes da
turma o papel de “Detectives”, “Sospechosos” ou “Testigos”. Havia ainda provas do
‘crime’ (fotos), uma noticia do caso (simulada em formato jornalistico do periddico “El
Mundo”) algumas informagBes/relatos (que seriam complementadas pelas
testemunhas) e um mapa (com a zona escolar, a Tapada e outros lugares referenciados
pelas testemunhas) para que os suspeitos constituissem o percurso que haviam feito no
dia do crime, com a ambicdo de se ilibarem do mesmo. Os detetives prepararam

perguntas, as testemunhas definiram pistas e os suspeitos construiram alibis.

O momento do ‘jogo’, propriamente dito, foi estimulante do ponto de vista
lexical, pois a busca pela precisdo terminolédgica funcionou muitissimo bem, quer no
momento das perguntas, quer nas respostas dos intervenientes. Os alunos esforcaram-
se: refazendo frases; reformulando perguntas e procurando sindnimos mais especificos
qgue os ajudassem a interpretar o papel que |Ihes fora atribuido. O Iéxico necessario a
uma boa participacdo era o que haviam estudado nas duas ultimas unidades: Ciudad
(percursos e trajetos pela vila) e Medio Ambiente (crime ambiental na Tapada), pelo que
havia ja, efetivamente, algum conhecimento lexical, ao qual se juntaram algumas
técnicas para o aprimorar, sedimentar e alargar (falamos da procura de palavras nos
diciondrios fisicos e online, na troca e partilha de ideias entre colegas, no folhear pdaginas

do manual; na consulta do glossario e na reinterpretacdo de significados.) Assistimos a
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uma atividade dinamica, na qual todos os alunos participaram com empenho e agrado
(uns com mais seguranca e destreza na utilizacdo da linguagem, outros mais inseguros

mas a colaborarem com alguma ajuda).

No fecho da atividade os registos escritos foram feitos em grupo e em género de
relatério policial, servindo para reavivar conceitos e ideias fundamentais acerca dos
temas e, consequentemente, do léxico trabalhado. Os documentos desta atividade
encontram-se no anexo 18, nomeadamente o documento que serviu para a realizacdo

da avaliacdo formal dos discentes.

Procurei sempre, nas aulas lecionadas, oferecer diferentes dinamicas para um
contexto de trabalho lexical, consciente da idiossincrasia de cada uma das turmas, das
rotinas instituidas e das necessidades programadas. Considero que a minha intervencgao
pontual, comparativamente a outras situacdes de realizacdo da PES em turma prdpria,
nao limitou o meu objetivo; vi esta circunstancia como uma oportunidade de direcionar
assertivamente o meu trabalho para o seu verdadeiro ponto de interesse. Claro que,
num cenario de professora titular, ser-me-ia permitido um maior aprofundamento do
tema, com a realizacdo de mais atividades. Também ndo sendo a planificacdo de aula um
documento fechado, e existindo situacdes que n3ao se podem prever e que poderao
carecer de altera¢des ao planeado, ao professor titular serd sempre possivel uma maior
flexibilidade na operacionalizacdo da matéria, pois poderd, quando necessario,

completar, acrescentar ou corrigir algo na aula seguinte.

A boa relacdo estabelecida com as turmas, a cooperacdo dos alunos e as
dindmicas implementadas resultaram num trabalho que cumpriu, do meu ponto de
vista, com o objetivado. Foi gratificante ouvir dos alunos a expressdo da vontade que
dinamizasse mais aulas e o modo afetuoso e cumplice como encararam a minha
presenca em sala, pois ainda que as atividades ndo fossem da minha responsabilidade
(aulas da professora titular), procuravam o meu apoio para responder a duvidas, dar

dicas de trabalho e ajudar na organizagao de diversas dinamicas da aula.
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CONCLUSAO

A consciéncia e o esforgo para o alargamento lexical passa por compreender a
comunicacdo como um ato privilegiado, no qual os falantes adequam e selecionam o
vocabulario de acordo com a sua intengdo comunicativa que podera ser bastante
diversificada. A comunicacdo podera assumir-se com um propdsito assertivo; irénico;
em género de ‘jogo de palavras’; para leitura nas entrelinhas; ser enunciada através de
mensagens subliminares ou servindo outros interesses. Contudo, sejam quais forem os
intentos, e antes de qualquer outro objetivo, a comunicacdo devera corresponder a

producdo e rececao de uma informacgao inequivoca.

No interesse por este tema, de um ensino para a ‘conquista’ de palavras, esta a
nossa experiéncia profissional de varios anos na educag¢do e formacgao de LM a adultos
com baixo nivel de escolaridade e também no ensino de Portugués e Espanhol a alunos
do 32 CEB. N3o raras vezes os adultos manifestavam entraves a producdo oral e escrita
das ideias que queriam transmitir e/ou dificuldades no entendimento e compreensio
de mensagens ouvidas e/ou lidas. E estes constrangimentos tinham repercussdes nas
suas vivéncias, funcionando como ‘ruidos’ comunicativos em situacdes basicas a
resolucao de questdes didrias mais formais, como por exemplo uma ida as Finangas, a
Seguranca Social ou ao Centro de Emprego. Também no entendimento de noticias
sobre assuntos politicos e econdmicos, entre outros. Similarmente os alunos do 79, 82
e 92 manifestavam, por vezes, dificuldades de compreensdo vocabular,
nomeadamente nos enunciados de fichas e testes (na LM), de vocabulos mais eruditos
e/ou menos frequentes na comunicacdo juvenil. Expresses como “era isso mesmo
gue eu queria dizer, mas ndo consegui passar a ideia para o papel” ou “eu sabia a
resposta, mas nao percebi a pergunta” levam os docentes a uma consciéncia cada vez
maior das lacunas lexicais dos seus alunos, principalmente em exercicios e avaliacGes
onde faltam competéncias para interpretar o solicitado. Os habitos juvenis, nos quais o
vocabulario tende a ser cada vez mais simples e redutor, e a substituicdo da leitura por
jogos eletrdnicos, também ndo estimulam a desenvoltura vocabular. Precisamos,
entdo, no nosso trabalho docente, de orientar, propiciar e conduzir os discentes a

superacao destas dificuldades.
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Na pratica docente serd permanentemente um sério desafio promover,
oportunamente, metodologias e estratégias diversificadas que conduzam a um melhor
uso das palavras e expressdes, quer na sua compreensao, quer na sua produgdo oral e
escrita. Para além dos materiais impostos (manuais escolares), haverd sempre que
selecionar outros textos e atividades, criar material prdprio e adaptar outros para
melhor corresponderem ao vocabulario que os nossos alunos deverdao dominar. E,
como sobejamente descrito em pontos anteriores, farda toda a diferenca que se
desperte no aluno o interesse e a motivacdo para a aprendizagem e desenvolvimento
do léxico, garantindo-lhe ainda o conhecimento de métodos para a constru¢ao de um
acervo lexical em permanente desenvolvimento, evitando o ‘comodismo’ de uma
linguagem simplista e rotineira que nao garanta uma adequada comunica¢ao. Neste
ambito ha ainda que considerar, como ja referido neste relatério, e em concordancia
com Goémez Molina (2004), que s3o nog¢des muito relevantes as referentes ao
vocabuldrio passivo e ao vocabulario ativo (o que os aprendentes tém de reconhecer e
o que tém de utilizar) e a frequéncia de ocorréncia, ligada a utilidade e rentabilidade

do uso dos vocabulos.

O léxico é um elemento fundamental no processo de aprendizagem de uma
lingua e quando trabalhamos a competéncia lexical dos nossos alunos ndao sé os
ajudamos a comunicar melhor como os motivamos para o uso da lingua. Neste nosso
intento fomentamos ainda a ideia do contexto privilegiado que sera a utilizagao do ELE
num pais hispanohablante, ressaltando as eventuais variedades fonéticas e
vocabulares, mas fornecendo as estratégias para as ultrapassar e, no desconhecido, as

aprender. Transformando o incégnito numa prazerosa descoberta.

Com este trabalho ndo se pretendeu apresentar uma listagem de atividades
para desenvolver e explorar o vocabuldrio, pois na verdade essas atividades vém
propostas em muitos livros dedicados a dindmicas para a sala de aula, pretendemos
sim, sensibilizar os alunos para a valorizacdo do |éxico aquando da organizagdo e
planificacdo das nossas aulas. Para tal, avaliamos as propostas dos manuais e
repensamos o léxico tendo em conta as necessidades de cada nivel de aprendizagem.

Procuramos mostrar como, na nossa PES, aproveitdmos os momentos de intervenc¢ado
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para promover estratégias com vista a uma aprendizagem adequada, interessante,
funcional e consistente. Cada grupo, cada nivel de escolaridade e cada contexto
constituird sempre um novo desafio para uma intervencao direcionada. Estejamos nds
conscientes do ganho comunicativo que oferece o trabalho que envolve a componente

lexical.
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Anexo 1 — Plano Anual de Atividades 2015/16 - ESJS

Plano Anual de Atividades

2015/2016

Exposicio de drvores Natal (votos natalidos) e Comemoragio do Dia de Reis

Escola:
Escola Secunddria losé Saramago-Mafra

Tipologia: Exposicdo

Estado: Aprovada (11-11-2015)

Data Inicio
16-09-2015
Data Término
18-03-2016

- Pequena exposicdo, organizada pelos alunos de  espanhol,  alusiva
- Comemoraciododia de Rels (dar a conhecer a tradiciio espanhola).

Proponentes: Dinamizadores:
Departamento de Romanicas Fernanda Laia e Ana Varela
350 - Espanhol Destinatarios:

10LH4; 119 LHZ2; 119 LH3; Comunidade;
Descricio:

a época natalicia,

Objetivos:

- Promover o espirito natalicio,

- Expressar desejos para o novo ano

- Contribuir para a consolidacio de conhecimentos de espanhaol,
- Dar a conhecer tradicies espanholas.

- Promover atividades que contribuam para um melhor relacionamento interpessoal.

Observagbes:

Recursos ndo constantes domapa de requisigbes:
Expositores.
Papel cendric e/ou cartolinas, cola e marcadores,

Articulagdo com o Projeto Educative:
A8 Promover noaluno a autonomia e a busca ativa do conhecimento.

A9 Fomentar as competéncias linguisticas e digitais.

B.& Promover a solidarledade entre os membros da comunidade escolar.

B.5 Promover a educacioambiental e avalorizaciodo patriménio natural e cultural,

Proponente: Fernanda Laia
Equipa:

Pigna 68 de 304
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Plano Anual de Atividades

2015/2016
Escola: Data Inicio
Escola Secunddria José Saramago-Mafra 11-02-2016
Tipologia: Convivio Data Término
11-02-2016
Estado: Proposta
Proponentes: Dinamizadores:
Departamento de Romanicas Fernanda Laia e Ana Varela
350 - Espanhol Destinatdrios:
10WH4; 117 LHZ; 117 LH3; Comunidade;
Descricio:

Comemoracio do dia de 5. Valentim :

- redacdo de cartas/mensagens em espanhol
= correio do coracao.

Objetivos:

- Fomentar habites de escrita em espanhaol.

- Ativar conhecimentos em lingua e cultura espanholas,
= Promover atividades que contribuam para um melhor relacicnamento interpessoal.
Observacies:

Recursos ndo constantes domapa de requisicbes:

- Equipamento multimedia,

- Expositor.

- Cartolinas, cola, marcadores, envelopes e algumas fotocdpias a cores,
Articulacio com o Projeto Educativo:

A9 Fomentar as competéncias linguisticas e digitais.

B.5 Promowver a educacioambiental e avalorizaciio do patrimdnio natural e cultural.

Proponente: Fernanda Laia
Equipa:

Pégina F5lde 304
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Plano Anual de Atividades

2015/2016
Escola: Data Inicio
Escola Secundaria José Saramago-Mafra 15-02-2016
Tipologia: Exposicio Data Término
26-02-2016
Estado: Proposta
Proponentes: Dinamizadores:
Departamento de Roménicas Prof. Fernanda Laia e Prof. estagidria Ana Varela
350 - Espanhol Destinatérios:
10WH4; 119 LH2; 117 LH3; Comunidade;
Descrigdo:

Exposicdo tinerante de uma selecio de obras | 20 reproducbes) do Museu do Prado (Madrid) disponibilizada
pela "Consejeria de Educacidn en Portugal".

Objetivos:

- sensibilizar o alunos para a arte, nomeadamente a pintura,

- Promowver o conhecimento de algumas obras e pintores hispanicos.
- Proporcienar o enriguecimento wvocabular relacionada com a arte,
- Dar a conhecer & comunidade escolar, obras emblem dticas da cultura hispdnica.

Observacbes:

Recursos ndo constantes domapa de requisigbes:

Articulagio com o Projeto Educativo:

A4 Manter, nos curses cientifico- humanisticos do ensino diurno, uma taxa global de sucesso escolar 2 %
acima da taxa média nacional.

A8 Promover ne alune a autonomia e a busca ativa do conhecimente.

A9 Fomentar as competéncias linguisticas e digitais.

B.5 Promover a educacioambiental e avalorizacio do patrimdnio natural e cultural,

Proponente: Fernanda Laia
Equipa:

Pigina 253 de 304

63



Anexo 2: Simula reflexiva da observagao de aulas no ambito da PES

Escola Secundaria José Saramago — Mafra

Observagoes de Ana Varela (Professora Estagiaria)
2015/2016

O registo das aulas assistidas foi efetuado num caderno pessoal com notagao da data da aula, turma em questao, conteudos trabalhados e estratégias utilizadas. No intervalo
e/ou final dos segmentos letivos foram feitas as questdes e comentarios as dindmicas assistidas e/ou comportamentos observados.

A compilagdo dos aspetos observados e das notas tomadas apresentam-se abaixo.

Os indicadores que serviram de base ao registo de observagbes foram adaptados de propostas disponiveis na Internet. Nomeadamente em
http://pt.calameo.com/books/000609880c69efb7b0al6

INDICADORES OBSERVAGOES

Motivagao dos Alunos

1 Apresenta o plano de trabalho e explica a finalidade das aprendizagens; a sua [- O trabalho a realizar nas aulas é sempre do conhecimento da turma. Pois em
aplicagao real determinadas aulas é feita a partilha das datas do que estd programado para os
proximos momentos (Ex: Testes de compreensao do oral; apresentagdes orais; testes de
avaliacdo; temas/unidades a trabalhar no manual; ...). As planificagdes sdo seguidas com
uma fluéncia natural e tranquila.

2 | Trata situagdes introdutorias para apresentagdo ao tema - A estratégia de ensino é a de utilizagdo didria e continua do manual adotado e do
respetivo caderno de atividades. (As propostas de trabalho destes materiais incluem a
visualizagcdo de imagens; videos; audicdo de musicas; leitura de textos e exercicios de
interpretagdo, sistematizacdo gramatical). Por vezes sdo também utilizadas fichas
gramaticais e exames de anos anteriores. Foi feita ainda a leitura integral de uma obra
3 | Mantém o interesse dos alunos usando diferentes estratégias para captar a | “Caperucita en Manhatthan” (LH3). A utilizagdo do caderno do aluno para
atencdo apontamentos e/ou outros registos é reduzida, uma vez que se segue a informagédo

Apresentacdo dos conteddos (conceitos, procedimentos e atitudes) quase exclusiva do manual e as respostas sdo dadas naquele instrumento de trabalho.

4 |Trata de relacionar os contetdos e atividades com os conhecimentos prévios e | - Na sua maioria os alunos trazem, quase sempre, o material necessario (havendo no

interesses dos alunos entanto alguns que se esquecem pontualmente do manual). Esse registo é tomado pela
docente por forma a valorizar quem garante a presenca do mesmo.
5 Estrutura e organiza os contelidos dando uma visdo geral do tema - Creio que o numero de horas de cada segmento de aula (135’) dificulta a manutengdo
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Facilita a aquisicdo de novos conteldos através de exemplos, sinteses,
explicitagGes, registos...

Atividades em aula

7 Apresenta as atividades em coeréncia com os objetivos previstos

8 Propde atividades variadas (de diagnéstico, de introdugdo, de motivagdo, de
desenvolvimento, de sintese, de consolidacdo, de recuperagao, de ampliagdo e
de avaliagdo).

9 Propde atividades individuais e/ou de grupo adequadas

10 | Promove atividades culturais e/ou articula atividades com o grupo disciplinar

Recursos e organizac¢do da aula

11 | Gere o tempo adequadamente (tempo de exposicao e atividades).

12 | Adota distintos recursos e estratégias em funcdo do momento e da tarefa a
realizar

13 | Utiliza recursos didaticos adequados e interessantes tanto para a apresentacdo

dos conteldos como para a pratica dos alunos, favorecendo o uso auténomo

do interesse por parte dos alunos. Seria entdo interessante o recurso a diferentes
estratégias para captar a ateng¢do, pois com regularidade os alunos pedem para se
ausentar da sala (idas a casa de banho; beber agua; etc) e/ou desconcentram-se do
trabalho em aula, conversando entre si.

- Por vezes, para atrair o foco (quando os alunos estdo demorados e desinteressados na
realizacdo das atividades) a professora prenuncia o trabalho gramatical e relembra a
existéncia do exame final. Julgo que estas alusGes ndo trardo a motivacdo desejada, no
entanto é certo que a faixa etdria dos alunos permite a responsabilizagdo dos mesmos
neste processo de aprendizagem.

- Nas aulas assistidas ndo se observou idas ao quadro, por parte dos alunos, sendo as
respostas e corre¢ées dadas sempre do lugar e oralmente. Talvez esta possibilidade, de
exposicdo perante a turma, os responsabilizasse no seguimento do trabalho em
realizacdo e permitisse mais momentos de corre¢do da escrita. — A docente esclareceu-
me, em determinado momento, que nas aulas onde estdo os 2 turnos isso iria criar
agitacdo e perturbacdo da aula. No entanto creio que seria interessante e possivel ativar
esta estratégia nas aulas de turnos.

- Na minha opinido, seria igualmente benéfico um trabalho de aula bastante mais
reforgado na expressdo oral da lingua espanhola, uma vez que em muitos momentos de
trabalho a lingua predominante foi o portugués. Tratando-se de grupos de 112 ano, e
havendo uma turma de continuagdo, revelar-se-ia como um ganho para a consolidagdo e
aprendizagem da lingua a predominancia do espanhol. Inclusive funcionaria como um
incentivo ao seu uso total por parte dos discentes.

- No que respeita as atividades desenvolvidas, parece-me que se poderia ter afigurado
interessante, no decorrer do ano letivo, alguma “comemoragao” cultural (Dia de la
Hispanidad e El dia de los muertos, por exemplo) como tematicas culturais pertinentes
ao conhecimento geral dos alunos) - inclusivamente de toda a comunidade escolar.

- O tempo é gerido adequadamente, e ha sempre a programag¢do concertada para
uniformizagdo dos turnos. Assim, qualquer trabalho inacabado podera ser concluido na
aula de turno subsequente ou, no caso de ser essencial a continuidade de trabalho da
turma global, na aula onde estdo todos, mas em trabalho diferenciado (Por exemplo: o
turno que ja terminou poderd contribui para a explicitagcdo ou corregdo do turno a quem
falta terminar conteudos).

- Na apresentagdo dos trabalhos os alunos sdo incentivados a utilizar os recursos que
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por parte dos mesmos. considerem mais ajustados a apresentacgdo, de forma criativa, sendo que o recurso a
leitura devera evitar-se. Nesta promogdo para a autonomia do aluno apenas verifiquei
gue nas apresentagdes em que o tempo da mesma foi definido pelo aluno, a disparidade
14 | Favorece o trabalho auténomo dos alunos. dos tempos foi demasiado grande. A limitagdo de tempo beneficiaria o ajuste ao
objetivo a alcangar. Também a possibilidade de apresentagdo em aula, sem marcagdo
prévia por parte de alguns alunos, s6 se revelou possivel pelo fato do trabalho
preparado para aquela aula ser facilmente amovivel.

Clima da aula

15 | Promove um clima de trabalho ordenado e respeitoso. - Os alunos respeitam a professora e quando chamados a atengdo acatam as indicagdes
dadas.
16 | Favorece o cumprimento das normas de convivéncia As aulas decorrem num clima de normalidade e respeito, desejavel ao contexto de

ensino-aprendizagem. O clima é de confianga e cooperagdo, contribuindo para isso o
17 | Fomenta o respeito a colaboragdio entre os alunos e aceita as suas sugestdes e | facto deste ser o segundo ano de aulas com a docente.
contributos.

OUTROS COMENTARIOS GERAIS

Ainda que as observagGes ndo obedegam a um fio integral das aulas lecionadas pela orientadora, houve sempre preocupacdo na partilha da execu¢do das sequéncias didaticas
(imprescindivel para a articulagdo das aulas programadas/lecionadas pela estagiaria, bem como para o necesséario conhecimento do papel docente neste ano letivo com os
grupos lecionados).

As observacgGes deste documento ndo estdo isentas, como se compreendera, de 15 anos de experiéncia formativa e de docéncia (embora noutras areas de conhecimento), pelo
que a possibilidade de observagao foi um ganho, quer para aprendizagem, reformulagdo de ideias e confirmagdo de convicgdes.




Anexo 3- Questionario inicial

Este & um questiondrio anénimo e confidencial e destina-se & recolha de dados no dmbito do meu
relatdrio de mestrado. Solicito que respondas a todas as questdes da forma mais sincera e ajustada

atua realidade,

Género: [] feminina [ ] masculino

1.0ptaste pela disciplina de espanhol perque...

...& de facil compreensdo

..gosto da lingua

.. gosto dacultura

.tornar-se-a atil no mew percurso académico
.tornar-se-a atil no mew propdsito profissional
..interajo com pessoas da comunidade hispana
~.pretendo viver/estudar num pals hispano
Outra:

2.Em que circunstiancias usas o espanhol?

nas aulas de Espanhol quando solicitado pela professora

nas aulas de Espanhol quando tenho dividas (pedir esclarecimentos)
nas aulas de Espanhol quando participo voluntariamente

em casa

entre amigos

nas férias

Outra:

3. Na tua opinido a aprendizagem do léxico nas aulas de espanhol serve para...

.. ampliar o vocabulario

.o BSCIEVET COrretamente
... compreender informacio
... falar em espanhol
Outra:
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4. O que consideras mais importante para a aprendizagem da lingua?

ouvir a professora falar espanhol em aula

ler muito

fazer atividades de interacdooral

realizar exercicios de gramatica

consultar o dicionario

construir um glossario com as novas palavras que vou owindo
Outra:

5. Que métodos usas para memorizar novas palavras? Assinala a frequéncia com gue usas os
seguintes métodos.

Método Fregquéncia com gue utilizas

Frequentemente Raramente Munca

Uso o dicionario.

Digo as palavras em voz alta.

Escrevo as palavras varias vezes.

Fago listas de palavras com o significado em portugués.

Ensino as palavras a amigos ou membros da minha familia

Tento aprender primeiry as palavras mais dificeis.

Esclarego em aula o sentido das novas palavras gque ougo.

Aplice o vocabulario recentemente aprendido para consalidar

o conhecimento da nova palavra

Outros métodos,

Muito obrigada pela colaboraciol
A professora estagidria

Ana Varela
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Tratamento de dados do questionario inicial

1.0ptaste pela disciplina de espanhol porque...

...pretendo viver/estudar num pais hispano gg
...interajo com pessoas da comunidade...
..tornar-se-a (til no meu propésito...
...tornar-se-a Util no meu percurso...
... gosto da cultura
..gosto da lingua [ ——
...& de facil compreensio [ s
0 2 4 6 & 10 12 14 16 18

WH3 mLH2

2.Em que circunstancias usas o espanhol?

nas férias .

entre amigos o
em casa
nasaulas de Espanhol quando par‘ticipc F
voluntariamente

nas aulas de Espanhol quando tenho dulvidas -
(pedir esclarecimentos)

nas aulas de Espanhal guando solicitado pela _
professora

0 5 10 15 20

W[H3 mLH2

3. Na tua opinido a aprendizagem do léxico nas
aulas de espanhol serve para...

... falar em espanhol
... compreender informacdo
... 8SCrever corretamente

... ampliar o vocabuldrio

I|"'1

0 5 10 15 20

W LH3 mLH2
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4. O que consideras mais importante para a
aprendizagem da lingua?

construir um glossario com as novas...

consultar o dicionario

fazer atividades de interacao oral

ler muito

realizar exercicios de gramatica [ —

ouvir a professora falar espanhol em aula

WLH3 mLH2

5. Que métodos usas para memorizar novas
palavras? Assinala a frequéncia com que usas os
seguintes métodos.

Aplico o vocabulario recentemente... I
Esclareco em aula o sentido das novas... Ty emm—
Tento aprender primeiro as palavras mais...
Ensino as palavras a amigos ou membros...
Faco listas de palavras com o significado... [ ——————
Escrevo as palavras varias vezes.
Digo as palavras em voz alta.
Uso o diciondrio. [ ——

WLH3 mLH2
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Anexo 4: Planificagdo e plano da aula 1
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ESCOLy

Planificacion

Navidad en Espaiia, Fiestas y Tradiciones

Curso: 112 LH2 Tiempo estimada: 135
Instituto: minutos
Escola Secunddria losé Saramago Fecha: 10 de diciembre Profesora responsable; Ana
de 2015 Varela

Objetivos Especificos

. Intuir el tema de las navidades a partir de imagenes

. Conocer y utilizar correctamente el léxico de las navidades

. Comprender informaddn nowverbal y narrarla en sus propias palabras

. Activar vocabulario y estructuras linglisticas adecuadas para expresar deseos (qgue + presente
de subjuntive; ojald + presente de subjuntive; deseo que + presente de subjuntiva)

. Entender mensajes a partir de informacidn visual y auditiva

. tilizar con correccidn el presente del subjuntive (verbos regulares e irregulares)

. Expresar deseos usando el presente del subjuntivo

. Reconocer diferencias y similitudes en las Navidades portuguesas y espaiiolas

Tarea final

.Escribir deseos de navidad usando el presente del subjuntivo, cuyas frases se van a utilizar
para una exposicion en el instituto.

.Promover un concurso para toda la comunidad del instituto: Deseos de Navidad (en espafiol;
portugués; francés; inglés y aleman).

Contenidos

Léxicos

MNavidades en Espafia (Loteria Macional; Dia de Navidad; Dia de los Santos Inocentes; Afio
Nuevo; Dia de los Reyes Magos)

Gramaticales

Presente de subjuntivo

Funcionales

Expresar deseos

Socioculturales

Las navidades en Espafia (tradiciones y festividades)

Diferencias de costumbres entre paises: Portugal y Espaiia

Actividades

1. Introduccion al tema a traves de la muestra de imagenes para motivacidn.

2. Descripcitn de imagenes y registro de palabras reladonadas con la época navidefia,

3. Lectura de un pequefio texto de introduccién al tema.

4. Visualizacién de un anuncio (video) y puesta en comun de las ideas sugeridas por el video
comercial.

5. Lectura de tarjetas con el tema de la Loteria Nacional, la Mochebuena, la Navidad y Dia de los
Santos Inocentes seguida del reparto de ideas y registro de las fechas y nombres de las
festividades.

71



6. Planteamiento de algunas “Inocentadas” habituales con recurso a la observacion de imagenes
(ejemplo de dos periodicos).

7. Descripcion de imagenes de fiesta y lectura de una tarjeta con el tema de la "Nochevieja” vy
del “Afio Nuevo”,

8. Busgueda de la palabra adecuada para varias definiciones (repaso de vocabulario oido y
utilizado).

9. Didlogo sobre "Deseos de Navidad/Afo Nuevo" seguido del registro individual en los
cuadernos.

10. Ensefianza de las estructuras para expresar deseo (Que/Ojald/Deseo que + Presente de
Subjuntivo).

11. Conjugacion de verbos regulares e irregulares en el Presente de Subjuntivo.

12. Realizacion de una ficha de trabajo gramatical, seguida de la audicidn de la cancion de Juanes
“A Dios le pido” para correccion.

13. Escritura de deseos individuales (con uso del Presente de Subjuntiva). Explicacion del uso de
lasfrases para la exposicion de "Deseos de Navidad” e informaciones sobre el Concurso (abierto
a toda la comunidad del instituto).

14. Verificacion de las fechas y nombres de las festividades navidefias en un calendario.

15. Puesta en comun de conocimientos sobre las fiestas de los Reyes (Cabalgata y Dia de los
Reyes Magos) a partir de imagenes.

16. Visualizacion de un video: Cabalgata de Madrid.

17. Comparacion de las Mavidades entre Portugal y Espafia.

Estrategias Metodoldgicas

Actividades:

JBN gran grupo;

.en pequefios grupos;

.individuales.

. Powerpoint

. Tarjetas

. Cuaderno

. Pizarra

. Manual

Endirecto.com 2: paginas 69; 70; 199 y 200

. Videos de youtube

https://www.youtube.com/watch ?v=t¥3vQTrCn7l - Anuncio de la Loteria Nacional 2015
https://www.youtube.com/watch ?v=kMIa¥¥xLnUA - Cancidn “A Dios le pida” — Juanes
https://www.youtube.com/watch ?v=D9cghZpa-28 - Cabalgata de Reyes

. Ficha gramatical

Presente de Subjuntivo

Evaluacién/Indicadores de aprendizaje

Observacion directa

Los alumnos:

.conocen y utilizan vocabulario sobre las Fiestas Navidefias;

. escriben frases con el presente del subjuntivo para expresar deseos;

. logran reconocer diferencias y similitudes entre las tradiciones navidefias de Portugal y
Esparia.




Actividad

Plan de la clase — 10/12/2015

Desarrollo

Tiempo

1. Introduccion al tema a través de la muestra

La profesora exhibe cuatro imagenes del powerpoint (diapositiva 1) donde se ve

aproximado

de imdgenes para motivacion. una mesa familiar y comida/dulces tradicionales de navidad. Se les pregunta a los | 5 min.
alumnos que creen ser el tema del que se hablara. Los alumnos describen lo que
2. Descripcion de imagenes y registro de | ven y contestan a las preguntas del powerpoint: Si les gusta la época festiva y qué
palabras relacionadas con la época navidefia. palabras conocen relacionadas con el tema — (diapositiva 2). 5e registran las
palabras en la pizarra.
3. Lectura de un pequefio texto de introduccion | 5e pide a un alumno para leer un pequefio texto sobre la navidad (powerpoint -
al tema. diapositiva 3) v se habla en grande grupo sobre las navidades de los alumnos (las | 5 min.
costumbres y tradiciones). De seguida se pregunta sobre las navidades en Espafia:
Qué conocimientos tienen los alumnos y cudl la primera fecha importante de la
época navidefia en Espafa.
4. Visualizacion de un anuncio (video) v puesta | 5e ve el video y los alumnos comparten ideas sobre lo que han visto. 5e describe en | 15 min.
en comun de las ideas sugeridas por el video | conjunto los varios momentos del anuncio y se refiere la importancia del sorteo; la
comercial. fecha y el nombre mas conocido (El gordo).
(diapositiva 4 - https://www voutube com/watch?v=t¥3vQTrCn7l — Anuncio Loteria de
Navidad 2015)
5. Lectura de tarjetas con el tema de la Loteria | 5e piden voluntarios para las lecturas de pequefios textos (distribucidn de cinco | 25 min.

Macional, la Mochebuena, la Navidad y Dia de
los Santos Inocentes seguida del reparto de
ideas y registro de las fechas y nombres de las
festividades.

6. Planteamiento de algunas “Inccentadas”™
habituales con recurso a la observacion de
imagenes (ejemplo de dos peridgdicos).

7. Descripcion de imagenes de fiesta y lectura
de una tarjeta con el tema de la “Nochevieja™ y
del “Afio Nuevao”.

tarjetas). Cada texto se refiere a una festividad (Loteria de Navidad; Nochebuena;
Dia de Mavidad; Dia de los Santos Inocentes y Nochevieja). Un alumno lee el texto
y los otros van a escuchar para apuntar el nombre y la fecha. Tras la lectura los
estudiantes deben también decir cual los rituales navidefios que forman parte de
la festividad. De seguida se muestra en el powepoint los textos y fechas para
confirmar las informaciones (diapositivas 5 a 8)

Después de la lectura del texto del Dia de los Inocentes, se refieren algunas
inocentadas habituales y se ensefia (powerpoint — diapositivas 2, 10, 11 v 12) dos
“falsas” noticias de este dia conmemorativo.

En el powerpoint (diapositiva 13) se exhibe dos fotos v los alumnos van a
describirlas y adivinar lo gque pasa en ellas (Mochevieja/Anoc Nuevo/cotillon). Se
vuelve a leer una tarjeta con el texto{un alumno) y se completan las informaciones
en la diapositiva — fechas y festividades - (diapositivas 14 y 15)

. Los textos de |as tarjetas son adaptados de los materiales de la Consejeria de Educacion
{Fttpcff wowew. meod. zob.esdmsfoonsejerias-exteniores/bulgaria/publicaciones/materiales/navidad berchules. paf)
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8. Busqueda de la palabra adecuada para varias | 5e realiza un pequefio ejercicio de repasa en grande grupo. El gjercicio consiste en | 5 min.
definiciones (repaso de vocabulario oido vy | buscar palabras a partir de las definiciones. Los alumnos leen la definicion
utilizado). ([powerpoint — diapositiva 16) e intentan acordarse de las palabras oidas en los
momentos anteriores. (Ej. Campanadas; cotillon; el Belén; Nochevieja...)
9. Diglogo breve sobre “Deseos de | La profesora pregunta sobre rituales y supersticiones para la nochevigja y qué S min.
Mavidad/Afo Nuevo” seguide del registro | deseos (generales) tienen los estudiantes para €l nuevo afio. Esta actividad
individual en los cuadernos. servira para introducir y apoyar la tarea final {escritura de deseos). Los alumnos
apuntan ideas generales en sus cuadernos. - diapositiva 17
10. Ensefianza de las estructuras para expresar | 5e presenta las estructuras para expresar deseos (Que/0jald/Desen que + Presente | 15 min.
deseo (CQue/0jala/Desen que + Presente de | de Subjuntiva) v s& muestran algunos ejemplos del diario donde se usa esta
Subjuntiva). formulacion). - diapositiva 18
11. Conjugacion de werbos regulares e | La profesora explica la formacion del tiempo verbal Presente de Subjuntivo v en 10 min.
irregulares en el Presente de Subjuntivo. grupo se conjugan los verbos regulares hablar, comer y vivir (apoyo de la p. 69 del
manual).Los alumnos completan el recuadro de la pagina 70 del manual (verbos
irregulares) y se corrige con el powerpoint (afiadiendo a los verbos presentados el
verbo pedir; ver y saber ) - diapositivas 19 y 20
12. Realizacion de una ficha de trabajo | Los alumnos van a completar una ficha gramatical (verbos en Presente de | 30 min.
gramatical, seguida de la audicion de la cancion | Subjuntivo) y comprobar sus respuestas escuchandeo la masica “A Dios le pido” de
de Juanes “A Dios le pido” para correccian. Juanes. En el dltimo ejercicio de la ficha los alumnos van a escribir deseos de
Mavidad/Afo Nuevo. La profesora ayuda individualmente a los alumnos (en la
13. Escritura de deseos individuales (con uso | construccion de la estructura y tiempo verbal). Los alumnos deben buscar palabras
del Presente de Subjuntivo). Explicacion del uso | en el diccionario case lo necesiten. La ficha serd recogida para correccion posterior
de las frases para la exposicion de “Deseos de | de las frases. La profesora explicard el uso de las frases para la exposicion de
Navidad” e informaciones sobre el Concurso | “Deseos de Navidad”™ (atrio del instituto) v dara informaciones sobre el Concurso
{abierto a toda la comunidad del instituto). de Deseos de Navidad o Afio Muevo (abierto a toda la comunidad del instituto).
14, Verificacion de las fechas y nombres de las | Con el apoyo visual del {powerpoint - diapositiva 23) se recapitulan las fechas y S min.
festividades navidenas en un calendario. nombres de todas las festividades navidefas.
15. Puesta en comin de conocimientos sobre | Se entabla la puesta en comin pidiendo a los alumnos que compartan lo gue saben | 10 min.
las fiestas de los Reyes (Cabalgata y Dia de los | de la festividad de los Reyes Magos. Se ven algunas imagenes relacionadas con la
Reyes Magos) a partir de imagenes. festividad (diapositiva 25). Para apoyar la conversacion se ve un pequefio video del
desfile de los Reyes Magos en Madrid.
16. Visualizacion de un video: Cabalgata de
Madrid.
17. Comparacion entre las Navidades de Se pregunta al grupo las diferencias y similitudes entre las navidades portuguesas y | 5 min.

Portugal v Espafia.

espafiolas.
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Anexo 5: Exemplo de materiais utilizados nas atividades da aula 1

; Que te sugieren las imagenes?

i Cual es la festividad presente en las
imagenes?

¢ Te gusta esta época? jPor que?

¢ Qué palabras relacionas con el tema?

... d Fegistrar ot
. g
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Exemplo dos textos a ler e a completar com a data e o nome da festividade/imagens a explorar

Es ¢l dia en el que se celebra (segin la religién catdlica) la vispera del nacimiento de
El 22 de diciembre empiezan las vacaciones de Navidad en las escuelas y se celebra el Jestis. Durante la Nochebuena se cena con la familia y después de cenar se comen

Sorteo de la Loteria de Navidad, que es el acontecimiento que sefiala el comienzo de dulces tipicos navidefios (turrén, mazapan, polvorén...) v se cantan villancicos.

la Navidad. Este sorteo es &l mas grande de Espafia y s una tradicion que practica Los platos tipicos de esta cena especial son marisco, pescado (besugo, dorada, lubina
y 2 ) ?

mucha gente, que tiene la ilusion de ganar muchos millones de eurcs. merluza), cochinille, cordero, pavo, jamén... aunque varian de unas regiones a otras. De

beber se toma vino, sidra y cava (vino espumoso espafiol parecido al champan francés).

Este sorteo se ha venido celebrando ininterrumpidamente desde el afio 1763. La radio Es una ocasion para que familiares que no viven cerca se reinan. En esa noche se
y la television transmiten el sorteo durante horas y millones de personas escuchan a los celebra la tradicional “misa del gallo®, a las 12 de la noche. Era habitual que los
nifios de San lidefonso cantar los nimeros ganadores. miembros de la familia asistieran juntos a esa misa de medianoche. Segin la tradicién,

este animal fue el primero en presenciar el nacimiento de Jesis v anunciarlo al mundo.

El primer premio se conoce como el gordo. Las familias mas religiosas suelen asistir a esta misa.

Fecha: el 24 de diciembre
Fecha: el 22 de diciembre

Festividad/Conmemoracion: Nochebuena

Festividad/Conmemoracion: Loteria de Navidad

La celebracion del dia de los Inocentes es una tradicion que tiene los origenes en la
leyenda de la matanza de nifios que ordend el rey Herodes con el objetivo de asesinar al
Nifio Jesis.

Hoy en dia, la fiesta tiene un sentido pagano, en el que las personas se hacen bromas y
engafios. Una de las bromas mas conocidas es el monigote blanco (un muiieco de papel
que se engancha en la espalda de alguien en sefial de burla). Este dia también es
costumbre que los medios de comunicacion publiquen una noticia falsa e inverosimil,
que los lectores tienen gue averiguar. Al dia siguiente, los medios de comunicacién

desvelan cual era la noticia erronea. Se conmemora en el 28 de Diciembre.
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Fecha: el 28 de diciembre

Festividad/Conmemoracion: Dia de los Inocentes




La nueva camiseta del Barca 2016-2017

Lefties vestira a Letizia Ortiz y sera su marca oficial como

reina low cost -

e ... cada prenda costara 183

— euros, 210 con el nombre y

Equipacion el dorsal grabados. Con la
CCINIMEEIGEIERDIEEE compra de dos camisetas el

) descuento sera, eso si, de
25 centimos.

“Fuentes cercanas a la
casa real informan del
deseo de Letizia Ortiz
por asemejarse a la
monarquia britanica: "Si
Kate Middleton viste de
low cost yo también
quiero. Carti, illama al
senor Ortega!"”, habria
dicho la nueva reina a su
marido segtin personas
allegadas.”

http://verne.elpals.com/verne/2014/12/28/articulo/1415770213_369152.htmil
a0 o hitp://verne. epals.com/verne/2014/12/28 /articulo/ 1415770213 369152 htmi

BUSCA LA PALABRA ADECUADA PARA CADA DEFINICION

('.QUé se conmemora en . Los espafioles los cantan en Navidad Villancicos

. Sabios que traen regalos a los nifios Reyes Magos

las fotos? Se comen a la medianoche en la ultima noche del afio Uvas de la suerte

. Dulce tradicional en la Navidad Espafiola Turrén
. Uttima noche del afio Nochevieja
. Dulce tipico del Dia de los Reyes Roscon
. Desfile del 5 de enero La cabalgata de Reyes
. Se escuchan 12 veces en la Ulfima noche del afio Campanadas
77 . Cena y baile en un local en la ditima noche del afio Cotillén

0. Representacion del nacimiento de Jesus Cristo El Belén



. Crees en rituales/supersticiones para esta

noche?

¢ Qué deseas para el mundo, para tu pais y para

ti?

TU DESED!

Para expresar deseo utilizamos el
presente de subjuntivo

Que/Ojala
+ Presente de Subjuntivo

Deseo que

Ejemplos eomunes:

iQue tengas un buen 2016! iQue cumplas muchos afios méas!
Deseo que te mejores pronto. i0jald me toque la loterial

iQue aprucbes! i0jala Alicia salga bien en el examen!

Para expresar deseo utilizamos el
presente de subjuntivo

Que/Ojala
+ Presente de Subjuntive

Deseo que

Ejemplos comunes:

iQue tengas un buen 2016! iQue cumplas muchos afios mas!

Deseo que te mejores pronto. ;0jali me togue 1a loteria!
iQue apruebes! i0jala Alicia salga bien en el examen!

Formacion del presente de subjuntivo

1 persona del singular del presente de indicativo, quitando la terminacion
-0 salge-+ terminaciones:

verbos en ar: -, -es, -2, -emos, -éis, -en

otros verbos: -a, -as, -a,-amos, -ais, -an

wiv-a
wviv-as

viv-a

wviv-amos

p.689-70

viv-dils
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wiv-an




Ficha de trabalho

£SCogy %

@“\)KRM s Espaiiol 112 LH 2
¥ 2
E Gramatica
AFRA S
L
Nombre:

En la cancién que vas a escuchar, Juanes (el cantante) va a hacer una serie de peticiones/expresar
deseos, Fijate en las estructuras:

Que + presente del subjuntivo, a Dios le pido

A Dios le pido que + presente del subjuntivo

Antes de escuchar la cancion

Completa los huecos con la forma apropiada del presente del subjuntivo de los verbos entre
paréntesis.

A Dios le pido
Que mis ojos (despertarse)
Con la luz de tu mirada

Yo, a Dios le pido

Que mi madre no (morirse)

¥ que mi padre me (recordar)

A Dios le pido

Que te (quedar)a milado

Y que mas nunca te me (ir), mi vida
A Dios le pido

Que mi alma no (descansar)

Cuando de amarte se trate, mi cielo
A Dios le pido

Por los dias que me quedan

Y las noches que aan no llegan

Yo, a Dios le pido

Por los hijos de mis hijos

Y los hijos de tus hijos
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A Dios le pido
Que mi pueblo no (derramar) tarta sangre
Y (levantarse) mi gente,
A Dios le pido
Cue mi alma no (descansar) cuando de amarte se trate, mi cielo
A Dios le pido
Lin segundo masde vida para darte
¥ mi corazan entero entregarte
LIn segundo masde vida para darte
¥ a tu lado para siempre yo quedarme,
Lin segundo masde vida yo a Dios e pido
Cue si me muero sea de amor
¥ si me enamoro sea de vos
¥ gque de tu voz (ser) este corazan,
Todos los dias, a Dios le pido...
{Juanes)
Después de escuchar la cancién

1.é0ué le pidid a Dios el cantante ?

2.Y ahora tu, équé le pides a la vida? ¢CQué le exiges a la sociedad? ... é0ué deseos de Navidad/Afo
Nuevo?

¢ QUE EGTAD FIEETAS SEAN FaRA TODOS "~|
LS MES FELECES oD LA s |r_JL:|AJ

=

DE La saraiDahy —
- e

,-/,1 S0, BEIAL LA, |
| EXASERACIN o0
| MO Pegie, PLIRSTD
. —

7

-

Profesora: AnaVarela




Calendario Navideno

lunes martes miércoles Jueves viernes | sabado | domingo
_ Yauoar
21 | 23 % 26 | 27
\ -l.‘.::s.'. FeLIZ .
e | 29 30 WYl 2 3
Lk NLEVO!
©
+ |k §8Y

Folheto de divulgacdao do concurso de Natal

Concurso de Navidad

Escribe tu mejor Deseo de Navidad o de Afio Nuevo y gana premios

Se van a premiar las mejores frases escritas en
Espaiol
Portugués
Francés
Inglés
Aleman

Escribe tu frase y entrégala en el PBX del Instituto

Bl concwrso termina of 4 de enero de 2016 y #5 ablerto a toda b comunidad educatha

iNo te lo pierdas!

o,



Divulgac¢ao do concurso, caixa para colocagao dos desejos e prémios pedidos a Consejeria e a editora AREAL Editores




Anexo 6: Planificagdao e plano da aula 2

Planificacion

La inmigraciona debate

(Unidad 4 - Ciudadanos Europeos)

Curso: Tiempo estimado:
Imstituto: 112 LH3 135 minutos—5 de enero
Escola Secunddria losé Saramago 135 minutos— 7 de enero

45 minutos — 8 de enero

Fechas: Profesora Responsable: AnaVarela
5.7y 8 de enero de
2016

Ob jetivos Especificos

.Conocer las tradiciones navidefias del Dia de los Reyes Magos

. Leer con expresividad y correccidn

. Comprender e interpretar informacion leida

« Introducir el contexto socio-cultural de la ciudadania, personajes y lucha porla paz

. Conocer y utilizar léxico relacionado con los derechos v deberes de |os ciudadanos
Comprenderinformacion de un video y seleccionarla para contestar a preguntas dirigidas
.Practicar el uso de wvocabulario y expresiones para dar/pedir opinion y mostrar
acuerdo/desacuerdo.

. Expresar opinion basada en argumentos y defender una idea

Fomentar el desarrollo de |la destreza oral mediante diferentes tipos de interaccién entre los
estudiantes.

.Preparar argumentos basados en informacidn leida/conocida

.Participar activamente en un debate defendiendo el role atribuido al grupo

Tarea final

JParticipar activamente en un debate

JArgumentar un punto de vista utilizando expresiones adecuadas para expresar
acuerdo/desacuerdo

Contenidos

Léxicos

Personajes v lucha porla paz

Derechos y deberes de los cudadanos

Gramaticales

Estructuras linglisticas para expresar acuerdo y desacuerdo total o parcial

Funcionales

Dpinary argumentar

Expresar acuerdo y desacuerdo

Valorar

Socioculturales

Ciudadania (derechos y deberes de los ciudadanos)

Personajes y lucha porla paz




Actividades

L.introduccidn al tema de los Reyes Magos (que se conmemarard mafiana —para el grupocon clase
dia 5 de enero - o gque se conmemord el dia anterior — para el grupo con clase dia 7 de enera) con
preguntas a los alumnos sobre los conocimientos generales del tema

2. Muestra de imagenes relativas al dia de los Reyes Magos (roscén de Reyes; carbén dulce;
Cabalgata de Reyes)

3. Visualizacion de un video; Cabalgata de Reyes en Madrid

4 Lectura silenciosa del texto ‘Un Rey Mago muy especial’ y preparacidn de la lectura expresiva
para lectura en clase (algunos alumnos)

5.Lectura expresiva del texto ‘Un Rey Mago muy especial’

6. Realizacidn de una pequefa ficha de trabajo sobre el texto leido (interpretacidn; sindnimos;
anténirmos; definiciones)

7. Vizualizacion del video ‘El arbol en el camino’ - manual Endirecto.com 5, p.63

8. Realizacidn del ejercicio A y B de la pagina 63 del manual

9, Conversacion sobre qué figuras/personalidades conocen los alumnos que lucharon por cambiar
el mundo (Nelson Mandela; Gandhi; Malala Yiusafzai;...)

10. Trabajo en parejas: realizacidn del ejercicio 5 de la pagina 65 del manual (con apoyo de Internet
para las pesquisas)

11.Visualizacion de un pequefovideo sobre Malala Yousafzai (con respuesta a preguntas conocidas
previamente) seguida de una puesta en comun sobre las informaciones escuchadas

12. Realizacidn del ejercicio 4 de la p. 64 del manual (apoyo en la carta de los derechos humanos)
13. Visualizacion de un pequefio video sobre los refugiados sirfos que servird de tema a un debate
14.Preparacién del debate ‘Inmigracién siria” —argumentos a favory en contra

15, Debate

Actividades:

LBN Eran grupo;

.en pequefios grupos;
Jdndividual es,

. Cuaderno

. Ficha de trabajo con el texto ‘Un Rey Mago muy especial’

.Ficha Informativa (Derechos humanos)

.Ficha de apoyo al debate

. Pizarra

. Manual

Endirecto.com 5: paginas 14, 63 y 65

. Videos de youtube

https / fwww you tube.comfwatch Pv=09cgh Zpa-28 - Cabalgata de Reyes
https  fwww youtube.com/watch v=HEOZThW-MNIY —Malala Yousafzai
http:/fwww.rive.es/alacarta/videos/telediario/mueren-18-personas-mar-eg eo-cuando-
intentaban-legar-grecia/3414782/ - Noticia sobre los refugiados sirios

Evaluacién/findicadores de aprendizaje

Observacion directa

Los alumnos:

. defienden sus puntos de vista basados en argumentos
. participan activamente en el debate

. utilizan expresiones adecuadas para expresar acuerdo y desacuerdo
Rubrica de evaluacion del debate




Plan de las clases — 05/01/2016 y 07/01/2016

Desarrollo

Tiempo

1. Introduccion al tema de los Reyes Magos con

La profesora refiere a los alumnos la fecha navidena del 6 de enero, preguntandoles

aproximado

preguntas a los  alumnos  sobre  los | qué conocen de las tradiciones de Espafia. Se habla un poco de las festividades que | 15 min.
conacimientos generales del tema forman parte de las Navidades espaficlas (compardndaolas a las portuguesas en sus
semejanzas y diferencias). Se ensefian imagenes relativas al Dia de Reyes vy a la
2. Muestra de imdgenes relativas al dia de los | Cabalgata de Reyes (roscdn de Reyes; regalos; carbon dulce; Cabalgata de Reyes;
Reyes Magos etc.). Se ve un video del desfile de Reyes en Madrid.
3. Visualizacion de un video: Cabalgata de
Reyes en Madrid
4. Lectura silenciosa del texto ‘Un Rey Mago | Se piden voluntarios para la lectura (en voz alta) del texto “Un Rey Mago muy | 15 min.
muy especial’ y preparacion de la lectura | especial’ v se distribuyen las copias del texto sefialado con las diferentes
expresiva para lectura en clase (algunos | intervenciones (para que los alumnos se preparen para la lectura).
alumnos) Se hace un pequefio ejercicio de maotivacion para la lectura: la profesora pregunta
E. Lectura expresiva del texto ‘Un Rey Mago | al grupe gue les parece el titulo y la imagen del texto (lo que sugieren la palabra
muy especial’ “especial” del titulo y la moto de la imagen).
El grupo lee el texto en silencio y de seguida los alumnas voluntarios leen en voz
alta (v expresivamente) =l texto.
6. Realizacion de una pequefia ficha de trabajo | Los alumnos realizan una ficha de trabajo sobre el texto (dénde se practica el amplio | 15 min.
sobre el texta leido del vocabulario a través de ejercicios de sindnimaos, anténimos y definiciones. Los
alumnos deben buscar palabras en el diccionario caso lo necesiten). Con las
preguntas de interpretacion del texto se inicia el tema de la lucha por la justicia.
7_Visualizacion del video ‘El arbol en el camino’ | 5e ve el video del youtube ‘El arbol en el caming” (referido en la pagina 63 del | 20 min.

8. Realizacion del ejercicio A y B de la pagina 63
del manual

Q. Conversacidn sobre qué
figuras/personalidades conocen los alumnos
que lucharon por cambiar el mundo

manual) v se realizan los ejercicios 2A y 2B (a partir de los cuales se habla de los
personajes de la historia que han luchado para cambiar algo en el mundo/que han
luchado por una idea: Nelson Mandela; Madre Teresa de Calcuta; Gandhi; Malala
¥iusafzai; ).
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10. Trabajo en parejas: realizacion del ejercicio | Realizacion del ejercicio 5 de la pagina 6% del manual. Trabajo en parejas v con | 15 min.
& de la pagina 65 del manual (con apoyo de | apoyo de la Internet para las pesquisas sobre las personalidades de lucha por los
Internet para las pesquisas) derechos humanos.
11. Visuvalizacion de un pequefio video sobre | Visualizacion de un video sobre la lucha de Malala Yousafzai (con respuesta a | 10 min.
Malala Yousafzai preguntas direccionadas y conocidas previamente) seguida de una puesta en
comin sobre las informaciones escuchadas.
12. Realizacion del ejercicio 4 de |la p. 62 del | Entrega de una ficha informativa con los derechos humanos para apovar la | 15 min.
manual (apoyo en la carta de los derechos | realizacion del ejercicio 4 de la pdgina 64. Realizacion en gran grupo del ejercicio.
humanos)
13. Visualizacién de un pequefio video sobre los | Visualizacian de un pequefio video sobre los refugiados sirios que servira de tema | 5 min.
refugiados sirios que servird de tema a un | a un debate.
debate
14. Preparacion del debate Preparacion en grupo de los argumentos para el debate (lectura de noticias; | 25 min.
pesquisa de informaciones; discusion de ideas y registro de los argumentos). Se les
da a los alumnos una ficha de apoyo al debate.
Plan de la clase — 08/01/2016
Actividad Desarrollo Tiempo
aproximado
15. Diebate sobre la Inmigracién siria Debate en gran grupo (mitad de los alumnos defiende la entrada de inmigrantes | 30 min.
sirios en Europa v la otra mitad rechaza la idea).
16. Registro de conclusiones y consideraciones | Registro de las conclusiones del debate. 15 min.

finales
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Anexo 7: Exemplo de materiais utilizados na aula 2

ﬂ}ﬂuﬁEM e
&
2 EI. " - .
iR Ficha de Trabajo - Espafiol
112LH 3 Profesora Responsable:
Ana Varela
Nombre:

1. Lea el siguiente texto.

Un Rey Mago muy especial

Los teléfonos de la empresa de mensajeria El Rayo Veloz no habian dejado de sonar
desde la primera hora de la mafana. Ya estaba préxima la Navidad y el transporte de
paguetes, cada dia mas intenso, habla obligado a coger nuevos empleados. Sentado en una
de las sillas de |a oficina, Adridn pasaba unay otra vez las hojas del periddice, incapaz de leer

5 mas alld de los titulares. Era su primer dia de trabajo y no podia evitar que el nerviosismao lo
dominara.

Sus compafieras fueron saliendo a hacer diversos encargos. Cuando volvid a sonar el
teléfono, supo que estavez le tocara a él. Después de colgar, su jefe le dijo:

—Adrian, agui tienes tu primer servicio. Hay gue recoger un sobre en la calle Pingling,

10 54;tienes la direccidn completa en esta nota. Alll yva te indican adonde hay que llevaro.

Adrian salio del local y subid a su moto. No hacdia frio, pero el cielo estaba encapotado
y cala una lluvia fina que les daba a las calles un aire triste, Tendria que andar con cuidado,
solo le faltaba comenzar con un accidente.

Pronto llegd al sitio indicado, una calle en la parte céntrica de la ciudad. Ya en el

15 edificio, subid al 6° . Después de varias llamadas en el timbre, le abrid |la puerta una mujer
gue parecla llevar encima la ropade medio armario. Tendra unos cincuenta afos, y lo primero
que llamaba |a atencién era su nariz colorada y sus ojos enrojecidos. Aguella sefiora tenia un
resfriado de los buenos, no habla mas que verla,

—Buenosdias. ¢Dofia Pilar Merlén? Soy de la mensajeria El Rayo Veloz. ¢Es aquidonde

20 hay que recoger un sobre?
—5i, es agui. [Ya pensaba que no llegarias nuncal —contestd la mujer—. Aguarda un

mamento, que lo voy a buscar,
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Wolvid al poco tiempo con un sobre acolchado en la mano. 5e lo entregd a Adrian, al
tiempo que le decia:

—Tienes que |levarlo cuanto antes al colegio Los Robles, en la Avenida de la Republica.
iSabes donde es?

—5i, sefiora. Es el que queda en el barrio del Ensanche, he pasado muchas veces por
delante de él.

—Pues es imprescindible que vayas ahora mismao. Yo doy clases alli, pero hoy no puedao
ir, tengo una gripe tremenda —le explicd la mujer—. Dentro de este sobre van los boletines
de notas de micurso, se los tienen que entregar hoy a los alumnos, Cuando llegues, preguntas
por el director y se lo das a él. ¢Me has entendido bien?

—5i, sefiora, estd todo clarisimo. Ahora firme agui.

La mujer firmd el recibo justficatorio y, sin despedirse, cerrd la puerta de golpe.
Desconcertado, Adrian bajo otra vez a la calle. Encendid la moto v se dirigio al Ensanche. {asi
que en aquel sobre iban los boletines de notas? Recordd sus afios escolares, la sensacion de
miedo que siempre tenia cuando le daban las notas, la expresion de enfado de sus padres al
leer su boletin. La escuela habia sido para él una tortura continua, le habia costado mil
esfuerzos ir aprobando los cursos,

dQueé calificaciones pondria aguella tal dofia Pilar? Le habia parecido ver en ella una
EXpresion amarga, y no solo por la gripe. S5eguro que alli, dentro del sobre, habia un montdn
de suspensos. jPobres chavales! A algunos de aquellos nifics les iban a amargar |la Navidad,
como tantos afios le habia pasado a él. jAdids a los regalos de Reyes|

La idea le vino a |a cabeza de repente, como un fogonazo. Mird el reloj, que marcaba
lasdiez y media. Aquel colegio no estaba |ejos, tenia tiempo de sobra.

Aparcd la moto delante de una cafeteria que le parecio tranquila. Entrd y se sentd en
una mesa del fondo, alejada de cualguier ruido. Pidid un café con leche y un cruasan, habia
que celebrar el primer dia de trabajo. Después abrio el sobre con mucho cuidado. Dentro
estaban los boletines de notas: veinticinco cuadernillos de tapa verde con los nombres de |los
alumnos de 5.° B ordenados alfabéticamente,

Abrig algunos, al azar. {Su intuicidn no le habia fallado! Agquella profesora debia ser de
lasque gozaban poniendo notas bajas, pues envarias materias aparecian las temidas letras N,
M. que indicaban la calificacidn insuficiente, acompafiadas de abundantes signos negativos,

i Aguella injusticia precisaba de su intervencion!
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Le pidid al camero que le vigilase el casco y &l sobre, pues debia salir un momento. Ya
en la calle, no tuvo que buscar mucho, pues unos pocos portales mds adelante encontrd la
papeleria que buscaba.

Entrd enellay comprd un corrector y un rotulador exactamente igual al utilizado por
la profesora. Después volvid para la cafeteria. 5e sentd otra vez, ordend todos los materiales
sobre la mesa y se dispuso a comenzar la labor.

La primera alumna era Alvarez Montenegro, Cristina. Tenia cinco P. A., alguno de ellos
acompafado de signos negativos, y dos N. M. Adrian borrd con pericia los N. M. y escribié P.
A, porencima, imitando la letra de la profesora. Los signos negativos pronto se transformaron
en positivos, eso era lo mds facil de arreglar.

Lo mas dificil estaba abajo, en el apartado dedicado a «Observacioness, En &l, dofa
Pilar habia escrito: «Cristina debe trabajar mds. ¥ tiene que mejorar su atencidn en clases.
Aquellosigue era un reto para la habilidad de Adrian, pues debia imitar muy bien la letra. Hizo
varias pruebas en las servilletas de papel, hasta conseguir una caligrafia que se asemejaba
muchoa la de la profesora,

En el espacio que quedaba en blanco, Adridn afiadid: «Como es una nifia muy lista,
estoy segura de que lo conseguird. Deben animarla mucho para que coja mas confianza en si
misma=, Al acabar, revist toda la pagina. iLe habia guedado estupendal [Aquella Cristina iba
a serla reina de la casa durante las fiestas de Mavidad|

A continuacién, cogid el segundo boletin: Antdnez Nowo, Miguel, Al abrirlo, lo inundé
una sabita corriente de solidaridad con aguel nifio. iEl boletin estaba repleto de llamativos N,
M. y de signos negativos!

Adrian decidid dejarle el N. M. en Matematicas, tampoco era cuestion de pasarse de
listo y levantar sospechas. El resto se lo transformé todo. Lo peor era el apartado de
wObservacioness, donde la profesora habia sido contundente y cruel: « Miguel no atiende ni
trabaja.Su comportamiento es pésimos, Enunintento de arreglarlo, Adrign afiadid: «Aun asi,
E5 Un nifio con un gran corazan, siempre dispuesto a ayudara los demas. Sitodos lo animamos,
mejorard mucho en los praximos mesess,

Satisfecho con el resultado, cogid el tercer boletin, Asis-Torreblanca de la Merced,
Carlota Maria. [l mpresionante! Todos eran P. A, y signos positivos. Lo asaltd |a tentacion de
suspenderle alguna, pero decidid dejarlo tal como estaba, la pobre nifia no tenia culpa. Leyd
después el comentario de las «Observacioness: «Carlota es una alumna ideal: obediente,

aplicada, formal. Mi enhorabuena mas calidaz. Adrian afadid a continuacidn el siguiente
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comentario: «5in embargo, no le vendria mal jugar mas con los compaiieros, no todo va a ser
estudiar. jAnimenla a divertirse! s,

¥ asi, uno a uno, Adrian fue arreglando todos los boletines. El dltimo, Zamaora
Zunzunegui, Andrés, también debia ser un chaval de los que la profesora tenia atragantados,
porque precisd entregarse a fondo para que pudiera tener unas fiestas de Mavidad felices.
Satisfecho, Adridnvolvid a colocar los boletines como estaban y cerrd el sobre de nuevo. Pago
v salid de la cafeteria, mientras notaba como una calida alegria le recorria todo el cuerpo.
Aquellos chavales de 5. B tendrian unas vacaciones afortunadas, mejores que ningln afio, ¥
hasta dofa Pilar tendria su regalo, pues todos los alumnos trabajarian mejor en los proximos
meses. Nadie mejor que €| sabia lo poderosas que pueden ser unas palabras de estimulo,
dichas poralguien que te quiere,

Habia parado de llover, hasta entonces no se habia dado cuenta. Entre las nubes se
abrian algunos trozos de cielo azul. Por uno de ellos asomd el sol, y sus rayos acariciaron la
cara de Adridn. Como la estrella de Oriente que habla guiado a los Reyes Magos por el
desierto, aquelsol salia para guiarlo a él por las calles de la ciudad. Asise sentia Adrian, comao
un nuevo Rey Mago, cabalgando en sumato, con aguel sobre cargado de regalos gue pronto
repartirian entre los nifios y nifas.
iQué empleo tan estupendo el de El Rayo Veloz! Ademas de cumplir con su trabajo, podia
repartir alegria casi sin esforzarse. «Esta serd una Mavidad distinta —pensd, altiempo que en
su cara se dibujaba una sonrisa—. [El cuarto Rey Mago recorre en secreto las calles de la
ciudad!s,

Agustin Fernander Paz
AnaGarrakin

El gran libro de la Navidad, 2003

2. Conteste a las siguientes preguntas.

2.1 4Cudl era el primer encargo de Adrian?

2.2 iPorqué razon cambid Adridn sutarea inicial?

2.3 ¢Estd de acuerdo con la accidn de Adrian? Justifique.
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Anexo 8: Exercicio sobre Malala (apds visionamento de video)

nmu ,b -
St i Espafiol — 112 LH3

2015/16

85004 o,
osvmfx&

MAZRA

Malala Yousafzai

Conteste a las preguntas tras ver el video.

https://www youtube_com/watch?v=H80ZThV-NJY

1. ¢Cudl el objetivo de los talibanes al tirotear a Malala?

2. ¢Como combate Malala la violencia?

3. ¢Qué personalidades han inspirado a Malala en su lucha?

4. ;Qué reconocimiento la revista TIME le ha dado a Malala Yousafzai?
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Anexo 9: Materiais de apoio ao debate

Ficha de apoyo al debate

Estructuras para expresar acuerdo o desacuerdo.
(También en la pdgina 14 del manual Evdirecto. com 5)

1A 1) P

HAFRA
dSEE

Frofesora Responsable: Ana Varela

nr g

5i, esoes verdad,

Tienes razén
Esverdad/cierto
Desde luego [que si)
e acuerdo.

For supuesto,
Claro/Exacto/Perfecto

Si, estoy de acuerdo con eso,

5i, es probab e,
Bueno, en parte si, pero...

Expresar acuerdo Expresar acuerdo parcial Expresar desacuerdo
51, clara. Si puede ser, pero... Yo no lo creos.
Sin duda, Puede que tengas razdn, pero... Mo, qué va,
Desde luego, Yo estoy de acuerdo, sin embargo... | No, en absoluto.

De ninguna manera.

A mil 850 me parece una tonteria.
Pues yo no Creo que eso sea
wverdad,

Mo estoy de acuerdo (con).

(o) no lo veo asl.

Eso no es asifverdad.

Expresiones para enumerar argumentos.

Primer argumento Segundo argumento
Para empezar... Para seguir...
Enumerar argumentos: En primer lugar... En segundo lugar...
Forunlade/por una parte... Porotrolado...
Sobre el debate:

No se trata de imponer sus puntos de vista sino de convencer al otro a través de la expaosicidn y la

argumentacian.

Es importante que cumplan las reglas definidas de antemano: dejar hablar a los otros, respetar los
puntos de vista contrariosy enfocar la actividad con mente abierta para aceptar cambiar de postura,

El espacio de debate es un lugar sin juicios donde somos libres de expresar nuestros puntos de vista
siempre ycuando sea de forma constructiva.

Es fundamental:

¥  Preparar bien los argumentos/refuerzo de ideas [desde luego pensado que el otro grupo va

a rebatir);

S N N

Respectar su turno para hablar,

92

Dominary plantear claramente el tema (dados precisos suelen ser buenos argumentos):
Estar bien arganizado y colaborar con los demas com pafieros del grupo;

Defender el role del grupo (aungue no sea nuestra idea persanal);

Participar con energia y aportar siempre algo al que ha sido dicho;

Respectar los diferentes puntos de vista (no impide cuestionarlos).

nﬂvﬂﬂ'ﬁi”



Projeg¢ao no quadro

Debate

Reglasgenerales:

* La sefial para pedir |a palabra es levantar la mano.
* Intenta que tu argumento sea claro.
* Habla desde el respeto al otro, evita los juicios de valor.

* Para que verdaderamente haya debate debe haber contraste de opiniones, incluso si

eso no refleje completamente tu sentir. Asume el role que ha sido atribuido a tu
equipo.
* Defiende los argumentos de tus comparieros y refuérzalos.

* Derriba los argumentos del otro equipo con nuevos argumentos fundamentados.

Constituicao de grupos e avaliagao

}\“gﬁﬂm VO
)
MAFRA = DEBATE — 112 LH3
A0S
La inmigracion siria
A favor yen contro
Fecha: Profesora Responsable: Ana Varela
Identificacién de los grupos
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Evaluacién:

L =Logrado = 2 puntos
ML = Medianamente logrado = 1 punto

ML =No logrado = 0 punto

Aspectos a evaluar

Grupo B

ML

NL L ML

Flantean claramente los objetivos

Dominan el tema

Estan bien organizados

Defienden su postura con fundamentos claros

Hay colaboracion entre los integrantes del grupo

Participan todos los integrantes

Respetan el punto de vista de los demas

Respetan sus turnos para hablar

Presentan de manera enérgica y
comvincentemente

El lenguaje utilizado por la mayoria de los
participantes ha sido apropiado

Total

Observaciones:

Rubrica de évaluacin basada en

hitp: /' pt. scribd comidoc 85T 5867 P auta-Fara-Evaluar-EHDebated s oribd
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Videos do youtube

https://www.voutube.com/watch?v=D%cghZpa-28 - Cabalgata de Reyes

https://www.voutube.com/watch?v=2ont7Ab7280- El arbol en tu camino

https://www.youtube.com/watch?v=H80ZThV-NJY — Malala Yousafzai

http://www.rtve es/alacarta/videos/telediario/mueren-18-personas-mar-egec-cuando-intentaban-
llegar-grecia/3414782/ - Noticia sobre los refugiados sirios

L -
L L
= -
B L
- L
_J »
a L
(Quién es Malala El Arbol en tu LOS REYES mueren-18-perso
Yousafzai y por Camino MAGOS - nas-mar-egeo-cu
qué es ahora CABALGATADE ando-intentaban
icono de liberta... MADRID 2015 -llegar-grecia
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Anexo 10: Planificagdo e plano da aula 3

Planificacion

El Museo del Prado de visita a nuestro Instituto

Curso Tiempo estimad o:
Instituto: 112 LH2 135 minutos = 19 de enero
Escola Secundéria losé Saramago 135 minutos — 24 de enero
Fechas: Profesora Responsable: Ana Varela
19 y 24 de febrero
de 2016

Objetivos Especificos

. Promover el contexto socio-cultural del arte

. Conocer el Museo del Prado

. Utilizar léxico relacionado con la pintura

. Conocer algunas obras de la pintura espafiola

Hacer blsguedas en Internet sobre cuadros y pintores espafioles
.Seleccionar informacidon de un texto para la construccién de diapositivas
JContribuir para la realizacion de un powerpoint (sobre algunas de las obras del Museo del Prado)
Utilizar correctamente el vocabulario conocido

.Desarrollar la capacidad para la interpretacion de imdgenes plasticas
Tarea final

. Construccidn de un powerpoint sobre algunas obras del Museo del Prado (cuyas reproducciones
estan expuestas en el atrio del Instituto). Se colgara el powerpoint en la pagina web del Instituto
para que toda la comunidad educativa lo conozcea.

Contenidos

Léxicos

El arte (pintura)

Gramaticales

Comparativos

Werbo gustar y similares

Funcionales

Expresar impresiones

Expresar gustos

Describir

Socioculturales

Arte

El Museo del Prado

Varios cuadros de pintores espafioles de diferentes épocas

Actividades

1. Introduccion al tema del arte

2. Visualizacion de un video sobre E| Museo del Prado

3. Descripcidn oral de algunas pinturas

4, Ejercicios de vocabulario = ficha de trabajo
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5. Juego de “pinturas habladas” - para hablar y dibujar

B.Creacidn de un powerpoint sobre |las obras del Museo del Prado (expuestas en la escuela)
Estrategias Metodol 6gicas

Actividades:

JEM Eran grupo;

LB parejas

Jindividuales,

. Cuaderno
. Hoja para dibujar
.Ficha de apoyo a la realizacion del PowerFPoint (orientaciones para las diapositivas)
Ordenador
. Pizarra

. Videos del vout ube:
hittps: ,-,-www yvoutube com//watch?v=EN1IB7LUtEW e - Bienvenido, Museo del Prada
hitps: f'www youtube comywatchPe=FVI2AVD mg - Enigma del museo del Prado
Evaluacién/findicadores de aprendizaje

Observacion directa

Los alum nos:
. Utilizan correctamente el vocabulario para la descripcion de las pinturas
. Participan activamente en |a realizacidn del powerpoint
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Actividad

1. Introduccion al tema del arte

Plan de las clases — 19/02/2016 y 24/02/2016

2_Visualizacion de un video sobre El Museo del
Prado

Desarrollo

La profesora distribuye una hoja decorada en el borde [moldura) a los alumnos v
les pregunta cual les parece que va a ser el tema de trabajo en clase. Se habla del
arte y sobre los conodmientos del tema (sea el arte portugués, espanol u otro) y de
los museos. 5e refiere que esta semana na va a ser Necesario visitar un musea, puas
el Museo del Prado ha venido hasta el Instituto. Se habla de las pinturas expuestas
en el atrio de la escusla y enseguida se ve un pequeno video sobre el Museo del
Prado para que los alumnos 1o conozcan.

Tiempo

aproximado
15 min.

3. Descripcion oral de algunas pinturas

Se ensefian algunas de las obras de la exposicion v se les pide a los alumnaos para
las describir v comentarlas (expresar las primeras impresiones y gustos). La
profesora afiade informacion sobre cada una de las obras comentadas y se registra
el vocabulario relacionado con las pinturas. (Tras la visualizacion de las dos
primeras pinturas, se ve el video del youtube ‘Enigma del museg del Prado’ para
llamar a la atencién para algunos detalles y se da a conocer el escritor lavier Sierra
que aparece en el video)

25 min.

4. Ejercicios de vocabulario

3e hacen ejercicios de vocabulario (ficha de trabajo) para trabajar el vocabulario
sobre pintura. Se corrigen los ejercicios en seguida.

25 min.

5. Juego de “pinturas habladas” - para hablary
dibujar

e divide el grupo de alumnos en dos y se les pide 2 un grupo un dibujo de lo que
los otros estudiantes van a describir (una pintura del Prado). Los alumnos que van
a dibujar hacen preguntas sobre |a pintura a sus companeros (de manera a obtener
detalles). 5& cambian los roles {con una otra pintura) y al final se ensenan los dibujos
y las pinturas originales. En esta tarea la profesora ayuda a los alumnos con el
vocabulario [se objetiva el amplio de las palabras ya conocidas).

25 min.

6.Creacion de un powerpaint sobre las obras
del Museo del Prado [expuestas en la escuela)

En parejas, los alumnos buscan en internet informacion relevante para la
construccign de diapaositivas (hay gque seguir |as orientaciones de la ficha de apoyao).
Elaboracidn de un powerpoint ya definido por la profesora. Los alumnos acceden al
pPOWErpOINT @ través de um correo electronico creado para la  actividad
(espanholnasaramago@email.com). Cuando terminen, las parejas envian las
digpositivas para la profesora. 52 colgara el powerpoint en la pagina del Instituto.

45 min.
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Anexo 10: Imagens da Exposi¢ao

g2 un comgnting = &
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Anexo 12: Ficha de trabalho (aula 3)

i}uﬂ"j‘_m O Ficha de Trabajo

4 2

| 112 LH2
)
=

El Museo del Prado de visita a nuestro Instituto

¢Conoces el Museo del Prado?

1. Completa el texto con las palabras del recuadro:

abanico visita Jartistico
-pinacotecy .recorrido .obros
.maestras .colecciones .esculturas

Una visita a Madrid es impensahle sinun

————

por el Museo del Prado. En esta gran

T E——

, al menos durante una mafiana,

_, una de las mejores del mundo, la pintura

europea se muestra en todo su esplendor. El Museo Macional del Pradoes un lugar de

ohligada

e —

tanto sise estd de paso como sise vive en Madrid, ElMuseo guarda una

de las de arte mas importantes del mundo, y pasear por sus enormes salas esun

regalo para la vista.

En sus salas pueden verse de las escuelas espafiola,

italiana v flamenca. Su coleccidn consta de 8,600 cuadros y mas de 700
es recomendable preparar antes la visita.

Recomendamos el Museo del Prado porque el Prado es un referente

e parlogue

mundial. Cualguier sala esconde joyas de las gque disfrutar. El Museo ofrece un gran

de actividades adicionales para nifos, adolescentes y familias.

Texto adaptado de www.conmishijos.com

Vamaos a hablar de pintura

2. Coloca el nimero de la definicion en la palabra que le corresponda.

1. Tabla de madera del pintor ovalada con una perfaracidn para introducir el Pinceloda
dedo pulgar donde el pirtor mezcla los colores,

2.Pintura también llamada “naturaleza muerta” que incluye ajilla, frutas, Bodegdn
animales muertos, pescados, ete,

3. Soporte gque emplean los pintores para colocar el lienzo, Perspectiva
4, Diferencias notables entre las zonas de luz y de sombras, Color
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5. Aplicacion de pincel con pintura. Puede ser tenue, pastosa, grande,
lenta, etc.

Composicion

6. Cada una de las siete radiaciones luminosas en que se descompone la luz Caballete
solar a través del prisma.

7. Manera de ordena y disponer las figuras y colores de un cuadro. El artista Paleta
puede hacerlo de acuerdo a unos principios (simetria, perspectiva, etc.) o con

total libertad.

8. Variacion de un color por efecto de la cantidad de blanco o negro o por la Contraste
incorporacion de otro color,

9. Artificio para sugerir sobre una superficie plana efecto de profundidad y Tono

distancia. Se distingue una perspectiva lineal y aérea.

A descubrir los personajes del cuadro

3. Rellena la ficha técnica del cuadro con las

infarmacinne< dadas.

Autor: Diego Velazquez

Nombre:

Estilo:

Técnica:

Tamano:

Afo:

Las Meninas o La familia de Felipe IV, 165, (Baroo),

Oleo sobre benzo, 318 x 276 cm., Museo del Prado, Madrid (ES)

4) Con los siguientes datos, descubre el nombre de cada uno de los personajes del cuadro y

escribelo al lado de cada nimero.

a) En el cuadro hay dos enanos. El nombre de la mujer es Mari
Barbola,

b) El pintor se retratd a sl mismo en este cuadro.,
¢) La figura principal es la infanta Margarita (hija de Felipe IV).

d) El padre de la infanta y su esposa aparecen reflejados en un espejo.
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g) Las damas de |a princesa se llamaban dofia [sabel de Velasco y dofia Maria Agustina

Sarmiento de Sctomayor,
f) Al fondo de |a sala se ve a Don losé Nieto Veldzguez.

g) Dofa Maria Agustina Sarmiento esta a la izguierda del
personaje principal del cuadro,

h) La esposa del rey se llamaba Mariana de Austria.

i} La Camarera Mayor de la princesa, Dofia Marcela de Ulloa,
estd detrds de Dofa sabel de Velasco,

i) El enano que esta jugando con el perro se llama Micolasito
Pertusato.

k) El hombre que estd a la derecha de la Camarera Mayor de
la princesa se cree gque se llamaba Diego Ruiz y que fue
obizspo de Pamplona,

W | =i &

11

Contro todo la opinidn, no son los pintores sino los espectadores

guienes hacen los cuadnos.

Podrds registrar aqui todo el vocobulario nuevo y relacionado con lo Pintura
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La profesara responsable

Ana Varela




Anexo 13: “Juego de pinturas habladas”

Bodegdn de caza, hortalizas y frutas- Pintura de Juan Sanchez Cotan (1602)
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Cristina da Suécia a cavalo — pintura de Sébastien Bourdon (1616-1671)
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Anexo 14: Ficha de apoio a constru¢ao do PowerPoint, seguida de alguns exemplos dos diapositivos criados e da respetiva grelha de avalia¢ao

Ficha de apoyo
Powerpoint

..« @8 visita a nuastra Instituto

n Encain Secundirls Josh Saramagn

Diapositivas Imagenesftextos
1 ¥ Imagen de presentacion del PFT + Titulo v
2 ¥ Imagen del Museo del Prado
¥ 1a 2 parrafos de presentacion del museo
3 v Morada del museo/Ubicacion
¥ Mapa
+  Contactos
4 v Horario
¥ Precios
5 ¥ Imagen + texto sobre la Consejeria de Educacion (préstamo de las obras) v
] +  Imagen de la obra de Tiziano: Carlos V en la batalia de Mihlberg + pequefio texto sobre la obra o sobre
el artista
7 + Imagen de la obra de El Greco: La Trinidod (1577-1580) + pequefio texto sobre |a obra o sobre el artista v
8 ¥ Imagen de la obra de El Greco: El caballero de la mano en ef pecho + pequeno texto sobre la obra o sobre
el artista
9 ¥ Imagen de la obra de Eduardo Rosales: Dofa lsabel la Catolica dictando su testamento + pegueno texto
sobre la obra o sobre el artista
10 ¥ Imagen de la obra de Francisco de Goya: La maja vestida + pequeno texto sobre la obra o sobre el artista
11 v Imagen de la obra de Francisco de Goya: Ef quitasol + pequefio texto sobre la obra o sobre el artista
12 + Imagen de la obra de Francisco de Goya: El tres de maya de 1808 en Madrid o los fusilamientos del tres
de mayo + pequeno texto sobre la cbra o sobre el artista
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13 Imagen de la obra de Francisco de Goya: La familio de Carlos IV + pegueno texto sobre la obra o sobre el
artista

14 Imagen de la obra Alberto de Durero: Autorretrato + pequeno texto sobre la obra o sobre el artista

15 Imagen de |la obra de Sandro Botticelli: La historia de Mastagio degli Onesti, 32 episodio + pequefo texto sobre
la obra o sobre el artista

16 Imagen de la obra de Bartolomé Esteban Murillo: Los nifios de la concha + pequefio texto sobre |a obra o
sobre el artista

17 Imagen de la obra de Peter Paul Rubens: El juicio de Paris + pequefio texto sobre la obra o sobre el artista

18 Imagen de la obra de Bartolomé Esteban Murillo: La Inmaculada Concepcidn de los Venerables + pequefio texto
sobre |la obra o sobre el artista

19 Imagen de la obra de Diego Veldzguez: La fragua de Vulcano + pequeno texto sobre la obra o sobre el artista

20 Imagen de |la obra de Diego Veldzguez: El principe Baltasar Carlos a caballe + pequefio texto sobre |a obra o
sobre el artista

21 Imagen de la obra de Diego Velazguez: Las Menings + pequefio texto sobre la obra o sobre el artista

22 Imagen de la obra de José Madrazo y Azudo: La muerte de Viriato, jefe de los lusitanos, 1807 + pequefio texto ¥
sobre la obra o sobre el artista

23-25 Referencias
Atencion

% Para acceder a los documentos [powerpoint y ficha de apoyo/orientaciones): Correo electronico - espanholnasaramago@gmail.com [ Contrasena -

musecdelprado

T

A utilizar en las diapositivas: Letra tipo Verdana/ tam. 14 a 18 — la mas grande siempre que sea posiblef espacio entre lineas 1,5

Terminada la tarea, enviar las diapositivas para el correo:  anavarela@esjs-mafra.net

Todes los grupos/ parejas deben rellenar las Referencias (diapositivas 23 a 25) referentes al trabajo hecho. [tam. 12 — para la letra de las Referencias)

L
. )]

L} Fl'
S| |

iBuen trabajo!




MUSED
el

madrid, espana

... de visita a nuestro Instituto

m Escola Secundaria José Saramago

El Greco: El Caballero de la mano
en el pecho (1578-80)

Doménikos Theotoképoulos, (Candia, 1541~
Toledo, 1614), conocido como el Greco («el
griego= ), fue un pintor del final del
Renacimiento que desarrollé un estilo muy
perscnal en sus obras.

Curiosidad:
Manuel Machado dedicd un poema a
esta pintura, con el mismo nombre:

"Esre desconocido s un cristiano
de serio porte y negra vestidwa
donde brilla no mas la empufiadura
de sy admirable estoque toledano.”
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La Consejeria de Educacién de la Embajada de Espaiia
pone a la disposicion de las escuelas portuguesas 20
reproducciones de obras del Museo del Prado para la
organizacién de exposiciones escolares. Asi es posible conocer
algunas de las obras de grandes pintores sin salir del instituto.

NI D AT

i iTe invitamos al Prado!

Francisco de Goya:

El quitasol (1777)

El quitasol es un cuadro de Francisco de Goya conservado en
el Museo del Prado y que forma parte de la serie de cartones para
la Real Fabrica de Tapices de Santa Barbara; en concreto, para la
serie destinada a la decoracion del comedor del infante Carlos,

entonces Principe de Asturias.



Bartolomé Esteban Murillo: La Inmaculada Concepcién de los Francisco de Goya: Los fusilamientos del tres de mayo
Venerables (1678) (1813-1814)

El pintor representa a la Virgen como una El lienzo Los fusilamientos del 3 de

joven morena, bella, tierna y dulce, flotando mayo en la montafia del Principe Pio
suavemente sobre nubes esponjosas, en un de Madrid es uno de los mas altos

gran rompimiento de gloria. :
logros de la pintura espafiola y esto

Bartolomé Esteban Murillo (1618-1682) pude ser considerado uno de los

nacié en Sevilla donde pasé la mayor parte cuadros de tematica histdrica mads
de su vida, salvo dos aflos que pasdé en

Madrid. Fundé una academia de dibujo y

dramaticos de toda la historia del

arte.
pintura en Sevilla.

Se sabe que Goya observé estos cruentos episodios desde su

quinta y que tomé apuntes la misma noche en que acontecieron
los hechos, de donde proviene el extraordinario realismo de su

pintura y su profunda sinceridad.

Referencias

Diapositiva 2: https:/fes. wikipadia.org/wiki/Museo_dal_Prado ‘
Diapositiva 4: http://musesmadrid.com/tag/ precic-entrada- museo-del-prado/ PR . | Los ‘Artistas’ que realizaron este PowerPoint

Diapositiva 5: http://www.mecd.gob es/portugal/ publicaciones-materiales/matsrial- - forman parte del grupo 11° LH2
divulgative.html . ‘

Asignatura de Espafiol - Febreroc 2016

Diapositiva &; http://www.jdiezarnal .com/artecariosvenlabatallademulbarg, html
Diapositiva 7: https:/ fes. wikipedia.org/wiki/La_Trinidad_(El_Greco) Profsors Resnisabio: Ars Varsia
Diapositiva 8: httpe:/ fes wikipadia.org/wiki/El_Greca

Diapositiva 9: https://www.museodelprado.es/fcoleccion/cbra-de-are/la-fragua-de- 108
vulcang/84al240d-b4 1a-404d-8433-6ede2efdilab

Diapositiva 10:

httpes: //es wikipedia.org/wiki/El_preoC3%ADncpe_Baltasar Carlos_a_caballo




Evaluacion del trabajo en parejas - 112 LH2 Nivel de logro o desempefio

0 — No hecho/ No logrado 3-4 — Suficiente/ Cumple las
Elabaoracidn de diapositivas (Powerpoint sobre algunas de las obras expectativas
del Museo del Prado)

1-2- Insuficiente L- Totalmente logrado

Aportacion para | Eleccién del texto | Aspecto grifico
&l trabajo

s /s | s ] s | 2 |
Alumno 1 L 3 3 2 13
Alumino 2 L 3 3 2 13
Alumno 3 L 3 3 5 16
Alumno 4 5 3 3 5 16
Alumno 5 5 4 4 5 18
Alumno & 5 4 4 5 18
Alumno 7 5 3 3 5 16
Alumno 8 L 3 3 5 16
Alumno 9 5 4 4 o 18 Ha sido la alumnna 2 quien ha
Alumno 10 3 2 3 3 8 hecho todo el trabajo
Alumno 11 5 4 3 3 15
Alumno 12 L 4 3 3 15
Alumno 13 L 3 3 3 14
Alumnio 14 L 3 3 3 14
Alumno 15 L 4 3 5 17
Alumno 16 5 4 3 5 17
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Aspectos a evaluar

Alumnos Aportacion para | Eleccion del texto | Aspecto grafico Cumplimento | Puntuacion Otras
&l trabajo de las Informadones sobre las parejas
orientaciones
5

Alumno 17 nfo nfo nfo nfo nfo Mo cbservado - Han enviado el

=2 Alumno 18 nfo nfo nfo nfo nfo ppt sin nada escrito y sin
identificacion

Alumnio 15 5 4 4 2 15 Correo electrénico sin

— Alumno 20 5 4 4 2 15 identificacion — turno 1 -

diapositiva: Las meninas

Alumno 21 L 3 3 2 13 Correo electrénico sin
n Alumno 33 5 3 3 7 13 identificacion — turno 1 -
diapositiva: El gquitasol
o Alumno 23 0 0 0 0 L1} 5Se fueron de la clase
Alumno 24 0 0 0 0 L1}
Alumno 25 o W] 1] (1] (1] Se fueron de la clase
- Alumno 26 0 0 i L [

Mota: Meste anexo os nomes dos alunos foram substituidos por ndmeros para manter o anonimato.
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Anexo 15: Planificacdo e plano da aula 5

Planificacion

Ciudad y Medio Ambiente

Curso : Tiempo estimado;
Instituto: 112 LH3 120 minutos
Escola Secunddria losé Saramago - Mafra | Fecha:03demayo | Profesora en practicas: Ana Varela
de 2016

Objetivos Especificos
. Organizar el discurso oral y escrito
. Utilizar correctamente &l vocabulario conocido (La ciudad y el Medio Ambiente)
. Promover y reflexionar actitudes de proteccién del Medio Ambiente
. Describir lugares y sucesos
. Presentar argumentos y justificaciones
. Participar activamente en un juego de rol
Tarea final
. Realizacién de un juego de suposiciones y roles usando el vocabulario estudiado en las dltimas
clases (La ciudad y el Medio Ambiente)
Contenidos
Léxieos
Ciudad
Medio Ambiente
Gramaticales
Marcadores temporales
Oraciones adverbiales
Conectores del discurso
Interrogativos
Funcionales
Describir {una imagen; un lugar)
Marrar un hecho
Expresar una apinidn
Argumentar /justificar
Socioculturales
Medio Ambiente
Medidas de proteccion del Medio Ambiente
Especies en peligro de extincion
Actividades
1. Introduccidn al tema de la clase - Ciudad y Medio Ambiente - a partir de un breve repaso
oral del trabajo hecho anteriormente (recuperacidn de los dos dlitimos temas estudiados en
clase),
2. Viualizacién de un PowerPoint con imdgenes de problemas ambientales/especies en
peligro de extincidn.
3. Escritura de frases sobre las imagenes, seguida de puesta en comuin,
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4, Lectura de una carta (ficticia) del Alcalde del Ayurtamiento de Mafra,
5. Realizacidn de un juego de suposiciones y roles (detectives, testigos y sospechosos) para
descubrir a los culpables de un crimen ambiental ocurrido en la ‘Tapada de Mafra’,

6. Redaccidn de losargumentos presentados y de las conclusiones del juega,
7. Lectura de los escritos anteriores,

Estrategias Metodolbgicas

Actividades:

. Individuales

. BN pequefios grupos

BN Eran grupo

Recursos

Ordenador

PowerPoint

Fichas de trabajo

. Carta del Alcalde (ficticia)

Tarjetas para formar los grupos (detective; testigo; sospechosa)

Fotos

Mapa de Mafra

MNaoticia de un peridgdico (ficticia)

Diccionarios

Manual

Tiza

Papel pizarra

Evaluacién/Indicadores de aprendizaje

Observacion directa en clase

Los alumnos:

. Utilizan correctamente el vocabulario de la Cudad y del Medio Ambiente
. Participan activamente en el juego de suposiciones y roles

Evaluacidn de las conclusiones escritas
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Plan de clase — 03/05/2016|120 minutos

Actividad Desamrollo Material Tiempo

aproximado

1. Introduccion al tema de la
clase: Ciudad vy Medio
Ambiente (recuperacion de
los dos ditimos  temas
estudiados en clase, pero de
manera integrada)

2. Visualizacion de un
PawerPoint con  imagenes
sobre problemas ambientales

3. Escritura de frases sobre
diferentes problemas
ambientales, seguida de una
puesta en comun

La profesora les pregunta a los alumnos sobre los temas de trabajo de las dltimas
clases y conduce a los alumnos a un repaso por las ideas principales de los temas de
la Ciudad y del Medio Ambiente. Los alumnos pueden abrir el manual para hablar de
un texto o ejercicio hecho. El objetivo es traer algun vocabulario a la introduccion de
la clase.

En un PowerPoint se ensefan imagenes de varios problemas ambientales, sobre los
cuales los alumnos deben reflexionar. Los alumnos van a escoger una de las imagenes
para, enseguida, compartir sus sentimientos y opinion sobre ella. Asi, se pide a los
estudiantes que escriban en una hoja (ficha dada por la profesora) una frase sobre la
imagen elegida.

Se ven todas las imagenes y los estudiantes leen las frases escritas para la imagen gue
han escogido.

Manual
PowerPoint

.Ficha de trabajo —
Eleccon de una imagen

40 miin.

4. Juego de suposiciones:
£Donde estabas el 25 de abril
de 20167

La profesora recibe un sobre del “Ayuntamiento” solicitando ayuda para descubrir los
culpables de un crimen ambiental ocurrido en el gran coto de caza de la ciudad
(‘Tapada de Mafra’). Se divide el grupo en detectives; sospechosos y testigos para que
e inicie una blisqueda por |z verdad. La profesora le pide @ un alumno que |23 la
carta y se aclaran posibles dudas de vocabulario.

Contexto:

El Alcalde ha recibido (hace poco tiempao) las cartas de los estudiantes que sugirieron
medidas para una ciudad mas ecoldgica y amiga del ambiente (actividad realizada en
las clases de la profesora Fernanda Laia), asi que ha decidido pedir ayuda al grupo de
estudiantes para descubrir los culpables de un gran problema ambiental ccurrido en
la ‘Tapada de Mafra": algunas personas hicieron un picnic junto a un riachuelo del
coto v han dejado basura por el suelo y en el agua. La contaminacion ya ha provocado
desequilibrios en |a fauna y flora.

Dentro del sobre estan tarjetas gue seran distribuidas a los alumnos para que ocupen
los roles ahi escritos (sospechoso, detective o testigo) v asi 52 hace un juego de
suposiciones.

Sobre del
Ayuntamiento con
una carta; tarjetas;
fotos; mapas;
noticia de un
periddico e
informacionas
.Diccionarios
Manual

60 min.
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Tras conocer el personaje a trabajar, los alumnos se juntan en pequefios grupos (los
detectives; los testigos y varios grupos de sospechosos) para preparar las posibles
preguntas y respuesias.

Los detectives reciben fotos (pruebas); un mapa vy la indicacion de los nombres de los
testigos.

Los testigos reciben un mapa y algunas informaciones escritas a desarrollar.

Los sospechosos reciben un mapa; van a crear un recorride y acordar los hechos del
dia del crimen.

En seguida los alumnos interactian entre ellos con las orientaciones de la profesora:
los detectives interrogan a los sospechosos y a los testigos. Al final hablan de las
hipotesis y de posibles hallazgos.

Para la actividad se pide a los alumnos que usen el vocabulario estudiado (de la ciudad
y del ambiente), los conectores y oraciones adverbiales trabajadas en las Gltimas
clases.

5. Redaccion de conclusiones

Las conclusiones de los diferentes grupos van a ser escritas como si formaran parte
de un Plan de Investigacion (declaraciones de testigos y sospechosos v un informe
palicial).

Ficha de trabajo:

Informe policial
_Declaracion de los
interrogados-
sospechosos
.Declaracion de los
interrogados - testigos

20 min.

114




Anexo 16: Exemplo de alguns materiais da aula 5

Algumas imagens do PowerPoint seguidas da ficha de trabalho para elei¢dao de imagem
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g *ﬁ% Escola Secundaria José Saramago
FRA

inan Asignatura de Espaniol — 112 LH 3

Nombre:

Medio Ambiente

1. Elige una imagen del PowerPaint. Imagen numero,

1.1 Escribe una frase sobre ella (una frase que la defina o que traduzca lo que sientes al verla).

Profesora en practicas: Ana Varela

Anexo 17: Envelope entregue pela funcionaria e cartdes para a organiza¢do de grupos
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Materiais contidos no envelope: Carta do Municipio; Noticia; Provas; Mapa; Documentos policiais

Camara Municipal de Mafra

(Ayuntamiento de Mafra)

Praca do Municipio 2644-001 Mafra

Escola Secundaria José Saramago — Mafra
(Alumnos del grupo 112 LH3)
Aw, Cidade de Leimen

2640-470 Mafra

Mafra, 03 de mayo de 2016

Asunto: Crimen ambiental en la ‘Tapada de Mafra’

Estimados alumnos,

He recibido vuestras preccupaciones ambientales a traves de las cartas gue me habéis escrito hace pocos
dias. Es muy importante para el Ayuntamiento que haya jdvenes preccupados por el future ambiental de
nuestra ciudad, Es también muy placentero que nuevas ideas |leguen a través de la voz de una juventud
consclente, activay con voluntad de participar en el cambio necesario a un entorno de calidad gue juntos
deseamos, (Gracias a todos los alumnos del grupo 112 LH3 del Instituto losé Saramago ! Analizaré voestras

ideas y sugestiones con mucho interéds y culdado.

Sin embargo ni todas las personas protegen a la Maturaleza, e incluso hay gente que ejerce crimenes contra
ella. Esto fue loque sucedio ennuestra Tapada™: un grupode 3 a 5 personas hizo un picnic yecho la basura
junto a un riachuelo, El agua se ha contaminado y los peces siguen muriendo, Ademas todos los otros

animales estan en serio riesgo (las aves; los topos; los zorros; |os gamos... ).

Es urgente buscar a los culpables para que entiendan la gravedad de su comportamiento. Hay también
que ensefiarles formas de cuidar nuestro ambiente, para que no sigan haciendo crimenes iguales. Os pido

ayuda para descubrir a los responsables.

Adiunto a esta carta os envio algunas pistas e informaciones,

iGracias por anticipado!

Cordiales saludos,

El Alcalde
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Lunes, Mayo 02, 2016

Crimen ambiental en import

Se buscan los culpables de
un  crimen  ambiental
ocurrido en la Tapada de
Mafra’ en el pasado dia 25
de Abnl. Esta pequena
ciudad  portuguesa es
resguardo a una enorme y
riquisima = fauna salvaje.
Sin embargo, el importante
y antiguo coto.de caza ha
sido  ‘escenanio’  de un

Pruebas (1)
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crimen ‘originado ‘por un
uresponsable - picnic. * El
hecho se volvié en una
verdadera pesadilla para el
Ayuntamiento que busca

lidiar con el problema de

manera:diligente: Hasta el
momento son pocas  las
informaciones pero se
intenta  conocer, . muy
pronto. a los culpables.
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Adaptado de hitp://portuzal-hotels. net/net/geo phpfc=1788mc=mafrafmz=18lz=pt

119



Testigos e informaciones

Testigo 1

Elsefior Manuel Silva estaba en la pasteleria ‘O Fradinho’, el 25 de abril a las
13h, cuando alll entraron cuatro jovenes a comprar pasteles y bebidas,
hablando muy altoy divertidamente de un picnic por latarde. La pasteleria 'O
Fradinho' esta ubicada en la Plaza de la Republica.

Testigo 2

La sefiora Maria Santos, enfermera en el Centro de Salud, contd que el 25 de
ahril, a las 19h, un joven fue al médico por una herida en la mano (hecha por
un vidrio de una botella de zumo). Le acompafaban otros jovenes gue
hablaban de los muchos gamos que hablan visto esa tarde,

Testigo 3

Eran las 14h45 cuando cuatro jovenes se acercaron a la entrada delJardin del
Cerco v le preguntaron al portero hasta que hora podrian permanecer en el
jardin para un picnic. Después que el portero les informd que las puertas
cerrarianalas 17h, los jovenes se fueron,
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Escola Secundaria José Saramago

Asignatura de Espaiicl — 112 LH 3

Miiga ]

Profesora en practicas: Ana Varela

Plan de Investigacion numero: 24 7&55

Informe Policial

1. Fechay lugar de los hechos

2. Hechos

A0uet; {Quient; ¢ Motivo 7, 4 Circunstanciasy; dVictimals)?

3. iHay testigos? Si Mo

Nombre(s) e informaciones

{Freparar los preguntas)
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4, iHay sospechosos? 5i Me____
Nombre|s) e informaciones

(Preparar lgs pregun tas)

Sigue para:
0 Acusacidn preliminar e interrogatorio

0 Medidas restrictivas de la libertad personal

0 Detencidn

0 Otro:

Se juntan al informe las declaraciones de todos los interrogados.

Lugar v fecha
; de 2016

Firmas de los Investigadores Encargados:
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Escola Secundaria José Saramago e J;._'i_i
Asignatura de Espafiol — 119 LH 3 g - :
== HAFRA
WA

Profesora en practicas: Ana Varela

Declaracion de los interrogados

1. Nombre(s)

2. Inm:entetsJD Culpable(s) |:|
Justificacion

Lugar y fecha

; de 2016

Firmas de los interrogados;

Formaparte del Plande Invesfigsdan mimens: 247655
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Escola Secundaria José Saramago o G,
=
Asignatura de Espafiol - 112 LH 3 3 e S8 &
A

Profesora en practicas: Ana Varela
Declaracion de los interrogados - Testigos

Testigo 1

Informaciones relevantes al caso:

Firma:
Testigo 2
Informaciones relevantes al caso:
Firma:
Testigo 3
Informaciones relevantes al caso:
Firma:

Lugar v fecha

’ de 2016
Firma de |los Detectives Encargados

Fadm & parte del Plan de nvesSgad dn mimen: 347655
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