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Resumo

Este estudo tem como base a Histéria do Ensino da Matematica e, pretende de algum
modo, contribuir para compilar e clarificar alguns aspetos sobre o ensino da Matematica no
Estado Now, bem como, analisar o Movimento da Matematica Moderna, desde o final dos
anos cinquenta até ao inicio da década de setenta. Neste sentido, o presente trabalho centra-
se no testemunho do Professor Antdnio de Almeida Costa, professor metoddlogo durante a
renovagao do ensino da Matematica e ator ativo neste projeto. Apresentaremos, também, uma

analise aos manuais elaborados na década de setenta, pelo professor referido anteriormente.

De um modo geral, no nosso estudo pretendemos fazer uma contextualizagao politica,
ideoldgica, econdmica e social, e até mesmo pedagodgica, de modo a compreender o sistema
educativo portugués, no periodo do Estado Nowo, em particular o papel da disciplina de

Matematica no curriculo escolar, passando ainda pela andlise de manuais escolares.

Palavras-chave: Histéria do Ensino da Matematica; Ciclo Preparatério do Ensino

Secundario; Movimento da Matematica Moderna; Televisdo Educativa; Manuais escolares.
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Abstract

This study is founded on the history of teaching mathematics and intends to somehow
contribute to collect and clarify some aspects of teaching mathematics in the Estado Nowo, as
well as analyze the movement of modern mathematics since the late fifties to the early
seventies. Keeping this in mind, this paper focuses on the testimony of Professor Anténio de
Almeida Costa, a professor of methodology during the renovation of teaching mathematics who
has an active role in the project for the reform of the teaching of mathematics. We will also

present an analysis of the textbooks made in the 1970s by the aforementioned professor.

Generally speaking, in our study, we plan to make a political, ideological, economic,
social and even educational contextualization of the educational system in the period of the
Portuguese Estado Nowo regime, in order to better understand it and more specifically, to
understand the role of Mathematics in the school curriculum, through the analysis of school

textbooks.

Keywords: History of the teaching of mathematics; Preparatory cycle of secondary
education; Movement of Modern Mathematics; Educational TV; Modern Mathematics

curriculum; School textbooks.
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Capitulo 1 - Introducao

1.1. Introducao

O presente trabalho desenwlveu-se no ambito do programa “Para ser Mestre” da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologias — Universidade Nova de Lisboa. O tema, “ O contributo
de Anténio de Almeida Costa na Matematica Moderna em Portugal” foi proposto pelo professor

José Manuel Matos.

Assim, definimos como objetivo primordial fazer uma analise do ensino da Matematica
em Portugal, no periodo compreendido entre o final da década de 1940 e meados da década
de 1970, no contexto do Movimento da Matematica Moderna. A educagdo nesta época,
enquadrada no Estado Nowo, caraterizou-se por uma maior abertura no sistema educativo
portugués, dinamizada pela intervengdo da OCDE' e que culminou na reforma de Veiga Simao

no inicio dos anos setenta (Brito & Rosas, 1996).

O Movimento da Matematica Moderna em Portugal, que se iniciou a partir de 1963, foi
analisado com base nos depoimentos obtidos através de entrevistas presenciais realizadas ao
professor Anténio de Almeida Costa, participante ativo deste movimento, e ainda na legislagao,
nos programas e nos livos de texto. Deste modo, pretendemos contribuir para clarificar e
acrescentar alguns aspetos a este movimento, do ponto de vista do pensamento matematico e
pedagoégico do professor Anténio de Almeida Costa, influenciado pelas ideologias do professor

José Sebastido e Silva.

Embora o percurso profissional de Almeida Costa apresente varias fases,
nomeadamente cargos politicos ligados ao ensino, ndo € nosso objetivo elaborar a biografia do
referido professor. Portanto, enquadrando a sua vida profissional apenas na época em que
decorreu a reformulagcdo da disciplina de Matematica, foi professor metodélogo em Coimbra.
Posteriormente, assumiu o cargo de Reitor no Liceu D. Manuel Il, no Porto e, para continuar
ligado a Matematica Moderna, manteve em simultdneo a fungdo de metoddlogo. Ainda
relativamente a implementacdo do MMM, participou na comissdo para a modernizagdao do
ensino da Matematica, presidida por Sebastido e Silva. Colaborou como formador no ambito
dos cursos ministrados no Liceu de Oeiras, com o objetivo de atualizar os professores em
relagdo aos novos conteudos dessa disciplina. Além disso, foi o rosto e autor dos programas
transmitidos pela televisdo, designados por TV Educativa, orientados para docentes e

estagiarios de Matematica. No final da década de sessenta, em parceria com os professores

! Organisation Européene de Coopération Economique (OECE), atualmente designada Organizacgao de
Cooperacao e de Desenvolvimento Econémico (OCDE).
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Antonio Augusto Lopes e Alfredo Osério dos Anjos, foi autor de varios manuais escolares

designados por “Compéndio da Matematica’.

Assim, comecamos pela consulta de diferente documentagédo, necessaria para obter
uma familiarizagdo prévia com a época em estudo. Consultamos a legislagdo existente, de
modo a identificar as varias reformas feitas no ensino, bem como, verificar as alteragtes
produzidas, em particular, na disciplina de Matematica. Com base nesta pesquisa, o trabalho
de investigagdo apresentado foi estruturado em cinco capitulos. Do capitulo um, designado por
Introdugéo, constam a Introdugcdo com uma breve descricdo do trabalho, os Objetivos a que
nos propusemos atingir no decorrer desta inwestigacdo, e a metodologia utilizada para

responder aos objetivos.

No segundo capitulo, intitulado O Sistema Educativo no periodo do Estado Novo,
fazemos uma breve caraterizagdo do ensino desde 1936 até 1974. Também foi dada énfase ao
ensino da disciplina de Matematica, no que diz respeito aos programas e até as criticas de que
foi alvo na época em estudo. Abordamos também, a constituicdo e o plano de estudos do Ciclo
Preparatério do Ensino Secundario. Ainda neste capitulo, descrevemos como eram realizados
os estagios dos professores de Matematica no Estado Nowo, tendo como referéncia a

experiéncia do Professor Antonio de Almeida Costa como metoddlogo.

De seguida, no terceiro capitulo, designado por O Movimento da Matematica Moderna,
caraterizamos este movimento a nivel internacional e, em particular, em Portugal. Destacamos
a intervencao do Professor Sebastido e Silva, como referéncia maxima do MMM e o contributo
do Professor Anténio de Almeida Costa neste mesmo movimento. Também referenciamos
aspetos marcantes do inicio da Reforma de Veiga Sim&o e, como sintese deste capitulo,

analisamos as consequéncias do MMM.

No quarto capitulo, designado Os manuais escolares, fazemos uma andlise sobre os
livos de texto durante o Estado Nowo, a partir do regime do livo unico. Neste capitulo, damos
particular énfase ao processo de adogdo dos liwos escolares no ensino liceal. Como nao
poderia deixar de ser, fazendo ele parte integrante do nosso estudo, analisaremos dois

manuais escolares redigidos por Anténio de Almeida Costa.

No quinto e, ultimo capitulo, apresentamos as Consideragbes finais do presente

trabalho, tecemos algumas conclusdes que foram fruto da investigagdo efetuada.

Reconhecendo que o tema desta investigagdo nao é de todo novidade, esperamos no
entanto, que esta compilagdo seja Uutil para uma compreensdo mais imediata da época

estudada, no que diz respeito ao ensino da Matematica Moderna em Portugal.
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1.2. Objetivos

Para o desenwlvimento do nosso trabalho de investigagdo, centramo-nos

fundamentalmente, em dois objetivos. Sao eles:

1. Verificar o contributo do Professor Anténio de Almeida Costa no ensino da
Matematica, durante o movimento de renovagdo desta disciplina, ou seja, entre
1963 e 1974;

2. Analisar os livos de texto redigidos por Anténio de Almeida Costa com a
colaboragao de Alfredo Osoério dos Anjos e Antonio Augusto Lopes, no inicio da

década de setenta.

No seguimento dos objetivos expostos e, de modo a obtermos um fio condutor no

decorrer da investigacdo, enunciamos ainda, as seguintes questdes:

] Como decorreu o ensino no Estado Now e, em particular, o ensino da

Matematica?
=  Como surgiu o Ciclo Preparatério do Ensino Secundario?

- Quando é que surgem as primeiras influéncias do Movimento da Matematica

Moderna em Portugal?

- Quais foram os intervenientes responsaweis na modemizacdo do ensino da

Matematica em Portugal?
= Como foi implementado o projeto do MMM em Portugal?
= Como foi construido o curriculo da Matematica Moderna?

- Quais as dificuldades manifestadas por professores e alunos no processo de

implementagdo da Matematica Moderna?
- Quais as consequéncias da Matematica Moderna em Portugal?

- Que papel teve o professor Antonio de Almeida Costa na modernizagdo do ensino

da Matematica?

. Quais as inovagdes curriculares e pedagégicas introduzidas no MMM pelo

professor Anténio de Almeida Costa?

= Como foram elaborados os manuais escolares redigidos por Almeida Costa?

Com \vista a concretizacdo dos objetivos a que nos propomos e, de modo a

encontrarmos respostas para as questdes expostas anteriormente, pareceu-nos mais
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adequado, optar por uma abordagem essencialmente de indole qualitativa, que descrevemos

no tdpico seguinte.

1.3. Metodologia

O nosso estudo foi orientado com uma metodologia baseada na investigagdo historica,
tendo como referéncia a histoéria cultural. Seguindo as fases de investigagdo propostas por
Bisquerra (1989), podemos afirmar que a metodologia por nés utilizada fundamentou-se numa
investigacdo qualitativa e histérica, uma vez que os dados foram selecionados pelo
investigador, com a exposigao de factos ocorridos no passado tendo como fontes documentais
a legislagdo e os liwvos de texto da época. Sustentdmos este trabalho numa metodologia
integrando métodos descritivos, de modo a proporcionar uma abordagem histérica sobre o
MMM. As principais fontes do estudo foram os depoimentos por entrevista ao professor Antonio
de Almeida Costa, os manuais escolares da sua autoria, o Arquivo Histérico do Ministério da

Educacéo, a programacgao do jornal Radio e Televisdo, e ainda a legislagao.

Na primeira fase da inwestigacdo procuramos inteirarmo-nos dos acontecimentos
histéricos relacionados com o ensino em Portugal durante o Estado Nowo, essencialmente
através da legislagdo e na documentagdo do AHME. Posteriormente, efetuamos duas
entrevistas, em fases distintas, ao professor Anténio de Almeida Costa, de forma a
compreendermos a sua Visdo sobre o ensino da Matematica em Portugal. A primeira entrevista
que designamos por E1, realizou-se no dia 28 de margo de 2012 pelas 15 horas, na Agéncia
de Avaliagcdo e Acreditagcdo do Ensino Superior, em Lisboa, local e horas agendados por
Almeida Costa. Nesta primeira entrevista esteve presente o professor José Manuel Matos.
Quanto a segunda entrevista que designamos por E2, realizou-se com o objetivo de esclarecer
alguns pontos abordados na primeira entrevista. A entrevista E2 decorreu no dia 25 de maio de
2012 pelas 10 horas, no mesmo local e, seguindo os mesmos moldes da entrevista E1. Desta
vez contdmos com a presenca da colega Maria Almeida. Para cada uma das entrevistas
realizamos guides e, das quais resultaram as gravacbes digitais, cujas transcricbes se

encontram em anexo (Anexo 1).

Para enriquecer este trabalho, achamos pertinente a \visualizagdo dos programas sobre
Matematica Moderna dirigidos essencialmente para professores e emitidos pela televisdo, no
ambito da TV Educativa, referenciados pelo professor Almeida Costa nas entrevistas. Apesar
dos nossos esforcos nos contactos com a Radio Televisdo Portuguesa - RTP no sentido de

visualizar esses programas, tal ndo foi possivel, uma vez que ja ndo se encontram em arquivo.

Um outro fator que mereceu o nosso destaque, mencionado por Almeida Costa nas
entrevistas, e que na sua opinido influenciou a implementagao da Matematica Moderna em

Portugal foi os cursos de atualizagdo para professores da disciplina de Matematica que

| 4



O Confributo de Antonio de Almeida Costa na Mateméatica Moderna em Portugal

decorreram no Liceu de Oeiras na década de sessenta. De forma a recolher informagcéao
adicional sobre os referidos cursos, visitamos o Liceu de Oeiras, atual Escola Secundaria
Sebastido e Silva. Esta visita também se rewvelou infrutifera dado que do arquivo da escola nao

consta qualquer documentagao sobre os cursos de professores.

Assim sendo, para a descricdo dos programas televisivos de Matematica e dos cursos
para atualizagdo dos professores de Matematica no Liceu de Oeiras, baseamo-nos

fundamentalmente no testemunho do professor Almeida Costa através das entrevistas.
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Capitulo 2 - O Sistema Educativo no Estado Novo

21. Caraterizagao do ensino no Estado Novo

Para o presente estudo sentimos a necessidade de apontar alguns marcos importantes
do ensino em Portugal durante o Estado Nowo. Este periodo caraterizado por um regime
autoritario e corporativista, dirigido por Anténio de Oliveira Salazar desde 1933 até 1968, durou
cerca de 41 anos até ao seu derrube, pela Rewlugdo de 25 de abril de 1974. No que diz
respeito a educagdo, o sistema escolar comegando logo pela escola primaria, foi o weiculo
primordial para a instrugdo e inculcagdo ideoldgica das criangas durante esta época de
governacao. A escola era entendida como um mecanismo de “doutrinagdo”, privilegiando o

nacionalismo e a doutrina crista (Rosas, 1992).

Fazendo uma resenha histérica sobre os Ministros da Educagédo que se evidenciaram
no Estado Now pelas politicas educativas defendidas, comegamos por Carneiro Pacheco,
nomeado em 1936 para o cargo de Ministro de Instrugdo Publica mantendo fungdes até 1939.
Das alteragbes produzidas por este Ministro no sistema de ensino, apontamos a mudanga na
denominagado Junta Nacional de Educagdo, para Ministério da Educagdo Nacional de modo a
evidenciar o destaque que a ditadura pretendia dar a educagdo. Destacamos ainda as reformas

Nno ensino primario e no ensino liceal.

Quanto a reforma no ensino primario instituida pelo Decreto-Lei n® 27.279, de 24 de
novembro de 1936, tinha o duplo objetivo de “assegurar a todos os portugueses um grau
elementar de cultura” e de combate ao analfabetismo. Por outras palawas, ao ensino primario
correspondia “um ideal pratico e cristdo de ensinar bem a ler, escrever e contar, e a exercer as

virtudes morais e um Vvivo amor a Portugal” (Decreto-Lei n°® 27.279, 1936).

A reforma no ensino liceal estava wltada, essencialmente, em formar cidadaos para a
vida quotidiana ativa, ignorando a finalidade de preparagdo dos alunos para o ensino superior.
Essas alteracées foram feitas de acordo com o espirito vivido pelo regime politico em vigor,
com “uma missao educativa da Familia e do Estado para o desenwlvimento harmonico da

personalidade moral, intelectual e fisica dos Portugueses” (Decreto-Lei n° 27.084, 1936).

Esta reforma aboliu a distingdo entre Curso Geral e Curso Complementar e a
bifurcacdo entre letras e ciéncias para criar um curso unico para todos os alunos, distribuido
por trés ciclos, com sete agrupamentos anuais de disciplinas. No primeiro ciclo, constituido por
trés anos (1°, 2° e 3° anos) o ensino era essencialmente pratico com o objetivo de despertar no

aluno a capacidade de observagdo (Decreto-Lei n° 27.084, 1936).
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No 2° ciclo, também constituido por trés anos (4°, 5° e 6° anos) o0 ensino era mais
tedrico com o objetivo de enriquecer o aluno com conhecimentos. Finalmente no 3° ciclo,
constituido apenas por um ano, o 7° ano, com dois semestres, 0 ensino visava a consolidagao
de conteludos e a preparagdo dos alunos para acesso ao ensino superior. Nos liceus de
frequéncia exclusivamente feminina, a par do 3° ciclo funcionavam cursos de educagao familiar
para as alunas aprovadas nos exames das disciplinas do 2° ano (Decreto-Lei n°® 27.084, 1936).

Na Figura 2.1 podemos verificar a constituicdo do ensino liceal em 1936, por ciclos e anos.

Ensino Liceal em 1936

12 ciclo ’ ‘ 22 ciclo ’ ‘ 32 ciclo
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Figura 2.1 - Constituicdo do ensino liceal em 1936

A distribuicdo dos contetidos no ensino liceal em cada semana era feita por disciplinas
e unidades letivas, em aulas e sessdes com a duragdo normal de uma hora escolar e, de

acordo com a informagdo constante nos quadros 2.1, 2.2 e 2.3:

Quadro 2.1 - Distribuigdo dos conteddos no 1° ciclo do ensino liceal em 1936

1° ciclo (1°, 2° e 3° anos)

Disciplina / Sessoes N° de unidades letivas
Aulas:
= Portugués 5
* Francés 5
» Ciéncias geografico-naturais 3
= Matematica 3
= Desenho e trabalhos manuais 3

N° total de unidades letivas 19

Sessoes:
» Educagao Moral e Civica
» Educagéao Fisica
= Canto coral

(3, NN -~

N° total de unidades letivas
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Quadro 2.2 - Distribuicdo dos conteddos no 2° ciclo do ensino liceal em 1936

2° ciclo (4°, 5° e 6° anos)
Disciplinas / Sessoes N° de unidades letivas
Aulas:
= Portugués - Latim 6
= Alem3o ou Inglés 3
= Histéria 3
» Ciéncias Fisico-Naturais 4
= Matematica 3
N° total de unidades letivas 19
Sessoes:
» Educagao Moral e Civica 1
»= Higiene e Educacéo Fisica
= Canto coral 1
N° total de unidades letivas 4
Quadro 2.3 - Distribui¢géo dos conteudos no 3°ciclo do ensino liceal em 1936
3° ciclo (7° ano)
L. . N° de unidades letivas
Disciplinas / Sessboes
1° semestre 2° semestre
Aulas:
= Lingua e Literatura Portuguesa 5 -
= Latim - 5
= Ciéncias Geogréficas - 4
= Ciéncias Biologicas 4 -
= Ciéncias Fisico-Quimicas 3 3
= Matematica 2 2
= Organizagao Politica e Administrativa da Nacao 1 1
= Filosofia 4 4
N° total de unidades letivas 19 19
Sessoes:
= Higiene e Educacéo Fisica 2
= Canto coral 1 1
N° total de unidades letivas 3 3

Um outro Ministro da Educacdo que merece destaque pelas medidas educativas
implementadas no seu mandato, entre 1947 e 1955, é Pires de Lima. Devido as criticas que

foram surgindo ao ensino e a necessidade de coordenagdo com o ensino técnico, pelo




O Confributo de Antonio de Almeida Costa na Mateméatica Modera em Portugal

Decreto-Lei n° 36.507, de 17 de setembro de 1947 que aprova o Estatuto do ensino liceal, nova
reforma € implementada no curso liceal. Desejava-se um curso geral dos liceus com a
interligacdo das varias disciplinas, evitando também o exagero da multiplicidade de disciplinas
e, além disso, a redugédo da extensdo dos programas. A reforma do ensino liceal distinguia o
ensino wltado para as ciéncias do ensino wltado para as letras. O curso geral dos liceus
wltou a ter a duragdo de cinco anos e o curso complementar a duracdo de dois anos. Era
objetivo do curso geral formar o aluno no desenwlvimento do carater e do percurso
profissional, reforcando os valores morais e civicos. O curso complementar estava
especialmente destinado a preparar os alunos para o ingresso no ensino superior (Decreto-Lei

n° 36.507, 1947). A reforma dos programas curriculares foi publicada a 22 de outubro de 1948.

O ensino liceal em 1947 funcionava em regime de classes e, visava sobretudo, dotar o
aluno de carateristicas humanistas e conhecimentos de preparacdo para a vida através da

selecado dos conteudos das disciplinas e os métodos utilizados (Decreto n° 36.508, 1947).

A divisdo deste curso continuou a ser por trés ciclos, em que o 1° ciclo era constituido
por dois anos (1° e 2°); o 2° ciclo era constituido por trés anos (3°, 4° e 5°) com o objetivo de
aperfeicoar as faculdades intelectuais, de formagao do caracter e do valor profissional e de
fortalecimento das virtudes morais e civicas dos alunos; finalmente, o 3° ciclo era constituido
por dois anos (6° e 7°), com o objetivo de preparar os alunos para o ensino superior (Decreto n°

36.508, 1947). Exibimos, de seguida, a Figura 2.2 com a constituigao do ensino liceal em 1947.

Ensino Liceal - 1947

Curso
Curso Geral
Complementar
12 ciclo ][ 22 ciclo 32 ciclo
12ano | 22ano || 32ano | 42ano | 52ano || 62ano | 72ano

Figura 2.2 - Constituicdo do ensino liceal em 1947

O plano de estudos para o ensino liceal, em 1947, procurou “respeitar a capacidade do
aluno médio”, ou seja, embora o aluno tivesse varias disciplinas, o maior esforgo intelectual
resumia-se a duas ou trés (Decreto n° 36.508, 1947). No Quadro 2.4 é entdo apresentado o

referido plano de estudos:




O Confributo de Antonio de Almeida Costa na Mateméatica Modera em Portugal

Quadro 2.4 - Plano de estudos para o ensino liceal em 1947

(]
Ciclo Disciplinas Nse‘r’:a?]‘;'izs

= Lingua e Histéria Patria 5

= Francés 5

1° ciclo = Ciéncias Geografico-Naturais 4
= Matematica 3

= Desenho 3
N° total de aulas semanais 20

= Portugués 3

= Francés 2

= Inglés 5

= Histodria 3

2° ciclo = Geografia 2
= (Ciéncias Naturais 2

= (Ciéncias Fisico-Quimicas 3

» Matematica 3

= Desenho 1
N° total de aulas semanais 24

= Portugués 4

= |atim 5

= Grego 3

= Francés 3

= Inglés 3

= Aleméao 5

o = Histdria 4
3" ciclo = Filosofia 4
= Geografia 4

= Ciéncias Naturais 4

= (Ciéncias Fisico-Quimicas 4

= Matematica 4

= Desenho 4

= QOrganizagdo Politica e Administrativa da Nagao 1

Nos dois anos do 1° ciclo os alunos ainda teriam duas sessdes de Religido e Moral,
duas de Educacdo Fisica, duas de Canto Coral e uma de Trabalhos Manuais por cada ano.
Nos trés anos do 2° ciclo os alunos teriam uma sessao de Regido e Moral, duas de Educagao
Fisica, duas de Canto Coral e uma de Trabalhos Manuais por cada ano. Nos dois anos do 3°
ciclo os alunos teriam uma sessado de trabalhos praticos de Ciéncias Naturais, uma de
trabalhos praticos de Ciéncias Fisico-Quimicas, uma de Religido e Moral e uma de Educagao
Fisica, para cada ano. As disciplinas do 3° ciclo variam consoante o curso superior que o aluno
decidisse frequentar. Nesta sequéncia, do 1° ano ao 5° ano do ensino liceal, as turmas
femininas ainda teriam duas sessdes de Lavores Femininos. A transi¢do do 1° para o 2° ciclo e
do 2° para o 3° fazia-se mediante um exame final de ciclo, ou seja, no 2° e 5° anos. Um aluno
com a aprovagao no exame final do 2° ciclo era-lhe concedido o direito a obtengdo da carta do

curso geral dos liceus.

Pires de Lima ainda langou o Plano de Educagao Popular aprovado pelo Decreto-Lei n°

38.968, de 27 de outubro de 1952, com os objetivos principais do cumprimento da escolaridade
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obrigatéria das criangas, que nesta época se fixava em trés anos e da redugdo da taxa de
analfabetismo na populagdo adulta. O Plano aprovava a realizagdo de uma Campanha
Nacional de Educagédo de Adultos, entre 1953 e 1956, que seguia de perto as recomendagoes
internacionais de alargamento da alfabetizagdo de adultos, com vista a modernizagéo social.
Naturalmente a esta Campanha encontrava-se associada a retérica nacionalista e corporativa

correspondente a base ideolégica do Estado Nowo (Teodoro, 1999).

Ainda de acordo com Teodoro (1999) os resultados obtidos pelo Plano de Educacéo
Popular, no contexto da época, foram bastante significativos. No que diz respeito ao
cumprimento da escolaridade obrigatéria, em 1955, a grande maioria das criangas entre os 7 e
os 11 anos de idade frequentava a escola primaria. Quanto a reducéo da taxa de analfabetismo
adulta, a Campanha obteve igualmente resultados consideraweis, que \iriam a decair

posteriormente, com o termo da Campanha.

De um modo geral, podemos dizer que os anos cinquenta marcaram uma viragem na
sociedade portuguesa que, no campo educativo, significou uma forte adesdo na frequéncia
escolar, fruto da emergéncia e da afirmagdo dominante de uma concegdo de escola como

agéncia do desenwolvimento econdmico (Teodoro, 1999).

Seguiu-se como Ministro da Educagao Leite Pinto que assumiu fungdes entre 1955 e
1961. O seu discurso mobilizador na defesa de uma educagao para todos, enquanto condigao
do desenwlvimento econdmico, constituiu um ponto de viragem nas politicas educativas em
Portugal. Tornava-se cada vez mais evidente a preocupagdo com a formagado dos recursos
humanos qualificados para o desenwolvimento, sobretudo da industria. A necessidade de Leite
Pinto em tragar um Plano de Fomento Cultural levou-o a recorrer a ajuda técnica e financeira
da OECE/OCDE para estabelecer os objetivos do sistema de ensino e, de forma a satisfazer as
necessidades de m&o-de-obra correspondente as finalidades econdmicas do pais. Entdo, em
1960, no ambito da avaliagdo das politicas educativas em Portugal, a OCDE colocou em agéo
o Projeto Regional do Mediterrdneo que estabelecia regras de assisténcia e cooperagao
permanentes no ensino e incluia os paises: Espanha, a Grécia, a ltalia, a Turquia e a
Jugoslavia, para além de Portugal. Os trabalhos do Projeto Regional do Mediterraneo tiveram

inicio em 1962.

Foi ainda com este Ministro que se desenwlveu o processo de prolongamento da
escolaridade obrigatéria para quatro anos nas criangas do sexo masculino, pelo Decreto-Lei
40.964, de 31 de dezembro de 1956. Passados quatro anos, o Decreto-Lei 42.994, de 28 de
Maio de 1960, alargava as raparigas o principio da obrigatoriedade escolar para 4 anos
(Teodoro, 1999).

Nesta sequéncia cronoldgica de Ministros da Educagao, referenciamos também Galvao
Teles que desempenhou o cargo entre 1962 e 1968. O desenwolvimento do projeto do Estatuto
de Educacdo Nacional constituiu uma tentativa deste Ministro enquadrar a crescente procura

social de educagado nos valores nacionalistas e cristdos defendidos pelo Estado Nowo. Este
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projeto pretendia ser um conjunto de diretrizes que funcionassem como uma lei fundamental

colocada logo abaixo da Constituicao Politica (Teodoro, 1999).

Ainda durante o mandato de Galvdo Teles, em 1964, deu-se o prolongamento da
escolaridade obrigatéria para 6 anos, com uma nova via de escolaridade pds-primaria, o ciclo
complementar do ensino primario, a juntar as outras duas vias ja existentes, o ensino técnico
elementar e o 1° ciclo dos liceus. Assistiu-se a um grande desenwvolvimento da rede de escolas
publicas do ciclo preparatodrio direto e das 52 e 62 classes. O crescimento dos 7°, 8° e 9° anos
foi, fundamentalmente, sustentado pelo aumento da escolas técnicas publicas, resultantes da
reforma de 1948, e pelo ensino liceal privado que, deste modo, respondeu ao aumento da
procura social deste tipo de ensino. De modo a abranger a populagdo geograficamente mais
isolada, em 1965, surgiu a telescola. Em 1968 foi criado o Ciclo Preparatério do Ensino
Secundario, resultante da jungdo dos dois primeiros anos dos ensinos liceal e técnico
(Teodoro, 1999).

Ainda em 1965 foi criado um gabinete central de planeamento e de estatisticas,
responsavel pela planificagdo educativa, designado por Gabinete de Estudos e Planeamento
da Acdo Educativa (GEPAE). A criagdo deste Gabinete como senigo central do Ministério da
Educacao teve o incentivo da OECE/OCDE, cujo objetivo principal era relacionar as politicas
educativas com o crescimento da economia. Contudo, o Ministro Galvdo Teles demonstrou
alguma resisténcia ao modo como este planeamento se apresentava. Em Teodoro (1999)
podemos ler:

“‘Galvdo Teles via com indisfargavel apreensdo que o desenwlvimento
educativo fosse pilotado exclusiva, ou dominantemente, pela resposta as
necessidades de formagdo de recursos humanos para o desenwolvimento
economico, propoésito impulsionado pelo crescente protagonismo na definicdo

das politicas nacionais de organizagdes internacionais como a OCDE”
(Teodoro, 1999, p. 265).

No seguimento e, de acordo com as fungdes atribuidas pelo Ministro Galvdo Teles ao
GEPAE, praticamente ndo se encontravam referéncias ao planeamento educativo centrado na
determinacdo das necessidades de mao-de-obra, o que contribuiu para que este organismo
perdesse algum protagonismo. De modo a recuperar esse protagonismo, o GEPAE
proporcionou o0 alargamento do seu ambito de competéncias, permitindo tornar-se
progressivamente, e até 1974, um polo de renovagdo das estruturas do Ministério da
Educacdo. Desempenharam cargos neste organismo alguns jovens técnicos que mais tarde,
assumiram elevadas responsabilidades no plano politico e da administragdo da educagao,
como foi o caso do professor Anténio de Almeida Costa, que faz parte do tema do nosso
estudo (Teodoro, 1999).

O dltimo Ministro da Educagédo que exerceu fungdes durante o Estado Nowo, de 1970
até 1974, foi José Veiga Simao. Logo de inicio do seu mandato, apresentou alteragdes

significativas ao sistema educativo, onde pela primeira vez, foi introduzido o conceito de
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democratizagdo no ambito de um regime politico nacionalista e conservador (Brito & Rosas,
1996).

Para colocar em pratica o ousado programa de modernizagédo do sistema educativo,
Veiga Simao retomou o projeto de Galvao Teles de uma reforma geral do ensino, introduzindo-
Ihe uma metodologia € o debate publico, que rompia com as praticas do Estado Now. Em
1971 diwlgou dois documentos: o Projeto do Sistema Escolar e as Linhas Gerais da Reforma
do Ensino Superior. Do seu projeto reformador constavam os seguintes objetivos: incentivo da
educacado pré-escolar, prolongamento da escolaridade obrigatdria, reconwersédo do ensino
secundario, expansdo e diversificagcdo do ensino superior. Além disso, produziu grandes
alteragdes na estrutura e nos quadros dirigentes do Ministério, modernizando a administragéo
educativa (Teodoro, 1999).

A reforma de Veiga Sim&o promovia uma escola mais abrangente aos jovens, por isso,
uma das medidas para o ensino foi 0 aumento da escolaridade obrigatéria. De acordo com a
Lei 5/73, a escolaridade obrigatéria realizava-se atraves de um ensino basico, dividido em dois
ciclos, o ensino primario e 0 ensino preparatério, ambos com 4 anos de duragdo, cumprindo
todos os alunos o mesmo plano de estudos, o que significava o alongamento do tronco comum
de escolaridade por mais 2 anos, passando a abranger também o grupo etario dos 13-14 anos.
Nos locais onde ndo existissem escolas preparatérias o ensino poderia ser feito atraves da
telescola. Quanto aos programas, foram reformulados e inseridas carateristicas para formagao
intelectual, moral, social e estética dos alunos. Além disso, foi valorizada a formacgao, tendo em

conta o meio em que cada escola estava inserida (Teodoro, 1999).

O ensino superior constituiu outra das prioridades do Ministro Veiga Siméao e a mais
sensivel no plano politico, uma vez que este ensino no inicio dos anos setenta apresentava
grandes lacunas. Veiga Simdo comecou por reformar alguns dos principais cursos e,
posteriormente, com o apoio técnico da OCDE, elaborou um projeto consistente de expansao e
diversificagcdo do ensino superior. Este projeto visava responder ao acréscimo da procura
estudantil, com a criagdo de novas universidades e de nows tipos de instituicbes de ensino
superior, os institutos politécnicos e as escolas normais superiores. O planeamento do referido
programa foi elaborado por uma equipa constituida no ambito do GEPAE através da realizagao
de diversos estudos, “conjugando os admbitos nacional e regional, sobre as procuras estudantis,
as capacidades de atracdo e acolhimento das principais cidades e sobre as necessidades

economicas previsiveis do pais” (Teodoro, 1999).

Resumindo, segundo Teodoro (1999) podemos agrupar em duas areas as estratégias

para a modernizagao do ensino, propostas pelo Ministro da Educagéo Veiga simao:

a) A criagao, a partir de 1972-1973, das experiéncias pedagdgicas nos 3° e 4° anos
experimentais do ciclo preparatério, antecipando o quadro em que se processaria
a futura escolaridade obrigatéria de 8 anos;

b) A reforma do ensino superior, iniciada logo em 1970 e 1971 atraves de medidas

no campo da reorganizagao dos cursos e das carreiras docentes, culminando com
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a aprovagdo em 1973 do Decreto-Lei 402/73, que aprova o plano de expanséao e

diversificacao desse nivel de ensino.

“A reforma de Veiga Simao, indiscutivelmente, representou um periodo
de mobilizagao de wvontades e de predisposigcdes que colocou a educagéao no
centro dos debates sobre o desenwolvimento e modernizagdo do pais. Mas
significou também, até pelos seus limites e contradigdes, o tornar bem visivel
para a sociedade portuguesa o completo esgotamento da forma politica
organizativa do Estado Now” (Teodoro, 1999, p. 52).

Em 25 de julho de 1973 foi publicada a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE). No
entanto, s6 a partir da mudanca de regime trazida pela Rewolugao de abril de 1974 é que se

notaram significativas transformagdes no sistema de ensino portugués.

Analisaremos, de seguida, os programas elaborados pelo Ministério da Educagao

Nacional no Estado Novo.

2.2. Programas de Matematica

Uma reforma pressupondo a alteragdo de programas levanta sempre questdes para os
intervenientes (professores, Gowverno) diretos, nesse processo alids, podemos mesmo afirmar
que nao existem normativos para a elaboragdo de uma reforma. O Gowerno considerava que
na elaboragdo de programas de uma reforma de ensino a aplicar em Portugal, o melhor
método seria aquele que estivesse mais de acordo com a natureza do povo portugués, uma
vez que nenhuma nagao conseguia estabelecer diretrizes orientadoras de uma reforma eficaz a

nivel mundial (Guimaraes, 2006).

Com as alteragbes de caracter politico e social na época em estudo, e de modo a
acompanhar o ensino técnico que recentemente tinha sido remodelado, o gowerno portugués
sentiu necessidade de reformar o ensino liceal. Essa reforma foi promulgada no Decreto-Lei n°

36.507 de 17 de setembro de 1947 e aprovada nesse mesmo ano, pelo Decreto n°® 36.508.

Na organizagdo dos programas disciplinares, em particular, na disciplina de
Matematica, esteve presente o sentido de “despertar nos alunos o espirito de reflexao critico, a
criagdo de habitos de raciocinio e o desenwlvimento do sentido ético e estético, evitando a
acumulagdo desordenada de conhecimentos”. Os manuais escolares de acompanhamento a
estes programas, em particular a cada disciplina, cingiam-se apenas aos conteudos constantes
dos programas e s6 depois de aprovados pelo Ministério da Educacdo Nacional poderiam ser
adotados (Decreto-Lei n° 36.507, 1947).
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Em sintese, os programas definidos para a reforma do ensino liceal permaneceram
durante cerca de duas décadas, desde 1948, sofrendo algumas alteragbes em 1954 com

alguma simplificagdo para melhor adapta-los as capacidades dos alunos.

Importa sublinhar que os programas da reforma do ensino liceal que causaram maior
impacto no Estado Nowo, derivaram daqueles constantes no Decreto n° 27.085, de 14 de
outubro de 1936. Portanto, para uma melhor percegcdo da comparagao das alteragbes sofridas
no periodo do Estado Nowo, comecaremos por fazer uma breve referéncia dos conteudos da
disciplina de Matematica contantes no referido Decreto. No 1° ano os conteudos estavam
divididos em duas areas, a Aritmética pratica e a Geometria elementar. Na Aritmética pratica
eram estudados os conteudos: Nocdo intuitiva das quatro operagdes fundamentais sobre
nameros inteiros; Complemento aritmético; Potenciagdo; Expressdes numéricas; Nogdo de
multiplo e submultiplo; Nogdes do maximo divisor comum e menor multiplo comum de dois ou
mais numeros; Numeros primos; Medidas das grandezas; e Dizimas. Na area da Geometria
elementar estudavam-se: O conceito intuitivo de sélidos geométricos; Elementos de Geometria;
Angulos; Posicdo de duas retas relativas no plano; Nomenclatura dos angulos formados num
sistema de duas retas cortadas por uma terceira; Linhas poligonais; Estudo das propriedades

elementares dos poligonos regulares.

Relativamente ao 2° ano, os conteudos também se encontravam divididos nas duas
areas referidas anteriormente. Na Aritmética elementar os conteudos eram: Calculo de
expressbes numéricas de termos fracionarios; Raiz quadrada; Sistema métrico decimal;
Numeros complexos e incomplexos; Razdes e propor¢bes geométricas; Proporcionalidade
direta e inversa; e Regra de trés simples e composta. Os conteudos da Geometria elementar
eram: Circunferéncia, raio, corda, didmetro, secante e tangente; Arco de circulo; Posi¢cdes
relativas de duas circunferéncias; Perimetro de uma linha poligonal; Perimetro de uma linha

curva; Equivaléncia de algumas figuras planas; Areas das figuras planas mais simples.

Quanto ao 3° ano do ensino liceal, os contelidos estavam divididos nas areas Algebra e
Geometria elementar. Da Algebra faziam parte os contetidos: Exemplos de grandezas que
podem variar em dois sentidos opostos; Expressdes algébricas; Soma, subtragdo, multiplicagao
e divisdo de mondmios e de polinomios; Casos notawis da multiplicagdo de polindmios;
Decomposi¢gdo de polindmios em fatores; Fragbes algébricas; Equagbes do primeiro grau; e
Sistemas de duas equagdes a duas incognitas. Os contelidos da Geometria elementar eram:
Simetria em relagdo a um ponto; Distancia entre dois pontos; Distancia entre dois pontos, de
um ponto a uma reta e de duas retas paralelas; Lugares geométricos; Areas e wolumes de

solidos.

Destes trés anos do primeiro ciclo do ensino liceal, desejava-se que o ensino da
Algebra tivesse “uma feicdo experimental e pratica” e que o aluno desenwlvesse o calculo
numérico mental e escrito através da resolucdo de exercicios. O professor devia dar énfase as

proporgdes no 2° ano, uma vez que eram a base para o ensino da Geometria no 4° ano. O
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ensino da Geometria neste ciclo, pela falta de maturidade dos alunos devia ser experimental,

sem demonstragdes dedutivas.

O 4° ano encontrava-se dividido nas areas Algebra e Geometria. Quanto aos
contetdos da Algebra eram estudados: Sistema de trés equagdes numéricas do 1° grau a trés
incognitas; Desigualdades do 1° grau; Problemas do 1° grau retirados da Aritmética, da
Geometria e da fisica; Poténcias de expoente nulo e negativo; Nogado intuitiva de numero
irracional; Radicais; e Poténcias de expoente fracionario. Na Geometria estudavam-se os
temas: Medidas de angulo e de arcos de circunferéncias; Comprimento e amplitude de um arco
de circunferéncia; Angulos ao centro; Proporcionalidade entre grandezas geométricas; Figuras
homotéticas; Figuras semelhantes; Poligonos semelhantes; Consequéncias numéricas da

semelhanca dos tridngulos.

Para o 5° ano, os conteldos estdo divididos nas areas da Algebra e Geometria no
espago. Na Algebra estudavam-se: Equacées do 2° grau; Problemas do 2° grau retirados da
Aritmética, da Geometria e da Fisica; Nogao de limite de uma sucessdo apresentada por meios
de exemplos da Aritmética e da Geometria; e Definicdo de limite de uma sucessdo. Quanto a
Geometria no espago, os contetdos eram: Posicdo relativa de duas retas no espago; Posigao
relativa de uma reta e um plano; Posigcao relativa de dois planos; Distancia de um ponto a um
plano, de uma reta a um plano paralelo, de duas retas ndo complanas de dois planos paralelos;
angulos sodlidos; Poliedros; superficies prismaticas e piramidais; Prismas e pirdmides;

Superficies de rewlucdo; Cilindro, cone e esfera; Zona e calote esféricas.

Relativamente ao 6° ano, estava dividido por trés areas: a Algebra, a Geometria e a
Trigonometria. Quanto a Algebra, os contelidos abordados eram: Definicdo de fungéo e Estudo
intuitivo de uma funcdo exponencial e da sua inversa (logaritmo). Na Geometria estudavam-se
os conteudos: Expressdes que dao os valores dos lados de alguns poligonos regulares em
fungdo do raio da circunferéncia circunscrita; Perimetro da circunferéncia e areas do circulo e
setor circular; Areas das superficies dos sdélidos; Volumes dos solidos; Problemas de aplicag&o.
Na area da trigonometria estudavam-se: Fungdes circulares diretas e inversas; Relagbes entre
as fungbes circulares de angulos; Férmulas da soma e diferenga de angulos; Relagao
trigonométrica entre os elementos de um tridngulo retangulo; Uso das tabuas naturais e de

logaritmos.

Os programas destes trés anos, pertencentes ao 2° ciclo do ensino liceal,
recomendavam um carater mais intuitivo e dedutivo no ensino da Geometria, de modo a que o
aluno fortalecesse o raciocinio légico-dedutivo, no entanto, as demonstragbes mais complexas
deviam omitir-se. No ensino da Algebra, o professor devia levar “o aluno a compreender que a
Algebra é uma generalizagdo de um prolongamento da Aritmética”. Apenas pelo interesse

historico, nao havia necessidade de se fazer o estudo da teoria Aritmética dos logaritmos.

Em todos os anos do segundo ciclo, o programa comegava pela Algebra que era
abordada como uma continuagdo da Aritmética. O facto dos nows assuntos serem

introduzidos com base em conteudos que ja foram lecionados em anos transatos, ajudava os
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alunos a ampliar e solidificar os conhecimentos nesta area. Neste ciclo era dada énfase a
Geometria elementar atraves de demonstragbes e exemplos adequados que permitiam aos
alunos desenwlver o raciocinio ldgico-dedutivo, possivel de aplicar em outras disciplinas e
para questbes da vida real. A selegao de demonstragdes de teoremas devia ir ao encontro das
capacidades dos alunos, pois era preferivel os alunos perceberem poucos teoremas, a
memorizar muitos teoremas sem os perceber. No conteudo Geometria no espago,
recomendava-se a utilizagdo de modelos para uma melhor \isualizagcédo por parte dos alunos.
Para ajudar na compreensio destes contetdos de Geometria era ainda necessaria a resolugéo
de bastantes problemas. Para finalizar as observagdes relativas a este 2° ciclo, o ensino das
varias areas de Matematica devia estar interligado, “utilizando em cada fase do ensino os

conhecimentos anteriormente adquiridos e pondo em evidéncia a sua interdependéncia”.

Os programas para o ultimo ano do ensino liceal, o 7° ano, correspondente ao 3° ciclo,
estavam divididos em trés areas a Algebra, a Aritmética e a Geometria. Os contetdos da
Algebra eram: Discussdo da equacdo geral do 1° grau a uma incognita; Andlise indeterminada
do 1° grau; Discussado da equagao geral do 2° grau a uma incégnita; Propriedades do trindmio
do 2° grau; Desigualdades do 2° grau e discussao das solugdes; Resolugdo e discussao da
equagao biquadrada; Andlise combinatoria; e Bindmio de Newton. Da Aritmética constavam os
seguintes conteudos: Teoria dos numeros inteiros; Numeros primos; Maximo divisor comum e
menor multiplo comum; Teoria dos numeros fracionarios e das suas operagbes. Finalmente, na
area da Geometria estudavam-se os conteudos: Breves nogdes dos meétodos geométricos:

métodos gerais e métodos particulares.

Como observagdes para este 3° ciclo, sugeria-se que o professor exigisse dos alunos
rigor e precisdo na linguagem Matematica, mais ainda, que desenwlvesse no aluno o
raciocinio, a iniciativa e espirito critico para que este pudesse retirar as suas proprias
conclusdes. Era considerado importante a resolugdo de muitos exercicios para assimilagdao dos
conteudos. A Geometria devia ser acompanhada de teoremas para justificar os métodos. Além
disso, nos Compéndios deviam constar factos da histéria da Matematica relacionados com os
temas, funcionando como motivo de interesse e motivagdo para o aprofundar dos seus
estudos. Neste ultimo ciclo do ensino liceal, pretendia-se que fossem reforcados os métodos de
demonstragdo usados na Matematica, para desenwolver a precisdo e a clareza do raciocinio de
modo a que o aluno pudesse ingressar com seguranga no ensino superior. Fundamentalmente,

este ciclo tinha como objetivo preparar os alunos para a entrada no ensino superior.

Considerando que o ensino em todos os niweis tem como finalidade o desenwlvimento
consonante, gradual e progressivo dos alunos e a obtengédo, ndo apenas de conhecimentos,
mas também de niveis de cultura, era importante que exista interligagdo no ensino das varias
disciplinas. Contudo, colocar em programas curriculares este principio nao é tarefa facil dada a
postura individualista de cada professor, mas também a propria indole dos alunos, sem poder
de retengcado “quando os conteudos se confundem e atropelam nos seus espiritos” (Decreto-Lei
n° 36.507, 1947).




O Confributo de Antonio de Almeida Costa na Mateméatica Modera em Portugal

Na elaboragado destes programas, os autores procuraram realizar um plano de estudos
que evitasse o0 exagero da multiplicidade de disciplinas a ensinar simultaneamente, respeitando
0 grau de capacidade do aluno médio. Apostou-se, apenas em conteudos fundamentais nas
varias disciplinas, chegando mesmo a suprimir-se tépicos que nada representassem para o
desenwlvimento intelectual dos alunos e que, ao fim de algum tempo, cairiam no
esquecimento. Na disciplina de Matematica, isso ndao sucedeu devido a utilidade do seu estudo
no desenwlvimento do exercicio intelectual e do poder de raciocinio. Resumindo, deveria ser
ensinado num Curso Geral “0 que é Util e necessario, como saber, como exercicio mental e

como elemento de formagdo” (Decreto-Lei n°® 36.507, 1947).

De maneira a acompanhar a reforma do ensino liceal, houve também a necessidade de
renovar os programas das varias disciplinas vigentes desde 1936, reduzindo-os e corrigindo-os
com base nas experiéncias dos docentes, na aplicagdo dos mesmos. As alteragdes foram mais
significativas, nos dois Ultimos anos do ensino liceal, de forma a aproximar os conteudos deste

ciclo aos conteudos do ensino superior.

No Decreto n® 37.112, de 22 de outubro de 1948 estdo publicados os programas de
todas as disciplinas do ensino liceal. Destes programas ainda constam algumas notas e
observagdes com esclarecimentos para a lecionagdo dos conteudos e também, os manuais
para cada disciplina. As modificagdes aos programas que existiam até entdo (constantes no
Decreto n® 27.085, de 14 de outubro de 1936) foram sobretudo para simplificar os primeiros
cinco anos do curso geral de modo a proporcionar aos alunos aprendizagens de acordo com a

sua faixa etaria.

Assim, no 1° ano do ensino liceal, em 1948, foram retirados os conteudos: Linhas
poligonais; Quadrilateros; Estudo das propriedades elementares dos poligonos regulares;
Nocdo de maximo divisor comum e menor multiplo de comum de dois ou mais numeros; e
ainda Numeros primos. No entanto, foram acrescentados os contetdos: Redugdo de um
namero complexo a incomplexo e \vice-versa; Raiz quadrada; e Gréaficos de barras e

cartesianos.

No 2° ano na area da Aritmética foram retirados os conteudos: Raiz quadrada e
Numeros complexos e incomplexos, uma vez que passaram a ser lecionados no 1° ano. Foram
acrescentados os temas: Nogdo de maximo divisor comum e menor multiplo de comum de dois
ou mais numeros; Nogao de numeros primos; e ainda Nogdes de multiplo e submultiplo de um
namero. Na area da Geometria foram retirados os conteudos: Nogdo de circunferéncia e
propriedades. Foram acrescentados os temas: Quadrilateros; Propriedades dos tridngulos; e o

Calculo de alguns sdlidos.

Relativamente ao 3° ano, na area da Algebra foram retirados os Casos notaweis da
multiplicacdo. Foi acrescentada a Nogdo elementar de fungdo e a representagcao de um ponto
num plano. Na area da Geometria, foram acrescentados os temas: Nogao de reta, semirreta e

segmento de reta; Propriedades dos angulos; Circulo; e Quadrilateros.
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Ao programa para o 4° ano, na area da Algebra, foram acrescentados os contetdos:
Casos notaweis da multiplicagdo; e Sucessdes numeéricas. Na area da Geometria foram

acrescentados os conteudos Lugares geométricos e ainda o Célculo de areas.

No ultimo ano do 2° ciclo, ou seja, no 5° ano, na area da Algebra foi retirado o tema
Sucessdes numéricas, ja iniciado no ano anterior e acrescentado o estudo dos Logaritmos. Na
area da Geometria, foram acrescentados os contetidos Areas de superficies e Volumes de

solidos.

O 6° ano comecava logo por apresentar alteragdes nas areas da Matematica: Algebra,
Trigonometria e Aritmética racional. Na area da Algebra, foram acrescentados os contetdos:
Nocdo elementar de continuidade de uma fungao; Propriedades dos polindmios inteiros; Adigao
algébrica, multiplicacdo e divisdo de polindmios; Fragdes algébricas; Equagbes do 1° grau a
uma e a duas incégnitas; e ainda, Sistemas de duas equagbes. Os conteudos estudados na
area da Aritmética Racional eram: Teoria dos nimeros inteiros e das operagdes fundamentais;

Potenciagao; Divisibilidade; Numeros Primos; Maximo divisor comum e menor multiplo comum.

Finalmente, o 7° ano do ensino liceal também apresentava alteragdes nas areas da
Matematica: Algebra, Trigonometria e Geometria. Na Algebra foram acrescentados os temas
Numeros complexos a duas unidades; O problema das tangentes e o das welocidades;
Derivadas das fungdes algébricas e das fungbes circulares diretas. Quanto a area da
Geometria o programa era mais especifico e pratico que o anterior. Relativamente aos
conteudos temos: Coordenadas cartesianas e polares; Distancias de dois pontos; Nocado de
lugar geométrico definido por uma equagédo e de equagao de uma linha; Equagdes cartesianas
da reta; Estudo de lugares geométricos definidos por equagdes; Equacbes cartesiana da

circunferéncia, da elipse, da hipérbole e da parabola.

Decorridos alguns anos, apds a implementacdo dos programas do ensino liceal
elaborados em 1948, houve necessidade de fazer novas alteragdes que constam no Decreto
39.807, de 7 de setembro de 1954 e que entraram em vigor, no ano escolar 1955/56. Estes
programas, para além das listas de conteldos referentes a cada ano de ensino possuiam
algumas observacbes para cada um dos ciclos, onde era salientada a importancia da

experimentagao, do desenwolvimento do raciocinio e da valorizagao da histéria da Matematica.

Comparando, entdo, esses programas, verificamos que as reformulagdes introduzidas
foram de pequena ordem, como expomos de seguida. No 1° ano, ndo se \erificaram quaisquer
alteragdes. Nos programas de 1954, no 2° ano, na area da Aritmética, deixou de ser necessaria
fazer a Representagao grafica da proporcionalidade direta e de a aplicar a resolugao de
problemas simples. No 3° ano, na area da Geometria Plana foram retirados os conteudos:
Circulo: arcos, cordas e apotemas; arcos e angulos ao centro, medidas de arcos e de angulos;
unidades respetivas e angulo inscrito; angulo de um segmento; angulo ex-inscrito; angulo
formado por duas cordas; angulo formado por duas secantes; relagbes entre as medidas
destes angulos e as dos arcos correspondentes. Ainda no 3° ano, ndo surgem notas no

programa relativas aos principios de equivaléncia das equagdes.
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Para o 4° ano, na area da Algebra foram retirados os contetdos: Generalizagdo da
nogao de poténcia; poténcias de expoente nulo e de expoente negativo; operagdes. Nogao de
namero irracional; radicais; calculo de radicais. Poténcias de expoente fracionario; Operagoes.
Estes conteudos referidos passaram para o 5° ano. Ainda no 4° ano, na area Geometria Plana,
foram retirados os Lugares geométricos: pontos equidistantes de um ponto dado; de dois
pontos dados; de uma reta dada; de duas retas dadas. Também foi retirada a aplicagcéo a
problemas de construgdo. Relativamente ao 5° ano, na area da Algebra, foram retirados os
conteudos Logaritmos; Teoremas relativos ao calculo logaritmico; Logaritmos decimais; Uso de
tabua (de 5 decimais). No 6° ano, na area da Algebra foram retirados os contetidos Equagdes:
nogcdes gerais e principios de equivaléncia. Equagdes do 1° grau a duas incognitas: solugdes
inteiras, solugdes inteiras e positivas; resolugdo numérica e grafica. E ainda, Sistema de duas
equagdes do 1° grau a duas incognitas: resolugdo algébrica e grafica; discussdo. Foram
acrescentados na area da Algebra os contelidos: Breves nogbes sobre sucessivas
generalizagdes do conceito de numero; representagdo geométrica do sistema de numeros
reais; Numeros complexos de duas unidades; Forma algébrica; igualdade, desigualdade e
operagdes. E, ainda, Derivadas de uma fungdo num ponto; Fungdo derivada. Derivadas das

fungdes algébricas. Aplicagéo ao estudo da derivagdo das fungdes nos casos mais simples.

Finalmente, no 7° ano, na 4rea da Algebra foram retirados os contelidos NuUmeros
complexos a duas unidades; forma algébrica: igualdade, desigualdade e operagdes. E ainda O
problema das tangentes e o das velocidades: nogdo de derivada de uma fungdo num ponto;
fungdo derivada. Derivadas das fungdes algébricas e das fungbes circulares diretas; derivada
da fungdo de fungdo. Foram acrescentados, na area da Algebra, os contelidos Equagdes:
nogdes gerais e principios de equivaléncia. Equagdes do 1° grau a uma incégnita: resolugéo
algébrica e grafica; discussdo. E ainda Sistema de duas equagdes da 1° grau a duas

incégnitas: resolugédo algébrica e grafica; discussao.

Para a aplicagdo deste programa, ao longo de um ano letivo, a duragdo de cada aula
de Matematica era de cinquenta e cinco minutos e a carga semanal atribuida, de trés tempos

semanais.

Alguns professores, no que concerne ao programa de Matematica, se opuseram, como
foi o caso de Maria Teodora Alves?, na revista Gazeta da Matematica’, proferindo que “para
qualquer um dos trés anos do 2° ciclo, o numero de horas atribuida a disciplina de Matematica
era insuficiente”. E, caso nao fosse possivel aumentar essa carga horaria devido ao nimero de
disciplinas existentes, seria entdao “uma solugao a redugdo nos programas de Matematica”. Na
opinido de Teodora Alwes, esta diminuicdo em nada afetaria o rigor e a aquisicdo dos

conhecimentos da disciplina de Matematica. Apresentou como sugestao distribuir os conteldos

2 professora de matematica do ensino liceal em 1947.

® Revista de matematica fundada em 1940 com artigos sobre matematica, de natureza cientifica e
pedagodgica, noticias do que acontece no mundo da Matematica, entrevistas, etc. Destina-se
fundamentalmente a professores e a estudantes.
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do 2° ciclo do ensino liceal, pelos trés anos que o constituiam por forma a torna-lo mais

organizado e congruente com a mentalidade dos alunos.

Relativamente aos manuais adotados para o ensino, estes teriam que ser aprovados
pelo Ministério da Educagao Nacional, sendo a apreciagao dos livos feita pela Junta Nacional
da Educacdo. Nessa época, os manuais escolares eram denominados como compéndios, ou
simplesmente, liwvos. O modo de elaboragdo encontrava-se regulamentado pelo Decreto n°
37.112, de 22 de outubro de 1948, no qual constavam também os programas das varias
disciplinas. Para cada disciplina havia apenas um livvo para todos os anos do ensino liceal, ou
seja, vigorava o regime de liwvo Unico. Todavia, este assunto nunca foi tranquilo, encontrando
algumas wozes discordantes, relativamente ao acatamento esta decisdo politica de regime de
livo uUnico. A adogdo de manuais escolares durante o Estado Nowo sera desenwolvida mais

pormenorizadamente no capitulo trés.

Como sintese da analise feita aos varios documentos legislativos podemos dizer que
ao longo do Estado Novo decorreram constantes reformulagdes dos programas no geral e, em
particular, e da disciplina de Matematica, bem como alteragbes em conteldos que por vezes,
eram excluidos e incluidos novamente. Dos programas constavam indicagbes sobre o que
devia ser lecionado, as metodologias a aplicar e também as competéncias a desenwolver nos

alunos.

2.3. Os estagios dos professores de Matematica

Um dos contributos deixado pelo professor Anténio de Almeida Costa, no ensino da
Matematica, durante o Estado Nowo, foi na sua atividade como professor metoddlogo. Assim,
iremos analisar os estagios efetuados pelos professores de Matematica com base na
legislagdo em vigor na época e nos testemunhos de Almeida Costa. No Estado Nowo, os
estagios comegaram por ser regidos pelo Decreto n° 18.973 publicado em 28 de outubro de
1930 e, mais tarde com pequenos alguns ajustes, pelo Decreto n° 36.508, de 17 de setembro
de 1947.

Depois de cumprirem a escolaridade obrigatéria, os alunos poderiam optar pelo ensino
num liceu que permitia 0 acesso ao ensino superior, ou entdo, pelo ensino numa escola técnica
que permitia 0 acesso a uma profissdo especializada. Caso os alunos pretendessem seguir a
profissdo de docente de Matematica, teriam que frequentar cinco anos de uma formagao
superior que incluisse as disciplinas do grupo a que se candidatava, e ainda, realizar
disciplinas pedagégicas na Faculdade de Letras, bem como, efetuar um estagio com a duragao

de dois anos. Para o acesso ao estagio, os alunos teriam que fazer um exame para admissao
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no estagio, e ainda, um exame feito por uma junta médica. Os estagiarios eram acompanhados
por professores metoddlogos (orientadores de estagios) nomeados pelo Ministro da Educagao.
O Reitor poderia exercer cumulativamente a fungdo de professor metodélogo. O acesso ao
estagio era feito atraves de concurso, com um juri constituido por um grupo de cinco
professores universitarios e liceais, admitindo cada grupo disciplinar no maximo quatro
candidatos do sexo masculino e dois do sexo feminino. Os candidatos eram sujeitos a provas
elaboradas pelos juris, em que uma delas seria sobre os conteudos dos programas liceais
relativos ao grupo a que se candidatam e aos grupos que com ele tém afinidades. As provas
para o grupo de Matematica, correspondente ao 8° grupo, estavam divididas em trés grupos:
provas escritas, provas praticas e provas orais. Nas provas escritas, o candidato teria que fazer
duas exposicdes, uma sobre um assunto de aritmética ou algebra e outra sobre um assunto de

geometria ou trigonometria, com a duragdo de uma hora e meia, cada uma.

Quanto as provas praticas, o candidato teria que realizar duas, uma com a resolugéo
de um problema de aritmética e outro de algebra; da outra prova constavam a resolugdo de
dois problemas, um de geometria e outro de trigonometria, cuja duragcdo das provas era de
duas horas, cada uma. Finalmente, as provas orais eram constituidas por trés interrogatérios,
um sobre aritmética e algebra, outro sobre geometria e trigonometria e o Ultimo sobre fisica e

quimica com a duragdo de meia hora cada interrogatorio.

A Figura 2.3 mostra a natureza dos exames de admissao ao grupo de Matematica (8°

grupo):
. — Um assunto de Aritmética ou
2 Provas escritas Algebra
— com 2 exposi¢coes
sob?e' ¢ — Um assunto sobre Geometria ou
) Trigonometria
o
’8 — Um problema sobre algebra e outro
©0 2 Provas praticas sobre aritmética
(S com 2 problemas: — Um problema sobre geometriae
8 outro sobre trigonometria
o L
©
n
qJ rs
% — — Aritmética e Algebra
X
L
— 3 provas orais sobre: — Geometria e Trigonometria
— — Fisica e Quimica

Figura 2.3 - Natureza dos exames de admissao ao grupo de Matematica (8° grupo)
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Os candidatos teriam que, numa escala de zero a vinte, obter em todas as provas, pelo
menos uma nota igual ou superior a dez valores. A nota final seria a média das provas
realizadas e os candidatos selecionados seriam aqueles com melhor classificagéo final. Em
caso de empate, prevalecia o candidato com melhor classificagcdo na prova de exame de
licenciatura e, se mesmo assim ainda ocorresse empate o juri decidia pela apreciagao geral da

prestacao de provas e do Curriculum Vitae.

Na sua constituicdo, os estagios tinham uma wertente de cultura pedagodgica
(realizada nas Faculdades de Letras de Lisboa e Coimbra) e uma vertente de pratica

pedagdgica (realizada nos Liceus Normais).

Na vertente de cultura pedagégica, o primeiro ano de estagio era composto por cinco
cadeiras anuais: Pedagogia e Didatica, Histéria da Educacdo, Organizacdo e Administragdo
Escolares, Psicologia Geral, Psicologia Escolar e Medidas Mentais; e uma cadeira semestral:
Higiene Escolar. De acordo com art.° 12° do Decreto n° 18.973, a inscrigdo no segundo ano de
estagio implicava uma classificagdo igual ou superior a dez valores em todas as cadeiras do

primeiro ano.

Na ertente de pratica pedagdgica, competia ao estagiario assistir as licbes dadas
pelo metoddlogo que mostrava o plano das ligdes com os objetivos e métodos adotados para a
aula. O estagiario também lecionava algumas aulas, planificando-as sob a supenisdo do
metoddlogo que no final eram discutidas por todos os estagiarios do mesmo ano e grupo que
assistiram a essas aulas. Ainda pratica pedagdgica, o estagiario teria que participar nos

exames e também assistir a reunides e conferéncias pedagdgicas.

No segundo ano, o estagiario era sujeito a um Exame de Estado constituido por uma
prova escrita sobre métodos de ensino de um contetudo do programa, com a duragdo de duas
horas; um interrogatorio sobre didatica geral, com a duracdo de meia hora; um interrogatério
sobre didatica especial, com a duragdo também de meia hora; uma licdo dada a uma turma do
liceu escolhida pelo juri; e uma prova escrita. O juri dos Exames de Estado de cada grupo era
constituido por um professor universitario, o presidente e por quatro professores efetivos dos

liceus, pelo menos dois deles teriam que ser metoddlogos.

Dos trabalhos realizados em Conferéncias Pedagoégicas pelos estagiarios,
nomeadamente no Liceu Pedro Nunes, de destacar o estudo centrado em abordagens
metodoldgicas e pedagogicas a aplicar na sala de aula no ensino da Matematica. Os temas
passavam por encaminhar o aluno a descobrir as respostas (processo heuristico ativo), os

grupos de trabalho e ainda o uso de materiais a utilizar em sala de aula (Matos, 2009).

Com a introdugdo da Matematica Moderna, este passa a ser um tema presente nas
Conferéncias Pedagogicas dos estagiarios no que diz respeito ndo s6 aos nowos programas,
mas também aos métodos de aplicagdo em sala de aula. Importa referir que sé a partir de 1963

o0 ensino da Matematica deixou de ser centrado apenas nos conceitos cientificos, passando
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entdo a ser dada relevancia ao uso didatico na aplicagao dos conceitos matematicos através

de propostas educativas que fossem em sala de aula.

Segundo Matos (2006), o periodo em estudo é marcado por uma cultura de escola na
formacéo dos professores com a construgdo curricular de novas ideias, podendo-se destacar

trés periodos, a saber:

) 1957 a 1962 — os artigos centram-se essencialmente na exploragdao de novas
ideias;

. 1962 a 1965 — os trabalhos apresentam propostas pedagogicas mais concretas;

) 1965 a 1967 - este ultimo periodo ja reflete a influéncia pedagdgica da

Matematica Moderna introduzida em 1963 no 3° ciclo liceal.

Anténio de Almeida Costa comegou por ser professor metodélogo no Liceu Normal em
Coimbra e depois no Liceu D. Manuel Il, no Porto, neste ultimo, acumulando com as fungdes
de Reitor. Ndo entrando em muitos detalhes no modo como orientava os estagiarios, Almeida
Costa na entrevista concedida, referiu que “preparava as licbes e os estagiarios liam-nas”, ou
seja, a orientacdo de estagiarios seguia os moldes descritos na legislagdo. Os estagiarios ndo
tinham turmas atribuidas, apenas davam aulas na turma do metoddlogo sob a sua orientacéao.
Aquando da sua atividade no Liceu Normal do Porto, Almeida Costa, embora ndo sendo o
metoddlogo oficial mas, uma vez que estava enwlvido nas experiéncias da Matematica
Moderna, em acordo com Anténio Augusto Lopes (que era o professor metoddlogo no Liceu D.
Manuel 1), “manteve implicita a condigdo de metoddlogo”, pois ficou responsavel por uma

turma-piloto e um grupo de estagiarios para assistirem e lecionarem nessa turma.

24. Ciclo Preparatério do Ensino Secundario (CPES)

O Ciclo Preparatério do Ensino Secundario foi objeto de reflexdo durante cerca de dez
anos, desde que o Ministro Leite Pinto, em 14 de Margo de 1958, nomeou uma Comissao
encarregue dos estudos para a unificagao do 2° ciclo do ensino liceal e do ciclo preparatério do
ensino técnico. No entanto, apenas foi criado no Ministério de Galvao Teles, ainda no governo
de Salazar, em 2 de Janeiro de 1967, pelo Decreto-Lei 47 480 (art.° 26°, numero 1) e Decreto
n°® 48.572 de 9 de setembro de 1968.

Este nowo ciclo pretendia dos alunos uma reflexdo sobre as suas expetativas escolares
futuras, ou seja, a formacdo geral adequada ao prosseguimento de estudos e, ao mesmo

tempo, uma orientagdo wocacional individual dos alunos. Até entdo, o ensino estava dividido

L
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entre a instrugado primaria (ciclo elementar do ensino primario), constituida por quatro classes, e
pelo ensino liceal e ensino técnico. Deste modo, os alunos terminando a instrugéo primaria,
como apenas 10-11 anos, teriam que fazer a sua opgao escolar muito cedo, caso
pretendessem prosseguir estudos. Fatores como a capacidade e vocagao reais dos alunos,

nao eram tidos em consideragao para alunos com esta faixa etaria (Matos & Wielewski, 2009).

As criticas da estrutura do ensino vigente nesta época incidiam fundamentalmente na
falta de maturidade, devido a idade, para decisGes de percursos escolares com que os alunos
se viam confrontados no términus da instrugdo primaria. Pela sua natureza, fins e métodos, o
ensino primario apenas fornecia alguns fundamentos de cultura e de personalidade era,
portanto, muito precoce para que, alunos com 10 ou 11 anos de idade revelassem seguranca

na decisdo entre um curso liceal e um curso técnico.

Acresce dizer que embora a estrutura curricular do ensino liceal e ensino técnico nao
se distanciasse muito e, que os alunos através de exames poderiam mudar de curso, havia
claramente, diferengas nos métodos e no espirito de um ensino liceal mais cultural e um ensino

técnico mais pratico.
De acordo com o Decreto-Lei 47.480, artigo 2°, o CPES tinha como finalidades:

a) Completar e ampliar a formagado de base obtida no ciclo elementar do
ensino primario, em ordem a fornecer uma preparagao geral adequada ao
prosseguimento dos estudos em qualquer ramo do ensino secundario;

b) Orientar os alunos na escolha dos estudos subsequentes a partir da
observagdo de suas tendéncias e aptiddes.

Ainda segundo o artigo 14° do Decreto-Lei 47.480:

‘O ensino dewera promover a preparagédo cultural, a formagdo moral,
artistica e fisica e a dewgdo civica, atraves de métodos que reclamem a
cooperagdo ativa do aluno e tendam a desenwlver nele o espirito de
observagao, a imaginacao criadora, a capacidade de raciocinio e de expressao,
0 gosto do empreendimento e do esforgo pessoal e o reconhecimento do valor
do trabalho.”

O CPES foi implementado no ano letivo de 1968/69, sendo constituido por dois anos
(5 e 62 classe) de escolaridade, comum aos liceus e as escolas técnicas. As grandes
alteragées ndo foram nos liceus, mas nas escolas técnicas. Nestas escolas, os cursos gerais
foram reduzidos para 3 anos e criados cursos complementares técnicos de 2 anos, a

semelhancga dos cursos complementares dos liceus.

O CPES ainda englobava os Cursos Supletivos do Ciclo Preparatério destinados aos
alunos que tivessem excedido a idade de catorze anos. Para os alunos com idade inferior a
dezoito anos, esses cursos podiam funcionar dentro do periodo letivo diario normal, mas

separados das classes do ciclo ou entdo em periodo letivo diario diferente. Para os alunos com
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idade superior a dezoito anos, os cursos teriam que ser lecionados fora do horario normal do

ciclo.

2.4.1. Plano de estudos do CPES

Apos realizadas as experiéncias nas turmas-piloto, procedeu-se, em 1967, a introdugéo
em todos os liceus do programa da Matematica Moderna. Em 1968 foram publicados os
programas do Ciclo Preparatério do Ensino Secundario (Portaria n°23 601 do Diario de

Gowverno n° 213, P série, 2° suplemento de 9 de Setembro de 1968).

No ano letivo 1968/69, iniciou-se o Ciclo Preparatério que na altura se designava por
Curso Geral dos Liceus e no ano letivo seguinte foram implementados os nowvos programas.
Entdo o CPES passou a ter a estrutura de um Curso Geral de apenas trés anos,
correspondente ao antigo 2° ciclo e um Curso Complementar de dois anos, correspondente ao
antigo 3° ciclo. Relativamente ao plano de estudos do CPES, estava organizado em dois anos
e por cinco conjuntos letivos (Quadro 2.5): Conjunto A — Formacado espiritual e nacional,
conjunto B — Iniciagdo cientifica; conjunto C — Formacgao plastica; Conjunto D — Atividades

musicais e gimnodesportivas; Conjunto E — Linguas estrangeiras.

Quadro 2.5 - Plano de estudos do CPES

1° ano 2° ano

Disciplinas (n° de horas) (n° de horas)

Conjunto A — Formacgao espiritual e nacional
Lingua Portuguesa 4 4
Historia e Geografia de Portugal 3 2
Moral e Religiao 2 2

Conjunto B - Iniciacao cientifica
Matemética 3 3
Ciéncias da Natureza 2 3

Conjunto C — Formacgao plastica

Desenho 2 1

Trabalhos Manuais 1 2
Conjunto D — Atividades musicais e gimnodesportivas

Educacao Musical 1 1

Educacéo Fisica 2 3
Conjunto E - Linguas estrangeiras

Francés ou Inglés 4 3
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De acordo com o estatuto do CPES, art.° 7°, os métodos de ensino, bem como, a
organizagao pedagogica dos programas de cada disciplina devia basear-se nos seguintes

principios:

a) Desenwolver um caracter ativo e pratico, de modo a despertar o espirito critico e

de observacdo, bem como na valorizagao do esforgo individual dos alunos;
b) Adequar-se aos interesses e as experiéncias dos alunos;
C) Estimular a cooperagao e o trabalho de grupo;

d) Despertar o gosto de reflexdo pessoal, da leitura e observagdo para

complemento nas aulas;
e) Coordenar as varias disciplinas de modo a que haja interligagdo entre elas;

f) Fomentar a valorizagdo e aptiddo pessoal de cada aluno de forma a facilitar a
sua orientacdo no prosseguimento de estudos e contribuicdo para o progresso

da sociedade;

9) Adaptar-se ao meio local onde esta inserido.

Além do exposto, nos programas deviam constar indicagdes precisas sobre o0s
conteudos a lecionar, havendo no entanto, liberdade na sequéncia desses mesmos conteudos.
Os programas seriam reformulados a cada cinco anos com base na experiéncia dos anos
anteriores e na ewlugao cultural, social e pedagogica e cientifica. A duragdo das aulas era de
cinquenta minutos, com exceg¢éo de Trabalhos Manuais e Desenho, cuja duragdo era de cento
e dez minutos. O ensino nas turmas era feito atraves de temas aglutinadores adequados aos

alunos, a regido onde a escola estava inserida e as préprias condigdes da escola.

Quanto aos Cursos Supletivos, o plano de estudos era 0 mesmo, mas os métodos e a
orientacdo do ensino deviam se adaptados a idade, ao desenwlvimento e aos interesses dos
alunos. Para os cursos com alunos maiores de dezoito anos, o plano de estudo apenas variava

na carga horaria.

Os professores que lecionavam Matematica neste ciclo, também lecionavam a
disciplina de Ciéncias da Natureza, uma vez que estas duas disciplinas assentavam em
principios semelhantes. O programa da disciplina de Matematica no CPES, de acordo com
Matos (2006), evidenciava marcas da Matematica Modema. Na Portaria n° 23.601 de 9 de
setembro de 1968, era salientada a importancia da aplicagdo de novas metodologias para
ensinar Matematica, ressalvando cautelosamente a introdugdo dos nowos conteldos por parte
dos professores. Como consta do proprio programa:

“A introdugdo de novos conteudos devera ser feita, por enquanto, com

prudéncia e parcimonia, atendendo a que é necessario, primeiro que tudo,
atualizar os agentes de ensino (Portaria n® 23.601, 1968, p. 1395).”
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Ainda na Portaria n°® 23.601, vem referenciado que o ensino da Matematica, bem como
a introdugao de nows conteldos devia ser feito com moderagao, visto que seria necessario,
em primeiro lugar, a atualizagdo dos professores relativamente aos nowos conteudos da

Matematica moderna.

Segundo Matos e Wielewski (2009), a elaboragdao do programa deste ciclo assentou em

duas vertentes:

1. Adequagdo — o programa mostrava ndo so influéncias quer da politica educativa
da época, mas também de uma adequacdo dos conteudos a faixa etaria dos

alunos, proporcionando-lhes uma Matematica mais intuitiva e concreta.

2. Didatica — o programa apresentava uma selecdo e modernizagdo dos conteudos.
Denotava-se uma linguagem Matematica modernizada, baseada na Teoria dos

conjuntos.

Em ambos os anos é dada grande énfase a Teoria dos conjuntos como conteltdo
essencial na base da compreensdo da linguagem Matematica em detrimento de conteldos

como a Geometria.

De um modo geral, os conteudos abordados nos dois anos do CPES estao sintetizados

no Quadro 2.6 que exibimos de seguida:

Quadro 2.6 - Conteudos abordados nos dois anos do CPES

Conteudos abordados nos 2 anos do CPES

1° Ano

2° Ano

Conjuntos e numeros

. Operagbes com numeros inteiros

Conjuntos e numeros inteiros

. Grandezas e numeros racionais

a) Adicéo lll. Elementos de Geometria plana

b) Subtragéo IV. Medicao de areas

c) Multiplicagéo V. Medicao de wolumes

d) Divisao VI. Medigdo de pesos e massas
Ill. Numeros racionais VII. Proporcionalidade

VI.
VIL.
VIII.

Calculo com decimais

Medigao de comprimentos

Medigcao de tempo

Medigcao de velocidades

Introdugdo concreta a Geometria
Elementos de Geometria plana (com

referéncia a Geometria do espacgo)
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Capitulo 3 - O Movimento da Matematica Moderna (MMM)

3.1. Caraterizagao do Movimento da Matematica Moderna

As consequéncias decorridas da Segunda Guerra Mundial produzem um grande
impacto nas politicas educativas a nivel internacional. A consciencializagdo de que o
desenwlvimento cientifico de uma nagdo adveém da formagado escolar dos cidaddos é evidente.
Deste modo, com o alargamento da escolaridade obrigatéria assistimos a uma massificagéo do
ensino na escolaridade basica que se alastrou progressivamente pelo ensino liceal. E claro que
este processo de aumento de escolarizagdo trouxe grandes beneficios para o crescimento

econoémico mundial (Dias, 2008).

Efetivamente os governantes, educadores e cientistas dos paises mais desenvolvidos
tomaram consciéncia de que o ensino das disciplinas na area das ciéncias, em particular, da
Matematica dewveria ser reformulado. Quanto a esta disciplina, o ensino ndo se devia limitar a
transmitir conteudos apenas para o uso de necessidades da vida social quotidiana. Era
também fundamental, transmitir competéncias de Matematica de um nivel mais elevado, que
permitissem a formagdo de profissionais especializados, de forma a acompanhar as

necessidades de uma sociedade em acelerado crescimento tecnoldgico (Dias, 2008).

No seguimento do quem vem sendo apresentado, logo no inicio da década de
cinquenta é criada a Commission Intemnationale pour [IEtude et [|'Amélioration de
I'Enseignement de Mathématiques (CIEAEM) da qual faziam parte especialistas como Jean
Piaget e Jean Dieudonné¢®. Esta comiss&o tinha como objetivo coordenar os trabalhos
desenwolvidos por profissionais de diferentes nacionalidades, na modernizagdo dos programas

escolares de Matematica (Matos, 1989).

Por conseguinte, destas novas ideias, também na Europa foram surgindo congressos
internacionais, com debates sobre a atualizagdo do curriculo tradicional da disciplina de
Matematica no ensino liceal. O financiamento destes congressos provinha de organizagdes
como a Organisation Européene de Coopération Economique (OECE), atualmente designada
Organizagdo de Cooperagdo e de Desenwlvimento Econdmico (OCDE) e pela National
Science Foundation (NSF) dos EUA (Matos, 1989).

“ Jean Alexandre Eugéne Dieudonné (1906-1992) foi um matematico francés, com um envolvimento ativo
no grupo Bourbaki. Dedicou-se a pesquisas nas areas da Algebra Abstrata e Analise funcional. Participou
no projeto Eléments de Géométrie Algébrique de Alexander Grothendieck. Destaca-se o seu trabalho
sobre grupos classicos (o livro La Géométrie des groupes classiques foi publicado em 1955) e sobre
grupos formais, introduzindo o que é atualmente conhecido como Mddulo de Dieudonné, http:/www-
history.mcs.st-andrews.ac.uk/Mathematicians/Dieudonne.html acedido em 20 de maio de 2012.
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Efetivamente, a designagdo do Movimento da Matematica Moderna (MMM) decorre de
movimentagdes internacionais para moderizar o ensino da Matematica nas escolas. Este
movimento de renovagdo da Matematica decorreu entre a segunda metade dos anos cinquenta
e a primeira metade dos anos setenta do século XX Tinha como objetivo atualizar o ensino da
Matematica no ensino secundario, quer a nivel dos conteudos, quer a nivel dos métodos
utilizados para ensinar esta disciplina. Nesta sequéncia, a atualizagdo da Matematica passava
pela renovagdo dos conteldos a partir da organizagdo do curriculo. O movimento era referido

pelos meios de comunicagdo da época como uma “Rewolugdo no ensino” (Dias, 2008).

Como ja referenciamos, a propagagado da renovagdo da Matematica teve a intervengéo
da OCDE. Em 1959, esta organizagdo promoveu um simpoésio em Royaumont, na Franga, com
a duragdo de duas semanas, onde participaram professores matematicos representantes de
diversos paises e, cujo tema foi “As Novas Matematicas”, para debater e promover uma
renovagdo do ensino da Matematica em todo o mundo (Castelnuowo, 1982, p. 31). Neste
congresso participaram os EUA, o Canada e 16 paises europeus que poderiam delegar até trés
representantes: dois matematicos conceituados, um dos quais do ensino liceal e ainda um
especialista em pedagogia ou um funcionario ligado ao Ministério da Educagdo. A ordem de
trabalhos assentava em trés pontos: “As novas concegdes no dominio das Matematicas; novas

concegbes de ensino das Matematicas e a execugao da reforma”.

Neste seminario destacou-se Jean Dieudonné, pelas intervengbes de oposicao ao
ensino euclidiano. Foram também discutidos os nows rumos da Matematica escolar, em
particular, a base curricular mais apropriada a formagao cientifica da populagao estudantil entre

os 11 e os 18 anos (Guimaraes, 2006).
Segundo Guimaraes (2006), este congresso foi um passo decisivo para:

“o inicio da primeira grande reforma no ensino de Matematica no século
XX e, porventura, a ultima a merecer grande consenso, em termos da sua
necessidade e urgéncia, e grande adesdo a nivel internacional,
independentemente da diversidade das suas concretizagbes” (p.31).

Ainda de acordo com Guimardes (2006), ndo se tratava apenas de propor novos
conteudos curriculares, mas também de colocar em discussao metodologias para mudar a

estrutura do entdo vigente ensino tradicional de Matematica no ensino liceal.

No ano seguinte, em 1960, decorreu um nowo encontro, desta vez em Dubrownik,
basicamente com os mesmos objetivos do anterior, ou seja, uma conceg¢ado unificadora da
Aritmética, Algebra e Geometria, apoiando-se no fundamento psicolégico de Piaget que
afirmava que “as estruturas Matematicas correspondiam as estruturas operatérias da
inteligéncia”. Para a verdadeira compreensao da Matematica, o ensino dewveria partir da adogao
do método axiomatico. De facto, era necessario a modernizagdo dos programas de Matematica
e a adequagdo dos professores a esta nova realidade, sendo portanto, necessaria a

elaboracao de textos e materiais ajustados a modernizagao deste ensino (Guimaraes, 2006).
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Os referidos encontros propiciaram aos participantes estabelecer um produtivo dialogo
acerca da modernizagao do ensino de Matematica e, deste modo “unificar esforgos que vinham
sendo desenwlvidos em diversos paises” (Matos, 2006). Destes seminarios resultaram
importantes recomendagbes, nomeadamente, a valorizacdo do papel do aluno na
aprendizagem e, igualmente, da componente de descoberta da aprendizagem dos
conhecimentos. Ou seja, as tarefas propostas aos alunos ndo se deviam resumir a exercicios
ou problemas de aplicagdo direta dos conhecimentos adquiridos, mas constituirem tarefas com
exemplos de aplicagdo pratica que despertassem nos alunos a wontade de investigacéo
(Matos, 2006).

Em sintese, das conclusdes retiradas destes congressos destacou-se a necessidade
de modernizar o ensino da Matematica, comec¢ando por desenwlver durante alguns anos um
ensino experimental. Nesta sequéncia, era indispensavel que cada pais elaborasse novos
programas e novos manuais de apoio, de acordo com as indicagdes constantes no documento

guia publicado apos esse simpésio (Guimaraes, 2011).

3.2 O curriculo da Matematica Moderna

Das inumeras definicbes que a palawa curriculo pode ter, ha uma palawa que se
aproxima imediatamente do seu significado mais comum: programa. Um programa seleciona e
organiza conteudos a cumprir numa disciplina ao longo de um ano ou de um ciclo de
escolaridade (Ponte, Matos, & Abrantes, 1998). Portanto, ao longo deste subtema, a utilizagao

dos termos curriculo ou programa terdo o mesmo sentido.

Na d¢tica de Gimeno (1998), a definicdo de curriculo no processo educativo apresenta
significados diferentes dependendo dos intervenientes, sejam eles professores, alunos, autores
de livos de texto ou até mesmo decisores politicos. Gimeno acrescenta ainda que os
programas oficiais e os documentos de apoio legislativo (oficios-circulares) a disciplina de

Matematica tomam a designacéo de curriculo prescrito.

Para Ponte, Matos, & Abrantes (1998), o curriculo € um conjunto de orientagdes onde
constam os objetivos, os contelidos, as metodologias, os materiais e as formas de avaliagéo de
um dado plano de estudos ou de uma disciplina. Quanto aos objetivos, referem-se as metas
que se pretendem atingir;, nos conteudos inserem-se os assuntos e as competéncias que o
aluno deve adquirir; as metodologias relacionam as formas de trabalho; os materiais podem
ser, por exemplo, o manual escolar; e as formas de avaliagdo dizem respeito a aplicagdo de

instrumentos para medir a aquisi¢do de conteudos.
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A partir do momento em que a educagao passa a ser da responsabilidade do Estado e,
devido ao desenwolvimento social houve “necessidade de se adotar um ponto de vista cientifico
para os problemas curriculares”. Verificamos entdo que fatores de natureza politica e social

influenciam a ewlugdo dos curriculos escolares (Ponte, Matos, & Abrantes, 1998).

Em Portugal, a elaboragdo do curriculo das varias disciplinas, traduz-se ao nivel das
politicas educativas em finalidade da educagdo, regendo-se pelos principios orientadores
estabelecidos na LBSE (Lei n.° 46/88, de 14 de Outubro, alterada pela Lei n.° 115/97, de 19 de
Setembro). Podemos entdo afirmar que o curriculo esta dependente da autonomia do Sistema
Educativo e das proprias preocupagdes sociais evidenciadas num dado momento na sociedade
(Ponte, Matos, & Abrantes, 1998).

O documento Normas para o Curriculo e a Avaliagdo em Matematica Escolar, traduzido
pela Associagao dos Professores de Matematica, apresenta a seguinte definicdo de curriculo:
“Um curriculo € o plano operacional de ensino que descreve em pormenor
0 que os alunos de Matematica precisam de saber, de que forma os alunos
devem atingir os objetivos identificados no curriculo, o que é que os
professores devem fazer para ajudar os alunos a desenwlver os seus

conhecimentos matematicos, e o contexto em que a aprendizagem e o ensino
devem processar-se.” (NCTM, 1994, p. 1)

Quanto ao desenwlvimento do curriculo de Matematica, mais do que influenciado por
caracteristicas de natureza social e politica, é fortemente atingido pela ewlugcédo da ciéncia,
“através de nows ramos da Matematica que vao surgindo, bem como como, da maior ou
menor énfase nos aspetos estruturais da Matematica ou nas suas aplicagdes” (Ponte, Matos, &
Abrantes, 1998). Um exemplo pratico que retrata bem esta situagdo foi o aparecimento da
Matematica Moderna, no inicio da década de cinquenta, com a tomada de consciéncia por
parte dos paises do ocidente, do atraso em que se encontravam na formagéo cientifica

relativamente a outros paises (Guimaraes, 2006).

Surge entdo um movimento para renovagado do curriculo da Matematica. Nows temas
foram introduzidos no ensino da Matematica inspirados nos trabalhos do grupo Bourbaki®,
como sejam, a Geometria, as Probabilidades, a Algebra e o tema centralizador, a Teoria dos
Conjuntos, apoiados por documentos redigidos fundamentalmente por matematicos, mas
também por professores. Este curriculo foi fortemente influenciado pelas correntes
Bourbakistas que defendiam um ensino da Matematica mais fundamentado, dedutivo, formal e
organizado em termos de estruturas de légica. Efetivamente, para este grupo as estruturas

algébricas e topoldgicas estavam na base de todo o conhecimento matematico.

® Nicolas Bourbaki é o pseudoénimo coletivo usado por um grupo de matematicos, na sua maioria de
nacionalidade francesa que em 1935 editaram liros sobre a Matematica Moderna fundamentada na
Teoria dos conjuntos. Ao longo dos tempos, o grupo lutou por mais rigor e simplicidade, criando uma nova
terminologia e novos conceitos da Matematica Moderna. Produziu a mais importante obra Matematica do
século XX intitulada Elementos de Matematica, com mais de cem volumes e ainda incompleta, foi
concebida com o intuito de ser o “equivalente do século XX do trabalho de Euclides, sintetizando toda a
Matematica conhecida”, http://www.britannica.com/EBchecked/topic/75700/Nicolas-Bourbaki, acedido a 20
de maio de 2012.
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Uma outra carateristica deste curriculo da Matematica Moderna estava nas
semelhangas das estruturas basicas da cognigao defendidas por Piaget que seguiam a mesma

linha dos processos de aprendizagem das estruturas Bourbakistas.

De seguida, consideramos importante fazer uma breve analise do curriculo tradicional,
ou seja, o curriculo anterior a Matematica Moderna. No curriculo tradicional constavam os
contetidos: Aritmética, Algebra e Geometria. De maneira que, a Aritmética era estudada logo
no 1° ciclo do ensino liceal. Quanto aos conteudos abordados no 2° ciclo podemos dizer que o
estudo era iniciado pela Algebra, seguido da Geometria baseada nos Elementos de Euclides.
No 3° ciclo do ensino liceal, era dado seguimento ao estudo da Algebra, da Aritmética Racional,
da Trigonometria e ainda da Geometria Analitica. Ao analisarmos este curriculo verificamos
que se baseava fundamentalmente em técnicas de célculo, ou seja, na resolugdo de exercicios
mecanizados. Se ndo vejamos, comegava pelo calculo numérico, depois o calculo algébrico,
seguiam-se a regras de derivagdo, posteriormente a resolucdo de equagdes trigonométricas e,
finalmente, o calculo de logaritmos. Portanto, o ensino da Algebra apoiava-se em “processos
automatizados, onde era dada grande énfase a memorizagdo em prejuizo da compreensao”.
Relativamente ao estudo da Geometria o processo de interiorizagdo dos conteldos por parte
dos alunos nao era diferente. O objetivo do ensino da Geometria Dedutiva fundamentava-se na
aprendizagem de técnicas de demonstragdes por parte do aluno mas, uma vez que este nao
era incentivado a coloca-las em pratica, apelava a memorizacdo das demonstracbes sem
perceber a logica associada. Para agravar a situagdo, 0s manuais escolares que
acompanhavam este curriculo em nada fawreciam as aprendizagens dos alunos. Nesta
sequéncia, como nao podia deixar de ser, o curriculo tradicional foi alvo de fortes criticas, uma
vez que se baseava fundamentalmente em processos de mecanizagdo e memorizagdo dos

conteudos programaticos (Guimaraes, 2006).

Paralelamente ao curriculo tradicional temos o curriculo da Matematica Moderna. Neste
now curriculo da disciplina de Matematica notam-se significativas alteragbes, uma vez que
foram introduzidos nowos conteudos, a saber: Logica, Calculo Integral, Probabilidades,
Estatistica, Calculo Numérico Aproximado e Teoria de Conjuntos (grupos, anéis, corpos,
nameros complexos, algebra de Boole, algebra linear). Os restantes conteldos do curriculo
tradicional (Calculo Diferencial, Trigonometria e Geometria Analitica) mantiveram-se com
excegao da Aritmética Racional que foi eliminada. Neste conjunto de novos temas destacou-se
a introdugdo da Teoria de conjuntos no curriculo gerando alteragdes até na propria metodologia
de ensino. No caso do curriculo da Matematica Moderna implementado em Portugal, era
apoiado por textos-pilotos e guias elaborados pelo professor Sebastido e Silva (Guimaraes,
2006).

Pelo contrario, para grande parte dos intervenientes diretos no processo educativo
(professores, pais e alunos), esta renovagao dos conteudos da Matematica moderna baseava-

se fundamentalmente num curriculo a wolta da Teoria dos conjuntos que em pouco diferia do

curriculo da Matematica tradicional (Guimaraes, 2006).
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Mais tarde, na década de setenta, os programas de Matematica foram sujeitos a novas
reformulagdes e, dessa vez, apoiados por livos escolares elaborados pelos metoddlogos
Alfredo Osdrio dos Anjos e Antonio de Almeida Costa. Posteriormente, em 1973, os programas
da disciplina de Matematica sofreram alteragdes. Nessa mesma data a Diregcdo do Ensino
Secundario publica o nowo programa para o curso complementar dos liceus onde € clara a
influéncia deixada pelo professor Sebastido e Silva. Contudo, em termos de orientagbes
pedagégicas woltaram a valorizar-se as técnicas de calculo e o rigor de linguagem exigidos aos
alunos, desaparecendo a relagdo da matematica a realidade diaria e o sentido heuristico da
descoberta. Importa referir que, também foram publicados programas da Matematica Classica
pois, apesar de em 1973 o curriculo da Mateméatica Moderna ja estar generalizado em todos os
liceus, ainda existiam turmas onde se lecionava a Matematica Classica (Ponte, Matos, &
Abrantes, 1998).

Importa sublinhar que as reformas decorridas a partir dos anos sessenta no curriculo
da Matematica focavam essencialmente, as atividades Matematicas em processos heuristicos
de descoberta pelo aluno. A base de fundamentagdo para essas alteragbes assenta na
“‘ewlugdo das ideias a respeito da natureza Matematica e dos processos de pensamento

matematico” (Ponte, Matos, & Abrantes, 1998).

3.3. O Movimento da Matematica Moderna em Portugal

O espirito da Matematica Moderna assentava em dois aspetos: um que dizia respeito a
organizagdo de um novo curriculo com a renovagdo de conteudos, influenciada pelas
estruturas bourbakistas; o segundo aspeto consistia na preocupagdo em compatibilizar os
curriculos de Matematica com as estruturas basicas da cognicdo defendidas por Jean Piaget
(Matos, 2006).

Em Portugal, as primeiras movimentagdes para a modernizagdo da Matematica
comegaram a surgir a partir de 1955. Com base na leitura de textos do professor José Manuel
Matos (2009), trés periodos marcaram a introdugdo da Matematica Moderna em Portugal,

sendo eles:

1.  Circulagdo de novas ideias em relagdo a Matematica, a partir de 1957 com Leite

Pinto;
2. Experimentagao, a partir de 1963 com Galvdo Teles;

3. Disseminagéo, a partir de 1968 com Veiga Siméo e Rui Gracio.
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O Ministro da Educagao Leite Pinto trouxe varias mudangas no ensino da Matematica
deixando quatro marcas importantes. A primeira marca foi logo em 1955, com a nomeagao de
uma subcomissdo portuguesa para assinalar presenga na Comissdo Internacional para o
Ensino da Matematica (ICMI) constituida por dois professores universitarios, Vicente Gongalves

e Sebastido e Silva, e dois professores de Liceus José Calado e José Silva Paulo.

O segundo aspeto marcante decorreu em 1957, com a diwlgagédo das novas ideias do
ensino da Matematica em artigos e entrevistas através de um grupo de 4 professores,
Sebastido e Silva, José Calado, Jaime Furtado Leote e Santos Heitor, participantes na X
reunido da Commission Internationale pour L'Etude et LAmélioration de L'Enseignment des
Mathematiques (CIEAEM), em Madrid. Ainda em 1957, no mandato de Leite Pinto, destacamos
outra marca importante que foi a sua manifestagdo publica de apoio a proposta apresentada
por José Calado no Liceu Normal de Pedro Nunes, sobre a reforma da Matematica Moderna,
perante varios representantes educativos. O professor José Calado propds mais tempo para as
aulas de Matematica e ainda formagao para os professores em algebra e légica (Guimaraes,
2011).

A quarta e ultima marca foi deixada pela aprovagdo de novas tendéncias para o ensino
da Matematica constantes na Recomendagdo n°® 43, da 192 Conferéncia Internacional da
Instrugdo Publica organizada pela UNESCO. Embora a partir de 1957 circulassem as novas
ideias em relacdo a Matematica Moderna, estas nunca foram efetivamente apoiadas pelos

orgaos governamentais (Matos, 1989).

Por esta altura o ensino da Matematica encontrava-se degradado e com métodos de
ensino completamente ultrapassados. No entanto, Sebastido e Silva continuava com um papel
cada vez mais acentuado na aplicagdo da Matematica Moderna no nosso pais. De maneira a
Portugal acompanhar o movimento de modernizagcdo dos programas e do ensino da
Matematica a nivel internacional, o Ministro da Educagdo Nacional Galvdo Teles, em 1963,
nomeia uma comissdo de estudos constituida por Anténio Augusto Lopes, Jaime Furtado
Leote, Manuel Augusto da Silva, novamente presidida pelo Professor José Sebastido e Silva
cuja finalidade era analisar o curriculo de Matematica do ensino liceal. Nesta sequéncia, a
comissdo tinha como objetivo realizar estudos e experiéncias sobre a atualizagdo dos
programas da disciplina de Matematica do 3° ciclo do ensino liceal tendo em conta as
alteragdes que os programas de Matematica vinham sofrendo a nivel internacional (Silva &
Valente, 2008).

O now curriculo da Matematica comegou por ser implementado em 3 turmas
experimentais do ultimo ciclo dos liceus, uma em cada um dos liceus normais: Liceu D. Joao lll,
em Coimbra, Liceu Pedro Nunes, em Lisboa e Liceu D. Manuel Il, no Porto, sendo nos anos
seguintes, alargado a mais turmas e a mais liceus do pais (Silva & Valente, 2008) . As turmas-
piloto tinham mais um tempo letivo do que as restantes turmas que seguiam o programa
tradicional. Quanto a definicdo dos programas para as turmas-piloto o objetivo era aproximar a

Matematica do ensino liceal, da Matematica do ensino superior. Como suporte a estas
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alteragdes, alunos e professores tinham textos da autoria de Sebastido e Silva que Ihes eram
distribuidos em fasciculos e cuja edigao era da responsabilidade conjunta do Ministério da
Educacdo Nacional e da OCDE. A implementagdo deste nowo curriculo nos anos seguintes
lewou a produgcdo de materiais de apoio, a formagdo de professores e ainda a elaboragéo de
manuais por parte de Sebastido e Silva. A partir deste periodo sdo colocados de parte os
manuais unicos. Em parceria com Santos Guerreiro, Sebastido e Silva ministrou na Faculdade
de Ciéncias de Lisboa, cursos de légica Matematica, Teoria dos conjuntos, Algebra abstrata e
Geometria para professores em regime de woluntariado. A comissao presidida por Sebastido e

Silva é ainda responsavel pela (Matos & Valente, 2010):

o Elaboragdo de programas baseados na Matematica Moderna difundidos pela
Telescola, a partir de 1965/66 para alunos do Ciclo Preparatério do Ensino
Secundario (CPES);

e Ajuda no nowo programa do CPES que entrou em vigor a partir de 1968.

A partir de 1968, as grandes alteragbes foram sentidas nas escolas técnicas.
Inicialmente estas escolas valorizavam as abordagens Instrumentais e praticas da Matematica,

mantendo-se afastadas das novas tendéncias.

No gowerno de Veiga Simado da-se a fase da disseminagdo da Matematica Moderna
estendendo-se a todos os graus de ensino. No entanto, comegaram a surgir indicios de que
estas novas alteragbes nado estavam a decorrer da melhor forma. Assim, na década de 70, os
professores de todos os niweis de ensino s&o sujeitos a inumeras formagdes e agbes de
formacéo sobre a Matematica Moderna. Cerca de um ano depois de ter tomado posse José
Veiga Simao apresenta dois documentos com vista a reformar o ensino. O Projeto do Sistema
Escolar e as Linhas Gerais da Reforma do Ensino Superior. Apés muita discussao e apods
debate na Assembleia Nacional, a LBSE, foi publicada a 25 de Julho de 1973, contudo ndo

chegou a ser implementada uma vez que entretanto se deu a Rewlugédo de abril.

No seguimento da implementagcdo da Matematica Moderna, em 1975 fundiu-se o

ensino técnico com o ensino liceal, ficando apenas em vigor os programas do ensino liceal.

A fase de generalizagdo da Matematica Moderna no inicio dos anos setenta, ja nédo
teve o apoio e colaboragdo do professor Sebastido e Silva, devido a graves problemas de
saude e consequente morte. Nesta segunda fase, foram elaborados novos programas e novos
manuais escolares para a disciplina de Matematica, implementados em todos os niveis de
ensino. Um conjunto desses manuais foi elaborado pelo professor Anténio de Almeida Costa

em parceria com outros professores.

Nao obstante a toda a expectativa vivida em Portugal a wlta da modernizagdo do
ensino da Matematica é importante salientar que esta renovagdo que orientou o movimento
nao foi aplicada da mesma forma nas praticas escolares em todos os liceus e, em particular, de

todos os professores.
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Todavia, a difusdo do curriculo da Matematica em Portugal aconteceu tardiamente em
relagdo a outros paises, onde esta renovagdo da Matematica ja se encontrava numa fase de
criticas e recuo. O destaque dado pela imprensa na época, a introdugdo da Matematica
Moderna nas escolas, ia no sentido de que o acompanhamento do progresso tecnoldgico
mundial dependia da atualizacdo do ensino da Matematica para a formacdo de jovens com

boas qualificagdes (Ponte, 1987).

Como sintese da implementacdo da Matematica Moderna em Portugal, de acordo com
Matos, a avaliagédo feita a nova reforma foi francamente insatisfatéria. As dificuldades no ensino
e aprendizagem da Matematica, bem como, o incumprimento dos programas estiveram na
origem desse descontentamento. Foi generalizada a ideia entre os professores que a qualidade

do ensino da Matematica decaiu consideravelmente.

3.4. Aintervencao de Sebastiao e Silva no MMM

Como referimos no toépico anterior, Sebastido e Silva foi o grande impulsionador do
MMM em Portugal, muitas vezes também designado este movimento por Reforma de
Sebastidao e Silva. O conceituado professor, José Sebastido e Silva (1914-1972) licenciou-se
em Ciéncias Matematicas pela Faculdade de Ciéncias de Lisboa na qual continuou depois
como assistente, e mais tarde, como professor catedratico. Assumiu um papel principal e
fundamental na comissdo de estudos para a modernizagdo da Matematica em Portugal, pois
considerava que o programa de Matematica tinha poucas demonstragdes, pouco rigor logico e
pouco contacto com a realidade concreta. Realizou em varias universidades cursos e
conferéncias acerca dos seus trabalhos de investigagdo. Integrou o Centro de Estudos
Matematicos de Lisboa, onde publicou um vasto numero de artigos de grande valor cientifico,
reconhecidos a nivel internacional. Além disso, foi autor de manuais e guias de utilizagao dos

compéndios para alunos e professores (Silva, 1995)

Na realidade, ndo é possivel falar do MMM sem a referéncia ao nome de José
Sebastido e Silva. De facto, para o professor Anténio de Almeida Costa (o0 nosso entrevistado),
Sebastido e Silva é merecedor dos melhores elogios, considerando-0 “um excecional
matematico e pedagogo portugués na area do ensino da Matematica no século o XX’ (E1). Em
termos gerais, Sebastido e Silva teve relativamente ao ensino da Matematica uma viséo
globalizante, capaz de compreender o que se passava desde o ensino primario ao ensino
superior. Olhava a Matematica ndo como um conjunto de técnicas a dominar mas, como um
meio de conseguir a formagao integral de um cidaddo. Sebastido e Silva tinha ideias muito
claras relativamente ao ensino da Matematica, considerando que um professor deve

desenwolver nos alunos o espirito critico:

| 37



O Confributo de Antonio de Almeida Costa na Mateméatica Moderna em Portugal

“Os alunos nao precisam, em geral, de ser investigadores, mas precisam
de ter espirito de investigagdo. Intuicdo, experiéncia, légica indutiva, légica
dedutiva” (Silva, 1977, p. 111).

Portanto, o professor Sebastido e Silva era da opiniao que o ensino da Matematica
devia refletir tanto a ewlugdo da prépria Matematica como as necessidades sociais e isso,
implicaria também o aparecimento no ensino de novas areas da Matematica. Ele préprio
afirmava que a sua reforma de modernizagdo da Matematica, incluia nado apenas a
reformulagdo de um curriculo, mas também as metodologias mais adequadas para colocar
esse curriculo em pratica. Manifestava-se dizendo que:

“A modernizagdo do ensino da Matematica tera de ser feita ndo so
quanto a programas, mas também quanto a métodos de ensino. O professor

deve abandonar, tanto quanto possivel, o método expositivo tradicional, em

que o papel dos alunos € quase cem por cento passivo, e procurar, pelo

contrario, seguir o método ativo, estabelecendo didlogo com os alunos e

estimulando a imaginagdo destes, de modo a conduzi-los, sempre que
possivel, a redescoberta” (Silva, 1964, p. 1).

Ainda sobre a Matematica, Sebastido e Silva relatava que:

“Ensinar Matematica sem mostrar a origem e a finalidade dos conceitos
é como falar de cores a um daltonico: é construir no vazio. Especulagdes
Matematicas que, pelo menos de inicio, ndo estejam solidamente ancoradas
em intuicbes, resultam inoperantes, ndo falam ao espirito, ndo o iluminam”
(Silva, 1964)

Apesar da época conturbada que o pais atravessava, Sebastido e Silva defendia um
ensino cientifico de descoberta e em fungdo dos alunos, de modo a permitir uma populagéo

mais eficazmente escolarizada, preparada para o mundo moderno.

Da participagdo no CIEAEM que se realizou em Madrid, no ano de 1957, com mais trés
matematicos portugueses, Sebastido e Silva refere que os professores portugueses
participantes puderam constatar o desenwhimento e aprofundamento dos programas de
Matematica nos outros paises em relacdo a Portugal. Por isso, era urgente ndo apenas a
reformulagdo dos programas de Matematica, mas também das metodologias utilizadas no

nosso pais, em todos os niveis de ensino (Silva, 1957).

Posteriormente, no inicio da experiéncia em Portugal, no ano de 1963, dos textos
redigidos por Sebastido e Silva com ideias e propostas para a modernizagdo da Matematica,
notamos carateristicas da época que influenciavam os movimentos renovadores ja espalhados
por diversos paises, e que se acredita terem iniciado a partir do congresso em 1959, em
Royaumont. Na sequéncia deste congresso, realizou-se nowo congresso internacional, desta
vez em Atenas, no ano de 1963, que também contou com a presenga de Sebastido e Silva, ja
como presidente da Comissdo de renovagcdo do ensino da Matematica em Portugal. Aqui,
Sebastiao e Silva fez algumas intervengdes sugerindo estratégias para motivar o aluno, por

exemplo, atraves de problemas relacionados com o quotidiano. Esta reunido foi
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essencialmente para debater a forma como estava a decorrer o processo de reforma do

curriculo da Matematica nos varios paises.

Como nos confidenciou nas entrevistas o professor Anténio de Almeida Costa
considerava que Sebastido e Silva era um “matematico e pedagogo excecional” que buscava
alguma inspiragcdo em Papy (1920-2011), também personagem com enwlvimento direto no
movimento internacional da Matematica Moderna. Deste modo, para aprofundar ideias,
pesquisdamos sobre os pensamentos e correntes ideolégicas de George Papy. Verificamos que
€ um matematico Belga de renome que de entre muitas das suas atividades participou no
congresso “O 5° Congresso de Ensino da Matematica’, realizado 1966 no Brasil. Na sua
intervengcdo nesta conferéncia, George Papy destacou a “importancia da Teoria de conjuntos e
a escolha adequada de situagdes didaticas para a sua aprendizagem passiveis de serem
trabalhadas com alunos de diferentes idades e niveis de ensino”. Este matematico era apoiante
do método do “conflito cognitivo”, seguindo a mesma linha de pensamentos de Jean Piaget. Foi
através deste método que George Papy explicou a abordagem pedagdgica para a nogdo de
conjunto, em que o aluno deveria através de situagdes do dia-a-dia construir o proprio

conhecimento matematico, sendo o professor um mero mediador (Pinto, 2006).

De acordo com Matos (1989), no ensino liceal, Sebastido e Silva soube equilibrar o
formalismo que era exigido recorrendo a processos heuristicos. No ensino técnico foi
dominante a corrente mais formalista do ensino da Matematica seguindo a influéncia francesa

de Papy.

Importa ainda sublinhar, que para Sebastido e Silva, o grande impulsionador do MMM,
a renovacdo do ensino da Matematica abrangia duas vertentes, uma relativa aos programas
onde constavam os conteludos para transmitir aos alunos e a outra relativa as metodologias
com que se ensinavam esses conteudos. A renovagdo do ensino da Matematica proposta por
Sebastido e Silva teria que passar pela valorizagdo do aluno em todo o processo de
aprendizagem. O professor deweria deixar, 0 método expositivo tradicional, em que o papel dos
alunos é quase na totalidade passivo e procurar um meétodo que desperte no aluno o sentido
de descoberta e investigacdo. De maneira que Sebastido e Silva elaborou compéndios e guias
para professores e alunos, bem como organizou cursos de preparagdo ou de atualizagdo para

professores que tiveram uma forte adesao por parte dos professores (Silva, 1995).

Entre 1963 e 1966, José Sebastido e Silva dedicou-se a redagao de textos de apoio a
serem experimentados nas chamadas turmas-piloto para os alunos do 3° ciclo do ensino liceal
e respetivos guias, que efetivamente eram uma preciosa ajuda para os docentes na
preparagao das suas aulas. Os textos foram divididos em 3 wolumes. Um para o 6° ano, e dois
para o 7° ano. Cada um destes vinha acompanhado de um guia com algumas recomendagdes
e orientagbes metodoldgicas. Nesta fase experimental, das turmas-piloto apenas faziam parte
os alunos com melhor aproveitamento na disciplina de Matematica. Quanto ao corpo docente,
era assistido pelo mentor deste movimento Sebastido e Silva, atraves de reunides periddicas

para esclarecimentos de duvidas e orientagbes metodoldgicas e, algumas vezes, para assistir
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as aulas, pedindo sugestbes para ir ajustando a experiéncia. Além disso, os professores que
lecionavam a disciplina de Matematica nestas turmas também eram acompanhados por um
Inspetor Orientador (Silva & Valente, 2008).

Sebastidao e Silva era da opinido que se devia abolir 0o exagero de exercicios, em
particular, os exercicios complexos sem qualquer utilidade. Deviam sim, resolver-se exercicios
que permitissem o dominio de técnicas de calculo uteis e necessarias. Era importante que os
alunos conhecessem os fundamentos dessas técnicas para que as assimilassem através do
treino da pratica, em vwez de as memorizarem sem compreensdo. Para este matematico, a
resolucdo de exercicios por meio de mecanizagdo de técnicas contribuia para a falta de
motivacdo do aluno, ndo desenwolvia a capacidade de saber pensar e ter espirito critico, ndo
proporcionando a iniciativa. Defendia que os exercicios mais importantes eram aqueles que

mais se aproximavam da realidade quotidiana ou com situagdes concretas e reais.

Um outro aspeto em que Sebastido e Silva insistia muito era a ligagdo da Matematica
com outras dareas cientificas. Nos Compéndios de Algebra chamava a atengdo para a
importancia deste aspeto, apontando como especialmente recomendados os exercicios de
"aplicagdo a Geometria, a Fisica e a Técnica" (Silva, 1975). Salientava que era dewer do
professor ensinar os métodos pelos quais os alunos haveriam de construir o seu conhecimento
matematico, faworecendo o desenwlvimento do rigor da linguagem e do pensamento
matematico, em vez de lhes ensinar conceitos e factos da Matematica. Nas aulas o professor
devia estimular a discuss&o para o aluno apresentar os seus pontos de vista, justifica-los e

defendé-los com argumentos criativos.

Segundo Sebastidao e Silva, a construgdo dos conceitos matematicos pelos alunos
deweria ser feita com base na analise da intuicdo e imaginagdo, mantendo sempre um espirito
critico. No Guia para utilizagdo do Compéndio de Matematica, Sebastido e Silva profere as

seguintes afirmagoes:

a) “O ensino em todos os graus tera de se tornar mais flexivel, mais
adaptado, quer as solicitagdes dum mundo em rapida ewlugao, quer as
aptiddes dos individuos;

b) Necessitamos de métodos aperfeicoados para descobrir talentos e leva-
los a atingir a plena maturidade;

c) Ndo devemos encorajar, seja de que modo for, qualquer sistema de
ensino que tenda a criar uma geracdo de barbaros, incapazes de
aprender uma ideia que ndo lhes seja ‘programada’ por outro cérebro.”
(Silva, 1975, p. 14).

Para este matematico, a modernizagdo da Matematica ndo era apenas a renovagao de
conteudos e criagdo de um nowvo curriculo, mas devera ser sempre enwlvida por metodologias
pedagoégicas apropriadas a faixa etaria dos alunos, de modo a leva-los a descobrir a propria
Matematica. Na verdade, Sebastidao e Silva ndo se preocupava apenas com a importancia das

aplicagbes da Matematica e a ligagdo a outros campos do conhecimento, mas também dava




O Confributo de Antonio de Almeida Costa na Mateméatica Moderna em Portugal

grande destaque aos métodos de ensino, assumindo também como referéncia George P(’)Iya6
uma grande autor no ambito da didatica da Matematica. Além disso Sebastido e Silva
considerava que a Matematica era um meio para atingir a formagao integral de um cidadao.
(Silva, 1995)

Outro aspeto importante a ter em atencdo neste processo de modernizagdo do ensino
da Matematica esta intimamente ligado ao professor, com a fungdo de ensinar a Matematica
num quadro contextualizado com o mundo real. O professor Sebastido e Silva olhava a
Matematica como “um instrumento ao senigo do homem nos mais variados ramos da ciéncia e
da técnica” ao professor competia relacionar essa disciplina ao mundo real, considerando as
aplicagdes da ciéncia Matematica nos diferentes ramos do mundo profissional (Silva, 1995). A
fungdo primordial do professor de Matematica é ensinar, neste sentido, deveria utilizar uma
pedagogia wltada para a valorizacdo da autoestima do aluno, onde uma situagdo de erro por

parte do aluno sera um elemento natural no processo de ensino-aprendizagem.

Em contrapartida, o professor Sebastido e Silva tecia duras criticas ao ensino
automatico, repetitivo e por memorizagdo, uma vez que, estas carateristicas deveriam ser
vistas como complemento ao ensino da Matematica, de modo a aumentar a liberdade do
pensamento. Criticava ainda o exagero de exercicios complicados, que nada traziam de nowo,
mas reforgava os exercicios e problemas, que contribuissem para estimular o pensamento

critico do aluno (Silva, 1995).

Em sintese, o professor Sebastiao e Silva ndo se centrou apenas na modernizacdo dos
conteudos matematicos, neste processo enwlveu todos os elementos que de, algum modo,
estdo relacionados com esta modernizagdo, ndao esquecendo a histoéria, o contexto politico e
social e o elemento mais importante, o aluno. Podemos ainda acrescentar a preciosa
colaboragcdo e empenho dos docentes que constituiram as varias equipas deste projeto que
tinha com o objetivo primeiro reformular o ensino da Matematica ndo s6 quanto ao curriculo,

mas também quanto aos métodos utilizados.

3.5. O contributo de Anténio de Almeida Costa

O professor Anténio de Almeida Costa foi um dos colaboradores no projeto de
modernizagcdo do ensino da Matematica em Portugal, presidido por Sebastido e Silva. Fazendo

uma resenha pelo percurso profissional de Almeida Costa podemos dizer que nasceu em

6 George Polya (1887-1985) foi um matematico hungaro. Trabalhou em varios temas da matematica
incluindo séries, teoria dos numeros, combinatdria e teoria das probabilidades.

Dedicou-se ao estudo da didatica da Matematica, caraterizando o modo de resolugéo de problemas de
matematica, e tentou descrever como devia serensinada aresolugio de problemas. Escreveu trés livros
sobre este tema: How fo Solve It, Mathematics and Plausible Reasoning Volume I: Induction and Analogy
in Mathematics, e Mathematics and Plausible Reasoning Volume |I: Patterns of Plausible Reasoning.
No livro How to solve it, Pélya descreve como se deve induzr quem resolve problemas de todos os tipos,
mesmo 0s que ndo sdo de matematica. O livro inclui conselhos para professores de matematica e uma
minienciclopédia de termos heuristicos, http:/www.amt.edu.au/biogpolya.html, acedido a 21 de maio de
2012.
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Penalva do Castelo - Viseu em 26 de dezembro de 1931 e licenciou-se em Ciéncias
Matematicas, Engenharia Geografica e Ciéncias Pedagdgicas. Das fungbes que desempenhou
destacamos algumas de natureza politica, técnica-politica e técnica. As fungbes de natureza
politica foram: Secretario de Estado da Educacgéo nos lll, V e IX Gowvernos Constitucionais,
representante de Portugal no Comité de Educagdo da OCDE e Conselheiro Especial para a
Educagcdo do Presidente da Republica Dr. Mario Soares. De natureza técnica-politica,
desempenhou os cargos de Diretor do Gabinete de Estudos e Planeamento do Ministério da
Educacido e Ciéncia e Inspetor-Geral de Educagdo do Ministério da Educagdo e Ciéncia.
Finalmente, de natureza técnica destacamos as fungdes de Professor e Metoddlogo do ensino
liceal, Reitor do Liceu Normal D. Manuel Il, autor de manuais escolares, Presidente do Instituto
Politécnico de Lisboa, Vice-Presidente do Conselho Cientifico de Formagdo Continua de
Professores e, claro, como ja referimos, foi membro da Comissdo de Modernizagédo do Ensino
da Matematica no ensino secundario. Atualmente é Presidente do Conselho Coordenador do
Ensino Particular e Cooperativo € membro do Conselho Nacional de Educagdo, sendo, ainda,

Diretor da Revista Educacéao, editada pela Porto Editora’.

Na sequéncia das duas entrevistas que realizamos ao professor Almeida Costa e das
investigagbes efetuadas podemos esclarecer e acrescentar factos que decorreram durante o
MMM. Constatamos que Almeida Costa nio integrou este projeto desde o inicio. Aquando da
sua participagdo, os elementos constituintes da equipa de renovagdo da Matematica eram os
professores Sebastido e Silva (o presidente), Silva Paulo e Jaime Leote e trés professores e
metoddlogos dos liceus normais (nos quais os futuros professores faziam o estagio), Anténio
Almeida Costa (0o mais nowo), de Coimbra, Anténio Augusto Lopes, do Porto, e Alfredo Osdrio

dos Santos, de Lisboa.

O professor Almeida Costa confidenciou-nos que todo o trabalho cientifico e de
renovagao era da responsabilidade de Sebastido e Silva, os restantes membros da comisséo
apenas davam sugestdes de natureza pedagdgica (indicavam como os estagiarios e os alunos
reagiam), pois ‘rendiam-se ao conhecimento do professor Sebastido e Silva, curvavam-se
perante tudo o que ele dizia”. Do ponto de vista de Almeida Costa o MMM tewe trés dimensdes

fundamentais:
1. Cursos de formagao para professores no Liceu de Oeiras;
2. Sebentas/textos da autoria do professor Sebastido e Silva;
3. Aulas na Televisdo Educativa, no ambito do programa TV educativa.

A dimensado mais relevante esteve nos cursos no Liceu de Oeiras, obtendo algum
sucesso. No processo de modernizagdo do ensino da Matematica em Portugal, destacamos
como contributos de Anténio de Almeida Costa a orientagdo de cursos de formagado para
professores no Liceu de Oeiras e a apresentagao de programas de Matematica Moderna da

Televisdo Educativa que descreveremos mais em pormenor nos topicos seguintes.

" Curriculum Vitae fornecido pelo professor Anténio de Alimeida Costa.
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3.5.1. Cursos no Liceu de Oeiras

Atualmente designado por Escola Secundaria Sebastido e Silva, o antigo Liceu de
Oeiras, funciona desde 1952, sendo no periodo do MMM palco de alguns acontecimentos que
merecem o nosso destaque. Aqui funcionaram cursos de formagdo com o objetivo de preparar
os professores para 0 now curriculo de Matematica, devido ao aumento da populagéo escolar

na época.

Como nao podia deixar de ser e, até pelo proprio nome atual do Liceu de Oeiras, o
mentor desses cursos foi o grande matematico portugués José Sebastido e Silva. Estas
formacbes para professores foram consideradas pioneiras nas areas da pedagogia e da
didatica da Matematica, além de serem uma forma de preparacdo para os docentes com

turmas experimentais em alguns liceus do pais (E1).

Apesar dos nossos contactos ao antigo Liceu de Oeiras, lamentamos, ndo termos
conseguido fontes documentais que demonstrem o funcionamento destes cursos de formagao

para docentes.

Deste modo, temos o testemunho na primeira pessoa do professor Anténio de Almeida
Costa sobre o funcionamento das referidas formagdes, que para além das memorias, possui
apenas fotos que atestam esses cursos de formagdo. Inicialmente, Almeida Costa também
lecionou a turmas experimentais em Coimbra e no Porto, sendo que, no Porto, enquanto Reitor
do Liceu D. Manuel Il, tinha uma turma-piloto constituida por quinze alunos, com bastantes

capacidades intelectuais, muitos deles atualmente sao professores catedraticos.

Pelos depoimentos do professor Almeida Costa, constatamos que os cursos de
formacéo para professores decorriam todos os anos em meados do més de setembro, antes do
inicio do ano letivo e competia a Inspecao-geral escolher os docentes que neles participavam.
Estes cursos eram destinados a professores do ensino oficial e ensino particular e, embora
fossem turmas constituidas por muitos docentes (Anexo 2), reuniam numa unica sala, pois o
Liceu de Oeiras tinha étimas instalagbes. Existia apenas uma época por ano para a realizagao
dos referidos cursos, com a duragdo aproximada de quinze dias, decorrendo diariamente, da

parte da manha e tarde.

Quanto a organizagdo e estruturagdo destas formagdes, ndo existia nada rigido, os
elementos da comissdo de Sebastido e Silva reuniam informalmente, decidindo entre eles
quais os temas que cada um abordava e, normalmente, todos os elementos estavam
presentes, pois iam-se revezando ao longo do dia. Os cursos funcionavam através de aulas
formais, utilizavam o quadro para registos (Anexo 3), por vezes trabalhavam em grupo e os

docentes podiam intenir e esclarecer duvidas sempre que o entendessem. Muitos professores
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também aproweitavam os intervalos das sessdes de formagdo para clarificarem alguns

assuntos (Anexo 4).

Em resumo, no parecer de Almeida Costa na fase de generalizagdo da modernizagao
do ensino da Matematica, esta dimensdo ndo abrangeu todos professores de Matematica e,
portanto, estes cursos de formacgado deixaram de ter a consisténcia merecida, além disso,
considera que decorreram durante poucos anos. Os professores abrangidos por estes cursos
eram aqueles que a comissdo de trabalho presidida por Sebastidao e Silva considerava mais
qualificados para comegarem a difundir junto dos colegas nos liceus, este novo curriculo da
Matematica. Isto gerou uma disparidade muito grande entre quem tinha alguma profundidade
de conhecimento daquilo que era importante no curriculo da nova Matematicas e os outros que
tinham um conhecimento pouco sélido. Do ponto de vista pessoal de Anténio Almeida Costa,
isto destruiu a consisténcia da prépria reforma, pois havia escolas em que tudo se desenwolvia

muito bem e outras n3o.

Com uma visdo a distancia, Anténio Almeida Costa refere-nos também que estes
cursos deviam ter sido ampliados durante todo o ano e ndo apenas no més de setembro, mas
também percebe que “estavam enwlvidas componentes financeiras e necessidade de

deslocagao das pessoas”.

Encontramos também outro testemunho, da professora de Matematica Madalena
Garcia, numa entrevista que cedeu a revista Gazeta de Matematica, n° 144 de 2003 referindo
que para além de frequentadora dessa formacado para professores, posteriormente também
colaborou da sua orientagdo. Em 1966, a professora Madalena frequentou um desses cursos
de férias para professores ministrado por Sebastido e Silva com o objetivo de preparagcédo de
professores para as turmas-piloto da experiéncia de modernizagdo do ensino da Matematica.
Logo no ano seguinte, foi-lhe atribuida uma turma-piloto e, posteriormente, foi convidada a
orientar esses cursos de formagdo para docentes de forma a aumentar o nimero de turmas
experimentais nesse now curriculo de Matematica. Na entrevista, Madalena Garcia manifesta
a sua admiragcdo pelo professor Sebastido e Silva, proferindo que ‘o acompanhamento feito
pelo professor Sebastido e Silva a experiéncia em desenwolvimento, o estudo refletido dos
seus “Compéndios” e “Guias de Matematica” e o estimulo recebido fizeram-me ficar sua

discipula” (Gazeta de Matematica, 2003).

3.5.2. Manuais da experiéncia de Sebastido e Silva

Da vasta obra didatica de Sebastido e Silva destacamos, ndo apenas as suas
contribuigdes para o avango da modernizagdo da Matematica, mas também a sua excecional
qualidade de pedagogo. Era notéria a sua capacidade para a concegado de agdes decisivas

com \vista a desencadearem mudangas no ensino secundario de Portugal, propondo e
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orientando, a partir de 1963, orientagdes pedagdgicas para a modernizagdo da Matematica nos

liceus (Atas do Coléquio de Homenagem a José Sebastidao e Silva, 1997).

Entre 1963 e 1966, Sebastido e Silva dedicou-se a escrita dos livvos (texto - piloto) e
guias. Estes eram uma preciosa ajuda de complemento para a preparagao das aulas, por parte
dos professores que lecionavam nas turmas experimentais. Os textos foram divididos em 3
wolumes (um para o 6° ano e dois para o 7° ano), acompanhados de um guia com algumas

recomendacgdes e orientagbes metodoldgicas.

Analisando as Sebentas elaboradas por este grande matematico do século XX
verificamos acentuadas mudangas relativamente ao ensino tradicional da Matematica
comparativamente com Matematica Moderna. Sendo Sebastido e Silva o grande impulsionador
da experiéncia de modernizagdo do ensino da Matematica em Portugal foi ele o autor dos
primeiros textos-piloto no dmbito da Matematica Moderna, bem como, de manuais designados
por Compéndios de Matematica, utilizados pelos alunos do ensino liceal dos 6° e 7° anos, cujas
idades estariam compreendidas entre 15 e 17 anos. A par desses Compéndios, elaborou os
respetivos Guias didaticos de utilizacdo direcionados a apoiar os professores que foram

editados pelo Ministério da Educagao Nacional com a cooperagdo da OCDE.

Na sua obra é notdério o profundo conhecimento cientifico, o grande talento para expor
conteudos, além da extrema sensibilidade pedagdgica e viséo original da Matematica nas suas

aplicagbes praticas.

Na opinido de Almeida Costa, a base da renovagao do curriculo da Matematica estava
nos textos redigidos por Sebastido e Silva, elaborados em forma de sebentas. Por sua vez
estas sebentas eram distribuidas essencialmente aos docentes que participavam nos cursos
de formagado no Liceu de Oeiras. Ainda sobre as sebentas, o professor Almeida Costa teceu-
Ihes os maiores elogios considerando-as consistentes e ricas ndo sé em termos cientificos mas
também em termos pedagodgicos. Destacou dois aspetos cientificos fundamentais: “a utilizagéo
da Teoria dos conjuntos para chegar a muitos conceitos e a utilizagdo do Caélculo vetorial no

desenwlvimento de muitos trabalhos de Matematica” (E1).

No entanto, Almeida Costa frisou que ndo havia grande diwlgagado destas sebentas
pelo pais, por parte do governo, o que n&o ajudou muito o processo de desenwohimento de
renovagdo da Matematica, praticamente s6 os docentes que frequentavam os Cursos de
Oeiras tinham acesso. Assim, muitos professores tiveram conhecimento indireto das linhas
gerais da reforma da Matematica em Portugal. Houwe neste processo a divergéncia
fundamental entre quem aprofundou as questbes e quem recolheu conhecimento através dos

outros e ndo aprofundou suficientemente bem.

Em 1976, apdés o falecimento do autor, estes textos-piloto foram publicados pelo
Gabinete de Estudos e Planeamento do Ministério da Educacgao e Investigagao Cientifica, onde
Anténio de Almeida Costa se encontrava a exercer fungbes, deixando de ser sebentas e

passando a ser livros.
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3.5.3. A Televisdao Educativa

O ministério de Galvao Teles ficou marcado pelo aparecimento da Telescola. Em 1963,
€ criado o Centro de Estudos de Pedagogia Audiovisual, no Instituto de Alta Cultura® (Decreto
n® 45.418, 1963). Este Centro Audiovisual tinha como finalidade:

“Proceder ao estudo e experimentagdo dos processos audiovisuais —
designadamente cinema, projecao fixa, radio, gravagao sonora e televisdo —

nas suas aplicagbes ao ensino e a educagdo, e bem assim, estimular e

coordenar essas aplicagbes e fazer a apreciagdo dos seus resultados” (Decreto
n° 45.418, 1963, art.° n°® 2).

Para colocar em pratica a finalidade descrita anteriormente, consta no art.° n°® 3, do
mesmo Decreto que o Centro Audiovisual deveria promover formagao de pessoal na area dos

processos audiovisuais para os diferentes setores da agao educativa.

No ano seguinte, em 1964, é criado no Ministério da Educacédo Nacional o Instituto de
Meios Audiovisuais de Ensino (IMAVE), com o objetivo de “promover a utilizagdo, a expanséo e
o aperfeicoamento das técnicas audiovisuais como meios auxiliares e de difusdo do ensino e
de elevagado do nivel cultural da populagédo” (Decreto-Lei n® 46.135, 1964). O IMAVE, com base

no art.° n° 2 do mesmo Decreto-Lei, tinha como fungdes:

a) Promowver arealizagao de programas de radiofusao e televisdo escolares;

b) Promower a realizagdo de outros programas de radiodifusao e televisdo de carater
educativo;

c) Promower a aquisigdo, producado e troca de materiais, bem como, orientar a sua
utilizagao;

d) Colaborar no Centro de Estudos de Pedagogia Audiovisual.

Ainda em 1964, pelo Decreto-Lei n°® 46.136, de 31 de dezembro, é criada no Ministério
da Educacdo Nacional, sob a dependéncia do IMAVE, a Telescola destinada a realizacdo de
cursos de radiofusdo e televisdo escolares. Neste sentido, o IMAVE tinha como finalidade
escolarizar um maior numero de cidaddos atraves da radio e da televisdo, denominada
Telescola. Portanto, a Telescola foi considerada um progresso para a educagao, permitindo o
cumprimento dos programas e a abrangéncia da populagdo nas zonas mais isoladas do pais.

Além disso, possibilitou aliviar as escolas sobrelotadas devido ao aumento da escolaridade

® O Instituto de Alta Cultura (1952-1976) foi 0 organismo responsavel pela condugéo da politica cultural,
de diwlgacado da lingua e cultura portuguesas no estrangeiro e de investigacdo cientifica durante o
Estado Nowvo.
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obrigatéria. A Televisdo Educativa surge entdao, como um complemento da Telescola (Matos &
Almeida, 2010).

A Televisao Educativa, assim designada pela fusdo entre a pedagogia e a técnica,
apareceu com o objetivo de instruir um maior numero da populagdo portuguesa. Estes
programas escolares transmitidos pela televisdo abrangiam ndo apenas cursos para jovens e
adultos, mas também professores, numa perspetiva de atualizagdo de conhecimentos, como foi
0 caso dos docentes das disciplinas de Fisica e de Matematica. De acordo com uma entrevista
no Jornal Radio e Televisdo, do Ministro da Educagéo Nacional, Galvdo Teles, logo no inicio do
projeto proferiu rasgados elogios dizendo que foi “magnifico e fecundo espirito de colaboragéo
que desde a primeira hora se estabeleceu entre o Ministério da Educagdo Nacional e a

Radiotelevisdo” (Falcato, 1964).

Importa referir que, os programas de televisdo sobre Matematica descritos neste topico,
realizados no ambito da TV - Educativa eram direcionados fundamentalmente, para
professores e estagiarios, e ndo, para escolarizar a populagdo portuguesa em geral. A
responsabilidade desses programas de televisdo sobre Matematica comegou por ser de José
Sebastiao e Silva. No entanto, com base no depoimento de Anténio de Almeida Costa, o
professor Sebastido e Silva sentia que nao tinha perfil para esse trabalho e ndo estava a-
wontade perante as camaras televisivas. Além disso, “a dimensdo da sua exigéncia cientifica
nao era compaginavel com uma aula na televisao” (E1). A titulo de curiosidade, verificamos,
com base na Atividade do IMAVE (Anexo 5), que no ano de 1966, apenas foram transmitidos

sete programas de Matematica.

Deste modo, Sebastido e Silva abandonou a execugdo dos programas na TV -
Educativa, delegando essa responsabilidade, no professor Anténio de Almeida Costa, que

realizou os referidos programas durante aproximadamente cinco anos.

Observando os registos da programagdo semanal do Jornal Radio e Televisdo, os
programas de TV Educativa - Matematica Modemna iniciaram em 25 de outubro de 1964,
transmitidos semanalmente, regra geral a sexta-feira, pelas 19 horas e com a duragdo
aproximada de meia hora. Estes programas iniciavam em meados de outubro e prolongavam-
se até meados de junho, do ano civil seguinte, ou seja, tinham a duragdo aproximada de um

ano letivo (Anexo 6).

Os registos encontrados no Jornal Radio e Televisdo e, de acordo com o Oficio-circular
n° 594 (Anexo 7), emitido pela Diregdo Geral do Ensino Liceal, verificamos que o professor
Almeida Costa comegou a realizar esses programas televisivos no ano de 1969, terminando no
inicio da Rewlucao de 25 de abril de 1974.

Apesar dos nossos esforgos no decorrer da investigagdo, para que neste estudo
constassem informagdes detalhadas da realidade dos programas de Matematica emitidos pelo
programa TV - Educativa, que resultariam da visualizagdo dos mesmos, tal ndo foi possivel,

dado que essas cassetes de video ndo constam do arquivo da Radio Televisdo Portuguesa
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(RTP). Sendo assim, basear-nos-emos no testemunho por meio de entrevistas do préprio autor

desses programas, Antonio de Almeida Costa.

Almeida Costa fazia semanalmente uma aula sobre a Matematica Moderna, chegando
mesmo a fazer alguns programas em direto. Vivia em Coimbra, mas gravava esses programas
nos estudios da RTP no Porto ou em Lisboa, consoante as suas conveniéncias. A finalidade
principal destes programas televisivos era sobretudo diwlgar o curriculo da Matematica
Moderna a professores e, principalmente, a estagiarios de Matematica. Nesse espago, Almeida

Costa também aproweitava para diwlgar os textos-piloto produzidos por Sebastido e Silva.

Para a concegdo dos programas televisivos, Almeida Costa contou-nos que, uma vez
que a televisdo na época era fraca em recursos técnicos, utilizava apenas um quadro, um
cartdo onde registava os topicos, célculos e demonstracées mais complexas e, com a ajuda de
uma vara para apontar, ia desenwlvendo os temas. O a-wontade e um grande poder
comunicativo que o caraterizam bem como, o improviso natural, eram uma mais-valia para o
bom desempenho nessas emissdes. O proprio autor em entrevista refere “era como se
estivesse numa aula com um quadro a frente, sé que nao olhava para o quadro, mas sim para

a camara’.

A planificagdo e a estrutura desses programas eram definidas exclusivamente pelo
proprio Almeida Costa. Planificava as aulas televisivas mais ou menos més a més, selecionava
os temas e depois analisava o niumero de aulas necessarias, uma vez que nao sabia durante
quanto tempo os programas seriam transmitidos. Os conteudos escolhidos para abordar nos
programas eram sequenciais. O critério de selegao dos temas era baseado nos conteudos que
enwlviam mais novidade para os estagiarios de Matematica, pois eram o futuro da reforma da

Matematica.

Relativamente aos conteudos abordados nos programas da TV- Educativa sobre
Matematica Moderna, segundo o autor, eram baseados nos temas que o Professor Sebastido e
Silva propds nas suas sebentas para langar o movimento da renovagdo do ensino da
Matematica. No entanto, também recebia pedidos dos telespetadores, nomeadamente de
estagiarios de Matematica, para abordar e esclarecer determinados temas e, que apos a sua

apreciagao eram correspondidos ou nao.

Para finalizar, podemos dizer que Almeida Costa devido ao grande poder comunicativo
que possui e ao seu gosto de ensinar, Ihe permitiram ser o rosto da TV- Educativa sobre

Matematica Moderna durante cinco anos.

3.6. Criticas ao Movimento da Matematica Moderna

Na investigagcado realizada verificamos que o MMM foi duramente criticado quer a nivel
internacional, quer mesmo em Portugal. A nivel internacional, destacamos como critico mais
efusivo o matematico americano Morris Kline, professor da Universidade de Nova lorque, que

no final dos anos setenta, publicou uma obra intitulada “O fracasso da Matematica Moderna”,
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na qual expos fortes criticas a este movimento. Como conhecedor direto da realidade do ensino
americano, € muito natural que as criticas evidenciadas pelo professor Kline tomem uma
dimensado mais acentuada nesse pais. Todavia, sendo o MMM um movimento internacional, as
criticas apontadas ao ensino americano faziam sentido no contexto educacional de outros

paises.

Morris Kline considerava que o espirito da Matematica era desvalorizado devido nao
apenas ao excesso da forma dedutiva de abordar os conteudos, mas também ao exagero do
formalismo e das expressdes simbodlicas utilizadas no ensino da Matematica Moderna. Referia
ainda que a metodologia utilizada para trabalhar os nows conteudos estava completamente
desajustada. Em particular, criticava também o facto de ser dada mais énfase a abordagem
metodolégica utilizada neste nowo conceito de ensinar Matematica, do que propriamente a
proposta dos conteudos programaticos a serem trabalhados. Defendia que o ensino da
Matematica deweria iniciar-se com base na experiéncia que o aluno traz do seu dia-a-dia,
seguindo a mesma linha de pensamentos da teoria psicogenética assumida por George Papy.
Para ele, esta renovagdo no ensino da Matematica partiu de matematicos que consideravam os
conteudos ensinados desatualizados e como descuravam as metodologias das praticas
pedagodgicas, acreditavam que para esta reforma vingar, apenas era necessario mexer na

estrutura curricular da disciplina de Matematica.

Sintetizando, as criticas de Morris Kline baseavam-se nos métodos utilizados pelos
docentes nas suas praticas pedagdgicas, razdo determinante para o insucesso escolar dos

alunos.

Um outro critico deste MMM foi Jean Piaget alertando para a necessidade de que os
conteudos renovados deviam ser acompanhados de métodos de transmissdo também
modernizados. Neste contexto, ainda referiu que grande parte do insucesso escolar dos alunos
era devido a “passagem muito rapida do qualitativo (l6gico) para o quantitativo (numérico) "
Para Piaget, a crianga para assimilar conceitos devia ser levada a descobri-los e ndo limitar-se

a memoriza-los (Piaget, 1990).

Em Portugal, nesta época em que decorreu o MMM, assistiamos a escolas
sobrelotadas, com falta de professores com formagdo para ensinar Matematica, as taxas de
reprovagdes eram elevadas, originando um consequente desinteresse e desmotivacao dos
alunos. Deste modo, as criticas fizeram-se sentir de varias frentes: dos professores, dos
alunos, dos proprios Encarregados de Educagdo, e até mesmo da imprensa, ao curriculo da
Matematica Moderna. Comentavam o excesso de simbologia utilizada e rigor da linguagem, e
claro, o exagero de tempo gasto no ensino da Teoria dos conjuntos, especialmente na
Matematica elementar. Apesar deste movimento ter permitido uma renovagéo dos temas, uma
abordagem mais atual dos conceitos e uma interligagdo das ideias Matematicas, o principal
objetivo ambicionado pelo MMM, de proporcionar uma melhoria das aprendizagens no ensino
liceal para possibilitar uma aproximagao dos requisitos que eram considerados necessarios no

ensino superior, ndo foi cumprido (Ponte, 2002).
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O professor Anténio de Almeida Costa, nas entrevistas, também apontou algumas
criticas na renovagado do ensino da Matematica em Portugal, nomeadamente na dificuldade de
adaptagédo a estes programas por parte dos novos professores; outros docentes havia, que ndo
gostavam das mudangas trazidas pela Matematica Moderna. A propdsito disso, ainda refere
que “Nao se estabeleceu a diferenca entre a esséncia ldgica de quem ja vai avangado e as
criangas” ou seja, os professores ao lecionarem a Teoria dos conjuntos, ndo faziam a distingao
entre alunos mais velhos, com maior capacidade de assimilagdo de conceitos dos alunos mais
nows com menor capacidade de assimilagdo. Acrescenta ainda que “equivocos desta
natureza repetiram-se com muita frequéncia e a partir dai a reforma comecou a ser mal

entendida pelos professores, que ndo sentiam ewlugdo, o que era importante nesta reforma”.

Na sequéncia destas criticas, Almeida Costa acrescenta que, na fase de generalizagéo,
a difusdo da Matematica Moderna, feita através da passagem do testemunho dos docentes que
frequentavam os cursos de formagado no Liceu de Oeiras originou grandes disparidades pelos
varios liceus do pais. Ha ainda a destacar que, num periodo de grande expansao escolar,
entraram muitos professores novos para o ensino sem qualquer preparagao, “as universidades
estavam completamente alheias as experiéncias da Matematica Moderna que se estavam a

desenwolver no ensino secundario”.

Para finalizar a lista de comentarios menos positivos a respeito do MMM em Portugal,

Almeida Costa diz-nos que:

“a morte do professor Sebastido e Silva dificultou muito o
prosseguimento do processo. O Ministério da Educagdo ao renovar os
programas tentaram influenciar os nows programas com as ideias originais do
professor Sebastido e Silva, mas sem a consisténcia que ele Ihe podia dar. A
partir dai os programas passaram a ser uma mescla do pensamento passado
com uma ou outra ideia do conhecimento que tinham da renovagdao que o
professor Sebastido e Silva pretendia”.
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Capitulo 4 - Manuais Escolares

41. Conceito de manual escolar

De um certo modo, os Sistemas de Educagao sustentam ou condicionam o historial da
vida humana, possibilitando-lhe o acesso, a construgdo de projetos pessoais e sociais que
weiculam a mudanca. Em conformidade com o contexto da mudanga, as politicas educativas
perspetivam aqueles sistemas com estimulos de desenwlvimento. Esta realidade tem
evidentes implicagdes na escola, instituicdo ancestral, que ao longo dos tempos tem tido uma

fungdo reprodutora da sociedade, reservando-lhe um lugar de destaque.

E nesta linha de pensamento que os livos escolares sdo constituidos por textos
baseados nos programas ministeriais, condicionando assim os percursos de aprendizagem dos
alunos e as opgbes curriculares dos professores. Através da consulta de documentos oficiais
verificamos que os manuais sdo uma ferramenta indispensavel no processo de ensino-
aprendizagem e a sua utilizagdo “continua a impor-se como pratica corrente e necessaria’,
constituindo um dos recursos educativos mais utilizados pelos professores. De facto,
acreditamos que na época em estudo do nosso trabalho, o manual era de uma importancia
indispensavel. Para os professores, o manual podia ser usado como um eixo orientador para o
seu trabalho, j& para os alunos senia como um auxiliar no seu estudo diario influenciando

deste modo a prépria aprendizagem (Campanario & Otero, 2000).

O manual escolar € um instrumento pedagdgico das aulas e constitui uma das decisdes
curriculares mais importantes de muitos professores. O manual exerce uma grande influéncia
na aprendizagem dos alunos, dado que serve de suporte ao estudo, verificando-se também
alguma dependéncia dos professores em relagdo ao manual adotado na instituicdo onde

lecionam (Campanario & Otero, 2000).

E neste sentido que Magalhdes (2006) considera o manual escolar “o principal
ordenador da cultura, da memoéria e das agbes escolares”. Segundo este autor, num estudo
feito sobre 0 manual escolar em Portugal, concluiu que o livo escolar é considerado como o
meio didatico e pedagdgico privilegiado na estruturacdo da cultura escolar:

“O manual escolar é um produto/mercadoria com profundas
repercussdées no dominio da sociologia do conhecimento; a sua construgao

como objeto produto/cultural é também uma questdo da ordem do saber; da
ordem do livo e da ordem da cognigao”.
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Para Viseu (2009) o manual é considerado:

“Enquanto recurso didatico utilizado por grande parte dos professores e
alunos no trabalho diario da sala de aula, ele é concebido pelas editoras para
concretizar os objetivos, os conteidos e as sugestdes metodoldgicas do
programa prescrito pela administragao central.”

Na otica de Santos (2001) o manual escolar € de grande importancia em todo o

processo educativo, apresentando os seguintes argumentos:

) Funciona como guia curricular para muitos professores. Influencia o que se ensina

nas aulas e define o curriculo nos sistemas escolares.
. E a ferramenta mais uniformizada para todos os membros da sociedade escolar.

e Tem um significativo papel nivelador uma wvez que todos os elementos da
sociedade escolar dispdem, em cada estabelecimento de ensino, de um mesmo

manual escolar para cada disciplina.

e  Tem um papel importante na transmissao de conhecimentos e de métodos para os
construir, por isso é determinante quanto a forma como os professores

encaminham as suas aulas.

Com a reforma do ensino liceal em 1947 e de modo a acompanhar as ideologias
politicas do Estado Nowo, os liwvos destinados ao estudo de uma disciplina estavam sujeitos a
uma imposicao legislativa que definia o regime de livo Unico, isto &, para cada disciplina, nos
diferentes anos, ao longo do percurso escolar, era adotado o mesmo liwvo em todos os liceus
do pais. O periodo de vigéncia desses livos era de cinco anos, no entanto, poderiam ser feitas
alteragcdes em novas edicdes, sempre que os seus autores assim o entendessem. Importa
sublinhar ainda que foi deliberado que das bibliotecas escolares apenas podiam constar livros
que previamente tivessem passado pela censura e aprovados pelo governo.

Os anos sessenta foram de crescimento sustentado dos ensinos secundarios: liceal,
técnico — profissional e preparatério direto. Nesta década, houve alteragbes significativas,
designadamente o aumento da escolaridade obrigatéria: em 1965, para seis anos e, em 1967,
a criagdo do Ciclo Preparatério do Ensino Secundario, previsto inicialmente como uma
continuidade do ensino primario e a criagao da Telescola — ensino a distancia. Segundo Afonso
(1994) a politica de educagao adotada neste periodo, foi repressiva. O principio orientador do
regime era preservar os valores tradicionais da disciplina e da obediéncia da sociedade rural,

sendo a educagao das classes desfavorecidas indesejavel por ser considerada perigosa.

A partir da década de sessenta, no decorrer do projeto de modernizagédo do ensino da
Matematica, aplicado aos dois ultimos anos do ensino liceal, surgiram para esta disciplina

outros textos, na sua maioria produzidos pelo professor Sebastido e Silva.
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Como curiosidade, atualmente, a lei que rege a avaliagao, a certificagdo a adogéo para
aplicagdo nos manuais escolares e outros recursos pedagdgicos para 0 ensino basico e ensino
secundario é a lei n° 47/2006, de 28 de agosto. No art.° 3, encontramos uma definicdo de
manual escolar:

“recurso didatico-pedagdgico relevante, ainda que nao exclusivo, do
processo de ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao
trabalho auténomo do aluno que visa contribuir para o desenwolvimento das
competéncias e das aprendizagens definidas no curriculo nacional para o
ensino basico e para o ensino secundario, apresentando informacao
correspondente aos conteudos nucleares dos programas em vigor, bem como

propostas de atividades didaticas e de avaliagdo das aprendizagens, podendo
incluir orientagdes de trabalho para o professor;”

Ainda no mesmo artigo, € apresentada pela tutela, como definicdo de programa:

“‘conjunto de orientagcbes curriculares, sujeitas a aprovagao nos termos
da lei, especificas para uma dada disciplina ou area curricular disciplinar,
definidoras de um percurso para alcangar um conjunto de aprendizagens e de
competéncias definidas no curriculo nacional do ensino basico ou no curriculo
nacional do ensino secundario;”

Da consulta que fizemos a este mais recente documento legislativo sobre os manuais
escolares, notamos que houve alguma ewlugdo nos critérios para adogao, desde o inicio do
livo escolar até aos dias de hoje. No entanto, ainda se verifica um grande dominio do Estado
no sentido de regular a definicdo de carateristicas para adogdo de livvos escolares. Neste
capitulo sobre os manuais escolares centramo-nos apenas na utilizagdo de manuais durante o

regime do Estado Nowo.

4.2. Andlise de manuais escolares no Estado Novo

A analise de manuais escolares, apresentada neste capitulo, centra-se essencialmente
na reflexdo sobre a qualidade e importancia destes, no processo de ensino-aprendizagem da
disciplina de Matematica. Para além da apresentacdo e de uma breve caraterizacdo dos
manuais produzidos, procuramos identificar as transformacbées que influenciaram a sua
ewlucdo até ao aparecimento de nows manuais na década de setenta. Esta analise é

baseada numa metodologia qualitativa e interpretativa dos manuais.

Quando nos debrugamos sobre a andlise de livos escolares, para além do rigor

cientifico e da linguagem utilizada, ajustada as diferentes faixas etarias dos alunos, deve ainda
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ser dado algum destaque a critérios como os grafismos, as imagens e as cores apelativas no
sentido de motivar o aluno. Deste modo, Magalhdes (2006) menciona ainda que:
“As teorias da estética da recegao vieram conferir ao leitor o estatuto de
fator determinante do ato de ler, valorizando os processos de aprendizagem e
de apropriagdo como sendo os que melhor caracterizam a leitura enquanto

processo educativo, e permitindo compreender, explicar e avaliar as diferentes
formas de recegao e de uso das mensagens escritas.”

Segundo Chopin (1992), os manuais podem ser analisados de acordo com os
pardmetros apresentados a seguir que, de um certo modo, permitem identificar carateristicas

de uma sociedade, de concegdes ou praticas de ensino:

a) Produto de consumo, dependente das politicas educativas, da ewlugéo
demogréfica;

b) Suporte de conhecimentos escolares;

c) Veiculo de um sistema de valores, de uma ideologia, duma cultura;

d) Instrumento pedagdgico.

Uma vez que o nosso trabalho se centra no periodo de regime do Estado Nowo, temos
como ponto de partida para a caraterizagdo dos manuais a reforma do ensino liceal® de 1947. A
partir da consulta de fontes da Biblioteca Nacional, dos documentos oficiais € do Arquivo
Histérico do Ministério da Educagdo (AHME), foi-nos possivel fazer um levantamento e
caraterizagdo dos manuais escolares de Matematica, produzidos ao longo do periodo em
estudo. Além disso, permitiu-nos reconstruir parte do processo de produgdo, adocdo e

regulamentacdo desses mesmos manuais.

Como ja foi referido anteriormente, na reforma liceal de 1947 passou a vigorar o regime
de liwvo unico para todas as disciplinas. E, embora devido a especificidade da disciplina de
Matematica, os manuais ndo fossem o grande alvo de controlo para um weiculo de valores e de
inculcagao ideolégica, também tinham de obedecer a imposicéo legislativa.

“Os compéndios escolares deverdo circunscrever-se rigorosamente as
matérias dos programas e sé poderdao ser adotados depois de aprovagao

obtida em concurso aberto pelo Ministério da Educagdo Nacional. Para o

ensino de cada disciplina nos diferentes anos de um ciclo sera adotado em

todos os liceus o mesmo livo, que podera ser dividido em tomos, um para cada
ano.” (Decreto-Lei n° 36.507, art.° 9°)

Os primeiros manuais das varias disciplinas aprovados, com validade de cinco anos,
foram publicados em 21 de junho de 1950, no Diario do Gowerno, Il Série, n°® 145. No que diz
respeito especificamente aos manuais da disciplina de Matematica para o ensino liceal,

estavam divididos em quatro areas disciplinares: a Algebra, a Aritmética, a Geometria e a

° Corresponde atualmente as designagbes dos 2°e 3°ciclos do ensino basico (5° 6° 7°,8°e 9°anos) e
ainda ao ensino secundario (10° 11°e 12°anos).
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Trigonometria que, em fungdo das orientagdes legislativas perfaziam um total de oito

compéndios a adotar para esta disciplina.

Na seccdo que regula os livvos didaticos e material escolar do Decreto 36.508, de 17
de setembro de 1947, do Estatuto do Ensino Liceal podemos ler:
“1. A aprovagao dos liwvos é feita mediante concurso publico e tera a
validade por periodos de 5 anos.
2. A apresentagdo de livos a concurso sera feita até fim do més de

setembro do ano anterior aquele em que tem comego cada periodo” (art.°
391°).

“O primeiro dos periodos de cinco anos tera o seu inicio no dia 1 de
outubro de 1949” (art.° 392°).

De seguida, apresentamos mais pormenorizadamente, os manuais adotados para cada
um dos trés ciclos do ensino liceal a partir de 1947 e, em conformidade com o programa da
disciplina de Matematica, legislado em 1948. Importa referir que, para a apresentacdo dos
manuais ao primeiro concurso, desta reforma para o liwvo Unico, os autores candidatos tiveram
menos de um ano para a elaboragdo desses manuais de acordo com o0 programa em Vigor.
Esta tarefa foi agravada devido as grandes alteragdes sofridas nos programas, principalmente,
no 1° ciclo. Por estes factos, os livvos apresentados neste primeiro concurso foram alvo de
muitas criticas pelos seus avaliadores. Neste processo de seriagdo de manuais, a imprensa
pedagégica da época foi de extrema importancia, pois era ai que os varios intervenientes
expressavam as suas opinides. Os livos de Matematica para o ensino liceal respeitavam

algumas indicagdes, nomeadamente, a idade dos alunos a que se destinavam.

4.2.1. Os manuais no 1° ciclo do ensino liceal

No 1° ciclo do ensino liceal, constituido por dois anos (1° e 2° anos), o ensino da
Matematica era orientado numa linha mais “intuitiva e experimental”. Como ja vimos no capitulo
2 deste trabalho, a disciplina de Matematica foram-lhe atribuidas 3 aulas semanais, cuja
duracéo era de 55 minutos. Os conteudos constantes no programa promulgado em 1948, para
a disciplina de Matematica, eram a Aritmética e a Geometria. O diploma referia que os
conteudos deviam ser organizados num unico compéndio para cada ano. Continha ainda
instrugdes a seguir pelos autores para a redacdo dos manuais. Ora, deste modo os autores
teriam que apresentar mais rigor na organizagdo pedagdgica dos manuais. A titulo de exemplo,
0 manual para o 1° ano deveria ter o aspeto de um “caderno de observacdes e registo de
resultados. Além disso, necessitaria ser graficamente atraente e conter grawras, desenhos
graficos, tabelas, exercicios propostos com as respetivas resolugdes e ainda exercicios nao

resolvidos com espago necessario para a sua resolugado” (Decreto n° 37.112, 1948).
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No AHME encontramos o relatério final dos manuais candidatos ao concurso de livro
unico para o 1° ano redigido por Jaime Furtado Leote'. Nesse relatério, Jaime Leote refere que
muitos dos professores que se candidataram com manuais ainda ndo estavam adaptados ao
“espirito pretendido dos programas”. No entanto, destaca partes de dois liwvos de diferentes
autores, mencionando que “qualquer deles tem muito de original e de superior ao que existia,
com alguns capitulos francamente bons”. Deste modo, propés como medida extraordinaria que
os dois autores, em conjunto, redigissem um manual tendo em conta as alteragdes
enumeradas nos relatérios individuais de cada um deles. Um dos autores era Alvaro Sequeira
Ribeiro que, apesar de ver reprovado o seu liwo, insiste em wltar a concorrer, no concurso
seguinte para o liwvo Unico, reformulando-o de acordo com as sugestdes propostas no seu
relatério individual, alids, como fizeram outros autores. Foi, entdo, aprovado para o 1° ano do 1°
ciclo do ensino liceal como livo Unico, o manual redigido por Alvaro Sequeira Ribeiro desde
entdo e, até ao final da década de sessenta, cujo titulo era Compéndio de Matematica (1° ano
do ensino liceal). O liwvo Unico aprovado para o 2° ano do 1° ciclo do ensino liceal foi também
redigido por Alvaro Sequeira Ribeiro que era em tudo muito semelhante ao do 1° ano, cujo
titulo era Compéndio de Matematica (2° ano do ensino liceal). Em sintese, o Quadro 4.1
mostra-nos os liwvos Unicos adotados para o 1° ciclo do ensino liceal, a partir da reforma do

ensino liceal de 1947:

Quadro 4.1 - Livros unicos adotados para o 1°ciclo do ensino liceal a partir de 1947

Livros unicos adotados para o 1° ciclo (1° e 2° anos)

Titulo Autor
Compéndio de Matematica — 1° ano Alvaro Sequeira Ribeiro (1950)
Compéndio de Matematica — 2° ano Alvaro Sequeira Ribeiro (1950)

4.2.2. Os manuais no 2° ciclo do ensino liceal

A partir da reforma do ensino liceal de 1947, o 2° ciclo passou a ser constituido por trés
anos (3°, 4° e 5° anos) e a distribuicdo letiva das aulas de Matematica, como acontecia no 1°
ciclo, continuava a ser de trés tempos semanais. O plano de estudos para os trés anos era
estruturado em dois temas aglutinadores: Algebra e Geometria. No caso da Algebra,
apresentava-se como uma generalizagdo da Aritmética de modo a permitir o treino do calculo
através da resolugao de problemas. As indicagdes dadas eram de que os estudos no 2° ciclo
deviam iniciar-se com a Algebra e que, no 5° ano, esta parte devia estar concluida no final do

primeiro periodo. Porém, o estudo da Geometria estava dividido na Geometria no Plano para o

"0 Professor efetivo de matematica no Liceu Pedro Nunes que colaborou na elaboragao dos programas e
foi relator dos manuais do 1° ciclo.
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3° e 4° anos e na Geometria do Espago para o 5° ano. Dos dois temas do plano de estudos
para o 2° ciclo, o destaque formativo era para a Geometria uma vez que, de acordo com o
legislado no programa da disciplina de Matematica “o rigor e o sentido légico das
demonstragbes da geometria elementar ddo aos alunos habitos de precisdo de ideias e de
linguagem, permitindo-lhes aplicar com éxito o raciocinio ldgico-dedutivo ndo s6 a outras
‘a . ~ . »11 P . . . . .
ciéncias como a questdes da vida real” . Além disso, deveriam surgir apenas dois manuais
escolares para o 3° ciclo do ensino liceal, um para cada tema, ou seja, um Compéndio de

Algebra e um Compéndio de Geometria.

A dificuldade experimentada na aprovagédo dos liwos Unicos que aconteceu no 1° ciclo
do ensino liceal, também foi sentida para o 2° ciclo. Como relator dos manuais de Algebra e
Geometria deste ciclo, logo no primeiro concurso, em 1949, temos José Duarte Silva Paulo12,
dada a experiéncia acumulada como autor e relator de livvos, elaborou minuciosos relatérios
individuais com rigorosas criticas sobre os livvos apresentados a concurso, ndo aprovando

qualquer manual.

O liwvo Unico de Geometria, Compéndio de Geometria, para os trés anos do 2° ciclo sé
foi aprovado no segundo concurso aberto em meados de 1950, cujo autor foi Anténio do
Nascimento Palma Fernandes'. Este livo era wolumoso, devido as indicagdes programaticas
no sentido de resolugdo de uma enorme variedade de problemas geométricos. Portanto, o livo
continha muitos exercicios de modo a facultar aos alunos condigbes tanto para o trabalho em
aula, como para o trabalho individual fora da sala de aula. Como consta do Diploma de 1948
dos programas do ensino liceal, “o professor deveria resolver com os alunos os teoremas mais
simples e os mais importantes, era preferivel o entendimento perfeito da demonstracdo de
poucos teoremas a retengdo na memoria de muitos teoremas”. Dada a dimensdo de
informagado constante no liwo Unico aprovado de Geometria, houve a necessidade de identificar
através de circulares™ enviadas as reitores dos liceus e de notas do autor incluidas nas novas
edicbes do manual, quais os teoremas, corolarios e problemas que eram de demonstragéo

obrigatdria.

Quanto ao liwo Unico de Algebra, Compéndio de Algebra, também para os trés anos do
2° ciclo, somente foi publicado em meados de 1953 e, manteve-se até ao final da década de
sessenta, da autoria de José Jorge Calado'®. Durante os 5 anos que decorreram até a
aprovacdo do livo Unico de Algebra, os manuais utilizados variavam pelos liceus do pais,
sendo que uns tinham sido oficialmente aprovados antes da reforma de 1947 e outros tinham
sido propostos nos concursos. Na ocasido da redagao do seu livo, José Jorge Calado ja

manifestava vontade de atualizar os contetdos da Algebra, impondo-lhe um espirito mais

" Programas do ensino liceal do Decreto n®37.112 de 1948, p.1167.

"2 Professorno Liceu de Lamego em 1949/50. Foi um dos fundadores da revista pedagogica Gazeta de
Matematica.

B Professorde matematica no Liceu de Faro. Foi-lhe dada dispensa total de servigo para desempenhar
funcdes de examinador de manuais.

" Circular n°2.026 de 14 de Marcgo de 1956 da Diregcao-Geral do Ensino Liceal.

¥ Nesta época era professor no Liceu Pedro Nunes.
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moderno, pois considerava fortemente tradicionalista o programa oficial vigente. Apesar disso,

teve que seguir as diretrizes impostas para a elaboragdo do livo Unico.

Relativamente & organizagdo dos compéndios de Algebra e Geometria do 2° ciclo,
estes conciliavam os conteudos divididos em trés partes, correspondentes aos trés anos do
ciclo, iniciando cada parte com a indicagdo do programa correspondente. O Compéndio de
Geometria tinha uma apresentacdo organizada comegando um tema pelas definigcdes, seguido
de exemplos, os teoremas com demonstracées e finalmente propostas de exercicios. No livvo
ja constavam algumas alusdes a Historia da Matematica, incluindo também breves biografias
de matematicos ligados ao estudo da Geometria. Em sintese, o Quadro 4.2 mostra-nos os

liwvos Unicos adotados para o 2° ciclo da reforma do ensino liceal de 1947:

Quadro 4.2 - Livros unicos adotados para o 2°ciclo do ensino liceal a partir de 1947

Livros Unicos adotados para o 2° ciclo (3°, 4° e 5° anos)
Titulo Autor
Compéndio de Algebra — 3° ano José Jorge Calado (1952)
Elementos de Geometria — 3°, 4° e 5° anos A. N. Palma Fernandes (1955)

4.2.3. Os manuais no 3° ciclo do ensino liceal

O 3° ciclo do ensino liceal a partir da reforma de 1947 passou a ser constituido por dois
anos (6° e 7° anos). Quanto a carga semanal da disciplina de Matematica, esta passou a ser de
4 aulas, de modo a permitir ao aluno desenwolver o “raciocinio légico com precisédo e clareza”.
Este ciclo tinha como objetivo proporcionar aos alunos um ensino de preparagao para 0 acesso
ao ensino superior, funcionando em regime de disciplinas isoladas, que variavam de acordo
com 0s cursos superiores que os alunos pretendessem seguir. O plano de estudos definido
abrangia as quatro areas disciplinares (Algebra, Aritmética Racional, Geometria Analitica Plana
e Trigonometria), para cada uma das quais devia corresponder um liwo Unico e, cuja

lecionacdo por cada ano era organizada no Quadro 4.3 (Decreto n°® 37.112, 1948):

Quadro 4.3 - Areas disciplinares para o 3° ciclo do ensino liceal

Ano Area disciplinar
6°ano Algebra, Trigonometria, Aritmética Racional
7°ano Algebra, Trigonometria, Geometria Analitica Plana
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Como aconteceu nos outros ciclos, existiu também alguma controvérsia relativamente
aos critérios de avaliagao utilizados na escolha dos manuais. De seguida, analisaremos mais
pormenorizadamente o0s concursos para as quatro areas disciplinares, enumeradas
anteriormente. O primeiro concurso para as quatro areas disciplinares foi aberto pelo n°® 2 do
artigo 391° do Decreto n° 36.508, de 17 de setembro de 1947, Estatuto do Ensino Liceal, cujo
prazo de apresentagcédo consta do Diario do Governo n° 14, Ill série, de 18 de janeiro de 1949.
Por vezes, acontecia que, em alguns concursos ndo era adotado qualquer livro Unico, entdo, os
manuais utilizados pelos alunos, eram aqueles que foram sujeitos a concurso, ou entdo livros ja

editados anteriormente.

A)  Area disciplinar: Algebra

Na &rea disciplinar de Algebra do 3° ciclo do ensino liceal, o liwvo Unico aprovado para
os anos de 1950 até 1955 foi redigido pelo professor Anténio Augusto Lopes, cujo titulo era
Compéndio de Algebra. Esta aprovacdo consta no Didrio do Governo n°® 145, Il série, de 24 de
junho de 1950. De referir que este foi o Unico livvo apresentado a concurso e os professores

relatores foram José Jorge Gongalves Calado e Alberto Soares Fernandes Beirao.

Para o concurso seguinte16, a redagao de manuais teria que seguir as modificagcbes
efetuadas aos programas constantes no Decreto n° 39.807, de 7 de setembro de 1954. Os
liros apresentados foram trés: Compéndio de Algebra da autoria conjunta de Anténio Augusto
Ferreira de Macedo, Anténio Nicodemos Sousa Pereira e Alfredo Tendrio de Figueiredo;
Compéndio de Algebra da autoria de Anténio Augusto Lopes e Elementos de Algebra da
autoria conjunta de Francisco Maria Gongalves e Anténio do Nascimento Palma Fernandes "'
Esta fase de concurso para adog¢do de nows manuais levantou alguma polémica, dado que,
segundo os autores dos manuais candidatos, tiveram pouco tempo para a sua elaboragéo.
Além disso, os trés autores do Compéndio de Algebra mencionados, anexaram um relatoério ao
manual onde referiam que o programa era muito extenso para o nimero de aulas disponiveis,
apresentando sugestdes metodologicas para o cumprimento desse mesmo programa. José da
Silva Paulo foi o Unico relator para este segundo concurso do liwvo de Algebra do 3° ciclo e, ndo

aprovou qualquer livro.

Uma vez que nao foi aprovado qualquer livo, no ano seguinte (em 1955) woltou a abrir
novo concurso'®. Além dos trés liros ja referidos anteriormente, € colocado mais um liwvo a
concurso, Compéndio de Algebra da autoria conjunta de José Sebastido e Silva e José Duarte
da Silva Paulo, sendo que este ultimo autor foi o relator do concurso anterior do liwvo Unico de
Algebra. Dadas as alteragbes efetuadas nos programas, houve alguma dificuldade em

encontrar relatores para a apreciacdo dos manuais neste concurso por isso, apenas no ano de

'® Aviso de abertura publicado no Diario do Governo n. 221, Il série, de 18 de setembro de 1954.
A relagdo destes autores consta do Diario do Governo n° 303, lll série, de 29 de dezembro de 1954.
'® Aviso de abertura publicado no Diario do Governo n°® 164, lll série, de 16 de julho de 1955.
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1958, foi aprovado como livvo Unico o Compéndio de Algebra, redigido por Sebastido e Silva e
José da Silva Paulo, vigente até ao ano de 1963. Esta aprovagdo encontra-se no Diario do
Gowverno n°® 18 Il série, de 22 de janeiro de 1958. Os relatores para este novo concurso foram
Jodo da Silveira Beja e Sousa e Alfredo B. E. Osério dos Anjos. Durante o periodo em que nao

foi aprovado qualquer liwvo Unico, os alunos utilizavam varios liwvos publicados.

Nos dois concursos seguintes19, desde 1963 a 1973, os liwvos unicos adotados foram
da autoria de Sebastido e Silva e José da Silva Paulo. De 1963 a 1968, o livo Unico vigente
era constituido por 2 wolumes: Compéndio da Algebra. Ensino Liceal, Tomo | — VI ano e
Compéndio da Algebra. Ensino Liceal, Tomo Il — VIl ano, como consta no Diario do Governo n°
100 Il série de 27 de abril de 1963. De 1968 a 1973, o livo unico vigente também era
constituido por 2 wlumes: Compéndio da Algebra. Ensino Liceal, 1° Tomo — 6° ano e
Compéndio da Algebra. Ensino Liceal, 2° Tomo — 7° ano, como consta do Diario do Governo n°
110 Il série de 8 de maio de 1968.

B) Area Disciplinar: Aritmética Racional

No primeiro concurso para o liwo unico de Aritmética Racional do 3° ciclo do ensino
liceal nao foi aprovado qualquer manual. Os autores a concurso foram José Julio Nogueira
Soares com o manual Compéndio de Aritmética Racional e Francisco Ferreira Neves com o
manual Elementos de Aritmética Racional. Foi, entdo, aberto nowo concursozo, cujo primeiro
livo unico de Aritmética Racional, oficialmente aprovado em 1951, vigorou até 1956, com o
titulo de Elementos de Aritmética Racional, da autoria de José Bayolo Pacheco de Amorim. O
parecer de aprovagao consta no Diario do Governo n° 207, Il série, de 6 de setembro de 1951.
Encontravam-se a concurso trés manuais de trés autores diferentes: Aritmética Racional cujo
autor era Alexandre Augusto Pires de Carvalho, Aritmética Racional da autoria de José Julio
Martins Nogueira Soares e Elementos de Aritmética Racional da autoria de José Pacheco de
Amorim?'. Os professores relatores deste concurso foram Luis de Castro Marques e José de

Meneses Torres.

No concurso seguintezz, embora houvesse manuais candidatos, nado foi selecionado
qualquer liwvo. Entre os autores com liwos candidatos tivemos a participagcdo reincidente de
José Bayolo Pacheco de Amorim, com o liwvo Elementos de Aritmética Racional. Apresentaram,
também, liwvos José Jorge Gongalves Calado com o titulo Compéndio de Aritmética Racional e
Antonio Augusto Lopes também com o titulo Compéndio de Aritmética Racional®. Os relatores

deste concurso foram Manuel Augusto da Silva e Silvio Gongalves Lisboa. A aprovagao do liwvo

"9 Para o primeiro concurso o aviso de abertura foi publicado no Diario do Governo n°® 178, lll série, de 31
de julhode 1961 e o segundo aviso de abertura foi publicado no Didrio do Governo n° 184, Il série, de 9
de agosto de 1966.
D Aviso de abertura publicado no Diario do Governo n° 145, |l série, de 24 de junho de 1950.
Z;A relacdo destes autores consta do Diario do Governo n°43, Il série, de 22 de janeiro de 1950.

Aviso de abertura publicado no Diario do Governo n°® 164, lll série, de 16 de julho de 1955.
BA relagdo destes autores consta do Diario do Governo n°6, Ill série, de 7 de janeiro de 1956.
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unico apenas ocorreu em 1957, como consta do Diario do Gowverno n® 126, Il série, de 29 de
maio de 1957, da autoria de José Jorge Calado intitulado Compéndio de Aritmética Racional,

vigente até 1962.

Para o periodo de 1963 até 1967, foi efetuado um novo concurso® com a presenca
repetida de José Jorge Gongalves Calado com o manual intitulado Compéndio de Aritmética
Racional, e Francisco Maria Gongalves autor de um manual também com o mesmo titulo®,
Novamente foi aprovado como livo unico o Compéndio de Aritmética Racional de José

Gongalves Calado, de acordo com o Diario do Governo n° 92, |l série, de 13 de abril de 1962.

Para o ultimo concurso® de livo Unico de Aritmética Racional, durante o Estado Nowo,
os autores que apresentaram livos foram os mesmos do concurso anterior, ou seja, José
Jorge Gongalves Calado e Francisco Maria Gongalves. Ora, novamente, foi aprovado como
liwvo unico o Compéndio de Aritmética Racional da autoria de José Gongalves Calado como
consta do Diario do Gowerno n° 87, Il série, de 12 de abril de 1967. Neste concurso, os

relatores eram Valdemar Jeronimo Passos € Sousa e Jodo da Silveira Beja e Sousa.

C) Area disciplinar: Geometria Analitica Plana

Para a area de Geometria Analitica Plana do 3° ciclo do ensino liceal, no primeiro
concurso para liwvo Unico, apenas foi apresentado um liwo e, por conseguinte, o liwvo escolar
aprovado para a época de 1950 até 1955, como consta do Diario do Gowverno n°® 145, Il série,
de 24 de junho de 1954. Falamos do livo Elementos de Geometria Analitica Plana de Antoénio
do Nascimento Palma Fernandes. Os professores relatores para o exame deste liwvo foram

José Jorge Gongalves Calado e Alberto Soares Fernandes Beirdo.

No segundo concur3027, para os anos de 1955 até 1960, ndo foi aprovado qualquer
liwvo, embora tenham sido apresentados dois manuais a concurso: Compéndio de Geometria
Analitica Plana de trés autores, Antonio Augusto Ferreira de Macedo, Anténio Nicodemos
Sousa Pereira e Alfredo Tenério de Figueiredo; e o outro manual Elementos de Geometria
Analitica Plana redigido por Anténio do Nascimento Palma Fernandes?®. Deste modo, foi aberto
um novo concursozg, no qual se apresentaram seis manuais. Dois desses manuais eram dos
autores que participaram no anterior concurso, Compéndio de Geometria Analitica Plana
redigido em conjunto por Anténio Augusto Ferreira de Macedo, Antonio Nicodemos Sousa
Pereira e Alfredo Tendrio de Figueiredo e o outro manual Elementos de Geometria Analitica
Plana redigido por Antonio do Nascimento Palma Fernandes. Acrescentam-se 0s manuais

Geometria Analitica de Anténio Francisco de Oliveira, Elementos de Geometria Analitica Plana

2 Aviso de abertura publicado no Diario do Governo n° 189, lll série, de 13 de agosto de 1960.

BA relagdo destes autores consta do Diario do Governo n°® 124, lll série, de 21 de maio de 1961.

% Aviso de abertura publicado no Diario do Governo n°® 128, lll série, de 31 de maio de 1965.

Z Aviso de abertura publicado no Diario do Governo n® 221, lll série, de 18 de setembro de 1954.

5 A relagdo destes autores consta do Diario do Governo n° 303, lll série, de 29 de dezembro de 1954.
2 Aviso de abertura publicado no Diario do Governo n°® 164, lll série, de 16 de julho de 1955.
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redigido em conjunto pelos professores Jodo dos Ramos Seruca e Anténio Augusto Lopes,
Elementos de Geometria Analitica Plana de José Sebastido e Silva e, finalmente, Principios de

Geometria Analitica Plana de José Pacheco de Amorim™®

. Os professores relatores para o
exame destes livos foram Mario Anténio da Cunha Moura e Anténio de Sousa Agostinho
Junior. Como consta do Diario do Governo n°® 127, Il série, de 29 de maio de 1957 foi aprovado
o liwvo Geometria Analitica Plana da autoria de Sebastido e Silva, vigente desde 1957 até 1962.
Durante o periodo de selegao entre este dois concursos, existiram varios liwos disponiveis

para os alunos.

No concurso sseguinte31 foram apresentados dois livvos escolares: Geometria Analitica
Plana redigido por José Sebastido e Silva e Elementos de Geometria Analitica Plana redigido
por Antonio Palma Fernandes®. Como consta do Diario do Governo n° 124, lll série, de 21 de
maio de 1961 foi aprovado o liwo Geometria Analitica Plana, novamente da autoria de
Sebastido e Silva, vigente desde 1962 até 1967.

No ultimo concurso® para a selegdo do liwo Unico de Geometria Analitica Plana, no
periodo de 1967 até 1972, apresentaram-se a concurso com manuais os dois autores do
concurso anterior, Sebastido e Silva e Antonio Nascimento Palma Fernandes*. Os professores
relatores para o exame destes livos foram Alvaro Jodo Rocha da Silveira e Carlos Fernandes
Monteiro. Repetidamente foi aprovado o liwo Unico Geometria Analitica Plana de Sebastido e

Silva, como consta do Diario do Governo n° 87, Il série, de 12 de abril de 1967.

D) Area disciplinar: Trigonometria

No primeiro concurso para a selegado do liwvo Unico de Trigonometria para o 3° ciclo do
ensino liceal, foram apresentados dois manuais: Compéndio de Trigonometria Plana redigido
por Anténio do Nascimento Palma Fernandes e Compéndio de Trigonometria redigido por
Pedro de Campos Tavares®®. Os professores relatores para o exame destes livos de
Trigonometria foram José Jorge Gongalves Calado e Alberto Soares Fernandes Beirdo. De
acordo com o Diario do Gowerno n°145, Il série, de 24 de junho de 1950, foi aprovado como
livo o Compéndio de Trigonometria, da autoria de Pedro de Campos Tavares, vigente desde
1950 até 1955.

Seguidamente, no segundo concur5036, participaram quatro livvos didaticos, todos
intitulados Compéndio de Trigonometria. Um livo da autoria de Pedro de Campos Tavares,

outro da autoria de trés professores: Antonio Augusto Ferreira de Macedo, Antdnio Nicodemos

% A relagdo destes autores consta do Diario do Governo n°6, lll série, de 7 de janeiro de 1956.

¥ Aviso de abertura publicado no Diario do Governo n° 189, lll série, de 13 de agosto de 1960.

2 A relagdo destes autores consta do Diario do Governo n°® 124, lll série, de 21 de maio de 1961.
® Aviso de abertura publicado no Diario do Governo n° 128, lll série, de 31 de maio de 1965.

* A relagdo destes autores consta do Diario do Governo n° 179, Ill série, de 3 de agosto de 1966.
% AHME, JNE 11/279, Proc. 42/992.

% Aviso de abertura publicado no Diario do Governo n° 221, lll série, de 18 de setembro de 1954.
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Pereira e Alfredo Tendrio Figueiredo, outro ainda da autoria de Antonio Palma Fernandes e,
por Ultimo, um outro livo da autoria de José Jorge Gongalves Calado®’. De acordo com o
Diario do Governo n° 116, Il série, de 18 de Maio de 1955, foi aprovado como liwvo Unico o
Compéndio de Trigonometria de José Jorge Gongalves Calado, vigente entre os anos de 1955
a 1960.

No terceiro concurso38, mais uma vez foram apresentados quatro manuais: Compéndio
de Trigonometria de José Jorge Gongalves Calado, Compéndio de Trigonometria de Alvaro
Sequeira Ribeiro, Elementos de Trigonometria Plana de Anténio do Nacimento Palma
Fernandes e Compéndio de Trigonometria Plana de trés autores Anténio Augusto Ferreira
Macedo, Anténio Nicodemos Pereira e Alfredo Tendrio Figueiredo?’g. De acordo com o Diario do
Gowerno n° 147, Il série, de 25 de junho de 1960, o livo Unico aprovado foi o Compéndio de
Trigonometria, novamente da autoria de José Jorge Gongalves Calado, vigente desde 1960 até
1965.

No concurso seguinte para a adogao do liwo Unico, no periodo de 1965 a 1970, ndo foi
aprovado qualquer liwvo. Deste modo, foi aberto um nowo concurso40, no qual foram
apresentados trés manuais: Compéndio de Trigonometria da autoria de Alvaro Sequeira
Ribeiro, Compéndio de Trigonometria da autoria de José Jorge Gongalves Calado e Elementos
de Trigonometria Plana da autoria de Anténio do Nascimento Palma Fernandes*'. Os
professores relatores para o exame destes liwvos de Trigonometria foram Manuel Joaquim de
Sousa Ventura e Jodo Manuel Abreu Faria. De acordo com o Diario do Governo n°® 87, Il série,
de 12 de abril de 1967, o liwvo uUnico aprovado foi o Compéndio de Trigonometria, novamente
da autoria de José Jorge Gongalves Calado, vigente desde 1967 até 1972. Durante o periodo

de selegao entre este dois concursos, existiram varios liwvos disponiveis para os alunos.

Do periodo analisado na adogcao de liwvos unicos da area disciplinar de Trigonometria,
constatamos que o professor José Jorge Gongalves Calado, sempre que apresentou livvos a
concurso, neste caso durante trés concursos consecutivos, os mesmos foram aprovados.
Salientamos que, os redatores dos primeiros liwos Unicos, na sua maioria, ja eram autores de

livos oficialmente aprovados antes da reforma de 1947.

Em sintese, a partir da reforma de 1947,0s liwos Unicos adotados para o 3° ciclo do

ensino liceal, em diferentes fases, foram os apresentados no Quadro 4.4:

A relagdo destes autores consta do Diario do Governo n°® 303, Il série,de 29 de dezembro de 1954.
® Aviso de abertura publicado no Diario do Governo n° 267, lll série, de 14 de novembro de 1958.

% A relagdo destes autores consta do Diario do Governo n° 237, lll série, de 31 de maio de 1959.

° Aviso de abertura publicado no Diario do Governo n° 128, lll série, de 31 de Maio de 1965.

A relagdo destes autores consta do Diario do Governo n® 179, Ill série, de 3 de agosto de 1966.
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Quadro 4.4 - Livros unicos adotados para o 3° ciclo do ensino liceal

Compéndio de Aritmética Racional

José Jorge Calado

o E Livros Unicos adotados para o 3° ciclo (6° e 7° anos)
S =
2%
fa) Titulo Autor Duracgao
~ . F4 o .
vompéndio de Algebra. 3 ciclo dos Anténio Augusto Lopes |  (1950-1955)
A ; José Sebastido e Silva e
Compéndio de Algebra José da Siha Paulo (1958-1963)
o Compéndio de Algebra. Ensino Liceal
-Q ra .~ .
g Tomo |- VI ano José Sebastido e Silva e (1963-1968)
< Compéndio de Algebra. Ensino Liceal José da Silva Paulo
Tomo Il — VIl ano
Compéndio de Algebra. Ensino Liceal
1° Tomo — 6° ano José Sebastido e Silva e (1968-1973)
Compéndio de Algebra. Ensino Liceal José da Silva Paulo
2° Tomo — 7° ano
Elementos de Aritmética Racional José Pacheco de Amorim (1951-1956)
g
-g Compéndio de Aritmética Racional José Jorge Calado (1957-1962)
&
3
:E Compéndio de Aritmética Racional José Jorge Calado (1963-1967)
E:

(1968-1972)

Geometria Analitica
Plana

Elementos de Geometria Analitica
Plana. Para o 7° ano dos liceus

Anténio Palma Fernandes

(1950-1955)

Geometria Analitica Plana

José Sebastido e Silva

(1957-1962)

Geometria Analitica Plana

José Sebastido e Silva

(1962-1967)

Geometria Analitica Plana

José Sebastido e Silva

(1967-1972)

Trigonometria

Compéndio de Trigonometria. Para o
3° ciclo do ensino liceal

Pedro Campos Tavares

(1950-1955)

Compéndio de Trigonometria

José Jorge Calado

(1955-1960)

Compéndio de Trigonometria

José Jorge Calado

(1960-1965)

Compéndio de Trigonometria

José Jorge Calado

(1967-1972)

Neste ciclo destacaram-se os autores de liwvos Unicos, José Sebastido e Silva, José

Jorge Calado e José da Silva Paulo, os mentores da reforma da Matematica Moderna. A partir
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do ano letivo 1963/64, a modernizagdo do ensino da Matemética42, do 3° ciclo, comegou a ser
implementada nos liceus. Deste modo, para além dos liwos Unicos aprovados no ambito da
reforma do ensino liceal vigente, foram distribuidos, para uso dos alunos das turmas-piloto,
textos sob a forma de fasciculos datilografados43, acompanhados pelos respetivos Guias para
os professores, produzidos por Sebastido e Silva. Os Guias surgiram no sentido de apoiar o
professor com sugestbes de como deveriam ser implementados, em sala de aula, os
contetdos das novas ideias da Matematica. Em 1973, foram aprovados os nowos programas
para o curso complementar dos liceus, seguindo as linhas da Matematica Moderna. Assim, os
manuais escolares elaborados para estes nows programas, tiveram como base, o0s

Compéndios para os programas experimentais da autoria do Professor José Sebastido e Silva.

4.3. Os manuais escolares de Antonio de Almeida Costa

Indo de encontro ao tema da nossa tese, mais especificamente ao papel que o
professor Anténio de Almeida Costa teve no ensino da Matematica e, tendo redigido diversos
manuais escolares, justifica-se que a analise de manuais recaia sobre este autor. Anténio de
Almeida Costa relata-nos ainda que, na redagao desta nova geragdo de manuais escolares,
houve um maior contributo da sua parte em relagdo aos outros coautores. Alias, foi o professor
Anténio de Almeida Costa que convidou os outros elementos para colaborarem da redagao dos
liwvos. Também nos confidenciou que a fonte de inspiragdo para a redagdo destes manuais
foram as ideologias defendidas pelo matematico Sebastido e Silva. No final do trabalho (Anexo
8) apresentamos uma lista dos Compéndios de Matematica para o ensino liceal, redigidos pelo
referido autor, no inicio da década de setenta e, que faziam referéncia as experiéncias

pedagogicas.

Dada a dificuldade de, na atualidade, encontrar todos os manuais escritos por Almeida
Costa e, além disso, ndo sendo o Unico objetivo a que nos propusemos neste trabalho, cingir-
nos-emos a uma reflexdo metodolégica dos varios temas incluidos nos dois manuais escolares
do ensino liceal, escolhidos aleatoriamente e pertencentes ao periodo em estudo. Os manuais
selecionados foram: Compéndio de Matematica do 2° ano (1° volume), escrito em parceria
com o professor Alfredo Osério dos Anjos e Compéndio de Matematica do 3° ano (2°
volume), escrito em parceria com os professores Alfredo Osério dos Anjos e Antonio Augusto

Lopes, ambos os livvos editados pela Porto Editora.

®Estes textos foram posteriormente publicados,em 1975, pelo Gabinete de Estudos e Planeamento, sob
a forma de trés Compéndios da Matematica (1° volume Tomo I, 1° volume Tomo Il, 2° e 3° volumes) e
dois Guias para a Utilizagdo do Compéndio da Matematica, para os professores (1°e 2° volumes).
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Do manual Compéndio de Matematica do 2° ano (1° volume) ndo consta a data de
edicdo e uma vez que tivemos oportunidade de entrevistar o préprio autor, essa pergunta foi-
Ihe dirigida. O professor Almeida Costa referiu que ndo se recorda do ano em que comegou a
escrever este conjunto de livvos, apenas mencionou que “foram escritos a pedido do Ministério
da Educacéo Nacional” e ja faziam referéncia as novas experiéncias pedagoégicas. Por sua vez,
o manual Compéndio de Matematica do 3° ano (2° volume), foi editado no ano de 1973.
Portanto, podemos ser levados a concluir que o Compéndio de Matematica do 2° ano tera uma
data de edigdo anterior a 1973. Além disso, em 1971, a Dire¢do-Geral do Ensino Liceal fez
chegar as escolas de todo o pais a Circular n°® 2 524, na qual foi atribuida as escolas uma

maior autonomia no sentido de poderem adotar livros entre os oficialmente aprovados.

De seguida, analisaremos mais pormenorizadamente cada um dos manuais descritos
anteriormente. Teremos em conta a forma como em cada manual os conceitos foram
introduzidos e desenwlvidos, os conhecimentos foram consolidados. Teremos igualmente
atengdo ao modo como foi estruturado e organizado, como o texto foi redigido e ilustrado e ao
tipo de tarefas que foram pedidas ao aluno. Neste sentido, na concegdo de um manual escolar
de Matematica é fundamental o uso da imagem, da cor e dos grafismos assim como a
abordagem de temas de Histéria da Matematica, de exercicios e de problemas. Para essa
analise, baseamo-nos nas seguintes carateristicas definidas por Hummel (1988): o formato, o

conteudo, a linguagem e a abordagem metodoldgica.

= Formato — relacionado com o aspeto fisico do manual. Deve incluir imagens,
grafismos, cor, ter um aspeto grafico atrativo de acordo com a faixa etaria do
publico-alvo a que se destina. O tamanho do manual deve ser adequado para
poder facilmente ser transportado e manuseado. A estrutura das paginas deve ser
organizada e funcional, facilitando a orientacdo e a leitura do aluno. As partes
mais importantes dos contetudos (resumos, titulos, palawas-chave) podem ser

destacadas com cores apelativas.

= Conteudo — estruturado e baseado em conceitos e ideias principais de forma a
permitir uma abordagem clara dos conteudos. Os capitulos devem iniciar-se com a
definicdo dos objetivos que se pretendem atingir. O envolvimento da transferéncia
de conhecimento para situagbes da vida quotidiana e, se possivel a articulagdo

com outras disciplinas.

= Linguagem — o estilo direto no modo como os autores se expressam, utilizando um
tom de conwersa que entre em dialogo com o aluno, adequada a sua idade e que

o incentive a participar na aquisigdo do préprio conhecimento.

= Abordagem metodolégica — o manual deve enwlver o aluno ativamente no

processo de aprendizagem e nao se limitar a transmissao dos fatos, ou seja, deve
procurar desenwolver um processo de ensino-aprendizagem por meio da
descoberta guiada. Os textos descritivos devem ser acompanhados por questdes,

procurando suscitar o debate e desenwolver o espirito critico. A parte final, deve
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integrar a bibliografia para ajudar o aluno a continuar o autoestudo. As questdes

no final de capitulo tém a fungao de verificar se o conteudo foi assimilado.

Compéndio de Matematica do 2° ano (1° volume) — CM1

O Compéndio de Matematica do 2° ano (1° volume), correspondente ao antigo 4° ano,
€ constituido por 157 péaginas (Figura 4.1) e esta escrito de acordo com as novas experiéncias
pedagégicas, respeitando o Decreto-Lei n° 47.587, de 10 de margco de 1967, ou seja, vai de
encontro aos nows conteudos e abordagens da Matematica Moderna. Além disso, todos os
manuais sdo numerados e autenticados pelo Ministério da Educacdo Nacional, a este em
particular que analisamos corresponde o n° 42.127. Anténio de Almeida Costa, fazendo parte
integrante do elenco do Movimento da Matematica Moderna, como consta do prefacio,
pretende no manual “desenwolver um novo programa, ainda em regime experimental’, bem

como, “realizar um esforgo de integragdo numa didatica de sentido atual’.

= |

ANTONIO DE ALMEIDA COSTA ALFREDO OSORIO DOS AMNJOS

Compéndio de
MATEMATICA

Figura 4.1 - (Costa & Anjos, Compéndio de Matematica, 2° ano (1° volume))

O CM1 esta dividido em 6 capitulos: o primeiro é constituido por algumas Revisdes de
conteudos pertencentes ao 1° ano do ensino liceal (Propriedades das operagdes, Mondémios e
polinémios, Equagdes e Sistemas do 1° grau); o segundo capitulo é dedicado as Poténcias de

expoente inteiro; do terceiro capitulo constam a Multiplicagédo de polindmios; no quarto capitulo
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sdo abordados os conteudos Raiz quadrada de um numero. Teorema de Pitagoras; no quinto
capitulo estudam-se os Numeros irracionais e, finalmente, no sexto capitulo é analisado O

conjunto dos numeros reais.

O capitulo | — Revisées, & constituido pelos subtemas: Propriedades das operagdes;
Mondmios e polindmios; Equagbes e sistemas do 1° grau. Os autores pretendem que o aluno
recorde alguns conceitos (mondmio, coeficiente, parte literal, etc.) que irdo ser necessarios
aplicar no capitulo trés. As propriedades das operagcbes sao apresentadas a custa de
exemplos, ou seja, partem de um exemplo para chegar a generalizacdo de cada propriedade.
No decorrer das explicagdes tedricas, o aluno vai sendo chamado a participar através do
preenchimento de espagos em questdes, que sdo deixados em aberto. O Ultimo subtema é
desenwlvido atraves de problemas concretos do quotidiano e as resolugbes séo
pormenorizadas, com todas as justificagdes incluidas. No capitulo sobre Poténcias de expoente
inteiro, encontramos os seguintes subtemas: Definicdo de poténcia de um numero; Utilizagdo
das poténcias; Operagbes com poténcias; Poténcia de expoente nulo; Poténcia de expoente
inteiro negativo; A representagdo dos numeros e as poténcias. As generalizagbes das regras

das poténcias sao feitas a custa de exemplos concretos.

Importa sublinhar que os autores, sempre que possivel, introduzem questbes que
enwlvem a tradugdo de situagdes do quotidiano, como por exemplo, para apresentar ao aluno
a vantagem de escrevermos um numero sob a forma de poténcia. Temos entdo o seguinte

exemplo (Figura 4.2) do manual:

O engenheiro que calcula a resisténcia de uma pega tem necessidade de usar
poténcias de expoente 4; e, se calcula o didmetro de um tubo de vapor, usa mesmo
poténcias de expoente 6.

Aliés, utilizando poténcias de expoente 4, podemos referir-te uma férmula
mais corrente, tirada da Fisica:

Ela relaciona a temperatura de ebuligio da dgua (em graus centigrados) com
a respectiva pressdo (em atmosferas), para determinados limites de temperatura.

J4 pensaste no que seria a sua representagio, se ndo déssemos ao produto a
forma de poténcia?

t t t t

P=—"X—X X ——
100 100 100 100

Seria, de facto, muito menos comoda!

Figura4.2 - Exemplo da utilidade das poténcias (pag. 37) (Costa & Anjos, Compéndio de Matematica, 2°
ano (1°volume))
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Podemos \erificar ainda que os autores aproweitam para fazer uma chamada de
atencéo, através de um exemplo, para a diferenga do calculo entre a soma de parcelas iguais e

produto de parcelas iguais. Temos entdo o seguinte exemplo (Figura 4.3) do manual:

Para recordares :

a) Uma soma de parcelas iguais, simplificando a escrita, converte-se numa
multiplicacio:

4+4+4=3x4

b) Um produto de factores iguais, simplificando a escrita, converte-se numa
poténcia:

4x4x4=4>

Figura 4.3 - Distingédo entre soma e produto de fatores iguais (pag. 37) (Costa & Anjos, Compéndio de
Matematica, 2° ano (1° volume))

Relativamente ao terceiro capitulo, os subtemas sado: Multiplicacdo de polindmios;
Multiplicagdo de varios mondémios; Propriedades comutativa e associativa da multiplicagdo de
monoémios; Poténcia de expoente natural de um mondmio; Multiplicagdo de um polindmio por
um mondémio; Multiplicagdo de polindbmios; Quadrado de um bindémio. Podemos dizer que as
revisbes descritas no primeiro capitulo sdo agora uteis para este capitulo, na simplificagdo de
expressdes. Novamente a generalizagao das propriedades é feita a custa de exemplos
concretos e recorrendo muitas vezes a figuras ilustrativas. Na exposigdo dos conteldos, os
autores chamam o aluno a participar através de questées que vao sendo colocadas para
despertar a curiosidade de investigagao e motivagdo, como mostra o exemplo seguinte (Figura

4.4).

5.5 Considera agora, por exemplo, as expressdes
44+6)x3B+2 ; @+6)x3B+24+1

cada uma das quais é wm produto de duas somas de wimeros positivos.
a) Quanto a primeira podemos escrever:

1) (44+6) x(3+2)=4x(3+2)4+6x(342). Porqué?
—(A4X34+4%x2)+(6x346x2). Porqus?

b) Quanto a scgunda, temos:

1) A+6)xB+2+D=4x@B+2+D+6xG+2+1);
—(4xX3I+4X2FEX D+
+(6xX3+6x2+6x1).
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As figuras seguintes servem para interpretares as igualdades anteriores por
meio de rectangulos:

2 [E e 6 x 2

F 44+6x3B+2)=@Ax3+4x2)+
34 e 6:% 3 + (6 x3+6x2
«— 4 —>|—— 6 >

} 4%1 6% 1

2f 4502 6 x 2 @4+6xB3+2+4+1)=

} =4x34+4x24+4x1
+6x3+6x2+6x%x1

i’ Gia 3

<« 4 —> |- 6——)—|

Mais geralmente, temos:

19 (@a+b)(c+d) =a(c+d)+blc+d). Porqué’
= (ac + ad) + (bc -+ bd)

2°9) @a+b)(ct+d+e)=alc+d+e+b(c+d+te=
= ac + ad + ae + bc + bd | be

Figura 4.4 - Simplificacdo de expressdes com questdes para o aluno (pag. 59) (Costa & Anjos,
Compéndio de Matematica, 2° ano (1° volume))

Este capitulo esta recheado de exercicios com as respetivas solugdes, para o aluno
poder praticar os conceitos operacionalizados/abordados. No quarto capitulo os subtemas sao:
Raiz quadrada de um numero ndo negativo; Quadrados perfeitos; Calculo da raiz quadrada
inteira; Raizes quadradas aproximadas a menos de uma unidade decimal. E explicado
minuciosamente o algoritmo para o calculo manual da raiz quadrada. O Teorema de Pitagoras
€ acompanhado de uma demonstragdo. Ao longo do capitulo, vdo sendo apresentados
exercicios com as respetivas solugdes. O quinto capitulo tem por base o calculo detalhado de
nameros irracionais através da reta real e de material auxiliar de desenho. O aluno é chamado
a participar na propria construgcdo do conhecimento atraves de varios “porqué” que lhe vao
sendo colocados. Finalmente, temos o capitulo Conjunto dos numeros reais cujos subtemas
s&o: Os elementos de R*como operadores; Adicdo em R*; Multiplicagdo em R*, Propriedades
das operagbes em R; Operagbes com radicais quadraticos; Problemas e equagbes do 2° grau.
A exposicado destes conteudos é feita atraves de uma linguagem de dialogo simples e acessivel
que os autores estabelecem com o alunos e, mais uma vez, através da resolugdo de exemplos
concretos chegam as generalizagbes. No subtema de problemas e equagbes do 2° grau,
primeiramente sdo apresentados alguns problemas com a respetiva resolucéo, incluindo todos
0s passos, depois aparecem exercicios para o aluno resolver. Este capitulo termina com uma

listagem de exercicios com as respetivas solugodes.
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Compéndio de Matematica do 3° ano (2° volume) — CM2

O Compéndio de Matematica do 3° ano (2° volume), correspondente ao antigo 5° ano é
constituido por 134 paginas (Figura 4.5), cujos conteudos sao apenas de Geometria. Tal como
0 manual analisado anteriormente, esta redigido de acordo com as novas experiéncias
pedagégicas, respeitando o Decreto-Lei n°® 47.587, de 10 de margo de 1967. Este manual
encontra-se também autenticado pelo Ministério da Educacdo Nacional correspondendo-lhe o
nuamero 17.923. No prefacio, os autores referem que o liwvo pretende “despertar nos alunos o
aliciante do trabalho dedutivo”. Deixam também um alerta, para o facto de no manual estarem
incluidos alguns teoremas cujas demonstracdes podem ser dispensadas, no entanto, foram
inseridas de modo a proporcionar uma melhor consisténcia do trabalho escrito. No final do
prefacio, é ainda registado um agradecimento ao novo elemento redator, o professor Anténio

Augusto Lopes, pela colaboragdo na escrita deste e de outros manuais.

O CM2 esta dividido em quatro capitulos: no primeiro capitulo é apresentada a
Geometria Euclidiana como ciéncia hipotético-dedutiva; no segundo capitulo, estudam-se as
Transformagbes espaciais; no terceiro capitulo, analisam-se os conteudos Sdlidos geométricos
poliedros. Poliedros regulares; finalmente, no ultimo capitulo, sdo efetuados calculos de Areas

e Volumes.

ANTONIO DE ALMEIDA COSTA ALFREDO OSORIO DOS ANJOS
ANTONIO AUGUSTO LOPES

|

AMmnAnAi~ 1A
AW AW -‘,; |\_f‘ G

! MATEMATICA

\

(

)\t

ENSINO LICEAL

3= ANO
(antigo 5.° ano)

2.0 volume

Figura 4.5 - Compéndio de Matematica 3° ano do ensino liceal (2° volume) (Costa, Lopes, & Anjos,
Compéndio de Matematica, 3° ano (2° volume), 1973)
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Os subtemas do primeiro capitulo do CM2 s&o: Nogbes primitivas e nogdes derivadas;
Axiomas e teoremas; Axiomatica de Hilbert; Modos de definir um plano; Axioma de Euclides;
Posigao relativa de duas retas; Posigbes relativas de uma reta e um plano; Posigbées relativas
de dois planos. Este livvo apresenta uma abordagem aos conteldos ja com algum nivel de
abstracédo e formalizagdo bastante elevado, em que o ensino pressupbe uma légica
essencialmente dedutiva. Numa analise mais detalhada verificamos que o primeiro capitulo
comega com uma pequena introdugdo para a aquisicdo de conhecimentos no dominio da
geometria. Os autores pretendem inteirar o aluno dos varios conceitos (teorema, axioma,
hipétese, tese, demonstracdo, etc.) relacionados com a geometria dedutiva. Neste capitulo,
assim como nos seguintes, sdo utilizadas frequentemente figuras para melhor compreenséo da
definicdo, propriedade, axioma ou teorema em estudo. O exemplo que se segue (Figura 4.6),
do CM2 da pagina n° 13, mostra-nos como os autores, num teorema, explicam a diferenca

entre hipotese e tese.

2.7 Recordemos, agora, um teorema ja nosso conhecido:

(o | Num tridngulo, a dngulos
| tguais opoem-se lados iguais

Quer dizer:
Se <A = 4B, emdo BC=AC

ou ¥ A = < B implica BC = AC

Fig. 3

Como se verifica, o teorema pode apresentar-se sob a forma de uma implicagio.
Nessa implicagdo, hd um antecedente e um consequente:

1A= <<B .. ¢é o antecedente
BC = AC ... é o consequente
Relativamente ao teorema, diremos que, se se confirmar a hipétese de o
dngulo A ser igual ao éngulo B, entdo BC = AC.
A= < B .. € a hipdtese do teorema
BC=AC ... é a rese do teorema
Num teorema hd, assim, que distinguir:
| A hipétese | ... que exprime aquilo que se supde verificar-se.

(A tese | ... que exprime o que se pretende demonstrar.

Figura 4.6 - Definigdo de hipotese e tese (pag. 13) (Costa, Lopes, & Anjos, Compéndio de Matematica, 3°
ano (2° volume), 1973)

Quanto as transformagbes espaciais abordadas no segundo capitulo, os subtemas s&o:
Angulos de duas retas complanares; Angulos de duas retas ndo complanares; Angulos
orientados equipolentes; Translagdo no espago; reta perpendicular a um plano; Plano mediador

de um segmento; Disténcia de um ponto a um plano; Simetria em relagdo a um plano; Planos
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perpendiculares; Diedros; Rotagdo Axial; Isometrias no espacgo; Triedros; Classificagdo das
isometrias no espaco; Igualdade geométrica; Angulos de dois planos; dngulo de uma reta com
um plano; Homotetia no espago;, Semelhangas; Afinidades; Transformagdes projetivas. Devido
a especificidade do tema deste capitulo, a exposicdo dos conteludos torna-se mais densa.
Existem varios teoremas cujas demonstracbes ndo sao necessarias para o conhecimento
obrigatério do aluno. No entanto, as explicagdes dadas no decorrer do capitulo obedecem a
uma metodologia organizada e estruturada dos conteudos, recorrendo frequentemente a
figuras ilustrativas. Como acontece no CM1, a generalizagdo de definicdes e propriedades sao

deduzidas a custa de exemplos concretos, como podemos constatar pela Figura 4.7:

PLANO MEDIADOR DE UM SEGMENTO

Relativamente & figura, con-
sideremos que /’
( PP’ o { !//P
Jite = | o R
{PP N« {0} I‘
PO = OF / M
P | v
- | OL
T'omando, no plano «, um
ponto qualquer M, distinto de O: Fig. 41

Os pontos O e M definem uma recta.

A recta PP’, sendo perpendicular a «, ¢ perpendicular a OM.
Assim, OM ¢ uma das mediatrizes de [PP’].
Portanto: MP = MP’
Quer dizer: qualquer ponto do plano o estd equidistante dos pontos P e P

E, como é evidente, ndo ha no espago outro qualquer ponto que o esteja..

Diz-s

por tal motivo, que o plano = é o plano mediador do segmento PP’.

Definicfio: plano mediador de um segmento é o plano perpendicular a esse seg-

mento, no seu ponto médio.

Figura 4.7 - Definigdo de plano mediadorde um segmento (pag. 43) (Costa, Lopes, & Anjos, Compéndio
de Matematica, 3° ano (2° volume), 1973)

No seguinte capitulo, sobre o estudo de Sdlidos geométricos e poliedros os subtemas
sdo: Origem concreta dos sdlidos geomeétricos; Poliedros; Poliedros convexos e Poliedros ndo
convexos; poliedros convexos regulares; Superficies prismaticas; Sec¢bes planas de uma
superficie prismatica; Prismas; Paralelepipedos; Superficies piramidais; Secg¢bes planas de
uma superficie piramidal; Pirdmides; Superficies cilindricas; Superficies cénicas; Superficies
esféricas; Sdlidos de revolugdo. Os autores comegam por explicar que os solidos como seres
matematicos foram criados a partir de objetos materiais (naturais ou artificiais). Relacionam os
solidos geométricos com objetos do dia-a-dia e para elucidar esta afirmagdo apresentam

algumas imagens como mostramos de seguida (Figura 4.8):
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Flg 70 — Um cubo de madeira. Fig. 71 — Um cristal em que ¢ evidente a forma cibica.

Fig, 72 — Outra forma cristalina poliédrica,

‘ig. 74 — Forma cristalina, poliédrica, de faces
pentagonais. Fig. 75 — Cilindro e cone associados.

Fig. 73 — Cristais de quartzo

Figura 4.8 - Objetos do dia-a-dia relacionados com sdlidos geométricos (pag. 71) (Costa, Lopes, & Anjos,
Compéndio de Matematica, 3° ano (2° volume), 1973)

De modo a enwlwrem o aluno na aquisicdo de conceitos, os autores colocam
questdes no decorrer da exposicao dos conteudos tedricos com o intuito de despertar o sentido
de curiosidade e motivagao. Apresentamos de seguida um exemplo (Figura 4.9):

e Num prisma hd a considerar:

a) As faces laterais, provenientes das faces da superficie prismatica
que origina o prisma e que constituem, em conjunto, a superficie
lateral do prisma;

b) As bases, poligonos cujas fronteiras sio as secgdes determinadas,
na superficie prismdtica, pelos planos secantes.

e E, como € evidente,
a') As faces laterais sio sempre paralelogramos. Porqué?

b") As bases sdo geométricamente iguais. Porqué?

® Os lados das faces laterais ou das bases tomam, no prisma, o nome de arestas.

Figura 4.9 - Explicacao tedérica com questdées ao aluno (pag. 85) (Costa, Lopes, & Anjos, Compéndio de
Matematica, 3° ano (2° volume), 1973)

Neste terceiro capitulo também é recorrente o uso de figuras elucidativas aos conceitos
que os autores pretendem expor. No final do capitulo encontramos um conjunto de exercicios

tedricos para o aluno colocar em pratica os conteudos assimilados.
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Finalmente, no capitulo IV — Areas e wolumes, os subtemas sdo: Area de um retangulo;
Medigdo de éareas; Area de um paralelogramo; érea de um tridngulo; érea de um trapézio; Area
de um poligono regular; Area do circulo e area do sector circular; Area da superficie de um
prisma; Area da superficie de uma pirdmide; Area da superficie de um cilindro de revolugdo;
Area da superficie de um cone de revolugdo; Area da superficie esférica; O principio de
Cavalieri; Medicdo de volumes; Volumes de alguns sdlidos. Os autores na explicagao de
conteudos recorrem a utilizagdo de exemplos concretos para chegarem a generalizagdo das

propriedades. Como exemplo temos a Figura 4.10:

.

. 2 Dentro deste critério, propomo-nos determinar a drea de dois rectangulos:

nsoes (1) 1 cm e 3 am;

O segundo, de dimensdes 1 cm e 5 cm.

icm

3cm S5cm

A soluciio é extremamente fécil, visto que:

(

O primeiro rectangulo pode decompor-se em trés quadrados, cada um
com 1cm? de dres

1; assim, a area desse rectangulo é 3 cm?;

O segundo rectingulo pode decompor-se em cinco quadrados, cada um
com 1 cm?*® de area; assim, a drea desse rectingulo é 5 cm?.

Uma conclusdo ressalta deste caso particular e cuja generalizagio facilmente
se entende:

— As dreas de dois rectdngulos com alturas iguais sdo proporcionais ds respec-

tivas bases ;

de dots recrangulos com bases iguais sdo proporcionais ds respec-

— As dreas

nvas atrt

Figura4.10 - Deducao de duas propriedades a partirde um exemplo concreto (pag. 109) (Costa, Lopes, &
Anjos, Compéndio de Matematica, 3° ano (2° volume), 1973)

Para todas as formulas do calculo de areas de figuras geométricas sado apresentadas

as dedugdes. Por exemplo (Figura 4.11), para o aluno perceber como obtemos a férmula da

area de um trapézio:
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AREA DO TRAPEZIO
Dado o trapézio [ABCD], tragou-se a recta DH, perpendicular ao lado AB;
o ponto M é o ponto médio do
lado BC.
X D
O tridngulo [BME] é geo- g
meétricamente igual ao tridngulo [CMD] ]
por ser o seu transformado na simetria ! M
de centro M. =
. ; |
Assim, o trapézio [ABCD] ]
€ equivalente ao tridngulo [AED]: A H B E
Fig. 146
Area [ABCD) = Area [AED] : AE x DH
2
1 3 b
(AB + BE) x Da = AB+DC | 5
2 2
A drea de um trapézio é igual ao produto da semi-soma
das bases pela altura
A ol X h
2

Figura4.11 - Dedugao da férmula da area do trapézo (pag. 113) (Costa, Lopes, & Anjos, Compéndio de
Matematica, 3° ano (2° volume), 1973)

No célculo do wlume de sélidos, os autores seguiram a mesma linha na exposi¢céo dos
conteudos, ou seja, apresentam a deducdo das féormulas dos varios solidos. Este capitulo,
assim como o anterior, terminam com um conjunto de exercicios e as respetivas solugdes para

o aluno colocar em pratica todos os conceitos e todas as férmulas deduzidas.

Como sintese, e baseando-nos nas carateristicas de um manual definidas por Hummel
(1988), wverificamos no manuseamento dos manuais que, embora com temas diferentes, os
autores seguem a mesma metodologia na redagdo dos mesmos. A exposi¢cdo tedrica dos
conteudos é baseada em exemplos concretos para atingir uma generalizagéo e, no rigor dos
conteudos sob o ponto de vista cientifico. Em ambos os manuais verificamos que os autores
chamam o aluno a intenir na explicacdo dos conteudos através do uso da questdo “Porqué?”,
ou seja, interpelam diretamente o aluno. O recurso a figuras elucidativas também é muito
frequente de forma a motivar e despertar o interesse do aluno. Também o uso da cor e a
propria dimensao tornam os manuais mais atraentes. Nota-se que a linguagem utilizada pelos
autores é simples, clara e muito acessivel, mas também diferente nos dois manuais, pois esta
ajustada a faixa etaria dos alunos e a prépria complexidade dos conteudos. No CM2, e devido
ao tipo de conteudos, o texto € mais denso, os exercicios enwlvem menos calculos e mais
justificacbes tedricas com base nas propriedades estudadas. O recurso aos exercicios para
solidificagdo de conteudos nao esta em demasia em ambos os manuais. Notamos, no entanto,
que os liwvos se cingem apenas a exposigao teodrica dos conteudos, os contextos onde se situa
o discurso do autor estdo rewvestidos de algumas situacbes quotidianas e de caracter
estritamente matematico, ndo fazendo praticamente referéncias a Histéria da Matematica. Em

ambos os livos ndo consta qualquer bibliografia.
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Estes manuais, assim como o autor, assumem-se como parte integrante do processo
de modernizacdo do ensino da Matematica com \Vista a criar uma escola com atitudes de

pensamento.
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Capitulo 5 - Consideragdes Finais

Depois da contextualizagdo do ensino em termos politicos e sociais e, ainda, da
apresentagdo das varias reformas estruturais e curriculares que ocorreram durante o Estado
Now em Portugal, destacando as alteragdes decorridas na disciplina da Matematica, podemos

retirar algumas conclusées.

A nova concegdo do ensino de Matematica colocou nowos desafios que obrigaram a
repensar as praticas educacionais, a organizagao das escolas e as finalidades e conteldos do

ensino.

Ao longo deste trabalho de investigagao ficou claro que a partir da reforma do ensino
liceal em 1936 comegaram a werificar-se alteragdes nas politicas educativas em Portugal. No
inicio dos anos sessenta ganhou forga 0 MMM causando grande impacto nos conteudos e nos
métodos de ensino na disciplina de Matematica. O grande impulsionador deste movimento foi
José Sebastido e Silva, autor de nows programas e de textos de apoio para professores e

alunos.

A introdugao do MMM néo foi pacifica, sendo alvo de criticas, uma vez que o ensino
passou a centrar-se na Teoria dos conjuntos, dando demasiado relevo a aprendizagem de
simbolos e de uma terminologia infindavel, comprometendo o ensino do calculo e da
geometria. Uma ou outra critica dirigia-se para o atraso em que se deu a implementagao do
processo da renovacdo da disciplina de Matematica em Portugal, dado que ja existiam paises
que estavam numa fase mais avangcada desta experiéncia, quando este comegou a ser

implementado no nosso pais.

Neste movimento, também destacamos o contributo do professor Anténio de Almeida
Costa, como colaborador da equipa de Sebastido e Silva nos cursos de formagéo no Liceu de
Oeiras, nas aulas da TV Educativa e ainda, como professor metoddlogo na aplicacdo das

inovagdes trazidas pela renovagdo da Matematica.

Almeida Costa teve um desempenho ativo no MMM, seguindo convictamente as
ideologias de Sebastido e Silva no que se referia ao ensino da Matematica. Com o seu poder
comunicativo e o gosto por ensinar, deu vida de uma forma Unica a apresentagdo dos
programas da Televisdo Educativa. Mais uma wez lamentamos, o facto de nao termos a

possibilidade de observar o material que espelhasse estes mesmos programas.

Relativamente aos manuais redigidos por Almeida Costa, estes refletem claramente as
novas experiéncias pedagdgicas, no sentido de disseminar os principios da Matemética

Moderna, inspirados nos textos-piloto elaborados por Sebastido e Silva.
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Para finalizar, podemos afirmar que Almeida Costa nao foi apenas um seguidor das
ideologias de Sebastido e Silva, mas também contribuiu com o seu empenho e espirito

inovador no trabalho que desenwlveu na modernizagdo do ensino da Matematica.

| 79
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Anexos

Anexo 1 - Entrevistas realizadas ao professor Anténio de Aimeida Costa

E1 - PRIMEIRA ENTREVISTA E RESPETIVO GUIAO, REALIZADA NO DIA 28/03/2012

Guiao da Entrevista

Professor Antonio Almeida Costa, nascido em Penalva do Castelo, a 26/12/1931 (81 anos). Licenciado em

Ciéncias Matematicas e Engenharia Geogréfica pela Universidade de Coimbra, com curso superior em Ciéncias
Pedagdgicas.

O tema do meu fabalho é: “A intervengao de Anténio Almeida Costa no Movimento da Matematica

Moderna em Portugal”

© © N o o A~ b

-
o

-
-

12,
13.
14.
15.

16.

17.
18.
19.

Como é que o professor se envolveu no Movimento da Matematica Moderna em Portugal? Em que ano? Por
parte de quem surgiu o convite?

Que outros elementos faziam parte deste Movimento?

Em que consistia esse movimento?

Havia programa oficial para a Matematica?

Quais as contribuicdes (incluindo condigdes financeiras) da OCDE neste Movimento em Portugal?
Qual a contrapartida do governo portugués nesse projeto?

Como é que foi oficializada a parceria entre Portugal e a OCDE?

Que agdes poliicas educacionais foram desencadeadas no tempo da MM?

Exista uma equipa de acompanhamento a este projeto?

Quais foram as agdes desenvolvidas pela equipa para disseminar o Movimento da Matematca Moderna em
Portugal?

Quais os manuais ufizados para acompanhar este projeto? Forma elaborados por quem? Tiveram apoio
financeiro da OCDE? Qual a sua opinido sobre esses manuais?

Qual o seu confributo, em particular, neste Movimento da Matematica Moderna em Portugal?
O professor escreveu livros de texto para este projeto?
O professor colaborou na Telescola?

Além de estar envolvido neste projeto contnuava as suas funcdes de docente e metodélogo durante este
processo?

Pode falar-me sobre a sua experiéncia como metoddlogo? Quais as diferencas de ser metoddlogo antes,
durante e depois do surgimento deste movimento da Matematica Moderna?

Este movimento conseguiu ser difundido por todo o pais?
Quanto tempo demorou a ser implementado este movimento?

Qual a sua opinido sobre este Projeto? Foibem aceite?
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Entrevista

O governo portugués da altura, no ambito dos trabalhos da OCDE decidiu criar uma comissdo para fazer a
renovagdo do ensino da matematica em Portugal. E convidou para presidir essa comissdo o Professor Sebastido e
Siva. O Professor Sebastido e Silva era a alma daquele projeto. A comissdo era constituida por professores e
metoddlogos do Ensino Liceal: Anténio Augusto Lopes, professor metoddlogo no Porto; Anténio Almeida Costa,
professor e metoddlogo em Coimbra; Jaime Leote Reitor e professor metodologo no liceu Pedro Nunes; o proprio
professor metoddlogo do liceu Pedro Nunes Alfredo Osdrio Anjos e Silva Paulo do liceu de Oeiras. Estas pessoas
integravam a comisséo e sobre a orientagdo do professor Sebastido e Silva faziam aquilo que ele determinasse. A
atvidade da comiss@o envolvia varias componentes:

1. Escrever os compéndios que eram simultaneamente de natureza cientfica e também de natureza
pedagogica. Um dos livros que escreveu era mesmo de natureza pedagégica. Esta componente era da
exclusiva responsabilidade do professor Sebastido e Silva (SS);

2. Organizar cursos que envolvessem professores selecionados que, todos os anos, no liceu de Oeiras,
sobre a orientacdo das pessoas da comissdo havia um curso de preparacdo para um grupo de
professores escolhidos para nas escolas irem passando a mensagem do projeto;

3. Divulgagdo da atvidade afravés da televisdo no ambito do ITE (uma revista Tecnologia Educativa) todos
os dias da semana (7h ou 7h30 as 8h) o professor Sebastido e Siva ia dar aulas na TV para os
professores do pais ouvirem falar da MM.

Inicialmente era o professor Sebastdo e Silva que ia dar as aulas, mas ao fim da 32 ou quarta 42 aula sentu que néo
tinha paciéncia para aquilo. Ele ndo conseguia, quer dizer, uma pessoal excecional, a dimensdo da sua exigéncia
cientfica ndo era compaginavel com uma aula na televisdo. As tantas, disse a Antonio de Almeida Costa (AAC) que
era ele que iria dar as aulas. O professor AAC dava quase todas as aulas em direto. S6 quando convinha a televisao
é que era gravado.
Em sintese, eram estas trés atividades que a comisséo desenvolvia, nomeadamente:

1. Trabalhos do professor SS a escrever os livros;

2. Trabalhos da comissdo a fazer os cursos de Oeiras;

3. Trabalho de divulgar pela televiséo, primeiro pelo professor SS e depois pelo professor AAC de divulgar

pela televisdo sobre tudo para estagiarios de matematica.

Mas todo o trabalho, o fundamental era do professor SS.
Os cursos de Oeiras faziam-se normalmente em agosto ou setembro e eram convidados os professores mais
importantes e mais conhecedores dos liceus do pais e das escolas técnicas, mas fundamentalmente, dos liceus.
Depois comegaram a constituir-se furmas experimentais nos liceus, primeiro nos liceus normais e depois noutros
liceus.
O ensino da MM era feito entdo, pelos professores da comissdo, estes 5 que davam as aulas, e aqueles que iam
fazer a preparacdo em Oeiras. Isto foi-se alargando a varios liceus e assim sucessivamente, um processo que
durante muito tempo se estendeu pelo pais. E foi assim quem as coisas se desenrolaram. Nada disto funcionava
sem a orientagdo, sem o trabalho e sem a publicagdo dos livros do professor SS. Primeiro os livros eram em formas
de sebentas. Referiu que o professor Sebastido e Silva quando estava na comissdo em que ganhava 5 mil escudos
com presidente da comissdo, recebeu um convite dos EUA para ir para la, € ndo foi, e ofereceram-lhe 10 mil contos
na altura. Disse que tihha um compromisso com o pais e com a OCDE para presidir esta comissdo, e nao foi.
O professor preparava as aulas da televisdo com um programa. A felevisdo na altura era fraca em recursos. Entio
AAC preparava um cartio com as coisas que finha a dizer colocava-o a frente e olhava para o cartio e falava
tranquilamente. Tinha um a vontade muito grande para falar e portanto, s6 quando havia qualquer calculo que fosse
necessario fazer é que tinha escrito para acompanhar com qualquer coisa que ja fivesse. O professor contou uma
historia em que chegou afrasado, 5 min, ou seja, as 19h05 e na televisdo atrasaram o reldgio. As aulas na TV
duravam 23 min.. Nesse dia de atraso teve a falar de improviso, referindo que foi a melhor ligdo que deu até hoje.
Também havia alguns percalgos nessas aulas de televisao.

O que é que pretendia mudar esse MMM?

A mudanga era radical. O professor SS desenvolveu um projeto fotalmente inovador em relagdo ao ensino da
matematica. O proprio curriculo era oufro. Comegava naturalmente com base nos conjuntos e sobretudo, o
professor SS orientava-se muito para o calculo vetorial. Era a partr do calculo veforial que as coisas se
desenvolviam. Foi o professor Sebastdo e Silva que organizou os conteudos, os curriculos. AAC referiu que era
fudo da exclusiva responsabilidade de SS. Os restantes elementos da comisséo eram as pessoas que davam na
pratica, aquilo que ele tinha concebido pessoalmente. Entdo o programa de matematica na altura foi elaborado por
SS e os elementos da comissdo davam uma ou outra sugestdo. O frabalho cientifico e pedagogico era da exclusiva
responsabilidade de SS. O professor SS baseava-se (para consfruir este trabalho) nas circunstancias de ser um
professor excecional, com grandes conhecimentos internacionais e sobrefudo porque fnha uma dimensdo
pedagodgica interior que era realmente excecional.
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A comissdo ouvia-o e ficava seduzido com aquilo que ele dizia. A comissdo foi nomeada em 1963/64 e o professor
enfrou logo como elemento, assim como os restantes 4 elementos. O professor era metoddlogo em Coimbra, depois
foi para reitor do Liceu normal do Porto, e no Porto ja havia 2 pessoas, um que era metodélogo e AAC que ja
pertencia a comiss@o e que era Reitor. O professor enquanto Reitor no Liceu Normal do Porto tnha uma turma
experimental escolhida por ele com alunos excecionais, uma turma brilhante. Uma historia: em certo momento AAC
presidia o juri dos exames de estado de matematica e inham que ir a Angola e Mogambique o professor esteve fora
30 dias. Deixou os estagiarios do Antonio Augusto Lopes do Porto sobre a superviséo do Antdnio Augusto Lopes a
dar as aulas do professor AAC. Quando AAC chegou, perguntou aos alunos se tinham avangado muito. Os alunos
responderam que n&o. Os alunos da turma eram 8o brilhantes que os estagiarios ndo conseguiram avancar nada.
Neste momento, 3 deles sdo professores catedraticos, um deles era Vasco Teixeira da Porto Editora e alguns séo
médicos.

A OCDE ftnha confribuicdes cientiicas, fazia reuniées com os presidentes das comissdes nos diferentes paises e,
sobretudo financiava.

A historia dos livros: A OCDE financiava e AAC era diretor do Gabinete de Estudos e Planeamento e entendeu por
bem, que havia de dar uma divulgagdo maior a obra do professor SS e publicar em livros as sebentas que SS tnha
escrito. Por 2 razdes, uma delas era problema de divulgagao, e oufra a familia de SS depois da morte dele néo ficou
muito bem financeiramente. E sobretudo, ele ndo finha ganho suficiente com o seu ftrabalho nesta comissdo.
Decidiram no Gabinete de Estudos e Planeamento editar livros, vendé-los e, dos lucros obfidos entregar parte a
famiia do professor SS. Infelizmente ja ndo se venderam muitos.

O governo portugués confribuia em conjunto com a OCDE, sendo que a OCDE devia confribuir em maior
percentagem. Tanto assim, que na altura, fiveram dividas sobre o fiular do livro, sebentas, se era a OCDE ou
Portugal. Mas isto nunca foi muito esclarecido.

O professor AAC referiu que enquanto direfor do Gabinete de Estudos e Planeamento, tentou encontrar o contrato
deste projeto da MM com a OCDE e n&do conseguiu. Devia esfar perdido no ministério da educagéo e como foi
depois do 25 de abril, admite que as coisas nessa altura desapareciam.

Os cursos em Oeiras comegaram a abranger os professores mais credenciados do pais e depois foi-se alargando a
todo o pais. Recorda-se que até professores dos Agores e da Madeira frequentaram esses cursos.

O professor AAC além das aulas na TV também dava os cursos em Oeiras. A equipa de acompanhamento era a
propria comissdo, mas nao andavam pelas escolas do pais.

O inspetor Carneiro da Silva ndo tinha qualquer atvidade na comissdo, simplesmente escolhia/sugeria quais os
liceus onde deviam funcionar essas turmas experimentais, indicando que ali havia um bom professor. Ele era
inspetor de matematica da inspecdo-geral do ensino. Era a inspegdo que distribuia as sebentas elaboradas pelo
professor SS.

O professor AAC escreveu livros mais tarde, para o ensino liceal.

Como metoddlogo em Coimbra, o professor AAC tnha estagiarios que liam as suas ligdes e davam as licdes
orientadas por AAC. No Porto, 0 metoddlogo era o Anténio Augusto Lopes, o professor AAC manteve a condi¢do de
metoddlogo porque como estava envolvido nesta experiéncia falou com Anténio Augusto Lopes para, de vez em
quando, dar aulas aos estagiarios, mas apenas por iniciaiva pessoal de AAC, porque sendo reitor fnha essa
capacidade e também finha uma turma experimental. Os estagiarios ndo tinham turma, quem tnha turma era o
metodélogo. Os estagiarios davam aulas na turma do metodélogo. O professor AAC que ndo era metodélogo, era
reifor, mas manteve a condigdo implicita de metoddlogo, escolheu uma turma especial onde dava MM, para estar
envolvido no processo.

A opinido do professor sobre este movimento: este movimento comegou bem, mas a sua divulgagdo pelo pais
tornou-se dificil. Porque nem todas as pessoas que finham ido a Oeiras, nem fodas as pessoas g néo tendo ido a
Qeiras, se mantveram nas suas escolas, assumiram esta mudanga na sua plenitude. Comegaram-se a gerar alguns
conflitos, as pessoas s falavam de conjuntos, a MM eram conjuntos, depois na prépria inspegéo, ou a diregdo geral
(n&o sabe quem era responsavel pela elaboragéo dos curriculos) ou eram as duas ao mesmo tempo, 0s conjuntos
passaram a fazer parte da 12 classe, 22 classe, e por ai adiante. Assumiram que 0s conjuntos eram a coisa mais
importante do mundo e todos os curriculos inham conjuntos & partida, quer dizer, passavam anos consecufivos a
falar de conjuntos. AAC referiu que, porventura na 5% classe, dizam o mesmo que diziam na 82 classe e
desbarataram todo o espirito da MM. Os conjuntos eram apenas a base da reflex&o inicial, a partir dai, udo se
desenvolvia de acordo com o projeto do professor SS. Mas as pessoas s6 aprendiam conjuntos, gostavam daquilo
porque era faclimo mas mesmo assim, as vezes ainda diziam disparates. AAC acha que nao houve tempo para que
a mudanga fosse devidamente assimilada de toda a légica inerente ao programa do professor SS. H& aqui uma
razéo factual que é importante dizer: p6s 25 de abril, logo de inicio, nessa altura AAC era presidente do gabinete de
planeamento, a pedido do ministo Cardia, foi um ano diretor geral de pessoal apenas para por ordem na colocagéo
de professores, porque depois do 25 de abril a colocagdo de professores foi feita pela chamada comissdo da luta,
que colocou os professores onde quis (houve 4 por que foram colocados no mesmo lugar, houve lugares que ndo
foram colocados professores, enfim houve percalgos muito grandes) eram pessoas que ndo tinhham muita exigéncia
na vida académica e foram colocados muitos professores com falsas licenciatura ou sem licenciaturas que
passaram a ser um contngente muito grande do corpo docente em Portugal. Ora, se as pessoas ndo finham
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condigdes para absorver os contelidos, 0 que aconteceu foi que, 0 nosso sistema de ensino ficou durante muitos
anos viima dessa colocagdo original. Havia pessoas que ndo tnham condigbes para estar nas escolas, mas
estavam. As pessoas ndo tinham condigdes para aceitar conscientemente esta mudanga de ensino. Nao eram
capazes de perceber a légica do préprio curriculo e, portanto, comegou a ser dado aquilo que era elementar. As
coisas comegaram a estabilizar muito mais tarde, porque comegaram a surgir professores habilitados pelas Escolas
Superiores e Universidades. Nessa altura as coisas melhoraram oufra vez. Mas durant muitos anos, o grande
contingente de professores na escola n&o tnha condi¢des para & estar. Houve um periodo em que a colocagéo de
professores em Portugal infuenciou o ensino da MM. Mas isto s&o consequéncias da revolugédo. Esta colocagéo de
professores intoduziu alteragbes nas escolas de toda a ordem. Nos cursos de Oeiras era dado o programa do
professor Sebast@o e Silva resumido a pontos mais importantes, pois ndo era possivel numa semana estar a dar
tudo (estes cursos duravam uma semana).

As aulas na TV eram destnadas a professores e essencialmente a estagiarios, as 7h da tarde, e foi uma opgéo do
professor AAC dar essas aulas para esfagiarios, chamar a atengdo dos estagiarios, pois eles seriam os futuros
professores. Para os estagiarios era importante ouvir essas ligdes. O professor AAC tentava dar ao longo do ano,
grande parte o programa, escolhendo para cada aula um tema, do sexto ao sétimo ano que havia. O professor SS ja
tinha escrito livros com o professor Silva Paulo, as sebentas vém como uma espécie de continuidade. O professor
Silva Paulo que ndo era metododlogo, apareceu na comissdo exatamente por ter escrito esses livros. Havia pessoas
que escreviam a pedir para abordar um determinado tema.

Comegou as aulas na TV em 65/66 e ainda deu uma aula depois do 25 de abril. Na altura em que néo se podia
enfrar na Televisdo, porque estava a a fropa, o professor AAC foi o Unico professor a entrar para dar a Ulima aula
de Matematica. Deve ter feito 200 e tal programas de televisdo.

Em 68/69 comega o ciclo preparatorio, em 69/70 comegam novos planos (programas), que na aliura se chamava
curso geral dos liceus. Algumas dessas aulas foram viradas para este ensino? O professor AAC nunca se afastou
dos temas de SS, embora chegassem pedidos por cartas para dar aulas sobre 0s novos planos. Na época de 68, o
Ministro da Educacgdo que era Veiga Simdo, fez uma primeira experiéncia com turmas especiais e foi s6 publicada
na lei 5/72 do 8° ano. AAC s6 deu aulas até 1972.

E2 - SEGUNDA ENTREVISTA, REALIZADA NO DIA 25/05/2012

Programas TV Educativa. Pode descrever como é que fazia esses programas?

Na altura ndo havia muitos meios t&cnicos na televisdo, e a maior parte deles foi em direto, ndo foram gravados.
Para fazer os programas, pegava numa folha de papel, num cartdo, e escrevia la aquilo sobre que queria falar. Uma
vez ou oufra, se fosse uma demonstragdo mais cuidadosa até a escrevia no cartdo, pois na felevisdo ndo havia
outro recurso, ndo havia mais nada. Era tudo a preto e branco e o professor so tinha uma vara para apontar e
falava. Limitava-se a escrever no cartio os topicos que ia abordar. O programa durava 23 min.. Era como se
estivesse numa aula com um quadro a frente, s6 que ndo olhava para o quadro, olhava para a camara.

Como é que o professor preparava o ano, o curso?

Nao sabia se ia durar o ano todo, por isso, planeava mais ou menos més a més, escolhia os temas, depois
analisava o nimero de aulas necessarias. Os temas escolhidos para abordar eram sequenciais. O professor tinha a
ideia de quanto tempo demoraria a explicar um tema. Estes programas foram fransmiidos até p6s 25 de abril. No
dia 25 de abril devo ter sido a Unica pessoa que enfrou na televisdo para fazer um programa. Era feito 1 programa
por semana. Durante cerca de 5 anos, mais de 200 programas. Os conteidos abordados eram os que o professor
Sebastdo e Silva exprimiu nos seus livros a langar o movimento da renovagio do ensino da matematica, o prof AAC
escolhia aquilo que lhe parecia mais conveniente na altura, sobretudo aquilo que era mais novidade, mais
importante para estagiarios, pois 0 programa dirigia-se a professores, mas fundamentalmente a estagiarios, pois
eram o futuro da reforma. O que envolvia mais novidade relavamente aquilo a que os estagiarios estavam
habituados, esse era o seu critério na elaboragdo dos programas. Estamos a referirmo-nos a 1969, altura em que os
estagios ja estavam disseminados em 20 ou 40 liceus. Em 1964 ja eram fransmitidos esses programas, mas ai eram
poucos 0s estagiarios, eram de apenas 3 liceus (Lisboa, Porto e Coimbra).
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O professor Sebastido e Silva deu aulas na TV Educativa?

N&o, penso que néo. Ele ndo gostava de 1a ir. Alias a relagdo que existe do n° de programas que foram realizados
verifica-se q foram cerca de 5 ou 6 num ano, logo podemos concluir que ele fallava muitas vezes. Ele ndo gostava
de fazer estes programas, entdo um dia chama o prof AAC a parte para o informar que ira substtui-lo na
apresentagdo desses programas. O professor SS disse-lhe q n&o gostava nada daquilo e devido & sua exigéncia
extrema, ndo se senfa bem perante a camara, tnha que repetr o programa 3 e 4 vezes seguidas. As ftantas
cansou-se chamou AAC e disse-lhe g néo tinha jeito nenhum para aquilo, e disse-lhe q era ele que iria fazer os
programas pois tinha a-vontade. SS assisiu a primeira liceu q AAC deu, por sinal em direto, e como o ar mais
tranquilo do mundo, AAC diz que o programa correu lindamente. E a partr dai sé6 gravava quando tnha interesse
pessoal em gravar, porque o programas eram quase sempre em direto. O professor quando estava em Coimbra
ainda fez estes programas de televisao.

Sera que o prof SS fez os programas de TV de 1964 a 19697

AAC ndo se recorda, mas ndo fez muitos programas porque ndo gostava. Ndo faz ideia se faltava ou se dizia que
ndo podia. O que AAC sabe é q o professor SS ndo gostava de fazer os programas e f&-los por sacrificio.

Os registos que existem na Hemeroteca de lisboa, no Jornal Radio e Televisdo indicam que AAC comega a fazer os
programas em 1969, no entanto, o professor AAC pensa ter comegado antes a fazé-los. A ideia que o proftem é g
SS esteve muito pouco tempo a fazer esses programas de TV. Para a televisdo aqueles programas ndo eram nada
(os programas deles eram outros, de oufra natureza), uma vez que, os programas da TV educativa eram pagos pelo
Instituto de Tecnologia Educatva, dai a televisdo recebia com isso.

A acdo desenvolvida por a comissdo de implementagdo da matematica moderna foi com base em 3 aspetos com a
seguinte ordem:

1 — Compéndios de Matematica elaborados por SS

2 - Cursos para professores no liceu de Oeiras

3 - Cursos na TV educativa

Em relacdo aos compéndios do professor SS, me que é q ele se inspirava, se baseava, quais a
metodologias?

SS inspirava-se na sua profundissima inteligéncia e numa dimens&o pedagégica interiorizada que ele tnha, penso q
se inspirava nele préprio. Ainda que tvesse uma ou oufra relagdo com o George Papy na Bélgica, mas
fundamentalmente era ele préprio. SS nasceu primeiro para saber matematica e depois para ensinar matematica.
Era uma pessoa dotada de uma capacidade infinita de imaginagdo pedagégica e, portanto, era nele préprio que se
inspirava. Os compéndios que o professor SS escrevia thham uma dimensdo pedagdgica e cientffica.

O professor AAC inspirava-se no SS. Utlizada as metodologias de SS, mas também finha um aspeto pessoal seu.
Considera-se, sem vaidade, uma pessoa que nasceu para ensinar que se perdeu pela polfica.

Relativamente aos manuais do professor AAC:

Escreveu do 1° ano ao Complementar, foram cerca de 15 manuais. O ministério da educagdo encomendou a escrita
dos compéndios aos professores AAC e Osério dos Anjos. Antdnio Augusto Lopes ajuda também a escrever estes
livros, mas a convite do professor AAC. De todos os livros o professor AAC escreveu 50% os outros colaboradores
25%. Pois por razbes editoriais o professor AAC também recebia mais dinheiro que eles. Possivelmente comegou a
escrevé-los em 1970. Foram feitos na Porto Editora e depois distribuido aos alunos. O professor AAC e o professor
Osoério foram convidados pelo ministério da Educagdo, pelo Diretor Geral do Ensino Secundario, Dr. Tavares Emidio
a escrever os livros, que foram logo de seguida enfregues aos alunos.

Como se inspirou para inscrever os manuais?

AAC diz q foi muito infuenciado por SS e a partir dai foi fudo iniciafiva do professor AAC. Mas tnha uma influéncia
indireta original que era do professor SS. Mas o professor SS nunca lhe falou sobre os livros que escreveu, logo a
infuéncia foi indireta e inicial.

Qual era a sua preocupagao quando escreveu os livros, o que é q pretendia transmitir?
Modernizar os livros, porque através da modernizagéo dos livros modernizava o ensino da matematica.

Quais os pontos g diferem da matematica antes da modernizagao e depois da modernizagao?
O professor SS mudou todo o paradigma da elaboragdo dos programas e do ensino da matematica e a parda dai
tudo comegou a ser diferente. Anfigamente a matematica parecia as pessoas, demasiadamente abstrata, SS tentou
concrefizar um pouco, ligar a matematica a fisica, a0 mundo estabelecer uma relagdo com o portugués, em que ja
havia um percursor Oscar Lopes de estabelecer uma relagdo infima entre o portugués e a matematica.

Como é q se encontravam para trocar impressoes sobre os livros?
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Quando o professor AAC ia a Lisboa falava com o Osério, quando o professor ia ao Porto falava com o Antnio
Augusto Lopes, uma ou outra vez reuniam-se 0s 3. Fez os livros quando estava como Reitor no Porto. O professor
ndo sabe em que data, foram publicados os primeiros livros. Ndo tem a certeza de que quando estava em Coimbra
comegou a escrever o0s livros, mas o fundamental dos livros foi no Porto que escreveu. Quando veio para o GEPAE
ainda terminou de escrever um livro, mas depois deixou de escrever.

Relaivamente aos livros do professor SS o aluno no inicio do ano recebia um livro completo em fasciculos, quando
estavam prontos eram entregues aos alunos.

Quando a comissdo foi constituida o professor AAC entrou logo, em 1963.

O professor Manuel Augusto da Siva (metodélogo) esteve na comissdo att 1968 esteve 2 anos, mas ndo tnha
muito jeito para aquilo. A comissdo que foi nomeada fnha 2 anos (63/64 e 64/65). O professor AAC n&o se lembra
de quando entrou. Saiu o metodologo José Augusto Cardoso. Como metoddlogos em Coimbra, estveram José
Augusto Cardoso, depois entrou Manuel Augusto da Silva e disse logo que ndo servia para aquilo e ficou pouco
tempo. Entdo convidou logo o professor AAC para metoddlogo. Quando AAC terminou o estagio, saiu o José
Augusto Cardoso e entra o Manuel da Silva e depois entra logo AAC, mas néo esteve muito tempo em Coimbra.

Cursos de Oeiras: Como eram organizados, como eram estruturados?

A comissdo ia lecionar, acordavam entre os elementos os conteidos que cada um ia abordar, ndo era nada rigido e
falavam do que era novidade na matematica. Escolhiam os temas entre eles por apeténcia pessoal. Estes cursos
decorriam em meados de setembro. E a Inspecdo-geral, com o inspetor de matematica é q escolhia as pessoas q
iam & parficipar. Normalmente eram pessoas envolvidas na experiéncia da matematca moderna e depois iam
alargando a oufros professores. Existia apenas um curso por ano e durava aproximadamente 15 dias. Ao longo dos
varios cursos que foram ministrados, cada um dos elementos da comissdo deve ter abordado todos os temas. O
conjunto dos professores que la iam, estavam perante 0 mesmo professor da comissdo, mas todos os elementos da
comissdo estavam presentes. Os elementos da comissdo iam-se revezando ao longo do dia. Os cursos
funcionavam do género de uma aula. Eram aulas dirigidas aos professores, podiam trar ddvidas, uma ou outra vez
trabalhavam em grupo. No liceu de Oeiras tnham étimas condi¢des de instalagdes. E todos os professores estavam
numa Unica sala, eram muitos. Eram professores do ensino oficial e parficular. As aulas eram formais, falava-se
mais no quadro, e os professores colocavam muitas ddvidas. Os cursos funcionavam de manhé e de farde. A
comissdo fazia reunides de preparagdo para decidir quais os temas q iam abordar naquele ano. lam todos os
elementos da comiss@o com excegdo do professor SS que quando ia era numa circunstincia ocasional. Quem
esfava presente as vezes nesses cursos era o inspetor Carneiro da Silva. O professor ndo se recorda a duragéo
desses cursos.

O professor Silva Paulo ndo era metoddlogo era Reitor no liceu Pedro Nunes, mas tinha colaborado com o professor
SS num dos melhores livros que se fez em Portugal que era a Arimética Racional. Um livro excecional com uma
validade mundial, por isso fnha foda a legifmidade para também dar esses cursos em Oeiras. A professora lolanda
deu esses cursos em Oeiras mais tarde, assim como a professora Madalena Garcia que era do Porto. As reunides
da comissdo eram informais.

Os Reifores dos 3 liceus normais escolhiam os professores q queriam para metodélogos, quando havia s6 os 3
liceus normais. Enquanto metoddlogo AAC refere q os exames de estado fnham uma légica regulamentar, eram
elaborados de acordo com a lei. Havia uma lei q orientava os exames de estado. Num primeira fase havia exames
de estado era a coisa mais importante e mais dificil. Mais tarde deixou de haver exame de estado e nessa altura
havia uma comunicagdo apresentada pelo estagiario do seu frabalho. A apresentagdo do trabalho do estagiario
tnha uma grande exigéncia e todos os metoddlogos podiam intervir. Havia uma ligdo aos alunos onde estava um
metoddlogo e os estagiarios daquele ano também assistiam. Havia um ensaio criico, um frabalho q era discutido.

No Porto o professor AAC era o Reitor, mas nha uma furma, mas ndo estava designado como metoddlogo. O
metoddlogo era o Anténio Augusto Lopes, mas em boa verdade o AAC também fazia de metoddlogo e tnha uma
turma e as vezes os estagiarios do Antonio Augusto Lopes davam aulas na turma do AAC. Os metoddlogos tinham
1 turma. Os estagiarios ndo tnham furma, apenas davam aulas na furma do metoddlogo quando ele assim o
entendesse. O metoddlogo reunia com os estagiarios quase diariamente, mas informalmente. Os estagiarios
teoricamente tnham q assistr a todas as aulas do metodélogo.

O professor AAC considera-se vocacionado para ensinar. As aulas de AAC comegavam com uma exposi¢do mas
depois colocava logo todos os alunos a parfcipar.
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Anexo 2 - Fotografia de um curso no Liceu de Oeiras
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Anexo 3 - Fotografia do professor Almeida Costa num curso no Liceu de Oeiras

Anexo 4 - Fotografia do professor Aimeida Costa a esclarecer duvidas




O Confributo de Antonio de Almeida Costa na Mateméatica Moderna em Portugal

Anexo 5 - Atividade do IMAVE em 1966
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Musicaias
- Eﬁuﬂﬂqh nuEicklessnannos j'ﬁ
= - (anto CorAl srcssssancnns 5

-‘udiﬂh I‘“inﬂilllllilil 5

Li{ngus portuguessi

-cnntn 'R R EEE TR N Y ]
= Foasif +cocaannns tesane e .
= Lopdl iisaaasesa sesas BEEE

= LegibtulPl ssscccnsssnssnnns
R‘ﬂﬂﬂﬂ:lﬂ saBEEBERE s R EE S &
H-Wit“!ﬁ BEA S EEEds BEE S WS

,
i

OB P WM e

"i{
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1) Televisfo Educative

0 programns de Talevisdo Educative, inigisde ex Jenoiro
de 1964, eabie pob m depenléneia directa do 1%, =sorvigo do L.M.4.T.E.
# sfio trensmitides dea setvdica de Liebos ds RTF.

Frogrames trgipspitidos

- Bistdria Pétrim svvacsrsvannse 1T
- Pertugudp sossssarressrenasnnn 2
- Arte POTHULLEES secascrassesas 28
= Priticas padagdElons asseesaas 21
B e 7 e S e P CH e P« O
b I e R i S
~ BElectrdnice bAsidA tssissasners 18
= Fisica modeEna ssssanvresarees 22
= EdugecHe mnaicel (pdultoa)-... 11
- Edusaglo nusical {oriengae)... 10
- InicincBa desportivA «sacsac.s 1l

= Gdmastica Lnfaptil sasserasses el

- Matemdtice noderna sscveanieas T

Totmleaveasw EﬁT

4} Cineme

Iurante o ano de 1966 prepersu-ss o ediglo de un oabdlo-
g6 de fiinee oducativos axistectes en Fortugal, continuande o3 ln=
qufritos, os estudse o o enseioa fendentees & gprgenizagice do olne-
yo de ensing. Deatace-ge ainde n constituigfe de ume oinematecs de
refarérols em 16 & 35 mm, com répias ¢ negativos de [ilnes (meds
de 200 tftuloa).

- Filmes cedidcs & Telavie8e Escelar ¢ Edupetivas 38
= Pilaeas codidos para diverses sesafiee gulturaipt a
- Bapefes culturais & projeccles pom filpes da L 8 o -

£) Fotografis e Projeaglio Flxa

Heste aestor, a aptividede fundanenterl fol s prganizago,
dagde 1965, de ume fototecs, com ofplas & negativos de filmee fixop
¢ diappsitivom, bom fomo m FealizagBo prograseive dé wm inguérito

e
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Anexo 6 — Programacgao do Jornal Radio e televisao
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Anexo 7 — Oficio-Circular n° 594

BINISTERIOD CA EDUCRSAD NBACTONRAL

DIRECCAD-CERAL DO ENSING LICEAL
Eecslfo do Psasoul

Le 2/e9 LW 4D/EY

OFfCIt=CI8CULRR nE 594

g Exn=. Sgnhar Reites

Pare cunhnecimente re V. .Zwd, g cavices efsiton, LPasmscreve o
oficioc nt £546, de 10 co i1crzonte, de Inscitute ce Meics Kucle-Ui-

suels oo EcuzacBo:

"

"Parc cop &feltos gue L.ExB. ertance zmnvenientes, tenhe @
hone= de inforaer que, incluices na progoenagic de Talevie
2¥p fducative, afe emiticns L0868 (@ tefgLe=leiras, cas
1% 7t 23,30 hor:s, nas meess oF MOvINDre & Junho, ligHes
33 f(eauendtico Moderns®™, & s2r50 d0  ruleseer metodilego,
Jr. Artfnic dlmaicde Crshz.

Cremas cus egtes ligdes pucerdc inte:i1s3ar o8 profesesares
de hzizrftles cn gérel =, especicimei ‘e, TS Que §¢ BNECN-
Erem aun eetégls, cdeou gue elsurs deles sa nos cipiglras
nazee puntice™,

A bem ci ReGED
D.-ecg¥o-(eral Co Ensino Licezl, em lé c:r Novembre da L9693,

+''D DIRZCTOI GERAL,
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Anexo 8 - Lista dos Compéndios de Matematica para o ensino liceal redigidos

por Anténio de Almeida Costa no inicio da década de setenta

"Compéndio de | Compéndio de
MATEMATICA MATEMATICA |

Titulo: Compéndio de Matematica — 1° ano Titulo: Compéndio de Matematica — 2° ano
(antigo 3°ano) (antigo 4° ano)
Autores: Anténio de Almeida Costa e Alfredo Autores: Anténio de Aimeida Costa e Alfredo
Osorio dos Anjos Osorio dos Anjos
Ano: 1970 Ano: 1971

ANTONIO DE ALMEIDA COSTA ALFREDO OSORIO DOS ANJOS

Compéndio de
 MATEMATICA

Titulo: Compéndio de Matematica — 2° ano (antigo 4° ano)
Autores: Anténio de Aimeida Costa e Alfredo Osério dos Anjos
Ano: 1972
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ANTONIO DE ALMEIDA COSTA ALFREDO OSORIO DOS ANJOS

Compéndio de
MATEMATICA

Titulo: Compéndio de Matematica — 1° ano
(antigo 3°ano) — 1°volume

Autores: Antonio de Aimeida Costa e Alfredo
Osorio dos Anjos

Ano: 1971

o

i |l ANTGMIO DE ALMEIDA COSTA . ALFREDC OSORIO DOS ANJOS

1. Compéndio de
MATEMATICA

Titulo: Compéndio de Matematica — 2° ano
(antigo 4° ano) — 1° volume

Autores: Anténio de Aimeida Costa e Alfredo
Osorio dos Anjos

Ano: sem data

Titulo: Compéndio de Matematica — 1° ano
(antigo 3°ano) — 2° volume

Nota: Ndo conseguimos encontrar o 2° volume

ANTONIO DE ALMEIDA COSTA ALFREDO OSORID DOS AMJOS

. Compéndio de
MATEMATICA

1° VOLUME

Titulo: Compéndio de Matematica — 2° ano
(antigo 4° ano) — 2° volume

Autores: Anténio de Aimeida Costa e Alfredo
Osorio dos Anjos

Ano: sem data
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Compéngdio| de/ | ' Compéndio de
| MATEMATICA MATEMATICA'

)\ b

| %

ENSINO LICEAL

30 ANO
ANTIGO 52 ANO
19 volume

Titulo: Compéndio de Matematica — 2° ano Titulo: Compéndio de Matematica — 2° ano
(antigo 4° ano) — 1° volume (antigo 4° ano) — 2° volume

Autores: Antonio de Aimeida Costa e Alfredo Autores: Antonio de Almeida Costa, Alfredo
Osério dos Anjos Osorio dos Anjos e Anténio Augusto Lopes
Ano: 1973 Ano: 1973




