NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Em que medida o professor de portugués lingua estrangeira esta
condicionado pela sua cultura no ensino do portugués em contexto
asiatico?

Sara Margarida Reis

Dissertacao de Mestrado em Portugués como Lingua Segunda e
Estrangeira

Abril, 2019



NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Em que medida o professor de portugués lingua estrangeira esta
condicionado pela sua cultura no ensino do portugués em contexto
asiatico?

Sara Margarida Reis

Dissertacao de Mestrado em Portugués como Lingua Segunda e
Estrangeira

Orientacao: Professora Doutora Maria do Carmo Pereira de Campos
Vieira da Silva

Coorientag¢ao: Professora Doutora Carolina Maria Dias Gongalves






Declaragdes

Declaro que esta Tese é o resultado da minha investigagao pessoal e
independente. O seu conteudo é original e todas as fontes consultadas estdo

devidamente mencionadas no texto, nas notas e na bibliografia.

O candidato,

Lisboa, 11 de Abril de 2019

Declaro que esta Tese se encontra em condi¢Ges de ser apreciada pelo juri a

designar.

A orientadora,

Lisboa, 11 de Abril de 2019



Dissertacdo apresentada para cumprimento dos requisitos necessarios a obtengdo
do grau de Mestre em Portugués Lingua Segunda e Estrangeira, realizada sob a
orientagao cientifica das Professoras Maria do Carmo Pereira de Campos Vieira da

Silva e Carolina Maria Dias Gongalves.



Aos portugueses que hd 500 anos atrds partiram em busca de novas gentes, de novos
continentes e a todos aqueles que tém a coragem de partir em busca de novos

desdfios.

“Parte por ti. Parte porque precisas de mais desafios, porque o Mundo é demasiado
grande para se estar preso a um sitio so. Parte porque precisas de te encontrar. De te
redescobrir. De te reinventar. De coragdo aberto. De Sorriso no Rosto. Com a confian¢a

que tudo vai dar certo. Mas Parte.”

https://w360.pt/viagens/discurso-direto/redescobre-te-e-parte-aventura-asiatica/

Vi



AGRADECIMENTOS

A Professora Maria do Carmo Vieira por me ter feito o “clique” nas aulas de Educacéo e

Multiculturalismo.

A professora Carolina por ter aceitado este desafio de me orientar, de me auxiliar e de

acreditar desde o primeiro minuto na problematica desta dissertacao.

Aos meus pais, a0 meu irmao, por tudo e mais alguma coisa, mas principalmente por

estarem sempre por perto.

A Eve, Teresa, Carolina Passadouro e Filipa, por terem tempo para cafés sempre que vou

a casa - De Leiria para o Mundo!

A Rita Tereso, Nidia, Jessica, Rita Marques, Rui e Bernardo, pela quantidade de histdrias
(e boas memodrias) que temos, ainda que a vida dé voltas, vamos nos vendo — Peniche é

nosso!

A Leana, Catarina Raposo, Catia Pinto Ferreira, Cldudia, Diogo, Leticia, Leo, Nazaré, Aline,
ndo sei do que teria sido da minha vida em Lisboa se 0s nossos destinos ndo se tivessem

cruzado, pelo apoio e pelo incentivo — Lisbonita!

A Sara, Jae-Yeong, Catarina Amaral, Carolina Cardenas, Diana Husna, Ven, Jae-Hoon, In-
Jeong, por me terem ensinado tanto e por mudarem a minha vida com a vossa

simplicidade — Indonesia Araya!

Ao Leonardo Vala, Daniela, Catia Oliveira, por me “obrigarem” a meter-me dentro de
um aviao e ir visitar-vos, por me fazerem rir, por passe o tempo que passar nao

desistirem de mim — Eu sou do Mundo!

A malta do SPEAK (Hugo e Francisco) — por esse pequeno projeto, vindo de Leiria e que
entretanto ja se espalhou pelo Mundo, ter mudado completamente a minha vida; do
Kiko (Inés Caetano, Inés Santarino, Nelize, e David Vieira) — pela amizade; do SCI Hong
Kong (Pat, Sam, Billy, Andrew, Jack, Inna, Anna, Anel, Punya, Yo) bem como a Vanessa,

André e Raquel por toda ajuda e mais alguma na viagem por Macau e Hong Kong!

A todos os informantes que se disponibilizaram a partilhar comigo um pouco do seu

conhecimento e da sua experiéncia — Muito Muito Obrigada!

vii



EM QUE MEDIDA O PROFESSOR DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA ESTA
CONDICIONADO PELA SUA CULTURA NO ENSINO DO PORTUGUES EM CONTEXTO
ASIATICO?

SARA MARGARIDA REIS

RESUMO

O presente trabalho procura responder a problematica “em que medida, os professores
de portugués lingua estrangeira sdo condicionados pela cultura portuguesa no contexto

asiatico”.

Considerando-se esta problematica, foram definidos objetivos especificos que
procuram responder a questdo de investigacdo, nomeadamente identificar a presenca
da Lingua Portuguesa em espaco asiatico; descrever o ensino da Lingua Portuguesa em
contexto asidtico; resumir as diferencas culturais gerais entre asidticos europeus;
compreender a forma de uso da linguagem entre asiaticos e europeus; avaliar o impacto
da lingua e cultura nos docentes de Portugués Lingua Estrangeira, que residem em
espaco asiatico; e, por fim, examinar a relacdo entre o docente de Portugués Lingua

Estrangeira e o universo académico em que foi inserido.

Assim, o estudo empirico assenta essencialmente na utilizacdo da técnica de inquerido
por questionario, a um universo de 33 docentes que residiram e residem em espaco
asiatico, revelando que nem “tudo o que parece é”, demonstrando que, através do uso
de metodologias diversificadas é possivel ir lecionar para paises asiaticos e regressar

mais paciente, mais tolerante e mais aberto a mudanca.

PALAVRAS-CHAVE: Asia, Cultura, Ensino, Portugués Lingua Estrangeira, Professores.
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TO WHICH EXTENT IS THE TEACHER OF PORTUGUESE AS A FOREIGN LANGUAGE
CONDITIONED TO THEIR CULTURE WHEN TEACHING PORTUGUESE IN ASIAN
CONTEXT?

SARA MARGARIDA REIS

ABSTRACT

The present work tries to answer to the problematic "to which extent, the teachers of
Portuguese as a foreign language are conditioned by their culture when teaching

Portuguese in the Asian context".

Considering this problematic, specific objectives have been defined that seek to answer
the research question, namely to identify the presence of the Portuguese language in
Asian space; to describe the teaching of the Portuguese language in an Asian context; to
summarize the general cultural differences between European Asians; understand the
way language is used between Asian and European; to evaluate the impact of language
and culture on Portuguese Language Teachers residing in Asian space; and, finally, to
examine the relation between the teacher of Portuguese Foreign Language and the

academic universe in which it was inserted.

Thus, the empirical study is based essentially on the use of the questionnaire technique,
to a universe of 33 teachers residing and reside in Asian space, revealing that neither
"everything it seems is", demonstrating that, through the use of diversified
methodologies it is possible to go to Asian countries and return more patient, more

tolerant and more open to change.

KEYWORDS: Asia, Culture, Teaching, Portuguese Foreign Language, Teachers.
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INTRODUCAO

“Uma lingua é o lugar donde se vé o mundo e de ser nela pensamento e sensibilidade. Da minha lingua
vé-se o mar. Na minha lingua ouve-se o rumor como na de outros se ouvira o da floresta ou o silencia do
deserto. Por isso a voz do mar foi em nds a da inquietagdo. Assim o apelo que vinha dele foi o apelo que

ia em nos.”

Vergilio Ferreira, “A voz do Mar”
A citagdo com a qual iniciamos este trabalho a desenvolver no ambito do registo da
componente nao letiva do mestrado de portugués lingua segunda e estrangeira,
assume-se, por varios motivos, importantes para a problematica em estudo. Primeiro
porque Vergilio Ferreira (1916 — 1996), é considerado um dos melhores escritores
portugueses, depois porque este texto poético, lido pelo autor em 1991, na cerimodnia
em que lhe foi atribuido o Prémio Europadlia, remete-nos para a beleza da lingua

portuguesa e subentendidamente para a histdria de Portugal.

As viagens dos navegadores portugueses pelo mundo foram uma forma de propagar a
fé, uma vontade permanente de independéncia politica, uma forma de comunicagao,
de assimilacdo, perpetuacdo ou transformacdo de uma cultura® “(...) Na minha lingua
ouve-se o rumor como na de outros se ouvira o da floresta ou o siléncio do deserto. Por
isso a voz do mar foi em nds a da inquietacdo”. A lingua assume-se como um produto

cultural, refletindo tradicBes, valores e principios da comunidade que a usa “(...) o apelo

gue vinha dele foi apelo que ia em nés”.

A dimensdo do portugués como lingua internacional é um dado inquestionavel e
consensualmente aceite, uma vez que é falada em mais que um pais. No entanto, o
numero de falantes ndo é apenas o critério fundamental para a dimensao internacional
de uma lingua. Uma verdadeira lingua ndo se pode apenas medir pelo nimero de
falantes, mas sim pelo facto de ser utilizada como lingua comum entre falantes que nao
a tém como lingua materna. No caso do portugués, é preciso aceitar-se que uma lingua
internacional pode e deverd chegar a todos os sitios onde é falada “(...) o portugués é a
lingua de todos os que a usam. E se nesses usos nem todos utilizarem exatamente os
mesmo sons ou as mesmas palavras e se de cada canto do globo, do Brasil a Europa, da
Africa a Timor forem chegando tons e matizes diferentes ao desejado portugués

internacaional, isso ndo significa perda, mas ganho: ganharemos uma verdadeira lingua

! «Par la langue, ’homme assimile la culture, la perpétue: ou la transforme» (Benveniste, 1966: 29)



falada por centenas de milhdes e que ha 500 anos era apenas usada por um Unico milhdo

num pequeno pedaco de terra junto ao Atlantico.”(Teixeira, 2016: 13).

Como tal, nos paises com niveis de escolaridade mais elevados, é importante a
aprendizagem de uma nova lingua, para além daquela que é estabelecida como a
primeira ou materna. “(...) O dominio de competéncias de comunicacdao em vdrias
linguas potencia o alargamento da nossas mundividéncias, pois permite o acesso a
outras culturas, outros valores, modos de viver e de pensar” (Dire¢do Geral da

Educacdo?).

Naturalmente que o ensino de uma LE terd que compreender o ensino de uma cultura
estrangeira (doravante CE3) e o ato de ensinar PLE implica que o professor tenha
presente as diferencas no dominio linguistico que aspirantes desse idioma poderao
tambem pertencer a outras linguas e culturas. No entanto, a problemdtica desta
dissertacdo prende-se exatamente com esse pormenor. Ou seja, da mesma forma que
o professor tera de ter em considerdo esses aspetos, de que forma esses aspetos irdo
estar em consideracdo ou afetar o professor no ensino de uma lingua estrangeira, neste

caso de PLE e no caso do professor residir em espaco asiatico?

Sabe-se que ha uma forte presenca portuguesa na Asia, isto é, a histéria comprova-nos
a existéndia da “pegada portuguesa” por algumas das regides asiaticas, nomeadamente
Macau, Goa e Timor-Leste. Serd justamente a partir dessa “pegada”, que iremos
procurar saber o estado atual dela, na medida em que, investigaremos se a lingua
portuguesa continua a ser difundida pelas universidades asidticas e de que maneira os
professores de portugués lingua estrangeira (PLE) sentem essas diferencas e quais as

metodologias que utilizam no ensino de portugués lingua estrangeira (EPLE).

Tal como ja foi dito, o objetivo geral deste estudo serd perceber em que medida o
professor de PLE estd condicionado pela sua cultura no ensino de PLE em contexto

asiatico.

2 Para ter acesso a definicdo completa de lingua estrangeira, por favor, consulte em
http://www.dge.mec.pt/linguas-estrangeiras-pc.

3 «Apprendre une langue étrangére c’este apprender une culture nouvelle, des modes de vivre, des
attitude, des fagons de penser, une logique autre, nouvelle, diferente, c’este entrer dans un monde
mystérieux au début, comprendre les comportements individuels, augmente son capital de
connaissances et d’informations nouvelles, son propre niveau de compréhension.» (Courtillon, 1984:52)
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Ainda assim, perante a problematica e o objetivo geral desta, foram também tracados

objetivos especificos que sao:

Identificar a presenca da LP em espaco asiatico;
Descrever o ensino da LP em contexto asiatico;
Resumir as diferencas culturais gerais entre asiaticos europeus;

Compreender a forma de uso da linguagem entre asidticos e europeus;

v Ao hdoE

Avaliar o impacto da lingua e cultura nos docentes de PLE, estando eles a residir
em espaco asiatico;

6. Examinar a relagdo entre o docente de PLE com o universo académico em que
foi inserido;

7. Conhecer o tipo de metodologias principais usadas nesse contexto.

Por conseguinte e indo encontra a citacdo com a qual inicidmos a introducdo desta
dissertacdo de mestrado “a voz do mar foi em nds a da inquietacdo”, este trabalho estd

compreendido em quatro partes.

A primeira parte em que é analisado a importancia de uma lingua estrangeira, onde sao
abordadas as nogdes bdsicas de uma lingua estrangeira, bem como a aquisicdo de uma
lingua segunda no qual, como sa tratadas as questdes de diferencas na aprendizagem e

por fim, feito um paralelismo entre lingua e cultura.

A segunda parte em que é investigada a presenca portuguesa na Asia, e no qual dada a
extensao do territdrio asiadtico esta investigacdo compreenderd apenas as regides da

Asia Meridional, Asia Oriental e Sudeste Asiatico.

A terceira parte em que procuramos saber o estado atual da difusdo e naturalmente, do
ensino da lingua portuguesa na Asia, mais precisamente nas instituicdes universitarias

das regides acima mencionadas.

Por fim, a quarta parte em que é feito um estudo empirico sobre a problematica em
estudo, para tal utilizando a técnica por questionario, posteriormente comentando de
gue forma, a experiéncia de falantes de LP que residiram e residem em espaco asiatico
contribui-o para que estes se sentissem ou nao condicionados pela sua cultura no

contexto asiatico.



CAPITULO 1 — A IMPORTANCIA DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA

“(...) acho que estudar o espirito e o mecanismo de outras linguas ajuda muito a compreensdo mais
profunda do idioma nacional. Principalmente, porém, estudando-se por divertimento, gosto e
distragdo.”

Jodo Guimardes Rosa*
Comecamos por iniciar o primeiro capitulo desta dissertacdo de mestrado, com as
nogdes bdsicas de uma lingua estrangeira (LE), isto é, definimos o conceito de
linguagem, explicamos o que sao as “linguas naturais” e quem sdo os seus falantes,

estabelecemos uma ligacdo entre as linguas e o seu meio e por fim, definimos o conceito

de cultura.

Apds conhecermos as noc¢des bdsicas de uma lingua estrangeira, abordamos como se
adquire uma lingua segunda (L2), introduzindo nesta tematica as diferencas individuais

na aprendizagem de uma L2.

Por fim, apresentamos um paralelismo entre as questdes de lingua e cultura, tematicas
ja definidas previamente nas noc¢des basicas de uma LE e no qual pretendemos também

elucidar a transversalidade destas duas nogdes.

1.1. NOCOES BASICAS
Neste subcapitulo, é feita uma exposicdao sumaria acerca dos conceitos gerais que se

consideram determinantes na importancia de uma lingua estrangeira, tais como.

“Linguagem, “linguas naturais e falantes, “estatuto das linguas” (aqui apresentaremos
os conceitos de “lingua materna”, “lingua segunda” e “lingua estrangeira” para uma
maior compreensdo das mesmas) e, por fim “cultura”.

1.1.1. LINGUAGEM

De acordo com a classificacdo das ciéncias naturais o ser humano faz parte do reino

animal, no entanto existem caracteristicas que o distinguem de qualquer outro ser vivo.

No primeiro capitulo do livro The Science of Words, Miller (1996) refere que:

(...) A linguagem geral é importante ndo apenas porque distingue os seres humanos de todas as outras
espécies animais da terra, mas também porque, direta ou indiretamente, torna possivel a organizacdo
sofisticada da sociedade civilizada. Porque a capacidade humana da aquisi¢do da linguagem é inata —todo

4 Disponivel em: http://www.releituras.com/guimarosa bio.asp. Acesso no dia 13 de fevereiro de 2019
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o grupo humano dispde de uma linguagem (...) se bem que todos conhegam e utilizem uma linguagem
especifica, poucas pessoas compreendem o que sabem.

(Miller, 1996: 9)
Assume-se entdo que, enquanto utilizadores de uma linguagem determinada,
possuimos um saber linguistico bastante preciso - uma «competéncia linguistica»,
retomando os conhecimentos de Noam Chomsky, e que este é muitas vezes inacessivel

a auto inspecdo consciente.

Segundo Crystal (2010), a principal fungao da linguagem é comunicar.

“Certainly the primary purpose of language is for communication. We use language to communicate our
ideas and opinions to each other. We use it to ask other people for informations and to tell them our
thoughts when they ask us. Sometimes we tell the truth. Sometimes we tell lies. But in all these cases, the
basic aim is clear. We want the ideas in our head to get into someone else’s head. And for that to happen
we must speak them, write them, or sign them.”

(Crystal, 2010: 201)
No entanto, segundo Fromkin e Rodman (1993), para além de comunicar existem
também outros factos cientificos importantes relativamente ndo sé a linguagem

humana, mas também a todas as linguas do mundo, que se enunciam em seguida:
- Em todo lado onde se encontra o ser humano encontra-se também a linguagem;

- Ndo existem linguas ditas «primitivas». Todas as linguas sdo de uma complexidade
comparavel e permitem exprimir qualquer ideia. O vocabulario de toda a lingua pode

ser enriquecido de novas palavras para designar novos conceitos;
- Toda a lingua muda ao longo do tempo, geralmente em menos de 1500 anos;

- As relagBes entre os sons e as diferentes significacdes das linguas faladas e entre os

gestos e as significacdes das linguas dos sinais sao arbitrarias;

- Toda a linguagem humana utiliza um conjunto finito de sons (ou gestos) que sdo
combinados para formar unidades de sentido ou palavras, que sdo combinadas para

formar, por sua vez, um conjunto de frases possiveis;
- Toda gramatica contém regras para a formacao de palavras e frases;

- Toda a lingua falada dispGe de unidades sonoras discretas como /p/, /b/ ou /a/,
podendo ser definidas por um conjunto de tragos acusticos. Todas as linguas possuem

uma classe de vogais e uma classe de consoantes;



- Em todas as linguas ha categorias gramaticais (como «nome», «verbo»);

- Toda a lingua tem um modo de referéncia ao tempo passado, a forma negativa, a forma

interrogativa, etc;

- Os locutores de qualquer lingua sdo capazes de produzir e compreender um nimero

infinito de frases;

Mas entdo, o que conhecemos da nossa lingua e qual é a natureza do saber linguistico

partilhado pelos locutores de uma determinada lingua?

A linguistica propde uma caracterizacdo formal desse saber recorrendo a varios

dominios:

e asemantica (significacdo das palavras e das expressdes);

e asintaxe (parte da gramatica que descreve as regras de combinacgao das palavras
em sintagmas);

e a morfologia (a formacdo das palavras);

e afonologia (o conjunto dos fonemas e dos seus arranjos silabicos);

e a ortografia (parte da gramatica que ensina a escrever corretamente as

palavras).

Assim, entende-se que a lingua falada é um fluxo continuo de sons de palavras (ou
fonemas). Este termo “fonema”, foi introduzido por Trubetzkoy (1939), que indica que
fonemas sao os mais pequenos elementos constitutivos da fala e que permitem

estabelecer uma distin¢dao semantica de uma determinada lingua.

Estes (fonemas) devem ser combinados para formar palavras. E, para tal, utilizamos o
principio dos sistemas combinatdrios. As frases e os sintagmas sao construidos com
palavras, as palavras com morfemas e os morfemas sao, por sua vez, construidos com
fonemas. Tradicionalmente, a palavra é considerada como uma sequéncia linear de
fonemas. Segundo Spinelli e Ferrand (2005), a representacdo da palavra francesa
«chaton» (gatinho) é dada pela sequéncia dos quatro fonemas /+/a/+/t/+/d/. As
unidades mais alargadas que o fonema: tratam-se de u silaba. Enquanto locutores de
uma lingua, temos um conhecimento implicito da estrutura possivel das palavras da

nossa lingua. Seguimos regras precisas, ainda que ndo sejamos capazes de as enunciar.



Assim, uma palavra ndo é mais do que uma simples sequéncia linear de fonemas, mas
que dispGe de uma estrutura hierarquica composta por silabas. Cada silaba contém uma

estrutura hierarquica.

Por exemplo, a palavra «<amor» esta dividida em grupos de fonemas pronunciados de
forma separada (a — mor). Cada um desses grupos pronunciados numa sé emissao de
voz, da-se no nome de silaba. Em portugués, o nucleo da silaba é “sempre uma vogal,

ndo existe silaba sem vogal e nunca existe mais do que uma vogal em cada silaba.”>

Pinker (1999), na sua obra Words and Rules, destaca dois aspetos fundamentais na
linguagem: o primeiro relativo as palavras e o segundo relativo as regras de combinagéo

sintdtica.

De acordo com Saussure (1916), a palavra - ou o que o autor também designa como
«signo linguistico», é uma entidade psiquica de duas faces formada pela reunido de um
significado, que se constitui como o conteddo semantico, o conceito, e um significante
gue se constitui como a imagem acustica ou grafica. Esta reflexdo remete-nos para a
definicdo do signo linguistico, que surge como uma entidade abstrata que comporta um
significante (imagem acustica e/ grafica), um significado (conteido semantico e/

conceptual) e no qual a relagdo entre ambos devera ser memorizada na infancia.

Por exemplo, a palavra gato, ndo se assemelha como um gato, ndo anda como um gato,
nem mia como um gato e, no entanto, significa gato. Assim, gracas a esta memorizacao,
todas as pessoas que falam uma lingua, memorizaram a associa¢do entre a forma e a
significagdao no decurso do seu desenvolvimento e conseguem transmitir conceitos de

um espirito para outro.

Segundo Chomsky (1957), é necessdrio existir um programa ou um conjunto de regras
no nosso espirito que nos indique como dispor as palavras entre si para formar
combinag¢des com um determinado sentido, ou seja, uma gramatica generativa. Esta
gramatica generativa ou mental permite combinar as palavras em frases segundo as
categorias sintaticas, como nomes ou verbos. Este «sistema combinatério», nimero

finito de elementos (palavras) é combinado e permutado (conjunto de regras), criando

> Disponivel em http://cvc.instituto-camoes.pt/cpp/acessibilidade/capitulo6 1.html . Acesso no dia 21
de fevereiro de 2019
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estruturas mais alargadas (frases). Assim, é possivel criar um numero ilimitado de

combinag¢bes totalmente diferentes, novas e sintaticamente corretas.

Swain (1985) utilizou o termo “languaging”, que designa o processo cognitivo que
estabelece a negociagao e a produgao de sentido. Mais recentemente, Love (2017:115)
distinguiu “languaging” de “language”, definindo este termo como “a cover term for
activities involiving language: speaking, hearing (listening), writing, reading, ‘signing’ and

interpreting sign language”.

Desta forma, compreendemos que a linguagem é ndo é apenas uma forma de
comunicacdo e as linguas ndo sdo apenas discursos atualizados, mas a expressdo da
nossa existéncia (e esséncia), inerente a producao, transmissao de conhecimentos, lugar
de instauracao, salvaguarda da nossa memdaria e algo que constitui a identidade de cada

um de nds enquanto individuos, mas também no sentido coletivo.

1.1.2. LINGUA E FALANTES

Nebrija, humanista, fildlogo e autor da primeira gramdtica da lingua castelhana
publicada em 1492, partilhava a ideia de que as linguas eram criaturas organicas ligadas
a vida e a morte dos impérios, insistindo na ideia de que a lingua era companheira do

império, sendo um instrumento essencial na sua construcao (Sanchez Pérez, 1992).

Seguindo a linha de pensamento de Nebrija, era natural que com a descoberta e
conquista de novos povos, a lingua e claro, a cultura do pais colonizador fosse
implementada e assimilada pelas gentes desses povos, uma vez que estes passariam a

fazer parte do Império.

Jodo de Barros (1496-1570), gramatico e cronista real no Didlogo em Louvor da Nossa
Linguagem, publicado em 1540 juntamente com a Gramdtica da Lingua Portuguesa
defende que, para além de estratégia imperial, o portugués também tem como

finalidade a difusdo do cristianismo.

As drmas e os padrdes portugueses, postos em Africa e em Asia, e em tantas mil ilhas fora de reparticam
das trés partes da terra, materides sam e pdde-as o tempo gastar, perd nam gastara doutrina, costumes,
linguagem, que os Portugueses nestas terras leixarem.

(Buescu, 1978: 90)
Na época dos Descobrimentos, o papa era a autoridade maxima, era ele que apoiava ou

condenava as decisGes politicas dos soberanos, ao utilizar-se a difusdo do cristianismo
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na conquista de outros povos e na conversdo de “pecadores”, aumentando assim o
numero de crentes, era algo que agradava a Sua Santidade, assim, a missdo portuguesa
pelo Mundo estava salvaguardada e a lingua era usada como veiculo nessa divulgacao e

conversao.

Fernao de Oliveira (1507-1581), autor da primeira gramatica portuguesa publicada em
1536, partilhava também a ideia do uso da lingua como instrumento politico e cultural
de uma forma ainda mais explicita. Assim, compara Portugal a Grécia e a Roma

propondo uma “férmula idéntica” para dominar os Povos:

Porque Grécia e Roma sé por isto ainda vivem, porque quando senhoreavam o Mundo mandaram a todas
as gentes a eles sujeitas aprender suas linguas e em elas escreviam muito boas doutrinas, e ndo somente
0 que entendiam escreviam nelas, mas também transladavam para elas todo o dom que liam em outras.
(...) Porque melhor é que ensinemos a Guiné que sejamos ensinados de Roma, ainda que ela agora tivera
toda sua valia e prego.

(Buescu, 1978: 94)
Mas este dominio de povos, ndo é mais do que uma “politica linguistica” que sempre
esteve como parte de uma estratégia mais global, no sentido em que, desenvolveu e
prolongou o legado dos impérios europeus, mas também assumiu um papel importante
nos processos de independéncia. Vejamos por exemplo, o caso da América Latina, em
gue as independéncias comemoram dois séculos e a ado¢do do castelhano permitiu criar
um extenso bloco geopolitico que comunica entre si nos mais diferentes dominios e no

entanto, sem ignorar as especificidades das linguas nacionais.

Também os paises africanos colonizados por Portugal escolheram o portugués como
lingua oficial ao tempo das independéncias. Alias, é importante referir que existem
atualmente mais falantes do que no periodo colonial, devendo-se ao facto do portugués
ser a lingua da escolarizagdo e das comunicag¢des entre falantes das diferentes linguas

nacionais.

As linguas tém multiplas finalidades, que nascem, vivem e podem morrer. Algo que tem
acontecido e continuard a acontecer com muitas linguas faladas por pequenas
comunidades, sendo que a sua ligacdo aos centros de poder é mais ou menos transitoéria
e mais ou menos duradoura. Como adverte José Teixeira, “o0 sucesso de uma lingua (e a
sua resiliéncia na globalidade depende disso) resulta sobretudo de ela ser utilizada em

ambientes e contextos prestigiantes” (Teixeira, 2016:22).



As linguas vivas sdo usadas em grandes comunidades e estdo sujeitas a mudancgas ou
renovagdes, como no caso do chinés, inglés ou portugués, por exemplo. As linguas
mortas sdo aquelas que desapareceram e ndo podem ser adquiridas espontaneamente,

como por exemplo o latim.

O dicionario online Priberam considera como falante o “utilizador de uma lingua” ou o
“individuo que fala, que emite enunciados”. Porém, o falante de uma lingua é também
alguém que concretiza a lingua, que articula sons, os representa graficamente, conhece

a estrutura da lingua e estd apto a transmitir a mensagem no meio onde se rodeia.

Segundo Fromkin e Rodman (1993), toda a criangca normalmente constituida, nascida
em qualquer parte do mundo, qualquer que seja a sua raga, estatuto social ou
econdmico, é capaz de aprender sem particular esforco qualquer das seis mil linguas

existentes no planeta, desde que exposta a essa lingua desde a mais tenra idade.

Mundz (2008) refere que o contexto de aprendizagem é decisivo para o nivel final
alcancado, determinando o efeito que a idade de aquisicdo tem num meio informal, por

imersdo, ou num meio formal, com exposicdo limitada a lingua.

Ou seja, ainda que toda crianga possa aprender uma lingua, qualquer que ela seja, o

meio onde ela aprende ird condicionar o seu desenvolvimento.

Jean Piaget (1986-1980), um bidlogo, psicdlogo, epistemdlogo suico, considerado um
dos mais importantes pensadores do século XX, na sua teoria do desenvolvimento
cognitivo, define inteligéncia como um processo que se inicia desde o nascimento da
crianga, mas que ndo é uma inteligéncia propriamente dita e sim uma inteligéncia

oriunda dos reflexos e habitos adquiridos ou inatos do sujeito.

Ainteligéncia ndo aparece, de modo algum, num dado momento do desenvolvimento mental, como um
mecanismo completamente montado e radicalmente diferente dos que o precederam. Apresenta, pelo
contrario uma continuidade admiravel com os processos adquiridos ou mesmo inatos respeitantes a
associacdo habitual e ao reflexo, processos sobre os quais ela se baseia, ao mesmo tempo que os utiliza.

(Piaget, 1986: 23)
Mais ainda, Piaget (2011) indica que é gracas a linguagem que a crianca se torna capaz
de invocar situa¢des ndo atuais, libertando-se entdo das fronteiras do espaco préximo e

presente, ou seja, saindo do campo percetivo. Isto significa dizer que os objetos e
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acontecimentos deixam de ser percecdes imediatas e passam a fazer parte de um

quadro conceitual e racional o que contribui significativamente para o conhecimento.

A linguagem é necessariamente, inter individual, sendo constituida por um sistema de signos
(=significantes arbitrarios ou convencionais). Mas, ao lado da linguagem, a crianga pequena- menos
socializada que a de 7-8 anos e sobretudo que o préprio adulto -tem necessidade de outro sistema de
significantes, mais individual e mais motivado: os simbolos, cujas formas mais corrente na crianga
pequena se encontram no jogo simbdlico ou de imaginagao..., o jogo simbdlico aparece mais ou menos
ao mesmo tempo da linguagem.

(Piaget, 2011:77)
1.1.3. LINGUAS E 0 MEIO
Um pais pode adotar uma lingua oficial, isto é, a lingua utilizada nas atividades
legislativas, executivas e judiciais de um estado soberano, ou varias devido a rela¢des
culturais, literarias e histdricas, veja-se o caso da Suica que tem quatro linguas oficiais:

lingua romanche, alem3, francés e italiano.

Para além da lingua oficial, um pais pode também ter uma lingua nacional ou comum,
que se denomina como a lingua falada pelos habitantes de uma nagdo, por exemplo, o

javanés nailha Java, na Indonésia).

Por sua vez, existe também a lingua minoritaria que se denomina como a lingua falada
por uma pequena comunidade, por exemplo, o Walikan, na cidade de Malang, na

Indonésia.

No caso do portugués, a lingua portuguesa é a lingua materna dos portugueses,
portanto a lingua oficial de Portugal; o mirandés, é reconhecido como uma das linguas
faladas em Portugal, ainda que por uma comunidade minoritaria. Todavia, a lingua
portuguesa pode ser materna para os portugueses e lingua segunda para os Timorenses,
uma vez que tem o estatuto de lingua oficial de Timor-Leste, bem como o Tétum. No
entanto, também podera funcionar como lingua estrangeira para todos os paises de

expressao nao portuguesa.

Assim, as linguas podem ser também classificadas como: Lingua Materna (L1), Lingua

Segunda (L2), Lingua Estrangeira (LE) e o Bilinguismo, como se apresenta em seguida.
1. Lingua Materna

De uma forma genérica, a lingua materna é a primeira lingua que uma crianga aprende.
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No parecer de Besse (1987), o conceito lingua materna refere-se a lingua adquirida

desde a mais tenra idade em interagdo com a mae e a familia.

Spinassé acrescenta que “a aquisicao da Primeira Lingua, ou da Lingua Materna, é uma
parte integrante da formag¢do do conhecimento do mundo do individuo, pois junto a
competéncia linguistica se adquirem também os valores pessoais e sociais” (Spinassé,

2006: 4).

Mundz (2011) estabelece uma cronologia na aquisicao da primeira lingua.

“A aquisicdo da primeira lingua, ou seja, a aquisi¢do da linguagem, comega muito cedo. No periodo pré-
natal e nos primeiros meses de vida, as criangas estdo sintonizadas com a estrutura prosddica e fonolégica
da lingua qués ouvem em seu redor. E também nesses primeiros momentos que aprendem os rudimentos
da conversagdo, o grupo de palavras que segue a dinamica dos jogos em que ha alternancia entre os
locutores. Durante o primeiro ano de vida, as criangas aprendem a produzir expressdes que contém uma
sé palavra. Durante o segundo ano, aprendem a produzir expressdes com duas palavras e enriquecem
muito o seu vocabulario. No terceiro e quarto ano de vida, da-se um desenvolvimento importante da
morfologia e da sintaxe, de tal maneira que se considera que a maior parte da aprendizagem linguistica
se realiza entre os 18 meses e os 3-4 anos. Nos dois anos posteriores, desenvolve-se a pragmatica e
aspetos de sintaxe mais sofisticados. A etapa escolar, com a aprendizagem da leitura e da escrita, propicia
amaturacgdo da linguagem e o enriquecimento do vocabulario, assim como a consciéncia metalinguistica.”

(Mufioz, 2011: 11)
No Diciondrio de Metalinguagens da Diddtica enfatiza-se a importancia e a funcdo

socializadora da lingua materna:

“E através da lingua materna que o ser humano estabelece relagdes com o mundo que o envolve; trata-
se, pois, de uma relacdo mediatizada pela lingua. Em primeiro lugar, e na maior parte dos casos
exclusivamente, essa mediatizacdo é feita através da lingua materna e, por isso, cada lingua natural
permite uma configuragdo prépria e exclusiva do mundo aos seus falantes.”

(Lamas, 2000: 278)
Através da aprendizagem da primeira lingua, sdao criadas as bases linguisticas e

cognitivas para o desenvolvimento cerebral mas também sociocultural do individuo.
2. Lingua Segunda

Por definicdo geral, a lingua segunda é uma lingua ndo materna, com uma identidade
linguistica e cultural diferente da lingua principal que domina na comunidade onde essa
lingua é adotada e reconhecida. Ceia (2011) refere que “o numero de individuos que
domina uma lingua segunda é, normalmente (ou desejavelmente), o mesmo dos que
dominam a lingua materna a que se refere na hierarquia das linguas faladas nesse pais.
Mas essa paridade desfaz-se na relacdo com a lingua estrangeira, cujos falantes sdao em

menor nimero do que os dominam a lingua materna e a lingua segunda, quando esta
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existe”. Munsz (2011) refere também que “(...) utilizamos o termo lingua segunda para
nos referirmos normalmente a uma lingua que é a lingua maioritdria de uma

comunidade.”
3. Lingua Estrangeira

Uma lingua estrangeira - € uma lingua que ndo é falada pela comunidade de um pais.
Mufioz (2011) define como lingua estrangeira “uma lingua que ndo tenha um papel

social na comunidade nem presenga nos meios de comunica¢ao dessa comunidade”.

Porém, ndao podemos deixar de mencionar que existem pontos de intersec¢do entre
uma L2 e uma LE “na medida em que ambas sdo de esséncia ndo materna para o
aprendente” (Silva e Gongalves, 2011: 33), sendo facil confundir uma e outra. A LE
difere-se de uma L2, essencialmente porque ndo apresenta carater oficial, pois como
salienta Spinassé (2006: 6) “ndo é fundamental para a integracdo”. Silva e Gongalves
indicam que ao nivel do contexto de aprendizagem “uma Lingua Estrangeira é aprendida
sob condicdes formais, geralmente em contexto escolar” (Silva e Gongalves, 2011: 99)
acrescentando que “(...) o seu uso ndo ultrapassard as paredes da sala de aula” (Silva e

Gongalves, 2011: 32).
4. Bilinguismo

Gass e Selinker (2008) definem o bilinguismo como a habilidade de utilizar mais do que
uma lingua. Por sua vez, Cummins (1979) aborda a hipdtese da interdependéncia
através do uso consciente das diferencas entre idiomas. E através do principio de
coordenacgdo entre ambas as linguas, Duarte (2011) define-o como a aquisi¢ao de duas

linguas de forma paralela através de uma separacao pessoal ou situacional.

Estas sdo algumas das “possiveis” definicdes de bilinguismo por parte de alguns autores
da comunidade académica, porém existem muitas outras. O que é certo é que nos dias
correntes e com a geracao Millennial, o bilinguismo é algo recorrente e muito mais do

que saber falar duas linguas em simultadneo, mas saber estar em duas culturas distintas.

1.1.4. CoNCEITO DE CULTURA
Cultura é um substantivo que provém do latim culturus, participio futuro de colo (eu

cultivo) — verbo que esta na base de culto de colonizacdo. Este substantivo comecou por
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significar «o que se quer trabalhar» ou «o que se quer cultivar», designando numa forma
genérica, a agricultura, ou a cultura de campo. Na forma mais simples do significado
desta palavra, pensemos que a cultura se opde a natureza, na medida em que é o
homem que acrescenta algo a natureza, transformando-a em algo que devera (ou nado)
ter valor. Cicero (106-43 a.C ) foi mais longe quando abordou o significado de «cultura»,
afirmando que, tal como o campo, o espirito deve ser cultivado (pela filosofia) para
produzir frutos (realizacdo das capacidades e potencialidades humanas), adicionando o

conceito de cultura animi, ou cultura do espirito.

Até ao século XVIII, a nogao de cultura era vista como acdao que o homem exercia sobre

si mesmo ou sobre o meio no sentido, de o tornar melhor.

No entanto, com a globalizacdo, crescente migracdo internacional, surgimento de

comunidades transnacionais, o conceito de cultura vai-se alterando.

“(..) linked to historical sterotypes, personal memories and socialization patterns or habitus (Bourdieu,
1991), that are activated bu individual speakers in face-to-face interactions or internet communicatio and
are always subject to change, depending on the interlocutir, the topic, and the circumstances.”

(Kramsh, 2010: 278)
A cultura passa a ser vista como um processo dinamico, constante e evolutivo (como a
identidade®), criada e recriada por um individuo que, liberto de determinismos sociais,

se autodetermina’.

Damen (1987) vai mais longe e afirma que cada mudanca, foi mais um acréscimo do que

uma substituicdo refletindo a consciencializagdao sobre si mesmo.

“there are no simple ways to describe mankind’s primary adaptive and evolutionary mechanism: culture.
Its power lies in its diversity and resistane to definition. It never allows reductionism; it constantly
changes.”

Damen (1987:81)
A cultura é o que nds somos. E por construcdo de identidade cultural que sabemos o

nosso lugar. Essa construcdo faz-se por via familiar e social, mas também por via do

6 Tal como afirma Stuart Hall (Hall4, Du Gay, 1996: 4), «|[...] identities are about questions of using the
resources of history, language and culture in the processo of becoming rather than being: no “who we
are” or “where we came from”, so much as what er might become, how we have been represented and
that on how we might represente ourselves».

7 Segundo o sociélogo francés Alain Tourain (Un nouveau paradigme: Pour comprendre le monde
d’aujourf’hui, 2006), a substituicdo do paradigma socio-econdmico nos séculos XIX e XX, por um
paradigma cultural, esteve no centro das preocupac¢des do homem as questdes relacionadas com as
minorias, a sexualidade e a religido.
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acesso aos referenciais literarios e histéricos que nos remetem para um lugar para | do

lugar, para um espacgo de encontro que é o da cultura portuguesa.

1.2.  APRENDIZAGEM/ AQUISICAO DE UMA LINGUA SEGUNDA

A aprendizagem e a aquisicdo de uma lingua segunda é essencial, pois a diversidade
linguistica esta presente em muitos contextos da vida das pessoas e a consciéncia
linguistica, reportada a comunidade linguistica de uma forma simples, pode e deve
desempenhar um papel relevante, sendo um instrumento crucial para lidar com essa

diversidade e aceder a muitos aspetos da incompreensao.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001) estabelece dois
conceitos que podendo ser considerados semelhantes, se referem a aquisicdo e

aprendizagem de uma lingua segunda.

O primeiro, designado por aquisicao é considerado “quer como termo geral, quer como
ser confinado a) as interpretac¢des da lingua dos falantes ndo nativos em termos das
teorias correntes da gramatica universal (...) b) ao conhecimento ndo orientado e a

capacidade de utilizagcdo de uma lingua ndao materna (...)” (QECR, 2001: 195)

O segundo, designado por aprendizagem de uma lingua “(...) pode ser utilizado como
termo geral ou restrito ao processo pelo qual é obtida uma capacidade linguistica como
resultado de um processo planeado, especialmente pelo estudo formal, num ambiente

institucional” (QECR, 2001: 196).

Hamers e Blanc (1989) afirmam que “given the present state of theorization we think it
premature to attempt to construct a L2 acquisition model on discrete psychological
concepts as vaguely defined as acquisition and learning.” (Hamers e Blanc, 1989: 229),
corroborando connosco quando também declaramos que as definicdes de “aquisicao”

e “aprendizagem” dadas pelo QECR sdo vagas.

O QECR (2001) descreve “aquisicao” como uma funcdo primaria, sem sequer aprofundar
o valor que ela tem quer para o estudante de linguas, quer para o ser humano, além de

que também ndo apresenta um guido para que essa aquisicdo possa ser estruturada. E
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relativamente a definicdo de “aprendizagem”, da a entender que aprendizagem de uma

lingua so existe em prol da aquisicao e detém um papel menor de “saber sobre” a lingua.

Krashen e Terrel (1983) centraram a sua investigacdo nesta problematica da aquisicdo e
da aprendizagem e desenvolveram as Aquisition/Learning Hypothesis, em que definem

o processo de aquisicdo de uma lingua da seguinte forma:

“(...) adults have two distinctive ways of developing competences in second languages(...) acquisition, that
is by using language for real communication (...); learning «knowing about» language.”

(Krashen e Terrel, 1983:36)
Apesar de Krashen e Terrel (1983) terem conseguido definir melhor o processo de
aquisicdo, ndo complementaram a sua teoria através da apresentacdo de um método
que estimule uma sequéncia de aquisicao, isto é através do estabelecimento de niveis e
muito menos definiram ou recomendaram qualquer tipo de material para este

propdsito.
Alias, eles definem aquisicdo como:

“(...) is the ‘natural’ way, paralleling first language development in children. Acquisition refers to an
unconscious process that involves the naturalistic development of language proficiency through
understanding language and through using language for meaningful communication.”

(Krashen and Terrel in Richards, 1986: 131)

E consideram aprendizagem como dois termos independentes e quase sem vinculagao:

“(...) Learning, by contrast, refers to a process in which conscious rules about a language are developed.
It results in explicit knowledge about the forms of a language and the ability to verbalize this knowledge.”

(Richards; 1986:131)
Desta forma, compreendemos que o processo de aquisicdo é paralelo ao
desenvolvimento cognitivo da L1, pois permite a apreensdo de estruturas e da

consolidacao da nossa consciéncia linguistica.

Segundo a teoria do comportamentalismo, na qual se destacam os trabalhos de
Bloomfield (1933) e Skinner (1957), a aquisicdo da linguagem é derivada a experiéncia,
sendo que a crianca é uma tabula rasa, ou seja, totalmente “em branco” e que
desenvolve o conhecimento linguistico através de associacdes, estimulo, resposta,

imitacdo e reforco.
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Estes trabalhos foram duramente criticados por Chomsky, sugerindo que a capacidade
para adquirir linguagem é inata ao ser humano, que a capacidade de comunica¢gdao numa
lingua materna deriva de um conhecimento profundo, modelado por propriedades
gramaticais constituindo uma Gramatica Universal (GU) e que nasce com todos os seres
humanos. Assim, uma crianga, na idade certa, exposta a um determinado conjunto de

dados linguisticos produzira naturalmente uma lingua.

Reboul (2000:24) afirma que “primeiro: ha duas maneiras de aprender: um processo
espontaneo, que vem do proprio facto de viver em sociedade (...)”. Por sua vez, Leiria

refere que:

“aprender uma lingua consiste em analisar e aprender sequéncias. Aprender sequéncias de sons em
palavras e sequéncias de palavras em frases. Estas sequéncias formam uma base de dados a partir da qual
o sujeito pode abstrair uma gramatica.”

(Leiria, 2006:139-140)
Mufioz (2011) destaca duas caracteristicas que distinguem a aquisicdo de linguas
segundas (ALS) da aquisicdo da primeira lingua e do bilinguismo: a idade da aquisicdo e

0 contexto.

Relativamente a idade, Ellis (1994) caracteriza os bons aprendizes de lingua em cinco

aspetos:

1) Interesse pelos aspetos formais da lingua de chegada;

2) Interesse pela comunicacao;

3) Enfoque ativo;

4) Consciéncia do processo de aprendizagem;

5) Capacidade de usar estratégias de maneira flexivel, segundo os requisitos da

tarefa.

Em relacdo ao contexto, Muioz (2011) indica que a aprendizagem de L2 estd a deixar de
pertencer ao ambito da escola, sendo apenas objeto de uma disciplina, em que as
viagens e a internet proporcionam multiplos interlocutores e um leque diversificado de
situacOes, de maneira que a lingua deixa cada vez mais de ser um objeto de estudo.
1.2.1. DIFERENCAS NA APRENDIZAGEM

A experiéncia de aprendizagem é especifica para cada individuo; o aluno tem uma

identidade pessoal e uma identidade coletiva. A identidade pessoal é definida pelo estilo
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de aprendizagem da pessoa, como introduzido por Barbe et al. (1979), em que visual,
auditivo, cinestésico ou tatil sdo as principais modalidades de aprendizagem. A
identidade coletiva é definida pela Sociedade, pela escola / universidade onde o aluno
é ensinado e pela comunidade cultural, pelas regras, papéis e expectativas relativas ao

contexto social dentro de uma determinada comunidade.

O efeito do ambiente sociocultural no desenvolvimento cognitivo de um individuo é
muito importante, pois influencia ndo sé a forma de aprendizagem, mas também as suas

caracteristicas pessoais como a autoestima e aceitagdo num grupo.

Vygotsky (1978) iniciou a abordagem sociocultural para o desenvolvimento cognitivo,
explicando o efeito do ambiente social no processo de aprendizagem e desenvolvimento
de um individuo. Vygotsky (1978) refere-se a uma sociedade humana basica e, portanto,
as suas reivindicagcbes e descobertas aplicam-se transculturalmente as sociedades
humanas. No entanto, as abordagens mais refinadas dos processos cognitivos incluem
caracteristicas culturais especificas, por exemplo, patrimoénio histdrico, identidade
nacional e linguistica, adesdo religiosa. Essas abordagens demonstram que as nuances
sociais e as diferengas do meio de especificidade cultural tém influéncia especifica sobre

a aprendizagem / ensino dentro do contexto de desenvolvimento cognitivo.

No entanto, foi desenvolvida uma teoria, a teoria da Autodeterminagao (Self-
Determination Theory - SDT), que defende que cada pessoa tem a tendéncia inata de
crescer e de desenvolver a otimizacdo total de seu potencial. Para isso, é necessario o
cumprimento de trés tipos bdsicos de necessidades psicolégicas: necessidades de
autonomia, necessidades de competéncia e necessidades de relacionamento (Deci e
Ryan, 2000). A SDT surgiu nos anos setenta a partir dos estudos sobre motiva¢cdo no
comportamento humano, argumentando que cada pessoa tem tragos positivos
conhecidos como “tendéncias de crescimento inerentes” (Deci e Ryan, 2000:68). Ou
seja, cada pessoa estd intrinsecamente imbuida de proatividade, talentos e potenciais
para o crescimento intelectual. No entanto, é importante notar que, mesmo que essas
tendéncias sejam inerentes, elas ndo sdao automaticas, implicando que fatores
intrinsecos e extrinsecos promovam seu desenvolvimento. As teorias que precederam a
SDT indicaram que a aprendizagem pode ser promovida por meio de estimulos

motivacionais.
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Para Tuysuzoglu (2011), o propdsito da educagcdo ndo deve ser apenas a mera
acumulagdo de conhecimento, mas o aumento da consciéncia acerca das capacidades
dos alunos, alids a pesquisa educacional nas Ultimas décadas defendeu a promocgdo de

atitudes motivacionais nos alunos durante o processo ensino-aprendizagem.

Alguns pesquisadores educacionais afirmam que existem diferencas expressivas entre
estudantes autodeterminados e aqueles que precisam de regulacdo externa na sua
aprendizagem (Arias, Lozano, Cabanach & Pérez, 1999; Richter & Schmid, 2010; Xu,
Benson, Mudrey-Camino, & Steiner, 2010). Os alunos que ndo se autorregulam, isto &,
que nao possuem metas educacionais bem delineadas tém uma dependéncia cognitiva
maior (Zimmerman, 2001). Por sua vez, os autodeterminados sdo motivados e flexiveis,
constituindo o perfil necessario para o desenvolvimento de competéncias (Ryan & Deci,
2000). Assim, a autodeterminacdo na aprendizagem é uma tendéncia inata para a busca
de desafios e consequentemente de novas capacidades. Por outro lado, a falta de
autodeterminacdo no processo de aprendizagem resulta em dificuldades para
desenvolvimento e conclusdo de atividades e tarefas, bem como na dependéncia de

agentes externos para a conclusdo das mesmas.

Rausch (2012) discute o papel dos programas de pds-graduacdo na formacdo de
professores a partir da perspetiva de educacdo empresarial e da atuacdo na pesquisa
cientifica. O autor destaca a importancia do papel do professor-pesquisador, pois o
professor ndo deve ser apenas um produtor de conhecimento. De maneira que, a
formacao da faculdade deve ser orientada ndo sé para a atuagdo no campo educacional,

defendida por Fiorentini (2004), mas também para a pesquisa cientifica.

1.3, LINGUA E CULTURA

Vivemos num mundo repleto das mais diferentes e diversas culturas, em que sdo
estabelecidas diferencas quer em termos de sociedade quer por sua vez, de
aprendizagem. Desta forma, torna-se essencial perceber a transversalidade daquilo que
as liga, neste caso as identidades culturais através do uso da lingua e do impacto da

cultura com os individuos.
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Woodward (2012) afirma existirem duas abordagens da identidade. A visdo
essencialista, que considera a existéncia de um conjunto de caracteristicas que todos
sem excecdo partilham e que ndo se alteram ao longo do tempo. Como se vivéssemos
num mundo que nao se transforma. Ja a segunda visdo a ndo essencialista, que define a
identidade focalizando as diferencas, assim como as caracteristicas comuns e

partilhadas entre povos de etnias tanto semelhantes como diferentes.

Por outro lado, Hall (1990) declara existirem dois tipos de identidades culturais: a
primeira que se constitui pela busca de uma comunidade que pretende recuperar a
verdade sobre seu passado, por meio da unicidade da histéria e de uma cultura
partilhada, que afirma e reafirma a identidade. A segunda, que aborda uma questao
tanto de tornar-se quanto de ser. Esta abordagem ndo nega a identidade do passado,
mas reconhece que reconstruimos a nossa identidade no decorrer do tempo, visto que

ela passa por uma constante transformacao.

Desta forma, constatamos que a partir do momento em que a identidade passa a ser
vista por meio da diferenca, passamos a compreender ndo so a identidade do outro,
mas também a nossa propria identidade, que é também constituida por meio da
diferenca. Consolo e Teixeira da Silva (2007) advertem que “A complexidade e a variacao
na nossa compreensao do conceito de cultura tém ecoado numa série de abordagens,
estratégias e técnicas que tém sido defendidas para o ensino de linguas e cultura”.

(Consolo e Teixeira da Silva, 2007: 104).

Por sua vez, Silva (2011) refere também que, pedagogicamente, as criancas e os jovens,
nas escolas, deveriam ser estimulados a entrar em contato, sob as mais variadas formas,

com as mais diversas expressoes culturais dos diferentes grupos culturais.

Assim, compreendemos que ainda que seja pela nossa lingua materna que conhecemos
o nome da realidade e o nosso préprio nome, que seja por ela que sonhamos, que
aprendemos, que comunicamos, que é essencial que a mesma seja propensa a sua
utilizacdo em outros ambientes culturais. Por exemplo, em paises de expressdao nao
portuguesa na Asia, ela poderd ser ensinada, compreendida e estudada por aqueles que

I3 vivem, pois, a curiosidade sobre o legado que os portugueses la deixaram bem como
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o facto de no hemisfério sul a lingua portuguesa ser a mais falada, poderd

inevitavelmente fazer com que seja vista como “lingua do poder”.

Serd sobre, este tdpico que, nos préximos capitulos debrucaremos o seu alcance e

impacto na vida das gentes do continente asiatico.
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CAPITULO 2 — A PRESENCA PORTUGUESA NA AsiA

“Ao descobrir o caminho maritimo para a india, Portugal trazia ao Humanismo a sua maior dimensao,
pois no mesmo momento em que a Europa descobria o mundo greco-romano, os navegadores
portugueses abriam-lhe um outro, o da Asia, isto &, um conjunto de civilizagdes tdo ricas e, em alguns
casos, mais antigas do que as da Antiguidade Classica.”

Bouchon (1997: 11-30)
A nocdo de Asia é uma concecdo criada a partir da Europa?® ou pela conhecida expressdo
de Edward Said (2013: 32), “o Oriente criado pelo Ocidente”. O Continente Asiatico estd
dividido em cinco regides: Asia Ocidental, Asia Central, Asia Meridional, Nordeste
Asidtico e Sudeste Asiatico. Também é frequente outras referéncias como Médio
Oriente, Asia Menor, Asia Setentrional, Subcontinente Indiano, Indochina, Insulindia,
Australdsia, Asia-Pacifico, entre outras. As “fronteiras” destas regides variam, contudo,
consoante os critérios (geograficos/geoldgicos, culturais/civilizacionais, étnicos,
linguisticos, religiosos, politicos, econdmicos ou outros) e as arrumacgdes respetivas dos

paises e territérios asiaticos.

Na histdria portuguesa, a Asia foi o lugar, fora de Portugal, onde pela primeira vez, se
construiram e desenvolveram cidades e territérios em areas com culturas urbanisticas
préprias e consolidadas, numa légica de ocupacdo em que ndo se apagaram culturas,

linguas e elementos preexistentes.

O segundo capitulo desta dissertacdao de mestrado pretende de uma forma genérica,
abordar a presenca portuguesa pela Asia. Alids, dada a extensdo geografica do
continente asiatico, iremos apenas abordar a presenca da Lingua e Cultura Portuguesa

nas regides geograficas da Asia Meridional, da Asia Oriental e do Sudeste Asiatico.

8 O termo Asia terd tido origem numa palavra grega antiga, atribuida a Herédoto (por volta do ano 440
a.C.) em referéncia a Anatdlia ou, com o propdsito de descrever as Guerras Persas, ao Império Persa, em
contraste com a Grécia e o Egipto. Outra explicagdo para a etimologia refere-se a Homero, que
menciona na Iliada um certo Asios, aliado dos troianos e filho de Hirtaco: o nome "Asios" proviria de
Assuwa, uma confederacdo de Estados do século XIV a.C. localizada na parte Oeste da Anatdlia e cujo
nome teria origem no hitita assu, que significa "bom". No entanto, mais tarde a geografia e a cartografia
europeia haveriam, progressivamente, de designar por Asia todas os territérios a Leste dos Urais na
enorme massa continental Eurasiatica. Apesar da sua origem grega e de uma delimitagdo acidental, o
conceito de Asia acabou por ser assumido quer na Europa quer pelos povos asiaticos.
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2.1. AsiA MERIDIONAL

Segundo a proposta da Divisdo de Estatistica das Nagdes Unidas (UNSD, 2019), define-
se Asia Meridional a regido do Sul da Asia onde estdo situados paises como o
Afeganistdo, o Bangladesh, o But3o, a India, a Republica Islamica do Irdo, o Paquistio,

Nepal, e, por questdes culturais e tectdnicas, também as Maldivas e o Sri Lanka.

Segundo o Diario da Viagem de Vasco da Gama?, texto esse redigido por um dos
membros da primeira frota que chegou a india contornando Africa, comprova-se que
Vasco da Gama, foi o capitdo-mor da armada que no dia 20 de Mar¢o de 1498, chegou

a Calecut (India)™.
No entanto, a acdo das armadas portuguesas que atracaram no Malabar, depois de

1498, é relatada pelo mouro Zinadim'?!, da seguinte forma:

Por fim partiram para Cochim; aqui fizeram amizade com os seus moradores, conseguindo levantar nela
uma fortaleza pequena, que foi a primeira que tiveram da india, e para a qual se serviram dos materiais
das casas dos moradores; e arrasaram também uma mesquita, que ficava a beira do mar, e no seu lugar
edificaram uma igreja.

(Zinadim, 1498-1583: 54).

A viagem de Vasco da Gama pela rota do Cabo da Boa Esperanca em 14982, atraiu
também florentinos, genoveses e venezianos interessados no comércio, fazendo dos
mercadores das cidades italianas os pioneiros na divulgacao dos feitos portugueses nas
indias. Foi gracas as mios desses viajantes, narradores ou missivistas, que em grande
medida a presenca portuguesa na India se fez conhecer ao longo do século XVI (Doré,

2002).

9 0 texto surgiu em 1834 e foi editado pela primeira vez em 1838. Relativamente a edi¢do da sua
histéria, aconselha-se a ver S. Subrahmanyam. Vasco de Gama, op. cit., p. 111-114.

10 Disponivel em http://www.padraodosdescobrimentos.pt/pt/protagonistas/vasco-da-gama/ . Acesso
no dia 23 de fevereiro de 2019.

11 Acerca de Zinadim, e uma vez que os dados que dispomos n3o s3o absolutos, recorremos ao que o
historiador David Lopes, responsavel pela tradugéo para portugués e publicacdo da obra em 1898, pde
em hipdtese. Provavelmente natural do Malabar, um mercador mouro habitante em Calecute, Zinadim
€ um opositor a presencga portuguesa na regido Malabar. A obra provavelmente tera sido escrita entre
1498 e 1583, anos coincidentes com a cronologia dos acontecimentos que descreve, tratando-se assim,
com efeito, de um observador e critico presencial.

120 Museu de Histéria de Hong Kong, na sua exposi¢do sobre a histéria da cidade, faz referéncia a Vasco
da Gama. Mais veja-se a figura no Anexo I.
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Em 1505, D. Francisco de Almeida é nomeado primeiro vice-rei, estabelece-se em
Cochim (seis anos ap6s a descoberta do caminho maritimo para a india por Vasco da
Gama). E também nesse ano que o seu filho explora a costa do Sul do Ceildo (atual Sri

Lanka).

Em 1510, com a expansao territorial efetuada por D. Afonso de Albuquerque (o segundo
vice-rei entre 1509-1518), é conquistada Goa, tornando-a a sede da presenca

portuguesa, recebendo o nome oficial de Estado Portugués da india®3.

Manso (2003) menciona que a presenca portuguesa no espaco ultramarino ndo implicou
apenas organizacao militar e administrativa, mas, igualmente, religiosa. Entendendo-se
que a acdo religiosa, nestes espacos, poderia favorecer a presenga portuguesa, o rei de
Portugal ficou obrigado a proceder a organizacdo eclesidstica e a fornecer todos os
meios necessarios que lhe fossem inerentes e durante muito tempo, Portugal foi o

primeiro pais europeu a exercer ai autoridade religiosa.

Mas a autoridade religiosa, que tinha como objetivo implantar nessas terras o
cristianismo'4, também tinha como objetivo aumentar o nimero de falantes da lingua
portuguesa, Camdes “E também as memodrias gloriosas / Daqueles Reis que foram

dilatando / A Fé, o Império...”.

Santos (1999) refere também que o processo de ocidentalizacdo cultural de Goa é
intensificado a partir da chegada dos jesuitas sendo que “Goa é a chave de toda a india”
(Santos, 1999: 224). Assim, é indiscutivel que, com a posse de Goa, os portugueses
tenham garantido uma base firme para assegurar o futuro do Estado e o Império da

india®®, para além de que Goa era suficientemente longe dos reinos insulares e

13 De acordo com Chaudhuri (1998), “Estado da india” era o termo usado para descrever as conquistas
ultramarinas entre o Cabo da Boa Esperanca e o golfo Pérsico, de um lado da Asia, e Jap3o e Timor do
outro. “india” seria o termo que usavam para referenciar, quer o subcontinente indiano, quer a faixa de
terra entre os Gates Ocidentais e o mar.

14 “cinco razdes por que o Senhor Infante [D. Henrique] foi movido de mandar buscar as terras de
Guinéav, a ultima (a mais importante) «o grande desejo que havia de acrescentar a santa fé de Nosso
Senhor Jesu Cristo e trazer a ela todas las almas que se quisessem salvar” (Azurara, 1899: 19).

15 Veja-se no Anexo 1, o mapa do Estado da india.
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suficientemente perto dos mercados de especiarias na costa ocidental da india (Alegria

et all, 1998).

Como adverte Lourenco, “(...) a India é o lugar. Para o que nés fomos, aquele é um sitio
Unico, porque foi ali que comegou a nossa definicdo como maiores do que nds"

(Lourenco, in Rossa e Ribeiro, 2015: 150).

Esta “definicdo”, segundo o autor refere-se a experiéncia com a Asia, “a Europa é vista
de fora. E as coisas s6 existem quando s3o vistas de fora”, constituindo-se a “a india (...)
essa expressao de realizacdo de poder [...] [no] contraste entre a pequena casa lusitana
e esses espagos novos que se iam descobrindo e passavam a ser importantes para nés,

nao sé importantes mas os mais importantes” (Lourenco, in Rossa e Ribeiro, 2015: 151).

2.2. AsiA ORIENTAL
Segundo a proposta da Divisdo de Estatistica das Na¢des Unidas (UNSD, 2019), a Asia

Oriental define-se pragmaticamente como sendo o territdrio constituido pela Republica
Popular da China, Mongélia, Republica Democratica da Coreia (Coreia do Norte),

Republica da Coreia (Coreia do Sul) e Japao.

Em 1513, Jorge Alvares foi incumbido por D. Afonso de Albuquerque de servir como
emissario na sua chegada a China (Disney, 2011). Alvares ao pisar solo chinés na llha de
Lingding, conhecida na época como llha de Lintin®, situada no Rio das Pérolas, a sul da
actual provincia de Guangdong, ergueu um padrao (Disney, 2011). Esta ilha era relatada
como o Unico lugar no sul da China onde os chineses consentiam o comércio estrangeiro

(Ride, May e Fairbank, 1999).

Rafael Perestrello foi mais além, atracando em territério continental chinés,
nomeadamente em Cantdo, iniciando trocas comerciais naquela regidao e desenvolvido
uma embaixada oficial liderada por Tomé Pires, em 1517. Tudo isto despoleta a que nos
préximos anos as relacdes entre Portugal e China se tornem tensas, culminando com a

expulsdo dos portugueses dos portos chineses em 1521 (Disney, 2011).

16 Nos dias que correm, Lintin ndo é uma ilha, mas sim uma parte continental do territério de Hong
Kong.
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A partir de 1553, os portugueses foram-se estabelecendo gradualmente em Macau,
muito embora sé tenha sido possivel através de uma melhoria das relagdes sino-
portuguesas, atribuidas em grande parte ao auxilio prestado pelos portugueses no

combate a pirataria na costa chinesa (Almeida, 2013).

Apdés Macau, sabe-se que os primeiros europeus a chegarem a Taiwan, foram
marinheiros portugueses, em 1582, que apelidaram a ilha de “Formosa”. Segundo Pinto
(2004), a populagdo dailha era constituida por aborigenes malaio-polinésios e os poucos

contactos com a China eram feitos através de refugiados no continente.

No que diz respeito a Mongdlia, ndo existe qualquer contacto do povo portugués neste

territério da Asia Oriental.

E dificil determinar com exatid3o a data da chegada dos portugueses ao Jap3o, segundo
o cronista Antdnio Galvao, no seu Tratado dos Descobrimentos (1563), a viagem ter-se-
a dado em 1542 e nela terdo estado envolvidos Antdnio da Mota, Francisco Zeimoto e

Antdnio Peixoto.

Porém, Ferndo Mendes Pinto, na sua Peregrinacdao (1614), afirma ter sido um dos
primeiros portugueses a chegar a Terra do Sol Nascente, juntamente com Diogo Zeimoto
e Cristovdao Borralho. Através dos relatos de Mendes Pinto com outros relatos
portugueses da época (nomeadamente de Diogo do Couto) e com alguns textos
japoneses (como o Teppd-Ki'/, editado em 614 e redigido entre 1596 e o ano da edi¢30)

aponta-se para a veracidade desta hipdtese (Loureiro, 1990).

Em relagdo a presenca portuguesa na Coreia do Sul, é nos dificil apurar factos histéricos
concretos entre os dois paises. A primeira referéncia surge-nos através de um episddio
protagonizado pela navegacao S3o Sebastido, uma lorcha portuguesa comandada pelo
oficial portugués Domingues Monteiro, que em 1577 ao realizar o percurso entre Macau
e Nagasaki, se viu envolvida numa tempestade de grandes dimensdes que a levou para
aguas coreanas (Neff, 2009). Esta embarcacdo acabou por ser interceptada proxima da

costa pelas autoridades coreanas, que prontamente executaram a tripulacdo e

Tepp6-Ki ou o Livro das Espingardas, escrito por Dairiuji Bunji, um sacerdote budista e destinado ao
senhor de Tanegashima, Hisotoki. Entre os textos referentes a introdu¢do da arma de fogo na cultura
nipdnica, encontram-se relatos da chegada portuguesa ao Japao.
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incendiaram a lorcha, ficando patente neste episédio a hostilidade com que os

governantes encaravam a presenca estrangeira (Neff, 2009).

Contudo, na apresentacdo histdrica das relacdes luso-coreanas, a Embaixada de
Portugal em Seul (2019), no seu site oficial, faz uma alusdo tanto a cartografia
portuguesa como a documentagao escrita por jesuitas e viajantes portugueses ao longo
do século XVI, como por exemplo na Histdria de Japam, de Luis Frdis, existem alguns
capitulos sobre a Coreia. Para além disso e segundo dados facultados pela Embaixada
Portuguesa em Seul (2019), sabe-se que, no ano de 1604, um comerciante de seu nome
Jodo Mendes, que tinha como objectivo fazer negécios na Asia Oriental, foi feito
prisioneiro apds uma batalha naval com uma embarcagao pertencente a uma missao
comercial japonesa, acabando por desembarcar no Sudeste da Coreia. Sabe-se também
que de acordo com o mapa do cartégrafo portugués Manuel Godinho de 1615, o mar a

leste da Peninsula Coreana era designado por “Mar Coria”.

2.3. SUDESTE ASIATICO
A proposta da Divisdo de Estatistica das Nag¢bdes Unidas (UNSD, 2019), indica que o

Sudeste Asiatico é constituido pelos territérios do Brunei, do Camboja, da Indonésia, da
Republica Democratica Popular do Laos, da Maldsia, da Birmania, das Filipinas, de

Singapura, da Tailandia, de Timor-Leste e do Vietname.

As relacdes dos portugueses com o Sido (antigo nome da Tailandia) datam desde a
conquista de Malaca por D. Afonso de Albuquerque, em 1511. Porém, foi o navegador
portugués Duarte Fernandes que chegou a Ayuthaya, capital do Reino do Sido na altura.
Esta cidade era entdo um dos angulos do triangulo Ormuz, Goa e Malaca e todos as
poténcias da peninsula Malaia, excepto a de Malaca, estavam sob a soberania do rei do
Sido.

No que respeita ao Vietname, os Portugueses foram os primeiros ocidentais a chegar ali
e a estabelecer-se, em 1516. Localizada a sul de Da Nang, a cidade de Hoi An era
conhecida como Faifo, quando, no séc. XVI, ali arribaram os navegadores de Portugal,
terra apelidada pelos locais de B6-Dao-Nha, que significa Casa da Vinha, gracas as vides

trazidas e ali plantadas com éxito.
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Tal com foi referido anteriormente, em 1511, Malaca (atual Malasia) cai nas maos dos
Portugueses e, em Dezembro desse mesmo ano, Afonso de Albuquerque envia uma
expedicdo em busca das ilhas Molucas®®. Esta expedicdo era composta por trés navios
com 120 portugueses, sendo que o comandante da expedicao era Antdnio de Abreu e
Francisco Serrdo comandava um dos navios (Franga, 2003: 27). Contactando pela
primeira vez as populag¢fes locais, seguiram os Portugueses ao longo da costa de

Sumatra, Java, Bali, Lombok, Sumbawa, Ilha das Flores.

Apds a conquista de Malaca, os portugueses chegaram a Timor (1516). Thomaz (2002)
afirma que “ailha era regularmente escalada por navios mercantes, da Coroa ou, mais
geralmente, de particulares, que vinham trocar tecidos, armas e ferramentas por
sandalo e um pouco de cera e mel” (Thomaz, 2002: 136). Ainda assim, é por volta de
1556 que chegam os primeiros missionarios dominicanos que se estabelecem nailha de
Solor e Flores, a partir das quais iniciam, um pouco mais tarde, a evangelizacao de Timor.
Mas a presenca permanente em Timor sé se efetuou com a fundacdo de um convento
dominicano em 1633. Foram eles (os dominicanos) que abriram as primeiras escolas
elementares. Apds a queda de Malaca, tomada pelos holandeses em 1641, os bispos

passaram a ter residéncia habitual em Timor.

Segundo Groslier (2006), sabe-se também que, em 1586, Anténio da Madalena, foi um
dos primeiros visitantes a chegar a Angkor (atual Camboja) e que ajudou num projeto

de reconstrucdo da cidade, mas que ndo teve éxito.

18 Nos séculos XVI e XVII, as ilhas correspondentes a actual provincia das Molucas do Norte eram
chamadas llhas das Especiarias. As ilhas Molucas sdo constituidas por cerca de 1.000 ilhas vulcanicas,
com alguns vulcées activos
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CAP{TULO 3 — DIFUSAO & ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA ASIA

“Em muitos pontos do globo, a lingua portuguesa terd ‘entrado e saido’ com relativa precariedade. Mas
em muitos ficou e ainda hoje perdura. As razées que o explicam sao, evidentemente, de natureza
histérica, politica e administrativa, institucional, social, cultural e familiar. E as condigdes dessa mesma
permanéncia variaram, no tempo e no espago em termos muito diferentes entre si.”

Vasco Graga Moura (2005)

A expansdo ultramarina pela Asia, poder-se-ia também resumir a célebre frase de Julio
César “Veni. Vidi. Vici”, alids, o historiador Luis Filipe Thomaz (1990) refere que a
dominagao politica, o comércio e a missionagdo foram atividades centrais ao
envolvimento portugués com a Asia, sendo que a lingua era naturalmente um elo de
ligacdo (muito embora, as geografias dos paises sob dominio portugués nem sempre

coincidissem).

O filélogo David Lopes na obra “A Expansado da Lingua Portuguesa no Oriente nos Séculos
XVI, XVII e XVIII”, de 1936, faz uma recolha e traducao de referéncias ao uso da lingua
portuguesa em fontes estrangeiras. As referéncias ai presentes vao até ao século XIX e
cobrem grande parte do litoral asidtico, desde a Asia Meridional até Timor e ilhas

vizinhas.

No capitulo anterior apresentdmos a “pegada portuguesa” pelos varios paises da Asia,
neste capitulo pretendemos dar continuidade a essa “pegada”, percebendo a influéncia
da LP no Portugués Oriental, bem como quais sdo os paises e as cidades asiaticas que
atualmente continuam a apostar na difusdo da LP, através do seu ensino. Realcamos
também que dada a extensao geografica do continente asiatico, abordaremos apenas
estes topicos nas regides geograficas da Asia Meridional, da Asia Oriental e do Sudeste
Asiatico.

3.1. AsiA MERIDIONAL

Como pudemos constatar no capitulo anterior, de todos os paises que envolvem o

subcontinente indiano, a india foi o pais no qual os portugueses tiveram mais influéncia.

Goa, Damao e Diu para além de terem sido colénias portuguesas entre o século XVl e

1961, sdo também os territérios sul-asiaticos com a mais longa presenca portuguesa.
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No caso de Goa, Dalgado (1900) e Leite de Vasconcelos (1901) debrucaram-se de forma
cientifica acerca das particularidades do portugués de Goa, caracterizando-a como uma

L2 para a maioria dos falantes de Goa.

De acordo com Dalgado (1900), o que diferencia o portugués europeu do portugués de
Goa era sobretudo a grande quantidade de tragos fonéticos, fonoldgicos e

morfossintaticos, dada a influéncia concani®®.

Mais recentemente, Batalha (1982) dedicou um livro a presenc¢a da lingua e cultura
portuguesa em Goa. Fazendo uma caracterizacdo do portugués goés com base em
inquéritos e conversas com um numero limitado de falantes, afirma que em termos
lexicais existe uma forte tendéncia para a substituicao de termos portugueses pelos seus

equivalentes em concani ou inglés.

Relativamente a Damao e Diu, sabe-se que utilizam o portugués como lingua crioula,
havendo ainda uma fluéncia generalizada em guzerate, a lingua dominante na regido.
Sabe-se também que, ndo é recente o uso do portugués, alids como afirma Quadros,

num relato do final do século XIX:

“Os usos e costumes dos christdos de Diu sdo os mesmos ou quasi mesmos, que os dos christdos de Goa
e Damao. Fallam o portuguez, mais ou menos correctamente, ndo sendo todavia raros certos idiotismos,
solecismos e barbarismos intolerdveis.”

(Quadros, 1899: 98)
Cardoso (2007) indica que, no caso especifico de Diu, o conhecimento da LP se deve a
um historial de educacdo nesta lingua (para uma faixa etaria mais alta, entenda-se), a

emigracdo para um pais luséfono (por exemplo, Portugal) e a permanéncia em Goa.

Clements (2009) aborda a influéncia da LP nos crioulos de Damao e Diu, dizendo que as
suas diferencas sdo duas: um é mais urbano, por exemplo 3pl ilz (do ptg. EELLEESS); o
outro mais rural, que retém formas crioulas antigas como, no caso em apreco, a forma

composta do pronome 3pl ilot (do ptg. EELLEE + OOUUTTRROO).

19 Concani é entendida como a lingua da generalidade da popula¢3o. Dalgado (1900) menciona também
a influéncia do inglés, dando como exemplo a frase “Os amigos e parentes sdo pedidos para assistirem,
decalcada do ingl. The friends and relations are requested to attend” (Dalgado, 1900: 72).
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A tabela abaixo (Tabela 1), resultante dos dados disponibilizados pelo Instituto Camoes
(IC) através de uma pesquisa online, comprova que atualmente nas instituicdes indianas

é possivel estudar portugués LM e LNM bem como portugués como disciplina de LNM.

Assim, é possivel estudar portugués LM e LNM nas seguintes institui¢des: no Instituto
Camades, em Panaji; na Universidade Jadavpur, em Calcutd; na Universidade de Goa, em
Goa; na Parvatibai Chowgule College of Arts and Science, no Margdo; na Universidade
Jamia Millia Islamia, na Universidade Jawaharlal Nehru e na Universidade de Nova Deli,
em Nova Deli. E também possivel estudar portugués como disciplina de LNM: no
Instituto Camdes, em Panaji; na Parvatibai Chowgule College of Arts and Science, no

Margdo; e, por fim, no St. Xavier College of Arts, Sciences & Commerce, em Mapusa.

Instituicoes Indianas

Portugués LM e LNM
Instituto Camdes — Panaji

Universidade Jadavpur - Calcuta

Portugués como disciplina de LNM
Instituto Camodes — Panaji

Smt. Parvatibai Chowgule College of Arts

and Science - Margao
Universidade de Goa - Goa St. Xavier College of Arts, Sciences &
Commerce - Mapusa
Parvatibai Chowgule College of Arts and
Science — Margao
Universidade Jamia Millia Islamia - Nova
Deli
Universidade Jawaharlal Nehru - Nova

Deli

Universidade de Nova Deli - Nova Deli

Tabela 1 Instituigdes Indianas com o Ensino de PLE.
Fonte: Cruzamento de dados do IC com pesquisa online.

Conclui-se entdo que dado o numero de leitorados (leitorado é definido por Afonso
(2009:19) como: “um posto de ensino criado por parceria Instituto Camdes/Instituicdo
de Ensino Superior estrangeira, com os objetivos de i) promover a aprendizagem da
Lingua e Cultura Portuguesa, bem como das Culturas em Lingua Portuguesa, ii) de

promover a formacdo de professores de Lingua Portuguesa e iii) de difundir a Cultura
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Portuguesa quer nos espacos universitarios quer nos espacos socio-urbanos [sic]
circundantes.”) existentes na india face a geografia do pafs, se continua a apostar no

ensino e na aprendizagem por parte de alunos indianos na lingua portuguesa.

3.2. ASIA ORIENTAL
Como referimos no capitulo anterior, os portugueses estiveram em varios pontos da

Asia Oriental, no entanto a disseminagdo da LP deveu-se aos missionarios catélicos cuja

missdo principal era propagar o cristianismo.

Nas culturas da Asia Oriental, a educac¢do é vista como pilar essencial de um pais, é
gracas a ela que se preparam geracoes e que se eleva o nivel de desenvolvimento de um

pais.

De acordo com Ka Ho-Mok (2006), a gestdo do sector da Educacdo na Asia Oriental
mudou influéncia tanto de forgas internas — mudancas politicas e socioecondmicas intra-
regionais — como das forcas externas — transformacdes e mudancas impostas pelos

poderes regionais e globais.

No caso chinés, Ran Mai (2006: 4) esclarece que, entre as décadas de 1970 e 1990, a
lingua portuguesa “era principalmente ensinada visando o seu uso na area da

III

diplomacia na China Continental”. Este paradigma apenas mudou em finais da década
de 1990, e sobretudo a partir de meados de 2000, quando “a aprendizagem do
Portugués passou duma necessidade meramente politica para um instrumento util e

importante para entrar no mundo luséfono, nomeadamente na area da economia”.

A tabela abaixo (Tabela 2), resultante dos dados disponibilizados pelo Instituto Camdes
(IC) e por uma pesquisa online, comprova que atualmente nas institui¢des chinesas é

possivel estudar portugués LM e LNM bem como portugués como disciplina de LNM.

s

E possivel entdo estudar portugués LM e LNM nas seguintes instituicGes: na
Universidade de Estudos Estrangeiros de Pequim (BFSU), em Pequim; na Universidade
de Comunicagdes da China (CUC); na Universidade de Estudos Internacionais de Pequim
(BISU/ERWAI); na Universidade de Estudos Internacionais de Xangai (SISU); na

Universidade de Pequim (PKU); na Universidades de Estudos Estrangeiros de Tianjin
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(TFSU); na Universidade de Estudos Estrangeiros de Guangdong (GDUFS); na
Universidade de Linguas Estrangeiras de Dalian (DLUFL); na Universidade de Linguas
Estrangeiras do Exército de Libertacdo do Povo; na Universidade de Estudos
Internacionais de Xi’an (XISU); na Universidade de Negdcios e Economia Internacionais
(UIBE); na Universidade de Estudos Internacionais de Sichuan (SISU); no Instituto de
Linguas Estrangeiras Jilin Huagiao (HQWY); na Universidade de Comunica¢do da China
(CUCN); na Universidade Normal de Harbin (HNU); na Universidade de Jinan (JNU); na
Universidade de Nanjing (NU/NJU); na Universidade de Sun Yatsen (SYSU); na
Universidade de Estudos Estrangeiros de Hebei (HBWY/HFSU) [SJZ Vocational College of
Foreign Language Translation]; na Universidade de Linguas e Culturas de Pequim (BLCU);
na Universidade de Estudos Estrangeiros de Hainan (HCFS) [Hainan Foreign Languages

College of Professional Education]; na Universidade da Cidade de Beijing (BCU); e, por

fim, na Universidade de Hong Kong (HKU).

E também possivel estudar portugués como disciplina de LNM: na Universidade de
Estudos Estrangeiros de Pequim (BFSU); na Universidade de Estudos Internacionais de
Xangai (SISU); na Universidade de Comunica¢des da China (CUC); e, por fim, na

Universidade de Hong Kong (HKU).

Instituicoes Chinesas

Portugués LM e LNM Protocolos com o Instituto Camdes

Universidade de Estudos Estrangeiros de
Pequim (BFSU)

Universidade de Comunicagdes da China
(Cuq)

Universidade de Estudos Internacionais
de Pequim (BISU/ERWAI)

Universidade de Estudos Internacionais
de Xangai (SISU)

Universidade de Pequim (PKU)
Universidades de Estudos Estrangeiros de

Tianjin (TFSU)

Universidade de Estudos Estrangeiros de
Pequim (BFSU)

Universidade de Estudos Internacionais
de Xangai (SISU)

Universidade de Comunica¢des da China
(CuCq)

Universidade de Hong Kong (HKU)
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Universidade de Estudos Estrangeiros de

Guangdong (GDUFS)

Universidade de Linguas Estrangeiras de

Dalian (DLUFL)

Universidade de Linguas Estrangeiras do

Exército de Libertacdo do Povo

Universidade de Estudos Internacionais

de Xi’an (XISU)

Universidade de Negdcios e Economia

Internacionais (UIBE)

Universidade de Estudos Internacionais

de Sichuan (SISU)

Instituto de Linguas Estrangeiras lilin

Huagiao (HQWY)

Universidade de Comunicacdo da China

(CUCN)

Universidade Normal de Harbin (HNU)

Universidade de Jinan (JNU)

Universidade de Nanjing (NU/NJU)

Universidade de Sun Yatsen (SYSU)

Universidade de Estudos Estrangeiros de
Hebei (HBWY/HFSU) [SJZ Vocational

College of Foreign Language Translation]

Universidade de Linguas e Culturas de

Pequim (BLCU)

Universidade de Estudos Estrangeiros de
Hainan (HCFS) [Hainan Foreign Languages

College of Professional Education]

Universidade da Cidade de Beijing (BCU)

Universidade de Hong Kong (HKU

Tabela 2 Instituigdes Chinesas com o Ensino de PLE.
Fonte: Cruzamento de dados do IC com pesquisa online.
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Face aos dados apresentados, conclui-se entdo que existe um numero elevado de
instituicdes chinesas que apostam no ensino de PLE quer como licenciatura quer como
disciplina e que prova ndo so as boas relacées entre Portugal — China, mas também o

interesse e a motivacdo dos alunos destas universidades no dominio da LP.

Sendo que é uma ex-coldnia portuguesa e que o cantonés continua a ser a lingua mais
falada, segundo o Despacho 33, em 1960, em Macau a lingua portuguesa é obrigatdria
na fungdo publica. Alids, em 1987 houve a institucionalizagdo do ensino do portugués
como lingua ndo-materna e foi criado também o Centro de Difusdao de Lingua
Portuguesa (Grosso, 2007). No entanto, a LP é apenas falada por uma minoria,
macaenses, descendentes de portugueses e asiaticos, que falam somente uma variante

local do portugués (Baxter, 2009).

Segundo Espadinha e Teixeira da Silva (2008), existem dois tipos gerais de instituicdes
em que se ensina portugués em Macau: aquelas em que o idioma é ensinado como
lingua materna e ndo materna; e aquelas em que é ensinado apenas como uma

disciplina de lingua ndo materna.

A tabela abaixo (Tabela 3), resultante dos dados disponibilizados pelo Instituto Camdes
(IC) e por uma pesquisa online, comprova que atualmente nas instituicdes macaenses é

possivel estudar portugués LM e LNM bem como portugués como disciplina de LNM.

Assim, é possivel estudar portugués LM e LNM na Escola Portuguesa de Macau, na Se¢ao
portuguesa de duas escolas oficiais da RAEM — as escolas Luso-Chinesas — uma escola
primdria e uma escola secunddria, como Licenciatura e Mestrado do Departamento de
Portugués e uma Licenciatura da Faculdade de Direito da Universidade de Macau, no
Curso de Traducdo do Instituto Politécnico de Macau, no Curso de Administracdo
Publica do Instituto Politécnico de Macau e no Cursos de licenciatura da Universidade
Aberta da Asia Oriental. E possivel estudar portugués como disciplina de LNM no
Departamento de Portugués da Universidade de Macau e Instituto Politécnico de
Macau, na Universidade S3o José, nas Escolas oficiais da RAEM — as escolas Luso-
Chinesas — do Jardim de Infancia ao Secunddrio, no Instituto Portugués do Oriente, no
Instituto de Formacdo Turistica, e, por fim, Centro de Difusdo de Linguas da Direc¢do

dos Servicos de Educacdo e Juventude.
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Instituicoes Macaenses

Portugués LM e LNM Portugués como disciplina de LNM

Escola Portuguesa de Macau Departamento  de Portugués da
Universidade de Macau e Instituto
Politécnico de Macau

Secdo portuguesa de duas escolas oficiais = Universidade Sdo José

da RAEM - as escolas Luso-Chinesas —

uma escola primadria e uma escola

secundaria

Licenciaturas e Mestrados do | Escolas oficiais da RAEM — as escolas

Departamento de Portugués e uma  Luso-Chinesas —do Jardim de Infancia ao

Licenciatura da Faculdade de Direito da | Secundario

Universidade de Macau

Curso de Tradugcdo do Instituto Instituto Portugués do Oriente

Politécnico de Macau

Curso de Administracdo Publica do | Instituto de Formacdo Turistica

Instituto Politécnico de Macau

Cursos de licenciatura da Universidade @ Centro de Difusao de Linguas da Direcgao

Aberta da Asia Oriental dos Servicos de Educacdo e Juventude

Tabela 3 Instituicées Macaenses com o Ensino de PLE.
Fonte: Cruzamento de dados do IC com pesquisa online.

Conclui-se entdo que dadas as ligagdes histdricas existentes, como se pode comprovar
pela tabela acima, se mantém a aposta na difusdo da lingua e cultura portuguesa em

Macau.

Em relacdo ao Japao, o ensino de PLE estd presente em universidades e em escolas

brasileiras.

No entanto, conforme a tabela 4 abaixo apenas consideramos a aprendizagem do
portugués LM e LNM e do portugués como disciplina de LNM em universidades

japonesas. Assim, é possivel estudar portugués LM e LNM na Universidade de Estudos
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Estrangeiros de Toéquio; na Universidade Rikkyo (Toquio), na Universidade Sofia

(Téquio), na Universidade de Estudos Estrangeiros de Quioto, na Universidade de Osaka,

na Universidade de Estudos Estrangeiros de Osaka, na Universidade de Estudos

Internacionais de Kanda (Chiba), na Universidade Tenri (Nara), e, por fim, na

Universidade Nanzan (Aichi); também é possivel estudar portugués como disciplina de

LNM, na Universidade Industrial de Quioto, na Universidade Musashino (Téquio), na

Universidade Takushoku (Téquio), na Universidade Ryutsu Keizai (Ibaraki), e, por fim, na

Universidade de Artes e Cultura da provincia de Oita.

Instituicoes Japonesas

Portugués LM e LNM

Universidade de Estudos Estrangeiros de
Téquio

Universidade Rikkyo (Téquio)
Universidade Sofia (Téquio)

Universidade de Estudos Estrangeiros de
Quioto

Universidade de Osaka

Universidade de Estudos Estrangeiros de
Osaka

Universidade de Estudos Internacionais
de Kanda (Chiba)

Universidade Tenri (Nara)

Universidade Nanzan (Aichi)

Tabela 4 Instituigdes Japonesas com o Ensino de PLE.
Fonte: Cruzamento de dados do IC com pesquisa online.

Portugués como disciplina de LNM

Universidade Industrial de Quioto

Universidade Musashino (Téquio)
Universidade Takushoku (Téquio)

Universidade Ryutsu Keizai (Ibaraki)

Universidade de Artes e Cultura da

provincia de Oita

Conclui-se entdo que dadas as ligacdes histdricas existentes, quer entre Portugal- Japao,

guer entre Brasil — Japdo (pois houve um fluxo de imigracdo muito forte de japoneses

para o Brasil no inicio do século XX) como se pode comprovar pela tabela acima existe

uma forte aposta na difusao da lingua e cultura portuguesa no Japao.
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A partir da dissertacdo de Rocha (2013) e de dados de 2011 fornecidos pelo IPOR, que
se resumem numa esquematizacdao de informagdo sobre o ensino da LP em
universidades japonesas abrangendo o numero de alunos de portugués e
nacionalidades dos professores, verifica-se que a esmagadora maioria de quem leciona
esta disciplina é de nacionalidade japonesa, havendo alguns professores brasileiros e

poucos portugueses.

Relativamente a Coreia do Sul, a auséncia de importancia do ensino da LP é admitida
pelo ex-embaixador de Portugal em Seul, o Dr. Henrique Silveira Borges, a data. Ainda
que tenham sido envidados esfor¢os no sentido de melhorar esse panorama com a
assinatura, em 1990, de um acordo de cooperacao cultural entre Portugal e a Republica

da Coreia (Colago, 2008).

Sabemos que tanto a Universidade de Estudos de Estrangeiros de Hankuk (Seul) e a
Universidade de Estudos Estrangeiros de Busan (Busan) possuem a oferta do ensino de

portugués.

Alids, a Universidade de Estudos Estrangeiros de Hankuk, no seu sitio oficial?®, indica que
possui dois campus, ambos com oferta no ensino de portugués: o primeiro, situado em
Seul, acolhe a Faculdade de Estudos Ocidentais, e refere a existéncia de um
departamento de portugués auténomo, que assume treinar “continuamente

III

profissionais para carreiras em Mogambique, Angola e Brasil” (Universidade de Estudos
Estrangeiros de Hankuk, 2015a)?%; o segundo, em Yongin, desighado de campus global,
sendo casa da Faculdade de Idiomas e tendo missdo “revelar capacidades de cada aluno
e aumentar sua produtividade nos estudos em (..) portugués (...), criando assim
profissionais coreanos de alto nivel com capacidade de criacdo e lideranca global”

(Universidade de Estudos Estrangeiros de Hankuk, 2015b)?2.

Sobre a Universidade de Estudos Estrangeiros de Busan, é dado a conhecer no seu sitio

oficial?®> que o departamento de portugués estd inserido na Faculdade de Estudos

20 Disponivel em http://www.hufs.ac.kr/. Acesso no dia 23 de Marco de 2019.

21 Disponivel para consulta em http://www.hufs.ac.kr/user/hufsportuguese/un 1 b 1.ijsp . Acesso no
dia 28 de Margo de 2019.

22 Disponivel para consulta em http://www.hufs.ac.kr/user/hufsportuguese/un 2 b 2.isp . Acesso ho
dia 28 de Margo de 219.

2 Disponivel em http://www.bufs.ac.kr/. Acesso no dia 23 de Marco de 2019.
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Ocidentais. No entanto, a Unica informacdo presente sobre a ac¢do do departamento
refere aspetos dubios: “o departamento de portugués estd focado em fornecer
educacdo sistematizada de modo a melhorar as competéncias linguisticas dos
estudantes de portugués, *e+ (...) cultivar peritos internacionais em cultura local e
contextos dos paises da América Latina, como Angola e Brasil, que estdo a emergir como
gigantes econdmicos na regidao” (Universidade de Estudos Estrangeiros de Busan,

2015)%,

3.3. SUDESTE ASIATICO
A partir do século XVI, a expansao da influéncia portuguesa em territdrios asiaticos foi

extremamente rapida, entendendo-se n3o sé aos territérios da Asia Meridional e

Oriental, mas também aos do Sudeste Asiatico.

Como foi referido no capitulo anterior, os portugueses chegaram a Tailandia no ano de
1511, sendo os primeiros europeus a aportar e a estabelecer um fluxo continuo e direto
de comércio e a¢do diplomatica entre a Tailandia e a Europa. E natural que existam
indmeras palavras tailandesas (como por exemplo caju, a pronuncia é ga-iu; leildo, a
pronuncia é le-lan; consul, a pronuncia é com-sul) de origem portuguesa, até porque
algumas destas palavras se referem a produtos e costumes que chegaram pela primeira

vez a Tailandia através dos comerciantes portugueses e da religido da missao crista.

Relativamente ao ensino do PLE na Tailandia, de acordo com uma pesquisa pela
Associacdo Académica Tailandesa (AAT), conforme a tabela 5 temos conhecimento que
o portugués LM e LNM pode ser aprendido no Centro de cultura portuguesa, Embaixada
de Portugal em Banguecoque e, como disciplina de LNM na Universidade Chulalongkorn

e na Universidade Ramkhamheang.

Instituicoes Tailandesas

Portugués LM e LNM Portugués como disciplina de LNM

24 Disponivel para consulta em http://www.bufs.ac.kr/English/03 college/college 02.aspx . Acesso no
dia 28 de Mar¢o de 219.
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Centro de cultura portuguesa, Embaixada | Universidade Chulalongkorn
de Portugal em Banguecoque

Universidade Ramkhamheang

Tabela 5 Instituigdes Tailandesas com o Ensino de PLE.
Fonte: Cruzamento de dados do IC com pesquisa online.

Assim, concluimos que existe um interesse por parte das instituicdes universitarias
tailandesas em oferecer, ainda que, como opcional, o portugués como disciplina de LNM

aos seus alunos.

Apds a queda de Malaca nas maos dos Holandeses em 1641, o portugués continuou a

ser a principal lingua mercantil na Asia, até ao século XVIII (Collins, 1996).

Lopes (1936) debruca o uso da LP no Extremo Oriente, mencionando Valentyn, no seu
livro “Oud en niew Oost-Indié” que aborda o uso da lingua pelas familias e pessoas de
Batavia (Jacarta)?®. Para além disso, os portugueses tinham também importancia nos
varios portos no arquipélago indonésio e era usado pelas pessoas na cidade como meio

de instrucdo e também pela Igreja Protestante Holandesa (Baxter, 1996).

Goor (2004) afirma que, no século XVII, existiram também comunidades de protestantes
portugueses em Batavia, Malaca, Ceildo e Cochim, as quais eram servidas pelos pastores

falantes de Portugués.

Atualmente, existem muitas palavras na lingua indonésia de origem portuguesa, no
entanto, de acordo com Baxter (1996), tem havido uma diminuicdo no numero de
falantes do crioulo de base portuguesa. As razdes para esse declinio sao multiplas
nomeadamente: o uso mais frequente do Holandés e do Indonésio; a diminuicdo do uso
do crioulo depois de Segunda Guerra Mundial pela Igreja; e, por fim, por razdes

econdmicas a migracdo para outras cidades.

Foi criado em Setembro de 2000, um Leitorado de Jacarta, uma vez que um elevado

numero de estudantes timorenses manifestou a vontade de aprender portugués.

25 “A lingua portuguesa é usada quotidiana e familiarmente pelos escravos das familias que vém de Ceildo
e da Costa [de Coromandel]; por todos os donos de escravos e por seus filhos nas relagdes diarias com os
escravos e com os cristdos indigenas; pelas familias e pessoas que vém de Sido, Malaca, Bengala, Costa
de Coromandel, ilha de Ceildo, costa de Malabar, Surrate e até de Pérsia; e os proprios pagdos que
habitam esta cidade e fazem comércio com os cristdos ou com os seus escravos aprendem a falar
portugués” (Lopes, 1936: 48).
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Atualmente, apenas a Universidade da Indonésia (Ul)2® disponibiliza o estudo do

Portugués como LE na Faculdade de Ciéncias Humanas e como lingua opcional.

Timor-Leste tornou-se um pais independente em Maio de 2002 e, como tal, quer por
razoes histoéricas, quer por razdes politicas, a LP é considerada elemento indispensavel
para recuperar e preservar a identidade histérica, cultural e politica dos timorenses. A
constituicdo da Republica Democratica de Timor-leste consagra, no 13.2 Artigo, a LP

juntamente com o Tétum, como as duas linguas oficiais do pais.

Ainda que o Tetum seja falado por grande parte da populacdo, a LP continuard a ser
importante na estruturagao e no fortalecimento da identidade nacional de Timor-Leste.
O ex-presidente de Timor-Leste Xanana Gusmao vai mais longe e explica que a lingua

deve representar um povo e ser a identidade de uma nacao.

“A opgao politica de natureza estratégica que Timor-Leste concretizou com a consagragao constitucional
do Portugués como lingua oficial a par com a lingua nacional, o Tétum, reflecte a afirmac¢do da nossa
identidade pela diferenga que se imp6s ao mundo e, em particular, na nossa regidao onde, deve-se dizer,
existem também similares e vinculos de caracter étnico e cultural, com os vizinhos mais préximos. Manter
esta identidade é vital para consolidar a soberania nacional”.?’

Hull (2002) refere as vantagens sociais e culturais que a escolha do portugués como LO

terd nas futuras relacdes de Timor-Leste com o Mundo Luséfono.

“Para Timor-Leste, o portugués tem também a vantagem de que o tétum (lingua franca) ndo seja
formalmente muito afastado do portugués na sua pronuncia, gramatica e vocabuldrio. O portugués nao
é um idioma demasiado dificil para os timorenses pois estes ja possuem um relativo conhecimento passivo
do portugués, devido ao facto de que ja falam o tetum-Dili”.

Hull (2002: 39)
No que respeita ao ensino da LP em Timor, de acordo com o IC, existe um Leitorado em
Dili — Parlamento Nacional de Timor-Leste, bem como um centro cultural portugués, Dili
— Centro Cultural Portugués. A Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL) 28
disponibiliza também uma licenciatura em Educag¢ao — Ensino da LP, na Faculdade de

Educacdo, Artes e Humanidades.

26 Disponivel em http://www.ui.ac.id/ . Acesso dia 25 de Marco de 2019

27 Alocugdo do Presidente Xanana Gusmao, proferida em Brasilia, no dia 1 de Agosto de 2002, durante a
IV Conferéncia de Chefes de Estado e de Governo da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP).

28 Disponivel em http://www.untl.edu.tl/pt/ . Acesso dia 25 de Marco de 2019.
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Recentemente, Francisco Martins, reitor da UNTL anunciou em Outubro de 20182%°
novas iniciativas para a formacdo em portugués, como a primeira licenciatura de
formacdo de professores em educacdo pré-escolar e um novo programa de mestrado

de ensino em LP.

Ainda que a heranga portuguesa no Vietname seja pouco conhecida, atualmente
existem cada vez mais oferta a nivel de mercado trabalho para professores de PLE no
Vietname. Segundo o IC, existe um Leitorado em Handi — Universidade de Handi (UH),
bem como um centro de LP em Handi e existe também na mesma universidade, a

Licenciatura em LP.

Mas tudo indica que esta situacdo devera estar para sofrer altera¢ées em breve, como
defende Tran Thi Hai Yen, professora do Departamento de portugués na UH, na 4.2
Edicdo do Encontro de Rede de Ensino de Lingua Portuguesa, "ha cada vez mais emprego
através do portugués, porque ha cada vez mais empresas das CPLP que querem investir

no Vietname e também ha cada vez mais turistas que querem visitar o Vietname."3°

Apds a leitura destes dados e o conhecimento no capitulo anterior da “pegada
portuguesa” no Sudeste Asidtico, bem como na Asia Oriental e Meridional, que é
compreensivel a aposta na difusao da lingua e cultura portuguesa, ndo sé como foi dito
anteriormente pelas razdes histdricas existentes, mas também pela importancia da

CPLP.

2 Disponivel em https://www.dn.pt/lusa/interior/universidade-nacional-timorense-com-novas-
iniciativas-para-formacao-em-portugues-10019853.html . Acesso dia 25 de Margo de 2019.

30 Disponivel em https://www.dn.pt/lusa/interior/mercado-de-trabalho-da-lingua-portuguesa-esta-a-
aumentar-na-asia---professores--9922027.html . Acesso no dia 25 de Marg¢o de 2019.
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CAPITULO 4 — ESTUDO EMPIRICO SOBRE OS DOCENTES DE PLE NUM CONTEXTO
ASIATICO

“Se ndo sabes, aprende; se ja sabes, ensina.”

Confucio
Tragdmos como objetivo geral perceber em que medida o professor de PLE esta
condicionado pela sua cultura no ensino de PLE em contexto asidtico. Nos ultimos
capitulos, debrucamo-nos sobre a importancia de uma lingua estrangeira, procuramos
compreender a presenca portuguesa na Asia e, por fim, perceber qual o estado atual da

difusdo e do ensino da lingua portuguesa na Asia.

E com uma citacdo de Confucio (22/09/550 a.C - 478 a.C.), um pensador e fildsofo chinés,
que nos remete para a transmissao de conhecimento e, subentendidamente também
para uma das principais funcdes dos docentes, que iniciamos o quarto capitulo desta

dissertacdo de mestrado.

Assim, e tendo em conta o objetivo geral desta dissertagao de mestrado, bem como os
objetivos especificos da mesma, que neste capitulo apresentamos um estudo empirico

sobre os docentes de PLE num contexto asiatico.

Hill et al (2005) indica que uma investigacdo empirica é uma investigacdo em que se
fazem observacbes para compreender melhor o fendmeno que estd ser estudado.
Sendo que um dos aspetos fundamentais de qualquer investigacao,

independentemente da sua natureza, é o metodoldgico.

Através de uma metodologia que tem por base uma pesquisa qualitativa, procuraremos

responder ao objetivo geral deste estudo e também a problematica desta dissertacao.

4.1. METODOLOGIA
Considera-se “com certa seguranca que metodologia, o enquadramento tedrico e a

habilidade do investigador na construcdo do trabalho cientifico compdem o triptico que

sustenta a investigacdo cientifica” (Galego e Gomes, 2005: 173).

Brito (1996) refere também que a descricdo e fundamentacdo da metodologia de
pesquisa sdo vistas como a pedra de toque do trabalho cientifico, uma vez que sdo elas

gue permitem ao leitor ajuizar o valor da pesquisa.
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O delineamento metodoldgico acaba por ser um momento de grande tensdo para os
investigadores quando tém de definir o percurso da investigagao, selecionar a técnica

de recolha de dados e o tratamento da informacado que foi sendo recolhida.

Com o intuito de efetuar a investigacao empirica, realizada no ambito desta dissertagao,
a metodologia escolhida para abordar esta problematica baseia-se de uma forma

genérica na pesquisa qualitativa, assente em trés fases:

v/ 1.2 Fase: Levantamento das dificuldades de quem vai viver para a Asia3’;
v 2.2 Fase: Elaboracdo de um inquérito por questionario3?;

v 3.2 Fase: Anélise qualitativa dos dados recolhidos.

Chizzotti (2003) defende que “a pesquisa é uma pratica valida e necessdria na
construcdo soliddria da vida social” (Chizzotti, 2003: 232) e que a “experiéncia humana
nado pode ser confinada aos métodos nomotéticos de analisa-la e descrevé-la” (Chizzotti,

2003: 232).

Tuckman (2000) indica que o inquérito por questiondrio é um dos métodos essenciais
para atestar a compreensao do meio “ao possibilitar o acesso ao que estd dentro da
cabeca de uma pessoa, [0 questiondrio torna] possivel medir o que uma pessoa sabe, o
gue gosta e ndo gosta e o que pensa” (Tuckman, 2000:307). Almeida e Pinto (1995)
corroboram Tuckman, afirmando também que o inquérito por questiondrio apoiado
numa série de questdes escritas (de resposta aberta ou fechada) dirigida a um grupo de
individuos “podem envolver as suas opinides, as suas representagdes, as suas crencas
ou varias informacées factuais sobre eles préprios ou o seu meio” (Almeida e Pinto,

1995:65).

Por fim, Bardin (1977) menciona a importancia na intencdo da andlise de conteudo,
referindo que “a intencdo da andlise de conteldo é a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producdo (ou eventualmente, de recepgao), inferéncia esta

gue recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)” (Bardin, 1977:38).

31 Disponivel ho Anexo II.
32 Disponivel no Anexo lIl.
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Importa também referir tomada de consciéncia das limitagdes dos instrumentos
utilizados nesta investigacao, pois, a realidade educativa é complexa, dinamica, e
interativa, situando-se o fendmeno educativo num contexto social, numa realidade
histdrica, e contemplando aspetos importantes, tais como crengas, valores, significados
gue ndo sendo diretamente observaveis, sdo, também por isso, dificeis de investigar
(Ludke & André,1986; Santos, 1999). Estes autores indicam inclusive que esta realidade
educativa se encontra ainda dimensionada por aspetos morais, éticos e politicos
interagindo diversas variaveis.

4.1.2. CARACTERIZAGAO GERAL DOS PARTICIPANTES

Procurou constituir-se uma amostra por conveniéncia com representantes a residir em
todos os paises que constituem respetivamente a Asia Meridional, a Asia Oriental e
Sudestes Asiatico. A intencdo era de tornar esta amostra diversificada, rica e com as
mais variadas opinides. No entanto, varios impedimentos levaram a que esse objetivo

nao fosse possivel de concretizar.

Assim, conseguimos recolher dados de 33 individuos, sendo 30 do género feminino e 3
do masculino, com idades compreendidas entre os 24 e os 64 anos; relativamente ao
local onde residem, do que conseguimos apurar, alguns ainda se encontram a residir no

estrangeiro, outros ja regressaram a Portugal.

Acerca destes individuos, 31 sdo de nacionalidade portuguesa, 1 de nacionalidade

brasileira e 1 de nacionalidade timorense.

Em relacdo a sua formacao académica, 15 tém licenciatura, 12 tém mestrado e 6 tém
doutoramento. De uma forma geral, estes individuos tém uma média de 18 anos de
servico; as principais areas de formacdo sao didatica de linguas, educac¢do infantil,
ensino de PLSE, ensino de portugués e inglés, portugués e espanhol, estudos de
desenvolvimento, linguas e literaturas modernas na area de estudos portugueses e

psicologia clinica.

Estes participantes lecionam em diferentes paises asiaticos a saber: 3 na China, 1 na
Coreia do Sul, 2 na Indonésia, 5 em Macau, 1 na Tailandia, 20 em Timor-Leste e 3 no

Vietname.
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4.2. INSTRUMENTOS

Para alcancar os objetivos da presente dissertacdao, como foi explicado anteriormente,
os instrumentos utilizados neste estudo empirico serdo a técnica de inquérito por
guestionario.

4.2.1. QUESTIONARIO

Hill (2005) refere que ainda que seja muito facil elaborar um questiondrio, ndo é facil

elaborar um bom questionario.

O questiondrio é uma técnica que se apoia numa sequéncia de questdes escritas que se
dirigem a um conjunto de sujeitos (inquiridos), e que se podem referir as suas
representacoes, opinides, crengas ou ainda outras informacgdes de caracter factual sobre

eles ou sobre o meio.
A preparacdo e a realizacdao de um questionario é também composta por varias fases:

1. o planeamento de onde se vai procurar o ambito do problema a estudar e
consequentemente o tipo de informacdo que se pretende obter;

2. apreparacdo do instrumento de recolha de dados onde se constréi o “corpo” do
questionario, procurando assim conciliar os objetivos de conhecimento que o
guestionario propoe com o tipo de linguagem acessivel aos inquiridos;

3. a implementacdao do questionario, que poderd ser feita por administracao
indireta autoadministrados;

4. aanalise de resultados em que se faz a codificagdo das respostas, o apuramento
e o tratamento da informacgao recolhida e a elaboragao das conclusdes principais
a que o questionario tenha conduzido;

5. a apresentacdo dos resultados que se concretiza, por exemplo, na redacdo de

um relatério do questionario.

No caso do estudo que se apresenta, foi construido um questiondrio que permitisse
recolher dados de modo a tracar um perfil sobre o professor de PLE que residente
espaco asiatico. Assim, de forma a que esta informacao fosse o mais precisa possivel, o

guestionario aplicado tem 8 perguntas de caracter fechado e 6 de caracter aberto.
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4.3. PROCEDIMENTOS

Gomez, Flores e Jiménez (1996) indicam que os dados recolhidos constituem a “matéria
prima” que precisa de ser tratada de maneira a que seja possivel conseguir-se a sua
simplificacdo, seleccdo e organizacdo, obtendo-se os elementos manusedveis que

permitam fazer leituras, interpretagdes, chegar a resultados e a conclusdes.

Posteriormente ao levantamento de dados, foi construido um questiondrio, como ja foi
referido, com perguntas fechadas e abertas. De maneira a que seja facilitada a analise
dos dados, foram elaborados graficos para as respostas fechadas e foi feita uma analise

de conteldo para as respostas abertas.

Os questionarios foram criados na plataforma Google Forms, enviados por email quer
para o Instituto Camdes quer para os mais diversos pontos da Asia, quer disponivel nos
mais diversos grupos no Facebook no qual estdo professores de PLE a residir na Asia.
Estas informacgdGes estiveram disponiveis entre julho e novembro de 2018 e os dados

foram sendo registados durante esse periodo de tempo.

Posteriormente os dados foram exportados para folha de cdlculo do Microsoft Excel.
Efetudmos uma anadlise preliminar dos resultados, categorizando as questdes do

guestionario de forma a permitir uma correta interpretacdo dos resultados.

Feita a recolha de dados através da aplicacdo do questiondrio, procedemos ao seu
tratamento estatistico com base no Microsoft Excel, tendo em conta os objetivos do

estudo.

Foi efetuada a andlise de frequéncias, de medidas de tendéncia central (média, moda,
mediana, somatdrio) como forma de tratamento dos dados quantitativos. No sentido
de testar a existéncia de associacdes significativas, procedemos a analise da relacdo

estabelecida entre algumas varidveis.

Bardin (2008) indica que, a analise por categorias é uma pratica antiga e bastante
utilizada “Funciona por operacdes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analdgicos. Entre as diferentes possibilidades de

categorizacdo, a investigacdo dos temas, ou andlise tematica, é rapida e eficaz na
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condicdo de aplicar a discursos diretos (significacdes manifestas) e simples” (Bardin,

2008:199).

Neste estudo, a andlise de conteldo efetuada baseou-se na criacdo de categorias em
que se agrupou os dados e se considerou a parte comum existente entre eles,
classificando-se por semelhanga ou analogia e de acordo com os critérios necessarios ao

estudo, criando-se assim as categorias tematicas.

4.4. ANALISE DE DADOS
A anadlise de dados serd apresentada e interpretada com base nos resultados obtidos

relativamente a cada categoria do questionario, a saber: gastronomia, lei, lingua e
contacto com a universidade e os seus alunos.

4.4.1. GASTRONOMIA

A mudanca para um novo pais, de uma forma geral, poderd ou ndo envolver uma

mudanca nos habitos gastronémicos.

Do que foi apurado, 9 participantes situam no nivel 5 da escala a sua satisfacdo em

comer arroz todos os dias e 8 participantes situam a sua satisfacdo no nivel 10.33

Em relagdo ao uso de picantes, 5 participantes situam no nivel 2 da escala a sua
satisfacdo perante o uso de picante nas comidas e 7 participantes situarem a sua

satisfacdo no nivel 10.34

Ou seja, 29 do total de 33 participantes ndo sentiram a necessidade de alterar os seus
habitos gastrondmicos. As razdes sdo diversas, umas devem-se aos habitos alimentares
serem préximos aos do seu pais de origem; outras ao facto de os individuos terem
consciéncia desta mudanca de pais e decidirem por opc¢dao prépria mudar a sua
alimentacdo; hd também quem diga que “Quando cheguei em 2011, havia poucos
supermercados e poucos produtos; a escolha era diminuta e a qualidade n3ao muito

satisfatoria. Agora ja ha, mas é tudo a base de congelados: ndo ha talhos nem peixarias,

33 Consultar Grafico 1, Anexo IV.
34 Consultar Grafico 2, Anexo IV.
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por exemplo. Em contrapartida, os vegetais e as frutas sdo sempre frescos e compram-

se nos mercados!”.

4.4.2. LE]
Considera-se “sociedade” como um conjunto de pessoas que compartilham propésitos,

gostos, preocupacdes e costumes, e que interagem entre si, constituindo uma
comunidade, assim compreende-se a necessidade de implementar regras (leis) para que

a vida dos seus cidad3dos possa decorrer em seguranga e em paz.

Nesta categoria procuramos perceber se os participantes ao residirem em paises
asiaticos se sentiram condicionados pelas leis, pelo que 9 do total de 33 participantes
situaram no nivel 5 a implicacdo na forma de vestir® e 29 n3o sentiram que as leis dos

paises asiaticos onde estavam a residir tivesse alterado a sua vida3®.

As razoes pelas quais isso se deve sdo varias, uma delas poderd ser a religido, a

proximidade cultural, pois a maioria dos participantes lecionou em Timor-Leste.

4.4.3. LINGUA
A lingua é o primeiro contacto com a cultura do outro.

Apuramos que 30 dos 33 participantes ndo se prepararam em termos linguisticos para
a vivéncia num outro espaco linguistico e cultural (curso intensivo, por exemplo3’). No
entanto, os participantes mencionaram que isso se deveu ao facto da lingua inglesa ser
falada em todo Mundo e ndo haver a necessidade de fazer um curso intensivo. Porém,
um dos participantes disse que teve “Aprender alguns termos de tétum” de forma a
poder adaptar-se a esta nova realidade posteriormente.

4.4.4. CONTACTO COM A UNIVERSIDADE E 0S ALUNOS

Para além da gastronomia, da lei e da lingua, é através do contacto com a universidade
e com os seus alunos que compreendemos até que ponto os docentes estdo (ou ndo)

verdadeiramente condicionados com todas estas mudancas.

35 Consultar Grafico 3, Anexo IV.
36 Consultar Grafico 4, Anexo IV.
37 Consultar Grafico 5, Anexo IV.
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Uma vez que o primeiro contacto é com o staff da universidade, 10 dos 33 participantes

situaram no nivel 10 a sua relagdo com os tradutores ou assistentes durante as aulas.3®

Sobre como correu a primeira aula de portugués, 8 dos 33 participantes situaram no

nivel 10%°.

A interacdo com os alunos é essencial para o bem-estar dos docentes, 9 dos 33

participantes situaram no nivel 10 a seu primeiro contacto com alunos*°,

Além disso, 21 dos 33 participante consideraram também que a barreira linguistica ndo
era o seu maior obstaculo.*! As razdes que conseguimos apurar para explicar esse facto
sdo varias: o inglés era usado como lingua de passagem; existem vdrias formas de
comunicar, sendo uma delas a linguagem gestual/corporal e o uso de tecnologias como
Google tradutor; é preciso estar a aberto a adaptar-se quer em termos culturais, quer a

escassez de recursos existentes.

Relativamente as metodologias utilizadas, de uma forma genérica, a maioria diz utilizar
uma abordagem comunicativa, através da repeticdo de exercicios, com ajuda de audio,
video, fichas, imagens, trabalho de pares. Alguns dos participantes mencionaram
também o uso de metodologias ativas, interativas e criativas para lidar com os alunos,
nomeadamente através de videos/ fotos/ diciondrios mas também ao fazer muitos
desenhos no quadro, cangdes, lengalengas, muita mimica e dramatizagao. Tudo isto ndo
esquecendo também a exploracdo dos textos dos manuais, o role playing e a redacao

de textos.

Acerca do seu processo de adaptagdao com a universidade, como um todo, 9 dos 33
participantes situaram no nivel 10 esse processo de adaptacdo®2. Alids, 8 dos 33, quando
guestionados se a sua vida profissional como docente tinha mudado quando voltaram
para a Portugal®, disseram que n3o, os restantes mencionaram que se tinham tornado

pessoas mais pacientes.

38 Consultar Grafico 6, Anexo IV.
39 Consultar Grafico 8, Anexo IV.
40 Consultar Grafico 7, Anexo IV.
41 Consultar Grafico 9, Anexo IV.
42 Consultar Grafico 10, Anexo IV.
43 Consultar Grafico 11, Anexo IV.
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4.5. DISCUSSAO DE RESULTADOS
Uma das caracteristicas do homem ¢é o seu caracter social e socializante. Um dos

factores que possibilita essa vivéncia comunitaria é a comunicagao, especificamente a
comunicacdo possibilitada pela utilizacdo da linguagem. A lingua, como marca quer
dessa capacidade quer de pensamento, desempenha uma fun¢do determinante na
coesdao e na organizagao social. Porém, o desconhecimento da lingua utilizada pela

maioria dos membros de uma comunidade dificulta, naturalmente, a sua interagao.

Salientamos também que as competéncias linguisticas assumem uma particular
importancia, pois facilitam a criagdo e a manutengao de relacionamentos com a
populacdo autéctone, aquisicdo de informacgdo sobre oportunidades existentes em

diversos dominios sociais, sejam elas culturais, econdmicas e laborais.

Desta forma, pretendeu-se perceber as possiveis dificuldades que os docentes
enfrentam aquando do seu regresso ao seu pais de origem e como contorna-las, uma

vez que as diferencas culturais entre Europeus e Asidticos sdao muito grandes.

Assim, de uma forma geral e com base nos dados recolhidos, sabe-se que a maioria dos
participantes deste questionario ndo se sentiu condicionado no ensino de PLM pela sua

cultura durante a sua estadia nos paises asiaticos.

Um dos fatores que poderemos apontar é o facto de a maioria (20 dos 33) ter lecionado
em Timor-Leste que, como sabemos dos capitulos anteriores, tem como LO o portugués,
apesar de os recursos para o ensino da lingua serem escassos, facilitando a comunicacao

entre docente e aluno.

Relativamente a relagdo entre o docente de PLE com o espaco académico onde foi
inserido, mediante as respostas dos inquiridos, é possivel afirmar que foram
estabelecidas boas relacdes e que a relacdo dos docentes com as universidades é

positiva.

Richards e Lockhart (1996) referem que “a melhor maneira de aprender uma lingua é se
misturar com os falantes nativos” (Richards e Lockhart, 1996:60). A forma como estes

autores expdem aprendizagem de uma lingua é igualmente transversal para o docente
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de PLE que, ao deslocar-se para outro meio, tem necessidade de comunicar com os seus
tradutores ou assistentes para poder lecionar, surgindo assim a oportunidade de
interagir com os falantes nativos, mas também de poder chegar mais perto a

compreensao do meio destes.

Em termos de metodologias utilizadas, tal como foi dito, a maioria utiliza uma

abordagem comunicativa.

Segundo o QECR (2001), “nos textos escritos, alguns mecanismos desempenham um
papel ‘paralinguistico’ semelhante: ilustracGes (fotografias, desenhos, etc.); quadros,
tabelas, esquemas, diagramas, figuras, etc.; aspetos tipograficos (corpo de letra, fontes,
espacejamento, sublinhados, paginacdo, etc.)” (QECR, 2001: 132), sendo que “os
utilizadores do Quadro podem querer considerar e, sempre que seja apropriado,
explicitar em relacdo ao aprendente: — que aspetos paratextuais terd necessidade
de/devera estar preparado para: a) reconhecer e aos quais responder/lhe sera exigido
que: a) reconhecga e aos quais responda e b) use”. Desta forma, e de acordo com este
documento, devemos esperar ou podemos exigir que os aprendentes desenvolvam o
seu vocabuldrio “(...) d) pela apresentacdo das palavras acompanhada de auxiliares
visuais (imagens, gestos e mimica, acdes correspondentes, objetos diversos, etc.); e)

pela memorizacao de listas de palavras, etc.”.

Tavares (2008) no seu livro “Ensino / Aprendizagem do Portugués como lingua

estrangeira” refere que:

“A selecdo da imagem, para ser pedagogicamente significante, deve ter em consideracdo as
caracteristicas do publico, no que se refere ao nivel etario, ao seu grau de conhecimentos e, quando
possivel ao contexto educativo. As imagens podem ser utilizadas com diferentes fun¢des: as codificadas
estdo associadas a aprendizagem lexical (...) [sendo que] as imagens que predominam s3o os desenhos,
cujos tragos sdo mais adequados a um publico infantil. (...) a distribuigdo dos textos, dos exercicios e das
imagens e a existéncia de bastantes zonas em brancos ddo a sensa¢do de uma organizagdo clara e
permitem uma boa legibilidade.”

Tavares (2008: 103)

Brown (2007) indica a técnica do audio na aprendizagem é essencial pois é uma tarefa
que faz os alunos “processar a fala e [...] imediatamente produzir uma resposta

apropriada” (Brown, 2007: 309).
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Compreendemos entdo que as metodologias utilizadas pelos inquiridos sdo eficazes e
que estimulam o desenvolvimento cognitivo bem como a capacidade de aprender e falar

portugués.
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CONCLUSAO

“A cultura é fundamental para a identidade de um povo, mas se ela nos impede de nos colocarmos no
lugar do outro e de pensarmos antes de reagir, torna-se escravizante.”

Augusto Cury (2015)
Iniciamos esta conclusdo com uma citacdo de Cury acerca da cultura e que envolve,
naturalmente, a problemdatica em estudo “de que forma os professores de PLE sdao

condicionados pela sua cultura no ensino PLE em contexto asiatico”.

Ao longo deste estudo, procurdmos nao sé responder a problematica, mas também ao

objetivo geral e aos objetivos especificos que a mesma envolvia.

A primeira vista, poderiamos dizer que os professores de PLE sdo condicionados pelo
uso de tecnologias e de recursos materiais que a cultura do ocidente disponibiliza, no

ensino de PLE no contexto asiatico.

No entanto, apds esta investigacdo e tendo em conta que a maioria dos participantes
do estudo empirico lecionou em Timor Leste, os professores, para além de serem
condicionados pela lingua, pela cultura do pais e pela escassez de materiais, sdo também
motivados a encontrar outras ferramentas e metodologias ao nivel do ensino da lingua,
contribuindo para que se tornem individuos mais tolerantes, mais pacientes, mas
também porque a sua visao do Mundo muda. E quando se fala em “mudanga”, esta nao
se cinge apenas a personalidade e ao estilo de lecionar de cada um, mas também a

dimensao que a lingua portuguesa tem e ganha.

Esta investigacdo permitiu observar a “pegada portuguesa”, assim como o seu estado
atual no contexto asidtico e, ndo deixa de ser interessante, por exemplo o caso do
Viethame, em que atualmente estd a crescer o nimero de individuos que deseja
aprender a falar portugués. Esta evidéncia acontece numa altura em que se fala cada

vez mais do aumento de falantes de portugués numa perspetiva global.

Uma perspetiva global no sentido em que a lingua portuguesa é pluricontinental e
policéntrica. E falada e escrita de formas diferentes, correspondendo a histdrias,
patrimonios, vizinhancas linguisticas, estruturas gramaticais, pragmaticas, referéncias
culturais e usos diferentes. Ndao possui s6 uma norma-padrao, nem ninguém pode
invocar direitos de propriedade sobre ela. E uma lingua ampla, viva e pluriforme, falada
por 260 milhdes de pessoas, mais do que ser uma lingua de portugueses é também, de
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angolanos, brasileiros, cabo-verdianos, guineenses, mogambicanos, sdo-tomenses e de

timorenses.

Consequentemente, consideramos como limitacdo deste estudo ndo sé o numero de
paginas que esta dissertacdo obriga tendo em conta o estudo que pretendemos fazer,
mas também a pobreza em termos culturais de que a amostra dispoe. Cremos que com
uma amostra mais alargada seria possivel compreender melhor as dificuldades dos
docentes de PLE e encontrar também solugdes para os ajudar. Solugdes quer em termos
linguisticos, culturais, quica ao nivel da psicologia, porque no fim do dia “as fronteiras

da minha linguagem sdo as fronteiras do meu universo” (Ludwig Wittgenstein).

Aproveitamos para informar que esta pesquisa permitiu um crescimento académico e
espera-se futuramente continuar a percorrer este caminho junto de tantos outros que
contribuem para a investigacdo e desenvolvimento das areas das ciéncias sociais e da

educacao.
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ANEXOS

ANEXO |

Figura 1 Referéncia a Vasco da Gama no Museu de Histéria de Hong Kong
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ANEXO |l

Cultura

LEVANTAMENTO DIFICULDADES

Gastronomia

O

Lei

Moral

Arroz pela manha, pela tarde e pelo fim do dia, a descoberta de uma
maquina so6 para fazer arroz “rice cooker”;

Picantes, em Portugal ndo somos grandes adeptos de comida picante, na
Indonésia quanto mais picante melhor;

Gelatinoso, por normas os asiaticos ndao comem sobremesas a refeicao
exceto em festas e nessas festas no caso especifico dos indonésios,

muitos dos doces sdo gelatinosos (ndo aprecio).

Cédigo da estrada e ir a pé no “passeio” para chegar a um determinado
lugar. Na Indonésia isto até que era relativamente possivel, no Vietname
as motas passavam em todo lado e mesmo quando duas pessoas
caminhavam lado a lado, havia necessidade de se distanciarem porque
as motas passavam no meio das duas;

A corrupcao em muitos paises no Mundo é uma realidade, agora imagine
estar a conduzir uma mota com um amigo seu, o policia mandar-vos
parar porque pela fisionomia nds somos estrangeiros, decidir passar-vos
uma multa primeiro porque sdo estrangeiros e depois porque a vossa
carta de conducdo ndo é compativel com a deles. Como resolver este
problema, ou subornam o policia e o assunto fica por ali ou vao parar a

esquadra e a coisa complica;

E verdo, estd imenso calor, como mulher tem necessidade de vestir uns
calcbes e um t-shirt para ir as compras ou até para ir jantar
descontraidamente com uns amigos, certo? Em Portugal ou em qualquer
outro pais europeu, poderia faze-lo sendo que as hipdteses de |he
acontecer alguma coisa, como ser assaltada ou violada sdo relativamente

reduzidas. Na Indonésia, ndo é aconselhavel, alias de todos os paises no
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Sudeste Asiatico onde estive, este foi o que mais mexeu comigo, talvez
porque estive 13 a viver e ndo de passagem, porque na cidade onde vivia
0s homens ndo estdo habituados a ideia de ter uma mulher de 23 anos a
caminhar descontraidamente de calgdes e t-shirt pela rua, uma mulher
catdlica, solteira, sem preconceitos mas com pouca roupa. Na escola por
exemplo, era proibido usar chinelos, tops, mini saias e qualquer
indumentdria que mostrasse mais as formas do meu corpo. E nas praias
da ilha de Java, também era proibido usar bikinis, a ndo em alguns locais
turisticos.

Como é que numa cerimdnia da béncgdo das pastas, s6 existe uma Unica
mulher em cerca de 12 professores universitarios, catedraticos ou com
mais altas das patentes na universidade, para abencoar e festejar com os
recém graduados o fim e o comec¢o de uma das etapas da sua vida? Eu fui
ter com essa professora e disse-lhe que estava muito contente por ela,
perguntei-lhe como é que tinha sido chegar até |a e estar ali, ela disse-
me que tinhamos de ter muita forca. Quando em sala de aula, questionei
os meus professores sobre o porqué de sé existir uma mulher em 11
homens, ndo me quiseram adiantar o assunto; mas uma das minhas
colegas do sul da Tailandia e mugulmana, disse que era porque achava
gue as mulheres eram menos inteligentes do que os homens logo nao
deveriam estar em cargos tao altos. Para mim foi um choque ouvir aquilo,
achei que tinha o direito de lhe provar a ela e a todos os outros que
estavam errados, mas ndo fui a Unica, as minhas colegas da Coreia do Sul
e do Japao também partilhavam a mesma ideia de que as mulheres eram
muito inteligentes e que mereciam igualmente ter o mesmo acesso a
cargos superiores do que os homens.

Cinco vezes ao dia ouvia este chamamento, esta musica, a cidade
literalmente parava para que todos fossem as mesquitas rezar, nunca
tinha visto tanta dedicacdo e eles nunca tinham compreendido porque é
gue ainda que fosse catdlica ndo rezava e nunca tinha tido um namorado.
Tambem fui a outras igrejas como a cristd ou a budista e para eles era

igualmente estranho. Para mim era estranho esta dedicacdo, este
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LINGUA

barulho diario, como mantra e esta coisa de que tinha de rezar, houve
algumas alturas em que senti que me queriam converter para outra

religido.

Esqueca aquilo que leu nos blogs sobre viagens, sobre aquelas ideias bonitas
de que “um ano na Asia vai ajuda-la a crescer e a ser melhor”, em 9 meses,
ndo houve um Unico dia em que nao sentisse falta da liberdade em poder
vestir o que quisesse, de poder falar (acredite, fi-lo e ia sendo deportada
porque eles ndo aceitavam a ideia de ter alguém a ir direto ao assunto e a
querer realmente ajudar a melhorar as coisas), me sentisse a regredir, é certo
gue me tornou mais consciente sobre mim mesma, sobre ser mulher e sobre
0 peso que isso tem, mas ndo nego que esta foi das coisas mais dificeis de

aceitar.

e Dificuldade de encontrar alguém que falasse inglés;

® As palavras sdo iguais, mas tém significados e pronuncias distintas (tugas
por exemplos, em Portugal é abreviatura para portugueses, em indonésio

sdo trabalhos de casa)

® Em termos gramaticos, é uma confusdao porque a estrutura frasica uma
vezes segue a gramatica inglesa (apple juice) outras vezes a portuguesa
(sumo de maca), neste caso em bahasa seguiria a portuguesa (jus apel),
mas em muitos outros ndao. Em termos verbais, volta a ser o caos porque
eu ndo conseguia perceber os termos verbais ou porque é que nao se
conjugava em alguns casos sequer os verbos. Isto para dizer que, estamos
habituados a regras, a organizacdo e a ldgica e isso neste caso ndo se pode
mesmo aplicar. Temos mesmo que esquecer tudo o que trazemos de
bagagem linguistica das nossas linguas maternas e comecar do 0, como
se de repente tivéssemos tido uma amnésia cerebral, algo que foi
impossivel para mim, porque estava fora da minha zona de conforte,
inevitavelmente queria ser relembrada que havia coisas em comum e que

ainda que algumas delas existissem porque os portugueses deixaram
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algum do seu legado linguistico na Indonésia (garpu, é garfo por exemplo)

isso nem sempre tinha aplicagao.
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ANEXO Il
Questionario - Viver & Lecionar em Espago Asiatico

Caro Participante,

Este questiondrio é elaborado no ambito do Mestrado em Portugués como Lingua
Segunda e Estrangeira da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas (FCSH) da
Universidade Nova de Lisboa e tem como objetivo identificar e analisar as suas vivéncias

enquanto lecionava portugués em espaco asiatico.

Todas as informacdes recolhidas sdo estritamente confidenciais. Os dados de
identificacdo solicitados servem apenas para efeito de interpreta¢ao dos dados, por isso
solicitamos que responda de forma espontanea e sincera a todas as questdes. A sua

opinido é muito importante.
Muito obrigada pela sua participagdo neste questionario.
Atentamente,

Sara Reis.
Identificacao

1) Idade:

2) Sexo:

3) Nacionalidade:

4) Formacdo Académica:
5) Anos de Servigo:

6) Pais Asidtico no qual leciona ou lecionou:
Questoes

1) Os habitos gastrondmicos condicionaram a sua vida? Sim () Ndo ()
a) Caso tenha respondido de forma afirmativa, explicite de que forma
se sentiu condicionado.
2) Numa escala de 1 a 10 (sendo que 1 corresponde a muito mal e 10 corresponde
a excelente), classifique:

a) como se sentiu ao comer arroz todos os dias.
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3)

4)

5)

1
10
Muito | 2 3 4 5 6 7 8 9
Excelente
Mal
b) como se sentiu perante o uso de picante nas comidas
1
10
Muito | 2 3 4 5 6 7 8 9
Excelente

Mal

Durante a sua estadia na Asia, as leis dos paises alteraram a sua rotina diaria?
Sim () Nao ()
a) Caso tenha respondido de forma afirmativa, explicite as alteracdes
vividas.
A estadia em paises da Asia implicou também a adequacio da
indumentaria/forma de vestir. Numa escala de 1 a 10 (sendo que 1 corresponde

a muito mal e 10 corresponde a excelente), classifique como se sentiu com estas

alteragdes.
1
10
Muito | 2 3 4 5 6 7 8 9
Excelente
Mal

Quando comecou a viver nesse pais asiatico, tinha-se preparado em termos
linguisticos para a vivéncia num outro espaco linguistico e cultural (curso
intensivo, por exemplo)? Sim () Ndo ()

a) Caso tenha respondido de forma afirmativa, explicite o que fez antes

da partida.
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6) Relativamente ao processo de adaptacdo a universidade, numa escala de 1 a 10
(sendo que 1 corresponde a muito mal e 10 corresponde a excelente), classifique

a forma como se sentiu.

1
10
Muito | 2 3 4 5 6 7 8 9
Excelente
Mal

7) Perante um novo pais, uma nova lingua, numa escala de 1 a 10 (sendo que 1
corresponde a muito mal e 10 corresponde a excelente), classifique:

a) aforma como correu a sua primeira aula de portugués.

1
10
Muito | 2 3 4 5 6 7 8 9
Excelente
Mal
b) Como correu o seu primeiro contacto com os alunos.
1
10
Muito | 2 3 4 5 6 7 8 9
Excelente
Mal

8) Como classificaria numa escala de 1 a 10 (sendo que 1 corresponde a muito mal

e 10 excelente) a sua relagdo com os tradutores/assistentes durante as aulas.

1

10
Muito | 2 3 4 5 6 7 8 9

Excelente
Mal

9) Em termos de metodologias de ensino, indique quais sdo as metodologias

privilegiadas? Por favor, justifique a sua resposta.
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10) A barreira linguistica entre si e os alunos foi o maior obstaculo que sentiu ao
longo desta experiéncia? Sim () Ndo () Por favor, justifique a sua resposta.
11) Numa escala de 1 a 10 (sendo que 1 ndo me foi nada de desafiante e 10 muito

desafiante), classifique o quao desafiante foi para si esta experiéncia.

1 10
Nada 2 3 4 5 6 7 8 9 Muito
desafiante desafiante

12) Caso ja tenha regressado, com base na sua experiéncia, a sua vida profissional como
docente mudou quando voltou para a Portugal? Sim () Nado ()

a) Caso tenha respondido afirmativamente, por favor explicite de que forma.
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ANEXO IV
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Grdfico 1 Escala 1 a 10 como se sentiu ao comer arroz todos os dias.
Fonte: elaboragdo propria a partir de dados.
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Grdfico 2 Escala 1 a 10 como se sentiu perante o uso de picante nas comidas.
Fonte: elaboragdo prépria a partir de dados.
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Grdfico 3 Escala 1 a 10 como a estadia em paises da Asia implicou também a adequagédo da

indumentdria/forma de vestir.
Fonte: elaboragdo prdépria a partir de dados.
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Mao Sim
Grdfico 4 Leis dos Paises Asidticos
Fonte: elaboragdo prdpria a partir de dados.

0
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Grdfico 5 Preparagdo em termos linguisticos para a vivéncia num outro espago linguistico e
cultural.
Fonte: elaboragdo prdpria a partir de dados.
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Grdfico 6 Escala de 1 a 10 a relagdo com os tradutores/assistentes durante as aulas.
Fonte: elaboragdo propria a partir de dados
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Grdfico 7 Escala de 1 a 10 como correu a sua primeira aula de portugués.
Fonte: elaboragdo prdpria a partir de dados.
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Grdfico 8 Escala de 1 a 10 como correu o seu primeiro contacto com os alunos.
Fonte: elaboragdo propria a partir de dados.
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Grdfico 9 A barreira linguistica entre eles e os alunos tinha sido o maior obstdculo ao longo desta
experiéncia.
Fonte: elaboragdo prdpria a partir de dados.
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Grdfico 10 Escala de 1 a 10 no processo de adaptagdo a universidade.
Fonte: elaboragdo prdépria a partir de dados.
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Grdfico 11 Caso jd tenha regressado e com base na sua experiéncia, a sua vida profissional

como docente mudou quando voltou para a Portugal.
Fonte: elaboragdo prépria a partir de dados.
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