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RESUMO

A realidade sociolinguistica angolana tem proporcionado verdadeiros desafios aos
decisores politicos no que tange a organizacdo do sistema educativo, bem como aos
resultados que deste se esperam.

A adocdo da lingua portuguesa como lingua oficial, imediatamente a seguir a
independéncia, fez desta a lingua de escolarizacdo em todo o territorio. No entanto, uma
franja maioritaria tem ainda nas linguas nacionais a sua lingua materna, situacdo que,
segundo dados oficiais, tem contribuido decisivamente para as elevadas taxas de insucesso e
abandono escolar dos alunos. Em simultaneo, promoveu-se uma democratizagdo do ensino, 0
que expds, inequivocamente, as debilidades que o ainda jovem pais apresentava a nivel do
numero e da formagdo profissional dos seus professores. O cenario da longa guerra civil, que
exigiu grande parte das atencfes politicas, em nada ajudou a inverter este quadro, antes pelo
contrério, ainda o fragilizou mais.

Entretanto, o paradigma de escola e de professor mudou, assumindo estes, a par de
uma preparagéo cientifica dos alunos, uma responsabilidade social que se devera revelar
decisiva na hora de o aluno deixar a escola. No entanto, por diversas razées que tentaremos
focar ao longo do nosso trabalho, tal ainda ndo aconteceu na sua plenitude em Angola.

Assim, neste nosso trabalho, partindo de uma descricdo do contexto sociolinguistico
angolano, percorremos alguns conceitos teoricos essenciais a elaboracdo de um plano de

formacdo de professores de lingua portuguesa como lingua ndo materna.

Baseados em documentos reguladores e de reflexdo oficiais que regem o sistema
educativo angolano, estabelecemos como grande objetivo refletir sobre o impacto que uma
formacdo de professores para 0 ensino da lingua portuguesa como lingua ndo materna,
legislada a nivel superior e promovida por todas as instituicbes do pais, poderia ter no
desenvolvimento de saberes e competéncias dos alunos e, em Ultima andlise, na integracéo

destes na sociedade a que pertencem.
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ABSTRACT

The Angolan sociolinguistic reality has brought real challenges to policy makers in
regard to the organization of education systems as well as the expected outcomes.

The adoption of Portuguese as the official language, immediately after independence,
made it as instructional language throughout the territory, however, a majority still has in
national languages their mother tongue This situation, according to official data, has
contributed decisively to the high failure and dropout rates of students. At the same time, was
promoted a democratization of education, which set out, unequivocally, the weaknesses that
the still young country had in terms of number and professional qualification of its teachers.
The setting of the long civil war, which required much of the political attention, did nothing

to reverse this situation, on the contrary, still weakened it more.

Meanwhile, the school and teacher paradigm has changed, assuming these, together
with a scientific preparation of students, a social responsibility which is crucial to the
moment students finish school. However, for many reasons that we will try to focus in our

work, this has not yet happened in Angola.

Thus, in our work, starting from a description of the Angolan sociolinguistic context,
we go through some theoretical concepts, essential to developing a training plan of

Portuguese language teachers as a second language.

Based on regulatory documents and official reflections that rule the Angolan
educational system, we established as a major purpose to reflect on the impact that a teacher
training program for the teaching of Portuguese as a second language, legislated at the upper
level and promoted by all institutions in the country could have on the development of
knowledge and skills of the students and, ultimately, on the integration into the society to

which they belong.

Keywords: Mother Tongue; Second Language; Acquisition and learning; Teaching

methodology; Initial Teacher Training Program in Angola



SIGLAS E ABREVIATURAS
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INTRODUCAO

Muitas seréo as razdes que levam o mundo, nos dias que correm, a olhar para Angola
como uma terra de oportunidades. No entanto, essas, como sera bom de ver, regem-se por
interesses politicos, econdmicos, estratégicos, entre muitos outros. A nds, no entanto, nesta
viagem que Se caracteriza por um cariz essencialmente documental, interessa-nos, apenas,
partir da diversidade e riqueza linguistica, veiculo de identidades e culturas, que este pais tem
para nos oferecer e tentar compreender toda a problematica que esta tem representado para o
sistema educativo angolano, principalmente no que diz respeito a formacdo inicial de

professores de Lingua Portuguesa (LP).

Assim, numa primeira fase deste trabalho, tentaremos descrever de forma sumaria o
mosaico linguistico que Angola representa, resultante da coexisténcia das diversas Linguas
Nacionais (LN) com a Lingua Oficial (LO) escolhida, o portugués, bem como o espaco que a
cada uma delas estd reservado na sociedade. Ser-nos-4 fundamental compreender,
igualmente, que vantagens ou constrangimentos oferece este complexo contexto linguistico a

sociedade angolana, em geral, e ao sistema educativo angolano, em particular.

Numa segunda, de caracter mais teorico, deter-nos-emos em conceitos que, de forma
mais ou menos direta, poderdo ter algum peso no gizar de uma eventual reforma do sistema
de formacéo inicial de professores de LP em Angola, na procura de se inverterem alguns
indices estatisticos menos positivos que mancham o sistema educativo do pais, entre 0s quais
0 insucesso e 0 abandono escolar que se verificam muito as custas de um corpus de
professores que denota uma qualidade cientifico-pedagdgica aquém de satisfazer as
exigéncias do mundo globalizado em que hoje vivemos. Neste sentido, serdo esmiucados 0s
conceitos de aquisicdo e de aprendizagem, destringados 0s processos de aprendizagem de
uma Lingua Materna (LM) e de uma Lingua Ndo Materna (LNM), bem como algumas
metodologias subjacentes a acdo dos professores no processo ensino-aprendizagem de uma

lingua.

Por Gltimo, a nossa atencdo recaira sobre a formacdo inicial dos professores de LP em
Angola. Ao longo das diversas leituras feitas, apercebemo-nos de que o fraco dominio da
lingua portuguesa, lingua veicular e de escolarizacdo em territério angolano, por parte de
professores e alunos, e a inadequada formacdo de professores tém sido apontados como
fatores decisivos para que a escola ndo desempenhe devidamente o papel que hoje lhe é
atribuido, isto é, um espago de formacdo, inspirado nas caracteristicas da sociedade que o
rodeia, onde se proporcione um ensino que dote de saberes e competéncias todos 0s seus

1



alunos, de forma a que estes se integrem, em pleno, no meio em que vivem e se realizam
profissionalmente, com o objetivo ultimo de contribuirem ativamente para o

desenvolvimento socioecondémico do seu pais.

Desta forma, num primeiro momento deste ultimo capitulo, centrar-nos-emos na
caracterizacdo do sistema educativo angolano, passando depois, sem qualquer tipo de
presuncéo, pela busca de respostas em alguns documentos oficiais reguladores do sistema
educativo angolano, bem como em documentos oficiais de reflex&o, cruzando informacdes
entre eles, no sentido de entender e neste trabalho tentar espelhar razdes que fundamentem
uma nova dindmica de formagdo para os professores de LP em Angola, centrada numa
preparagdo didatico-pedagdgica mais de acordo com a realidade sociolinguistica que o pais,
no geral, e a comunidade educativa, em particular, apresentam, cenario que no Ultimo ponto

deste nosso trabalho tentamos descrever e fundamentar.

Com este trabalho esperamos, portanto, colecionar saberes, por ora desconhecidos,
sobre uma realidade plurilinguistica e um sistema educativo bem diferentes dos que 0 nosso
pais apresenta. Mais do que portadores de uma "varinha méagica™ solucionadora de todos os
problemas que o sistema educativo angolano possa apresentar, pretendemos ser intérpretes e
difusores serios das reflexdes que tantos autores, antes de nos, fizeram sobre os diversos
temas em estudo neste trabalho, ndo deixando, no entanto, aqui ou além, de dar a nossa

opinido.



| — Contextualizacao sociolinguistica e cultural de Angola

1. Caracterizacdo de Angola: geografia, demografia e histdria

A Republica de Angola é uma nagdo que se localiza na regifo austral de Africa,
representando o seu territério uma extensdo de 1.246.700 Km?, e tem uma populagdo
estimada em 24. 383.301 habitantes (INE, 2014, p. 27). Segundo Zau (2002, p. 32), a
Republica de Angola

“é limitada a norte, pela Republica do Congo e por uma parte da Republica
Democratica do Congo (ex-Zaire); a leste, pela Republica da Zdmbia e por uma outra
parte da Republica Democrética do Congo; a sul, pela Republica da Namibia e a oeste,

pelo Oceano Atlantico.”

Angola foi uma coldnia portuguesa ao longo de aproximadamente cinco séculos,

desde o Séc. XV até a data da sua independéncia, a 11 de novembro de 1975.

Muito haveria a dissertar sobre 0s acontecimentos historicos que marcaram o periodo
colonial, no entanto, dado o teor da investigacdo em curso neste trabalho, € de superior

interesse centrarmo-nos, essencialmente, no periodo pés-colonial.

Assim, alguns acontecimentos que implicaram areas tdo dispares, e igualmente tao
interligadas, como a politica, a economia, questdes sociais e culturais, entre outras, merecem
uma especial atencdo, uma vez que foram, sem divida alguma, promotores e influenciadores
de um (re)desenhar continuo do sistema educativo angolano, desde o inicio da era pés-
colonial até aos nossos dias. Nesta linha, aproveitando os bons ventos da independéncia,
acreditava-se que esta traria “sem davida muitas vantagens seja a nivel geral como a nivel
educativo, com destaque para a escolarizacdo de massa, a obrigatoriedade e a gratuitidade do
ensino (Binji, 2013, p.33).” Citando um documento do Ministério da Educacdo de Angola
(s/d, p. 6)}, «a sociedade havia compreendido que: “Estudar é um dever revolucionério”.
“Quem sabe, ensina, quem nao sabe aprende”». Tratava-se, assim, de virar costas a um
sistema educativo pensado para a metrépole, ndo democratico?, que nunca se reinventou para
se adaptar a um novo contexto sociocultural como o angolano, até porque nunca o poderia
fazer, ndo fosse Angola, até 1975, apenas uma extensdo do territério portugués com tudo o

que ideologicamente Ihe estava associado. Portanto, a época, para além de o ensino nao ser,

! Reflexdes sobre a evolucéo do Sistema de Educagéo de Angola ao longo dos 35 anos de Independéncia

? Dados apresentados no texto Reflexdes sobre a evolucéo do Sistema de Educagdo de Angola ao longo dos
35 anos de Independéncia dizem-nos que, em 1973, a taxa de escolarizacdo em Angola era de apenas 33%,
sendo que, no inicio da mesma década, 85% da populacéo era analfabeta.



ainda, acessivel a todos, imperava o chamado método tradicional de ensino, em que o aluno
surgia como um elemento passivo da formacdo, estando reservado ao professor o papel
central de todo o processo. Segundo Binji (2013, p.33), este era um método que tornava o
aluno um mero memorizador de conteudos, ndo lhe permitindo construir a sua aprendizagem
de acordo com as reais exigéncias da sociedade, contrariando os valores de liberdade tdo
propalados e sonhados pelo povo angolano durante a luta pela independéncia, corporizados
nos Ultimos versos do poema Havemos de voltar, de Agostinho Neto: “A bela pétria
angolana nossa terra, / nossa mie havemos de voltar/ Havemos de voltar / A Angola

libertada / Angola independente.”™

Gizada estava, na teoria, uma das linhas mestras para o0 novo sistema educativo, uma
educacdo para todos. Na prética, 0 grande constrangimento destes primeiros passos na
construcdo de um novo sistema educativo surgiu da parca preparacao técnico-pedagdgica do
corpo docente que foi reunido. De facto, estes professores, herdeiros de politicas educativas
coloniais, apresentavam niveis de escolaridade muito semelhantes aos que iriam lecionar,
conseguindo cumprir apenas 0 objetivo de manter o sistema educativo em funcionamento,
ndo tendo competéncia para acrescentar, ainda, niveis de qualidade ao mesmo, como defende
Binji (2013, p. 34), parafraseando Mangando e Dos Santos (2011):

“(...) pois que o novo sistema reproduzia os mesmos esquemas do sistema colonial,
como por exemplo a educacdo de castigos, a relacdo professor-aluno o centro do
ensino e a aprendizagem continuou a ser o professor e ndo o aluno como protagonista
da sua aprendizagem. A todos estes factores se junta a preparacdo dos docentes e 0
baixo nivel académico. Portanto ndo era um ensino gque pudesse operar transformacdes

nos alunos e na propria sociedade”.

A guerra civil, que assolou o pais por mais de vinte e cinco anos, constituiu um dos
maiores constrangimentos a execucao do plano educativo para Angola. Durante este periodo,
entre nacionais e estrangeiros, muitos foram os que se viram obrigados a abandonar as suas
terras e mesmo o pais, desprovendo-o, de muitos quadros qualificados, entre os quais 0s
professores®. A considerar, ainda, as deslocacBes em massa dos angolanos para as grandes

cidades, principalmente para Luanda, decapitando todos os passos dados para oferecer niveis

3 Disponivel em https://osfieisaochefe.wordpress.com/2007/09/17/%C2%ABhavemos-de-voltar%C2%BB-

agostinho-neto/, consultado a 24/01/2015

* Falamos principalmente dos estrangeiros, os que técnico-pedagogicamente se encontravam mais bem
preparados, pois, como vimos anteriormente, 0s quadros nacionais qualificados ndo eram, ainda, em
numero significativo.



https://osfieisaochefe.wordpress.com/2007/09/17/%C2%ABhavemos-de-voltar%C2%BB-agostinho-neto/
https://osfieisaochefe.wordpress.com/2007/09/17/%C2%ABhavemos-de-voltar%C2%BB-agostinho-neto/

de educagdo aceitaveis a toda a populacéo, provocando nas palavras de Ponso (2009, p. 153),

“um desenraizamento cultural”.

O medo e a instabilidade generalizados que se instauraram no pais, aliados a
destruicdo de infraestruturas escolares, enfraqueceu, para ndo dizermos hipotecou, 0S

resultados preconizados para um futuro proximo.

No entanto, tal ndo impediu que o MED fosse legislando na tentativa de organizar o
sistema educativo angolano. Em 1977, este organismo produz um documento intitulado
Principios para a Reformulacdo do Sistema de Educacdo e Ensino na Republica Popular de
Angola que, de acordo com Zau (2002, pp. 119-120), refere que o sistema de educacéo e
instrucdo se deve revestir, entre outros, dos seguintes principios: “espirito democratico;
unicidade (Orientacdo, estruturas, planos e programas); gratuitidade do ensino e
obrigatoriedade do ensino de base; integracdo e coeréncia da educacéo e instrugdo com as

necessidades da sociedade e do desenvolvimento integral universal da personalidade”.

Em inicios dos anos noventa, Angola abre ao multipartidarismo e da-se inicio a uma
reformulacdo do sistema de educacéo e ensino no pais. Segundo Miguéis e Brito (1994),

citados por Zau (2002, pp. 149-150), Angola torna-se na

“Republica de Angola, como Estado democratico de direito que tem como
fundamentos a unidade nacional, a dignidade da pessoa humana, o pluralismo de
expressdo e de organizacdo politica e 0 respeito e garantia dos direitos e liberdades
fundamentais do homem, quer como individuo, quer como membro de grupos sociais

organizados”.

Em relacdo aos grandes objetivos tracados para o Ensino Geral Regular, a grande
novidade, parece-nos, € o facto de o estudante surgir, pela primeira vez e de forma
inequivoca, no centro do processo ensino-aprendizagem.. O desenvolvimento de capacidades
e atitudes sobrepGem-se a aquisicdo/aprendizagem de conhecimentos e conteudos. Assim, e
de novo citando Zau (2002, p. 152), os grandes objetivos para o Ensino Geral Regular,
tracados no documento Reformulacéo do Sistema de Educacdo e Ensino, em 1990, gizaram-
se no sentido de preparar as criangas e jovens angolanos para participarem ativamente na
(re)construcdo do pais, propiciando-lhes uma formacdo integral adequada as reais

necessidades que o pais entdo apresentava.

Ja no presente seculo, é promulgada a Lei de Bases do Sistema de Educagdo n° 13/01.

Na base desta encontra-se 0 pressuposto de



“que as mudangas profundas no sistema sdcio- econémico, nomeadamente a transi¢éo
da economia de orientacdo socialista para uma economia de mercado, sugerem uma
readaptacdo do sistema educativo, com vista a responder as novas exigéncias da
formagdo de recursos humanos, necessarios ao progresso socio- econdmico da

sociedade angolana”.

No Capitulo I, Artigo 1° do mesmo documento, avancam-se as definicdes de
educacdo e de sistema de educagéo, perspetivando orientacdes que olhem para a formagéo do
individuo de uma forma integral, ou seja, dotado de conhecimentos, mas também de

capacidades e valores que lhos permitam colocar ao servigo da sociedade.

Esta reforma, para além de objetivar uma melhoria significativa das estratégias
educacionais, introduz, pela primeira vez de forma oficial, a possibilidade de o ensino ser
feito com recurso as linguas nacionais, como nos demonstra o ponto 3 do artigo 9°: “Sem
prejuizo do n° 1 do presente artigo®, particularmente no subsistema de educacéo de adultos, 0
ensino pode ser ministrado nas linguas nacionais.” Desta forma, acreditando que as linguas
sdo veiculos de identidades e culturas, este documento indicia que haja, por parte de toda a
estrutura governativa, a intencdo desta manter e preservar as linguas e culturas minoritarias,
reconhecendo a sua obrigacdo de promover e assegurar “as condigdes humanas, cientifico-
técnicas, materiais e financeiras para a expansdo e a generalizacdo da utilizacdo e do ensino

de linguas nacionais®”.

Este breve olhar sobre a histdria recente de Angola permitiu-nos verificar que existe,
no papel, um pais que, a medida que se afasta e liberta dos fantasmas de um passado
colonial, se vai metamorfoseando, adaptando-se e tornando-se mais consentaneo com as
exigéncias colocadas por esta sociedade global em que vivemos e, 0 mais importante,
conhecedor do seu papel de pai, vai envidando esforgos no sentido de preparar/educar o0s
seus filhos para serem bem sucedidos, como homens e como profissionais, quer na sua patria
quer noutras paragens. Mas sera que teoria e pratica andardo de maos dadas nesta Angola do

Séc. XX1? A este tema voltaremos mais a frente neste nosso trabalho.

2. Variedade etnolinguistica em Angola

2.1. Os grupos étnicos e as Linguas Nacionais

® Refere-se ao facto de o ensino dever ser ministrado em lingua portuguesa.
® Artigo 9° Ponto 2 da Lei n° 13/01



Angola é, a semelhanca de muitos paises do continente africano, um pais que
apresenta uma diversidade linguistica enorme. Com base em Rodrigues (2012, p. 20), “a sua
populacdo é formada, maioritariamente, por povos de origem Bantu, mas também ndo Bantu
[falantes das denominadas Linguas Nacionais] e descendentes de europeus”. Tal contexto,
parafraseando Kukanda (2000, p. 115), toma muitas vezes uma conotacdo negativa, sendo
apontado como desencadeador de todas as desgragas e conflitos que tém assolado o
continente africano. No entanto, 0 mesmo autor (2000, p. 115) defende que “a diversidade é
uma riqueza (...) [e que] nunca foi uma causa do mal. E a sua ma utilizagdo, oportunista, que

conduz a situagdes desastrosas”.

Para melhor entendermos esta teia etnolinguistica que representa Angola, decidimo-
nos, nesta fase, por seguir uma proposta de Zau (2002, pp. 59-67), onde se procede a uma
divisdo etnolinguistica do pais. Assim, de origem Bantu temos o grupo Bakongo (falantes de
Kikongo), o Ambundo (falantes de Quimbundo), o Ovimbundo (falantes de Umbundu), o
Lunda-Quioco (falantes de Cokwe), o Ganguela (falantes de tchinganguela), o Nhaneka-
Humbe (falantes de Olunianeca), 0 Ovambo (falantes de Cuanhama), o Herero (falantes de
Tchielelo) e o Okavango.® De origem n3o Bantu, realca-se o grupo Khoisan, que

corresponde a uma percentagem muito infima da populacéo do pais.

A este corpus de linguas nacionais angolanas tem sido reservado um papel
secundéario no panorama linguistico do pais. N&o gozando de um estatuto bem definido por
um periodo longo de tempo, vém “servindo somente de linguas de comunicacdo em
situacbes e espacos restritos. Durante o periodo colonial as linguas nacionais foram
consideradas inferiores, ndo normalizadas em uso e em escrita, sendo apenas usadas pelas
comunidades religiosas europeias como linguas de catequizacao™ (Rodrigues, 2012, p.21),
principalmente no que diz respeito & evangelizac&o protestante® que, no entender de Severo
(2011, p. s.p.), baseando-se em Péclard (1998) e Waldman (2000), tinha como uma das suas

principais caracteristicas “pela via educacional, a promocdo das linguas locais, especialmente

’ Durante a nossa pesquisa, apercebemo-nos que a terminologia usada pelos diversos autores consultados
nem sempre coincidia, no que aos grupos étnicos e respetivas linguas diz respeito. Desta forma, e
verificando que é mais a informacdo que aproxima do que afasta os autores, optdmos por seguir a
proposta de Filipe Zau, até porque nos pareceu ser a mais esclarecedora.

® A respeito deste grupo, Filipe Zau ndo indica qualquer lingua materna. Revisitando todos os autores
pesquisados, ficamos igualmente sem resposta, pelo que decidimos manter a linha atras adotada, ou seja,
a do autor escolhido.

° Em oposicio a igreja catolica que, segundo Severo (2011:s.p.), “até 1851 a igreja colaborou fortemente
com a politica portuguesa — cabia aos catdlicos a responsabilidade pelo sistema educacional dos
angolanos, sendo que os planejamentos e curriculos eram elaborados pelo governo das coldnias.”



pela instauracdo do cddigo escrito para algumas delas”, evitando que culturas e identidades

locais sucumbissem aos tempos.

N&o obstante as tentativas de salvaguardar o prestigio das diversas linguas africanas
faladas em territorio angolano, a politica assimiladora conduzida por Portugal durante o
periodo colonial, segundo Rodrigues (2012, p.21), “levou a que uma expressiva parcela da
populacdo tenha como lingua materna a herdada do colonizador”.

Todavia, nos Ultimos tempos, tém sido dados passos importantes no sentido de
resgatar as linguas nacionais e de lhes reconhecer o estatuto que elas na verdade merecem
como representantes de uma cultura plural, é indesmentivel, mas, no entanto, pertenca de
todo o angolano. Um dos primeiros passos foi 0 assumir, com a publicagdo do Decreto Lei
13/01, a possibilidade de no subsistema de educacdo de adultos o ensino poder ser ministrado
nas linguas nacionais. Na reforma curricular, apresentada num documento organizado pelo
Ministério do Planeamento de Angola (2005, p.65), defende-se “a introdugdo das linguas
nacionais no plano curricular [do ensino primario] como factor de identidade e

desenvolvimento sécio-cultural”.

Finalmente, em 2011, o Ministério da Cultura (MC) propde um Projecto de Lei sobre
0 Estatuto das Linguas Nacionais, o qual, na sua introdugdo, afirma que “[com este
documento se] pretende evidenciar a importancia das linguas nacionais como veiculo de
cultura, instrumento de comunicacdo, meio de ensino, instrumento de relagdes sociais,

politicas e econdmicas (MC, 2011, p.2)”.

Estes sdo alguns dos passos dados, até a0 momento, no sentido de restituir a
importancia que é devida as linguas nacionais de Angola. E quem melhor para as promover
do que toda a comunidade educativa? Estas medidas, em consequéncia, podem conduzir a
indices de investigacdo altos, que resultem em novos materiais didaticos mais condizentes

com o contexto sociocultural em que se insere o publico-alvo, o aluno, e assim

“a cultura nacional ndo so6 ¢ valorizada como ajuda a crianga na aprendizagem da
lingua portuguesa, uma vez que utilizando a lingua em situagbes concretas do
quotidiano, o aluno se sentird mais motivado e a sua lingua segunda (portugués) se
aproximara mais facilmente da autenticidade da lingua materna”. (Rodrigues, 2012,
p.23)".

As decisBes politicas tomadas nos ultimos tempos vao, assim, de encontro ao que é

defendido por Kukanda (2000, p. 116) e que também constitui a nossa opinido: "a



diversidade na complementaridade deve ser o caminho a seguir pela Africa que deve assumir

0 seu presente e passado para 0 bem das suas populacoes. *'.

2.2. As Linguas Nacionais no Sistema Educativo de Angola

Tal como referido anteriormente, a introducdo de algumas linguas nacionais nos
primeiros anos de escolarizagdo esta ja devidamente legislada, na tentativa de devolver as
linguas nacionais, ancoras de identidades e culturas, o estatuto merecido e que ao longo dos
tempos haviam perdido. No entanto, a estas medidas estara também subjacente o acreditar de
que os indices de insucesso e de abandono escolar tenderdo a baixar, pois tal como defende
Rodrigues (2012, p. 24), “as aprendizagens, particularmente nos primeiros anos, devem
emergir da realidade dos aprendentes porque a ligacdo entre a cultura da comunidade e as

actividades escolares facilitam a apreciacao e a valorizagdo da escola.”

Esta mesma ideia aparece defendida no ponto quatro do documento do
MED/INIDE (2003, p. 13) intitulado Caracterizagdo Global do Contexto Angolano e
Respectivo Sistema Educativo:

"A educacdo escolar € antes de tudo uma préatica social imbuida de forte funcéo
socializadora e personalizadora. Isto significa que a escola e a educacéo alicercam todo
0 seu programa numa determinada forma de entender as relagdes entre o
desenvolvimento humano e o contexto social e cultural no qual, sempre e

necessariamente, este desenvolvimento tem lugar.”

Desta forma, partindo destes pressupostos teoricos, acreditamos que estéo a ser dados
passos no sentido de entender a escola ndo s6 como uma fonte de conhecimentos, mas
também como uma instituicdo onde se comegam a incutir as atitudes e os valores necessarios

a construcao de toda e qualquer sociedade, ou seja, alia-se 0 saber ao saber ser e saber estar.

Contudo, apo6s as diversas leituras feitas acerca deste tema, levantaram-se-nos sérias
davidas sobre a forma como estas decisbes educativas estariam a ser, ou nao,
operacionalizadas no terreno, até porque ndo conseguimos encontrar um documento onde, de
forma clara, sejam dadas orientagdes metodoldgicas a comunidade educativa, principalmente
aos professores, sobre como proceder a introducdo das linguas nacionais nos curricula do
Ensino Primario, o que nos levanta algumas questfes: Que orientacdes terdo sido dadas aos
professores sobre como agir numa situacdo destas? Terdo eles recebido uma formacéo

adequada para atuar num cenario destes? Dominardo eles as diversas linguas faladas pelos

% Perspectivas que fundamentam as opcdes tomadas a nivel da sociedade, educacdo, ensino

aprendizagem, principios gerais de intervencgdo educativa.



seus alunos? Oferecerdo as linguas nacionais toda a terminologia técnica necessaria ao
ensino dos diversos contelldos? Que espaco passard a ocupar a lingua portuguesa nos
curricula do Ensino Primario? Passard a ser uma mera disciplina? Caso assim o seja, que
abordagem metodolégica deverd o professor ter em conta no processo de ensino-

aprendizagem da mesma?

Este vazio de respostas que aqui deixamos™, pois entendemos que no nos compete a
nds aqui preenché-lo, poderéa estar na origem de algumas das conclusdes a que se chegou no
Balango da Implementacéo da 22 Reforma Educativa em Angola, um documento produzido
pelo MED (s/d, pp. 54-59), onde se afirma que, apesar da “introdugdo de sete Linguas
Nacionais, com caracter experimental, na 17, 2* e 3* classes em sete provincias” ter sido um
éxito alcancado, a “falta de ensino das linguas nacionais nas escolas”, bem como o “fraco
dominio da lingua portuguesa por parte de professores, favorecendo o elevado indice de
reprovacdes escolares” sdo dois constrangimentos apontados para a execucdo da Reforma
Educativa. A primeira vista, estamos perante um grande paradoxo, no entanto, parece-nos
apenas a evidéncia de que nas escolas, provavelmente, pouco ou nada tera mudado na

abordagem didatico-pedagdgica dos professores.

Fechamos este capitulo com a certeza de que, apesar dos primeiros passos ja terem
sido dados no sentido de devolver o prestigio devido as linguas nacionais, se legislou uma
grande mudanca sem se medir bem a sua exequibilidade a curto prazo, uma vez que, hoje em
dia, os curricula destinados a formacéo inicial dos futuros professores ndo prevé, ainda, a
importancia que se quer dar as linguas nacionais, perdendo estas claramente a corrida para a

lingua portuguesa. No entanto, tem de haver sempre um comego!!!

3. A Lingua Portuguesa em Angola

3.1. Conceitos de Lingua Oficial, Lingua Nacional, Lingua Materna e Lingua néo

Materna: Lingua Segunda e Lingua Estrangeira

Antes de nos debrucarmos em particular sobre cada um dos conceitos que neste
subcapitulo nos propomos abordar, parece-nos importante, ainda que de forma muito ligeira,

refletir sobre o conceito de lingua.

Neste sentido, tivemos em linha de conta um trabalho de Silva e Gongalves (2011)
gue, em nossa opinido, reflete esta questdo de uma forma bastante aprofundada. Assim, as

autoras (2011, p. 23) defendem que “a lingua, principal meio de comunicagdo e de acesso a

" Vazio nosso e, eventualmente, de muitos professores angolanos
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uma cultura, caracteriza-se nao sO pelas suas fungBes, como também pelo seu
funcionamento”. N&o nos interessa tanto a perspetiva puramente linguistica do conceito, mas
sim a sociolinguistica, ou seja, saber que a aprendizagem de uma lingua pode ter por base
inmeras motivacdes, entre as quais, como as mesmas autoras defendem (2011, p. 26), a
busca do prestigio, da promogdo e da integracéo social, o que constitui uma realidade ainda
maior em contextos plurilingues como o que estudamos. No entanto, ndo se entenda esta
discriminagao positiva do portugués como um constrangimento a sobrevivéncia das restantes
linguas faladas em territério angolano, pois, na perspetiva de Gouveia e Solla (2004),
igualmente citadas por Silva e Gongalves (2011, p. 28), “a lingua ¢, acima de tudo, um
instrumento fundamental no didlogo e integracdo de muitas culturas que habitam 0 mesmo
territorio”.

Conscientes da ligeireza com que definimos lingua, avancamos para os diversos
conceitos que neste subcapitulo nos propomos abordar. Desta forma, LO assume-se, segundo
Ferreira (1988), citado por Chicumba (2013, p. 7), como “a lingua de administragdo, da
contabilidade, do exército, da igreja, a lingua do discurso oficial, a lingua portadora da
palavra solene, religiosa e deliberativa [...], a palavra da escola [...], exclusiva da imprensa”
que um Estado adota. No contexto angolano, o portugués nunca perdeu o estatuto de LO"?,
no entanto, tal ndo significa que este seja a LM da maioria dos angolanos, antes pelo
contrario, situacéo que deve obrigar o Estado a definir politicas linguisticas e educativas que

promovam uma integracéo plena de todos os seus cidad&os.

Por sua vez, LN é a que permite a transmissao de valores, de costumes e tradicoes
culturais de uma sociedade. O estatuto destas linguas é conseguido a partir de um
reconhecimento oficial que é dado pelo Estado, no caso angolano através do ponto 2 do
artigo 19° da Constituicdo da Republica de Angola (2010, p. 9): “O Estado valoriza e
promove o estudo, o ensino e a utilizacdo das demais linguas de Angola (...)”. Mais adiante,
no mesmo texto (2010, p. 10), na alinea n) do artigo 21°, defende-se, ainda, a necessidade de
“proteger, valorizar e dignificar as linguas angolanas de origem africana, como patrimonio
cultural, e promover o seu desenvolvimento, como linguas de identidade nacional e de

comunicagao”.

No que concerne ao conceito de LM, esta pode definir-se como a que todo e qualquer

individuo adquire em primeiro lugar, normalmente em contexto familiar, utilizando-a de

12 Este estatuto est4 consagrado no ponto 1 do artigo 19° da Constituicdo da Republica de Angola (2010, p.
9): “A lingua oficial da Republica de Angola ¢ o portugués”.
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forma natural e espontanea. Nas palavras de Galisson (1998), citado por Silva e Gongalves
(2011, p. 30), "lingua materna é assim chamada porque é aprendida como primeiro
instrumento de comunicagdo, desde a mais tenra idade”. Para Defays e Deltour (2003),
citados pelas mesmas autoras (2011, p.30), "a lingua materna é determinante no
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social de cada individuo, tendo repercussdes na
motivacdo e capacidades para aprender outras linguas”. Num contexto plurilingue como o
angolano, as criancas sdo frequentemente expostas, pelo menos, a dois sistemas linguisticos,
a lingua falada em casa, normalmente uma LN, e o portugués, falado pela sociedade em que
a crianca se insere. Nestes casos, uma das linguas sera considerada como LS e nunca havera
uma correspondéncia inequivoca da LM a LO do pais ou a alguma das LN, ou seja, uma
crianga oriunda de uma familia cuja LM dos pais seja 0 kikongo, mas que em casa estes
interajam apenas em portugués, este serd, muito provavelmente, a LM que a crianca ira

adquirir.

Por antitese a LM surgem as LNM, onde se incluem a LS e a LE, diferenciadas
normalmente pelo estatuto oficial de que, na maioria dos casos, a primeira beneficia, como é
alids o caso do portugués em Angola. Isto mesmo € o que defendem Galisson e Coste (1983),
citados por Silva e Goncalves (2011, p. 31), quando afirmam que LS é a “expressao
pedagogicamente ndo justificada, mas que introduz um cambiante Util em relacdo a lingua
estrangeira nos paises em que uma lingua ndo materna beneficia de um estatuto
privilegiado™. Na mesma linha, Flores (2013, p. 43), fazendo referéncia a Leiria (2004), diz-
nos que “ ¢ o estatuto politico da lingua ndo materna que define a sua classificacdo como LE

ou L2.” O mesmo autor, recorrendo a um outro critério, afirma que

“ha uma diferenga entre a aprendizagem da L2 circunscrita ao contexto formal da sala
de aula, por um lado, e a aquisicdo da L2 em contexto naturalistico, isto &, através da
imersdo no meio ambiente dessa lingua. No primeiro caso, a lingua é o objecto de
estudo na sala de aula; no segundo caso, € um meio de comunicagdo, imprescindivel

na socializacdo do falante”.

Na mesma linha, Spinassé (2006, p. 6) define LS como se trate de “uma nao-
primeira-lingua que é adquirida sob a necessidade de comunicacéo e dentro de um processo

de socializagéo™.

Esta defini¢do, segundo 0 mesmo autor, surge em oposigao a de que, “a LE ndo serve
necessariamente a comunicagao e, a partir disso, ndo ¢ fundamental para a integragdo”. A

fechar este inventério tedrico, Silva e Gongalves (2011, p. 32) defendem que "h& contextos
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sociais que proporcionam a aproximacao da lingua materna e da lingua segunda, sendo que a
lingua estrangeira se afasta, uma vez que ocorre particularmente em contextos escolares: o

Seu uso ndo ultrapassaré as paredes da sala de aula™.

A partir deste quadro tedrico, ainda que muitos autores ndo tenham aqui sido
referenciados, torna-se-nos muito claro que o contexto em que se faz a aprendizagem da
Lingua Portuguesa em Angola tera de merecer uma abordagem metodoldgica que reconheca
o facto de a maioria dos alunos angolanos terem a lingua portuguesa como uma LS e nao
como uma LM, caso contrario, acreditamos, que o futuro dos jovens, e da sociedade

angolana em geral, continuard a ser hipotecado.

3.2. Estatuto da Lingua Portuguesa em Angola

Para melhor compreendermos o estatuto oficial que hoje é reconhecido a lingua
portuguesa em territorio angolano, entendemos que temos de olhar para o quadro histérico
por inteiro. Neste sentido, torna-se imperativo, nesta abordagem cronologica, recuarmos a
época dos primeiros contactos dos portugueses com 0s povos que habitavam os territorios
que hoje formam esta nacdo, os quais datam de finais do Séc. XV. Nestas expedicdes 0s
portugueses levavam consigo uma lingua, uma cultura e uma religido. A primeira, dada a
necessidade de os povos em contacto comunicarem entre si, assumiu, desde logo, um papel
indispensavel e estratégico na consecucao do principal objetivo a que 0s portugueses se

haviam comprometido, uma colonizacéo assente na aculturacao dos povos autoctones.

Desta forma, as linguas africanas, encaradas como simbolo de resisténcia dos povos
indigenas, tornaram-se um enorme obstaculo para as intencdes portuguesas, o que levou a
que fossem perseguidas e estigmatizadas, como afirma Adriano (2014, p. 60): “no caso de
Angola, entre 1764 a 1772, D. Francisco Inocéncio de Sousa Coutinho, governador
portugués em Angola na época, determinou que os brancos ensinassem aos seus filhos a

Lingua Portuguesa e a ensinassem também aos negros, como se fazia no Brasil.”

Ja durante o Séc. XX, o General Norton de Matos, enquanto Governador de Angola,
defendeu, através da publicacdo do Decreto n° 77 de 1921, artigos 2° e 3°'*, a utilizacio em

exclusivo da lingua portuguesa por todos os que se encontravam em territério angolano.

* Citando (Norton de Matos:1953), Adriano (2014, p. 61) apresenta-nos os 2 artigos a que nos referimos:
Artigo 2.° ... nas escolas catdlicas, ¢ proibido ensinar as linguas indigenas;

Artigo 3.° ... a utilizacdo das linguas indigenas no catecismo ndo é permitida a ndo ser como auxiliar
durante o periodo de ensino elementar da lingua portuguesa.
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Em consequéncia desta decisdo politico-linguistica, 0 dominio da lingua portuguesa
tornou-se o principal meio de ascensdo socioecondmica para 0s autdctones de Angola,
cingindo as LN, muito naturalmente, ao contexto familiar. Como nos diz Mingas (2000, p.
49), "neste periodo, a Unica lingua que os angolanos deviam e podiam aprender e dominar,
ao nivel das escolas estatais, era o portugués. Eles ndo podiam aceder a um posto

administrativo ou de responsabilidade sem serem "assimilados".

Com o inicio da guerra armada, em inicios da década de 60, Portugal deixou de ser o
Unico decisor no desenhar do estatuto que as diversas linguas faladas em territério angolano
deveriam ter. Ainda que o colonizador mantivesse a sua posi¢do oficial, os que iniciavam o
processo de resgatar Angola ao jugo colonial, comegavam, desde ja, a exigir para si um papel
importante, ainda que oficioso, no que respeitava ao assunto das politicas linguisticas do pais,
ou seja, depois de afastado o colonizador, que papel passaria a desempenhar toda e qualquer
lingua falada em Angola, inclusive a daquele, o portugués? Neste cenario, surge um
portugués utilizado com novos objetivos. Ja ndo se trata, nesta fase histdrica, de uma lingua
utilizada com fins glotofagicos, como havia sido utilizada pelo regime portugués, mas sim de
uma que poderia simbolizar a unido de todos os angolanos na concretizagdo de um objetivo
comum, a independéncia do pais. Tal é defendido por Coelho (2002, p. 29), quando afirma
que "ndo se podia escolher uma lingua nacional para a comunicacédo, porque seria criar desde

logo uma hegemonia dialectal em termos de unido para um mesmo objectivo”.

Se, por um lado, a decis&o dos independistas** fazia adivinhar o estatuto de prestigio
que a lingua portuguesa continuaria a ter na construcao da Angola pds-colonial, por outro, a
incorporacdo de jovens angolanos nas fileiras do exército colonizador, fez com que surgisse,
segundo o mesmo autor (2002, p. 30) "uma nova camada de falantes que ampliava a base de
utilizadores”, uma vez que 0s que ainda ndo dominavam O portugués teriam,
obrigatoriamente de o fazer. Desta forma, perante antagonismos politicos claros que
conduziram a tempos duros de guerra, havia uma Unica lingua que servia os dois lados, o
portugués; aos portugueses de uma forma, chamar-lhe-iamos natural, porque intrinseca, e aos
angolanos como uma estratégia politico-linguistica que visava, desde ja, o futuro do pais.
Nesta linha, Ponso (2009, p. 151), baseando-se em Canédo (1986), Firmino (2002) e Mateus

(2008), defende que “a lingua teria passado a ser uma opgdo politica de luta pela

* De realcar que muitos dos impulsionadores da mensagem independentista haviam estudado, entre muitos
paises estrangeiros, em Portugal. A sua posi¢do social e o dominio da lingua portuguesa ajudaram a
fundamentar a escolha do portugués como lingua de unido nacional durante o periodo da guerra
colonial.
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sobrevivéncia dos paises independentes, de comunicacdo com o exterior, de confronto com
as linguas dos paises limitrofes, de unificagdo politica.” Outra das razdes que contribuiu para
a solidificacdo da escolha do portugués como LO foi a constatacdo dos altos indices de
analfabetismo da populacdo angolana a data da independéncia, assumindo-se 0 portugués

como um instrumento de exceléncia para combater tal situag&o.

Outro momento historico que contribuiu para que o numero de falantes da lingua
portuguesa aumentasse consideravelmente em Angola foi a longa guerra civil que o pais
viveu e consequente éxodo rural, em busca da seguranca prometida nos campos de
refugiados situados junto as grandes cidades, onde, como nos diz Coelho (2002, p. 30), havia
"a necessidade de comunicacdo com outros deslocados procedentes de lugares diferentes e
falando distinta lingua".

Esta observacéao ajuda-nos a compreender as palavras de Kukanda (2000, p.111), das
quais transparece a ideia de que, dificilmente, as linguas nacionais angolanas conseguiriam
aproximar diferencas, quer internamente quer com o exterior. Esta misséo foi, entdo, segundo
0 autor referido, confiada ao portugués: "O conhecimento da lingua oficial é exigido e essa
ndo sb joga o papel de mediacdo para os contactos externos mas, as vezes, o de meio para 0s

contactos internos quando as diferencas entre 0s grupos sdo aparentemente muito grandes.”

Hoje, inquestionavel €, portanto, o estatuto reconhecido a lingua portuguesa em
Angola, até porque esta foi, a partir de um certo marco historico, uma escolha dos angolanos
para 0s angolanos. Trata-se, sem margem para davidas, de um dos maiores legados dos
portugueses a Angola. No entanto, este estatuto oficial concedido a lingua portuguesa,
politica e historicamente falando, foi conseguido, em grande medida, a custa da
desvalorizacdo das restantes linguas angolanas, em primeira instancia através das decisdes
discriminatérias do regime colonial, que impediam o seu ensino nas escolas e, mais
recentemente, pela falta de politicas incisivas do Estado angolano que visem devolver o

estatuto entretanto perdido, confinando a sua importancia a espacos rurais e familiares.

3.3. A Variedade Angolana do Portugués

O portugués, tal como ja vimos anteriormente, instalou-se em Angola ha ja alguns
séculos. No entanto, pese o esforco feito pelo regime colonial em expandir a sua lingua, o
namero de falantes, principalmente nas regifes interiores do pais, bem como em grande parte
das zonas rurais, nunca chegou a ser muito significativo. Desta forma, a sua utilizag&o cingia-

se, até a independéncia do pais, a uma franja elitista que habitava, sobretudo, a capital e que
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desempenhava funcbes profissionais que ndo dispensavam o conhecimento da lingua

portuguesa.

Com a independéncia, ao recair sobre a lingua portuguesa a escolha para LO, comeca
a desenhar-se um novo cendrio sociolinguistico para o pais. Tornando-se a lingua de
instrucdo, do poder politico, da cultura e dos meios de comunicagdo social, 0 portugués
democratizou-se e passou a ser pertenca, mas também exigéncia, de toda uma nacéo. No
entanto, um grande problema se levantava, pois o0 portugués apenas era LM para uma infima
parte dos angolanos. Desta forma, tornou-se inevitavel que as diversas LM tivessem,
primeiro em contexto escolar e depois nos diversos espacos da sociedade, entrado em
contacto e, posteriormente, se misceginizado, dando lugar ao que diversos autores hoje
chamam de VAP. Como defende Mingas (1998), citada por Inverno (s/d, p. 1) nasceu «[...]
uma nova realidade linguistica em Angola, a que chamamos “portugués de Angola” ou

“angolano”, a semelhanga do que aconteceu ao brasileiro ou ao crioulo.»

As deficiéncias que o pais apresentava a nivel da organizacéo do sistema educativo,
como por exemplo o nimero exiguo de professores bem como a sua deficiente preparacao
cientifico-pedagdgica, contribuiram, igualmente, para que a VAP se tenha afastado cada vez
mais da norma europeia. E também esta a opinido de Inverno (2008, p. 179): “A mudanca
para 0 portugués que se iniciou em meados do século XX (...) foi uma mudanca imperfeita,
levando ao surgimento de uma variedade nacional do portugués altamente influenciada pela

estrutura das linguas banto”.

Este afastamento em relacdo a norma europeia ndo é realizado de uma forma
consciente, como se houvesse uma recusa, por parte dos angolanos, em aceitar o caracter
oficial de que se revestiu a lingua portuguesa. Como Gongalves (2000, p. 216) defende, “as
divergéncias relativamente ao padrdo europeu sdo o resultado natural do processo de
aprendizagem do Portugués por falantes com linguas maternas bantu, em contextos em que

hé pouca ou nenhuma oferta linguistica de acordo com a norma europeia.”

Tal como ja dissemos anteriormente, a guerra civil em Angola provocou grandes
mudangas demograficas no pais. Juntavam-se, deste modo, dois mundos
sociolinguisticamente diferentes, o da cidade, onde o portugués estava ja mais disseminado, e
o rural, onde predominava o recurso as diversas LM. Deste tubo de ensaio resultou que, tal
como defende Coelho (2002, p.33),

"tanto os individuos de origem rural como os da cidade aumentaram substancialmente

0 uso quotidiano do portugués (...). As palavras oriundas de qualquer lingua nacional
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misturaram-se e universalizaram-se na cidade, sendo utilizadas na linguagem mista e
quotidiana dos dois grupos, apontando ao nascimento de um novo crioulo de raiz

portuguesa".

Também os primeiros jornalistas angolanos tiveram um grande papel no que Coelho
(2002, p. 33) chama de africanizagdo do portugués: "O portugués deles, a par da linguagem
dos escritores da moderna literatura, apareceu impregnado de termos autdctones e expressoes
populares importadas das linguas nacionais, vocdbulos que, nitidamente facilitam a

comunicacéo local”.

Outro dos fatores que estd, igualmente, na génese desta VAP € a dificuldade que
muitos professores sentem para se expressarem em lingua portuguesa. Segundo Ponso (2009,
p. 158), referindo-se a Quino (2005),

“[os alunos] recebem as primeiras nocOes da lingua portuguesa de tutores que tém
como lingua materna uma lingua angolana e em muitos casos ndo sao escolarizados.
Assim, transmitem aos seus tutorandos ensinamentos de um portugués possivel,

carregado de interferéncias da lingua angolana”.

Perante este quadro, torna-se evidente aceitar que a lingua portuguesa em Angola se

encontra num estado de permanente transformacéo, como defende Rodrigues (2012, p. 27):

“As interferéncias linguisticas resultantes do seu contacto [do portugués] com as
linguas nacionais, a criacdo de novas palavras e expressbes forjadas pelo génio
inventivo popular, bem como certos desvios a norma europeia, imprimem-lhe uma

nova forcga, vinculando-a e adaptando-a cada vez mais a realidade angolana”.

Esta realidade exige politicas linguisticas sérias por parte da estrutura governativa.
Apesar das alteragBes linguisticas registadas apresentarem “ainda grande instabilidade e
variabilidade, ndo sendo partilhadas de forma sistematica pela totalidade dos locutores destas
comunidades linguisticas (Goncalves, 2000, p. 215)”, o reconhecimento e a respetiva
valorizacdo institucional da VAP podem ser o caminho a seguir no sentido de se constituir
uma lingua que una, finalmente, os diferentes povos de que Angola se compde. Nesta linha,

recuperamos aqui as palavras de Coelho (2002, p. 38), nas quais nos revemos inteiramente:

"O portugués € o sustentaculo principal da unidade nacional mas ndo pode ser usado
como elemento de submiss&o. E um bem comum e tem de aceitar-se que os tempos
exigem plasticidade e mudancas corajosas. Assim como preconizo a padronizagao das
linguas nacionais, também sugiro que, corajosamente, se encarem transformagdes

fundamentais na lingua portuguesa, a sua repadronizacgao".
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Recuperando as ultimas palavras do autor anteriormente citado, o facto de se estarem
a dar estas transformagdes no portugués falado em Angola ndo implica, necessariamente, que
se deseje um rompimento generalizado com o portugués. Antes pelo contrério, estas
variagdes fazem com que esta lingua passe a ser sentida pelos angolanos como também
sendo sua, onde se torna simbolicamente evidente a mescla linguistica de um passado
colonial com a identidade e cultura dos povos autéctones angolanos. Numa outra linha, héa a
considerar outros fatores, entre 0s quais 0s econémicos e os politicos, pois um isolamento
linguistico poderia comprometer as boas relacfes existentes entre os paises. Como defende
Mateus (s/d, p. 472),

“(...) o termo “portugués”, que cobre as variedades sociais, dialectais ¢ nacionais que
convivem em Portugal, no Brasil e nos paises de lingua oficial portuguesa deve ser
entendido como importante instrumento de coesdo entre povos e como afirmacgao

politica e econdmica num contexto envolvente transnacional.”

No entanto, essas sdo contas de outro rosario, pelo que ndo nos cabe aqui abordar.
Assim sendo, depois de devidamente estudada e normatizada a VAP, poderemos estar
perante uma situacdo linguistica semelhante a do Brasil, que apresentando caracteristicas téo
proprias nunca deixou de fazer parte da familia dos falantes da lingua portuguesa. Tera sido
com este espirito, de unido na diversidade, que Antonio Guterres terd proferido as seguintes
palavras, segundo Rodrigues (2012, p. 27), no encerramento da 12 Conferéncia dos Ministros
da Educacéo da CPLP:

“(...) a lingua portuguesa cria-Se, recria-se e todos os dias se enriquece com o
contributo que para ela ddo, angolanos, brasileiros, cabo- verdianos, guineenses,
mogambicanos, portugueses e santomenses. E dessa riqueza e diversidade, numa
I6gica e base comuns, que a lingua portuguesa retira grande parte da sua forga e do seu

dinamismo.”
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Il — Alguns pressupostos tedricos a considerar no processo de ensino-

aprendizagem de uma LS

1. Aquisicao e Aprendizagem: conceitos

Definir aquisi¢éo e aprendizagem pode ndo se revelar uma tarefa tdo linear e precisa
quanto isso, pelo menos foi a concluséo a que chegdmos apos as Vérias leituras feitas para o
efeito. O facto de estes dois conceitos serem objeto de estudo de distintas areas de
investigacdo, como da linguistica, da sociolinguistica, da psicolinguistica, entre outras, faz
com que os mesmos tenham de ser olhados tendo em conta diversas perspetivas. Estas ora se
confirmam ora se anulam. Ser4, talvez, devido a tal evidéncia que Ellis (2000, p. 14) afirma
ndo existir consenso na defini¢cdo do termo em virtude da abrangéncia do conceito, uma vez
que o seu alcance conceptual pressupde perspetivas vérias. Na mesma Orbita, também Leiria
(1991, s.p.) constata que "(...) a maior parte dos investigadores (...) ndo fazem uma distin¢éo
entre aquisicdo e aprendizagem.” No entanto, se ha autores que ndo apontam diferencas entre
0s dois conceitos, outros hd que as estabelecem. O que tentaremos, de seguida, € apresentar
uma breve resenha das diversas visdes a que a nossa pesquisa sobre este assunto nos

conduziu, iniciando pelos autores que diferenciam os dois conceitos.

Um dos autores incontornaveis sobre esta tematica € Krashen, que partindo da
dicotomia consciente/inconsciente estabelece fronteiras bem definidas entre os dois

conceitos. Como nos diz Figueiredo (1995, p. 49), referindo-se a Krashen (1985),

“a aquisicdo de L2 é um processo semelhante ao modo pelo qual as criangas
desenvolvem habilidades em sua L1. E um processo que ocorre no ambito do
inconsciente, pois o individuo que esta adquirindo a lingua geralmente ndo esta ciente
do fato de que esta internalizando as regras da nova lingua, mas sim que a esta usando

para se comunicar. A corre¢ao ¢ feita pela intuicao”.

Por outro lado, a aprendizagem, para este autor, exige do aprendente uma consciéncia
explicita das regras de uma lingua, ou seja, que aquele as reconheca e seja capaz de falar
sobre elas. Quando nos referimos a conhecimento implicito e explicito, achamos pertinente
recuperar as palavras de Alves (2004), citado por Aquino (2012, pp. 126-127), que define o
primeiro como “uma forma de conhecimento intuitiva, ndo facilmente verbalizavel”.
Adquirido de forma inconsciente, dispensa qualquer instrucdo, dependendo apenas de uma
exposicdo do falante ao input adequado. Por seu turno, o0 mesmo autor considera o

conhecimento explicito como algo “que se mostra verbalizavel, analisdvel”. Este pode ser
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manipulado pelo falante de forma consciente, no entanto, tal ndo implica, obrigatoriamente,
que o falante saiba aplicar os conhecimentos metalinguisticos adquiridos em situagdes reais

de utilizacdo de uma lingua.

Zobl (1995), citado por Madeira (2008, p. 197), aponta, tal como Krashen, a
“existéncia de dois processos distintos, que resultam em dois sistemas de conhecimento com
caracteristicas diferentes”, pois, ao contrario do que acontece com a aprendizagem formal, “a
aquisicdo € um processo uniforme, que ndo varia significativamente de acordo com o0s

aprendentes.”

McLaughlin, defende, igualmente, uma distingdo clara entre os dois conceitos,
recorrendo, no entanto, a um critério diferente do anteriormente apresentado, o grau de
formalidade em que se d& a aquisicao e a aprendizagem. Para este autor, segundo Figueiredo
(1995, p. 44),

“o termo aquisigdo de L2 é empregado (...) para se referir ao processo de se adquirir
uma nova lingua em um ambiente natural, sem instru¢des formais (...) No entanto, o
termo aprendizagem de L2 implica uma situacdo de aprendizagem formal, com
aprendizagem de regras, correcdo de erros etc., em um ambiente artificial (a sala de

aula) no qual um aspecto da gramatica ¢ apresentado de cada vez.”

Outro autor que estabelece diferencas sobre estes dois conceitos € Schiitz (2006),

referido por Sapucaia (s/d, p. 3), 0 qual apresenta a aquisicdo Como um processo

“de assimila¢do natural, intuitivo, subconsciente, fruto de interacdo em situacdes reais
de convivio humano, em que o aprendiz participa como sujeito ativo. [Por sua vez,
aprendizagem] tem relagdo com a abordagem de ensino tradicional aplicado nas

escolas (ensino médio, muitos cursos de linguas, etc...)”.

No outro prato desta balanca tedrica, encontramos, igualmente, alguns autores que,
ao contrario da rigidez concetual da proposta de Krashen, defendem gque os momentos de
aprendizagem sdo parte integrante de um processo de conhecimento de uma lingua que se

inicia com a aquisicao. Assim, citado por Leiria (1991, s.p.), Stevick (1984) vé

«"aquisicdo” e "aprendizagem” como um unico processo operando sob diferentes
circunstancias que variam ao longo de um continuum. Prop8e um contraste entre
configuragbes de “integracdo fraca" ("poorly integrated”) e configuragBes de
"integracéo forte" (“well-integrated™). ConfiguragBes seriam imagens mais ou menos
fortes, dependendo isso do conjunto de adjacentes ndo-linguisticos que tornariam mais

OU Menos acessiveis o0s itens linguisticos.»
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Na mesma linha, também Gass e Selinker (1993), mencionados por Aquino (2012, p.
130), “definem o conhecimento em geral como uma linha continua entre conhecimentos

implicito e explicito.”

Smith (1994), igualmente referenciado por Aquino (2012, p. 130), defende uma
utilizacdo indistinta para estes conceitos, apesar de considerar que aquisicdo tenha sido,
tradicionalmente, associada a um tipo informal de aprendizagem e, inversamente,

aprendizagem a um processo mais formal.

A nos, neste capitulo, ndo nos compete prolongar esta discussdo ou tomar posicdes,
apenas apresentar, tal como dissemos inicialmente, uma breve resenha do que alguns
estudiosos tém vindo a concluir acerca desta problemética. No entanto, ndo nos foi dificil
inferir que muitos dos legados tedricos decorrem da aceitacdo ou ndo da proposta teorica de
Krashen. Esta aceitacdo, pareceu-nos ideia assente, decorre ndo tanto da refutacdo da
existéncia da dicotomia aquisicao/aprendizagem, mas das fronteiras que o autor entre 0s
conceitos estabelece. Desta forma, nds, neste trabalho, aceitaremos igualmente essa

dicotomia, bem como tudo o que ela representa concetualmente.

2. Lingua Materna e Lingua Segunda: um mesmo processo?

Entender o processo de aprendizagem de uma lingua, seja ela materna ou segunda,
pode revelar-se um exercicio bastante complexo. Embora existam teorias que reconhecem
padrbes gerais no processo, as caracteristicas individuais de cada pessoa, tais como
bioldgicas, de aptidao, de atitude, a idade, a motivacdo, entre outros, dificultam a descricao
de todas as possibilidades deste fenomeno. Para além destas, hd que contar com as
caracteristicas proprias de cada contexto em que a aquisi¢do ou a aprendizagem ocorrem. Tal
faz com que, ao abordar esta tematica, tenhamos de estar atentos a contributos teorico-
cientificos vindos de diversas areas, como a linguistica, a sociolinguistica, a psicolinguistica,

entre outras.

Estabelecemos, entdo, como grande objetivo para as linhas que se seguem
compreender de que forma o processo de aquisicdo de uma LM se aproxima ou afasta do de
uma LS, bem como de que forma a primeira podera ou nao interferir na aprendizagem da
segunda, isto a luz de teorias que a nossa pesquisa nos facultou. Seguiremos, para o efeito,
um estudo feito por Madeira (2008), o qual abarca duas das principais teorias que mais tém
contribuido para a discussdo deste tema, a comportamentalista e a mentalista, com o qual

entrecruzaremos ainda outras opinides.
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A teoria comportamentalista defende que uma lingua se aprende desde que haja uma
exposicdo do aprendente a estimulos apropriados. Segundo Madeira (2008, pp. 191-192), “as
criancas aprendem naturalmente a lingua que € falada na comunidade em que crescem. O
processo de aprendizagem de uma lingua é, pois, totalmente condicionado pelos estimulos
linguisticos a que o aprendente esta exposto”. Esta teoria nd0o antecipa grandes diferencas
entre a aprendizagem de uma LM e de uma LS, no entanto, reconhece uma possivel
interferéncia promovida pelos conhecimentos linguisticos da primeira no processo de
aprendizagem da segunda. A mesma autora (2008, p. 192) afirma que “ha uma caracteristica
que distingue a aprendizagem das linguas ndo-maternas, nomeadamente o conflito que se
estabelece necessariamente entre os comportamentos linguisticos ja formados, ou seja, 0s
comportamentos associados a L1, e os comportamentos especificos da lingua que esta a ser
aprendida.” A este propdsito, Weinreich (1953), citado por Silva (2005, p. 105), diz-nos que
“tal influéncia tem vindo a ser assumida sob a designacdo de “transferéncia”, termo que
identifica a transposi¢cdo de formas e significados de uma lingua para outra, resultando em
interferéncia.” Da mesma forma Stern (1970), referido por Figueiredo (1995, p. 42), apesar
de também reconhecer dois processos distintos de aprendizagem para as duas linguas,
defende que "a presenca da primeira lingua no individuo aprendendo uma segunda lingua é
um fator que ndo pode e ndo deve ser ignorado™, até porque tal se torna evidente a partir da
producdo de erros que os aprendentes de uma LS apresentam. No entanto, para autores como
Dulay, Burt e Krashen (1982), mencionados também por Figueiredo (1995, p. 42), "a maior
fonte de erros ¢ intra ao invés de interlingual (...), ou seja, a maioria dos erros ocorre devido

a estratégias que se assemelham as usadas por criancas ao aprender sua lingua materna."

Esta teoria comportamentalista € fortemente criticada a partir dos finais da década de
50, principalmente a partir de estudos de Chomsky. Este autor, segundo Madeira (2008, p.
192), pde em causa o papel atribuido a imitacdo e repeticdo neste processo, uma vez que se
as criancas produzem erros, nunca antes ouvidos, de forma sistematica e criativa, jamais
estes se poderiam dar em consequéncia de imitacdo. Por outro lado, este autor propée um
novo papel para os estimulos linguisticos. Reconhecendo a sua importancia, ele defende que
sdo estes que “tém a funcdo de “activar” as faculdades mentais que orientam o processo de

aquisicdo da linguagem (Madeira, 2008, p.193)”.

Surgem entdo as teorias mentalistas, entre as quais a de Krashen, que tantas

discussbes tem gerado. No seu estudo, o autor defende que, ao contrario de uma crianga, um
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adulto podera desenvolver competéncias numa LS de duas formas, pela aquisi¢do e pela
aprendizagem. Citando Madeira (2008, pp. 195-196),

“De acordo com Krashen (1981, 1982, 1994), os adultos dispdem de dois processos
diferentes para desenvolver conhecimento na L2: aquisigdo, um processo “‘sub-
consciente”, que ocorre quando os aprendentes usam a lingua informalmente para fins
de comunicacdo e que resulta na construcdo de um sistema de conhecimento implicito
da gramatica de L2; e aprendizagem, um processo consciente, que implica, da parte do
aprendente, atencdo a forma e que conduz ao conhecimento explicito das regras da

gramatica.”

Desta forma, Krashen descreve-nos, por um lado, um processo de aquisi¢do de uma
LS que se da de forma inconsciente, em que o conhecimento explicito das regras se apresenta
desprovido de qualquer interesse, 0 que 0 aproxima do processo de aquisicdo de uma LM.
Por outro lado, afastando-se do processo de aquisi¢cdo de uma LM, o mesmo autor apresenta-
nos um processo de aprendizagem de LS em que os conhecimentos linguisticos e
metalinguisticos sdo apresentados de forma explicita, sendo, usualmente, aprendidos em
contextos formais de instrugdo. A estas duas formas de conhecimento, para as quais o0 autor
estabeleceu fronteiras rigidas, séo atribuidas funcdes diferentes, como refere Madeira (2008,
p. 196):

“O conhecimento gramatical explicito que resulta do processo de aprendizagem formal

nunca se converte em conhecimento implicito. Além disso, os dois tipos de

conhecimento tém fungdes distintas: s6 o conhecimento implicito pode ser utilizado

automaticamente, intervindo na producdo e compreensdo; o conhecimento explicito,

por seu lado, tem a fungdo de “monitorizar” 0s enunciados produzidos pelo

aprendente, verificando a sua correc¢do.”

Segundo esta teoria, 0 que orienta 0 processo de aquisi¢do de uma LM e de uma LS é
um sistema mental inato e, tal como Chomsky advoga, este sera ativado pelos estimulos

linguisticos. Assim,

“(...) as diferencas que se observam entre aquisicdo de L2 e a aquisicdo de LI,
particularmente a maior variacdo individual entre os aprendentes de L2 e os diferentes
niveis de sucesso, podem ser explicadas através de dois factores: ou o aprendente nao
teve acesso a dados linguisticos [input] suficientes ou adequados ao seu nivel de
conhecimento linguistico, ou o processo de aquisi¢do foi “bloqueado” por factores
“afectivos” adversos, ou seja, factores como a auséncia de motivagao, altos niveis de

ansiedade, etc. (Madeira, 2008, p.196).”
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Esta hipdtese do input, em que “primeiro se adquire o significado, e, como resultado,
se adquire a estrutura” (Figueiredo, 1995, pp. 50-51), tem sido considerada, unanimemente,
como um dos fatores a ter em conta durante o processo de aquisicdo de uma LM e, de igual
modo, no de uma LS. No entanto, “parece haver pouco ou nenhum consenso quanto ao papel
que tal input assume em termos quantitativos (qual a quantidade necesséria?) e qualitativos
(sob que forma se deverad apresentar preferencialmente?) no output (ou resultado final)
(Silva, 2005, p.106)”. Segundo Figueiredo (1995, p. 50), referindo-se a Krashen, “o
individuo passa por um processo gradual e, para que a aquisicdo se processe (...) é
necessario que o input esteja um pouco além do estagio em que se encontra o individuo em

fase de aquisicdo.”

Na mesma linha, Silva (2005, pp. 106-107) diz-nos que “a aquisi¢cdo de uma lingua
[segunda] dependeria exclusivamente do “input compreensivel”, isto é, o falante tera todo o
proveito em confrontar-se com um nivel de lingua que esteja ligeiramente acima do nivel de

conhecimento que tenha da mesma (...)”

Assim, 0 sucesso que se obtém, ndo raras vezes, em contextos de imersdo linguistica
e nas aprendizagens bilingues, aliado a progressdo que os falantes apresentam durante o
processo natural de aquisicdo de uma lingua, pode ser encarado como uma evidéncia do
papel privilegiado que o input desempenha. No entanto, os tedricos do Modelo de Gramatica
Universal discordam deste caracter de exclusividade dado ao input no processo de

aprendizagem de uma LS, como podemos ver a partir das palavras de Mattos (2000, p. 56):

“Assim como na aprendizagem da lingua materna, o input disponivel para o aprendiz
de L2 é considerado insuficiente para que a partir dele o aprendiz consiga construir
todo o sistema de uma lingua. Portanto, para que possa adquirir uma lingua

estrangeira, o aprendiz, assim como a crianga, fara uso da Gramatica Universal”.

Na mesma linha, Madeira (2008, p. 198) afirma que

“o sistema de competéncia linguistica que os aprendentes desenvolvem ao longo do
processo de aquisicdo de L2 é demasiado complexo e abstracto para poder ser
explicado apenas com base nos dados linguisticos a que 0s aprendentes estdo expostos
ao longo do processo de aquisigdo. Os falantes ndo-nativos frequentemente revelam
conhecimento de propriedades abstractas da L2, para as quais ndo ha evidéncia directa

nos dados linguisticos a que tém acesso.”

Contudo, as areas de estudo ndo estagnam e outra questao se levanta. Que forma deve

assumir o input: evidéncia positiva ou negativa? A primeira, ou seja, 0 conjunto de dados
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linguisticos ou extralinguisticos ao dispor do falante, tem-se sobreposto, em termos de
importancia, a segunda, isto &, as corregdes feitas ou ainda o confronto com estruturas ou
formas linguisticas ndo existentes na lingua a ser aprendida. No entanto, como afirma Silva
(2005, p. 107), na aprendizagem de uma LS torna-se ‘“relevante considerar dados
provenientes de evidéncia negativa, dado que permitem ao falante auto-regular, até certo

ponto, 0 seu processo de desenvolvimento linguistico”.

Diretamente relacionada com o input esta a questdo do filtro afetivo. Para Krashen
(1985), citado por Figueiredo (1995:52), o filtro afetivo é "um bloqueio mental que impede
os individuos de utilizarem totalmente o input compreensivel que eles recebem para a
aquisicao da lingua." Assim, para que um individuo aprenda ou adquira uma LS, é necessario
que o falante esteja aberto ao input, ou seja, que o seu filtro seja baixo ou fraco,
apresentando-se motivado, com pouca ansiedade e que ndo apresente blogueios para
aprender a LS. Ao contrario, com um filtro afetivo alto, o falante apresentara todo o tipo de
resisténcia e ndo possibilitara a entrada do input, comprometendo, desta forma, todo o
processo. A este propdsito, também Bley-Vroman (1989), mencionado por Mattos (2000, p.
60), recorre a este critério, entre outros, na sua Hipotese da Diferenca Fundamental (teoria

mentalista), para distinguir os processos de aquisi¢do de LM e de LS:

“O sucesso da aprendizagem da lingua materna entre criancas parece ndo ser afetado
por fatores como personalidade, socializacdo, motivagao e atitude. A aprendizagem de
uma lingua estrangeira por adultos, pelo contrario, parece ser altamente influenciada

por tais fatores, ditos afetivos”.

Apos fazermos este percurso tedrico, constatdmos que, apesar de existirem diferencas
assinalaveis entre os dois processos, ha, de igual forma, caracteristicas que os aproximam.
Dentro das teorias mentalistas, por exemplo, aceita-se, de forma unanime, a existéncia de um
conhecimento implicito que, mediante a apresentacdo de estimulos linguisticos, determina os
padrbes de aprendizagem quer de uma LM quer de uma LS. Tal podera estar na base de
aprendentes de uma LS apresentarem 0s mesmos erros que os falantes nativos ou
desenvolverem, tal como estes, a compreensdo da LS antes de se saberem expressar. A
hipétese do input de Krashen preveé isto mesmo, que primeiro se adquira os significados e s6
depois a estrutura de uma lingua. No campo oposto, Madeira (2008, p. 193), a luz das teorias
mentalistas, apresenta-nos um quadro bem elucidativo das diferencas que representam a

aprendizagem de uma LM e de uma LS (Anexo ).

25



Perante este cenario, referindo-nos, agora, a aprendizagem de uma LS num contexto
formal, o papel que os responsaveis educativos tém de assumir reveste-se de extrema
importancia. O seu grande desafio serd& o de compreender os diferentes contextos,
linguisticos e socioculturais, em que os falantes desenvolvem o seu conhecimento sobre uma
L2, atendendo a motivagdes individuais e outras especificidades decorrentes da relacéo entre
L1 e L2, a fim de se escolher a melhor abordagem que conduza ao sucesso do aprendente.

Este serd o assunto sobre o qual nos iremos debrucgar no préximo subcapitulo.

3. Metodologias para o Ensino de uma Lingua Segunda

Antes de entrar diretamente na apresentacdo de algumas metodologias que, com as
suas particularidades, tém estado subjacentes ao ensino de uma LS, comegariamos por tentar
destringar os conceitos de método e abordagem, os quais tém levantado alguma discussao

entre os estudiosos, ndo gerando, de forma alguma, consenso.

Assim, Leffa (1988, s.p.) diz-nos que “abordagem reflete o0 modelo ou paradigma que
se pode considerar proximo de pressupostos tedricos acerca da lingua e da sua aprendizagem,
enquanto metodo corresponde ao conjunto de procedimentos que procuram explicar a forma
como se deve ensinar”. Mais amplamente, Filho (1990), referido por Coitinho (2007, p. 31),
define abordagem como “um conjunto nem sempre harménico de pressupostos teoricos, de
principios e até de crencas, ainda que so implicitas, sobre o que ¢ uma lingua natural, o que é
aprender e 0 que € ensinar outras linguas”. No lado oposto, 0 mesmo autor (2007:31) cita

Sanchez (1997) que considera

“excessivamente restritivo reduzir o conceito de método a atividades ou técnicas de
que os professores se valem na pratica, ja gue tais atividades ou técnicas sdo
configuradas e elaboradas em virtude do que se deseja alcancar e das bases tedricas em

que os professores se apoiam”.

No entanto, uma vez que ndo nos compete a nds, neste trabalho, aprofundar e
prolongar esta discussdo, aceitamos como nossa a proposta feita por Richards e Rodger
(1986), citada por Vilaca (2008, pp. 78-79), na qual se defende um método com trés
componentes: a abordagem, o desenho (design) e os procedimentos. Desta forma,
compreende-se por abordagem “as concepgdes do professor sobre lingua e aprendizagem.
Ela é influenciada, basicamente, por teorias advindas das Ciéncias Linguisticas (no que se
refere a visdo de linguagem) e da Psicologia (no que se refere a visdo de
ensino/aprendizagem)” O desenho (design), por sua vez, ¢ subdividido em: “objetivos de
ensino, programa de ensino, papel do professor, papel do aluno, papel dos materiais
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instrucionais, tipos de tarefas”. Por ultimo, “os procedimentos referem-se as técnicas, aos
comportamentos, as préticas e estratégias didaticas que possibilitam a execucéo pratica e real

de um método na sala de aula.”

Encerrado este paréntesis, importante é que o professor, ainda que se identifique mais
com um método de ensino/aprendizagem do que com outro, os olhe como orientacdes que o
facam refletir “‘sobre os processos em que esta envolvido, possibilitando-lhe construir, em

bases cientificas, uma visdo sobre a sua pratica pedagdgica (Rodrigues, 2012, p.101)”.

A érea das linguas, dentro da educacdo, tem sido das que mais métodos e abordagens
de ensino tem proposto e experimentado, em grande parte devido a processos histdricos e a
mudangas socioecondmicas que, inevitavelmente, se refletem no ensino. Destes métodos e
abordagens, a alguns tem sido dado maior destaque do que a outros. Neste trabalho,
apresentaremos quatro deles a que, por uma ou outra razdo que ndo nos cabe a nds avaliar,

tem sido dado maior realce na literatura que aborda esta tematica.

Desta forma, o primeiro trata-se do Método da Gramética e da Traducdo™. Este
modelo surge dos tempos em que o latim ainda se assumia como uma lingua de grande
relevancia, essencialmente nos meios religiosos e académicos. Assim, este método
“centrava-se na transmissdo cultural, com o objetivo de ler obras em grego e em latim
(Coitinho, 2007, p. 33)”, bem como no dominio da gramatica normativa. Ainda segundo o

mesmo autor (2007, p. 33),

“Nesse método, os trés pontos essenciais para a aprendizagem da lingua, seguiam dois
dos trés pilares que fundamentavam o ensino do latim: gramatica, com o ensino de
regras para a formacdo de frases, e glossario, com a memorizagdo de uma lista de
palavras. Apods, foram acrescentados a esses dois pontos o0s exercicios de tradugdo

direta e inversa”.

Como facilmente inferimos, este método, de caracter dedutivo, pois parte da regra
para 0 exemplo, descarta o desenvolvimento das competéncias orais, a compreensao e a
expressdo, uma vez que a énfase recai sobre a leitura e a escrita, comprometendo, em grande
medida, o desenvolvimento da competéncia comunicativa por parte do aprendente de LS. Se,
por um lado, este método proporciona ao aprendente conhecimentos profundos sobre a
estrutura da lingua-alvo, por outro, torna-se para ele uma fonte de inseguranca quando

colocado perante situagdes comunicativas.

> Também referido por alguns autores como “Método Classico”, “Método Tradicional” ou “Abordagem da
Gramatica e da Traducéo”.
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Outro aspeto que é para nos relevante aqui abordar diz respeito ao papel do professor.
Este assume-se como 0 centro do processo ensino-aprendizagem. Detém todo o saber e
torna-se num mero transmissor de conhecimentos, cabendo ao aluno um papel passivo,
assimilando apenas os conhecimentos transmitidos, ndo existindo, portanto, praticamente

qualquer tipo de interacdo, seja entre alunos seja entre professor e alunos.

Um outro aspeto importante deste método é a forma como se tenta,
determinantemente, evitar o erro por parte do aprendente, situacdo que, em termos
motivacionais, podera ter efeitos perniciosos na aprendizagem daquele. Em suma, como
afirma Sanchez (1997), citado por Coitinho (2007, p. 33), “o método gramatical enfatiza a
racionalizacdo, a abstracdo e a sistematizagdo do saber sobre a lingua e oferece coeréncia,
linearidade nos conteddos, facil sequenciacdo e organizacéo de conceitos”.

Os finais do Séc XIX foram férteis em mudangas socioeconomicas conducentes, se
quisermos, aos principios do que hoje chamamos de globalizacdo. A modernizagdo dos
grandes centros urbanos e a expansdo do comércio internacional foram fatores que
contribuiram, sobremaneira, para a existéncia de grandes fluxos migratérios que, entre outros
efeitos, colocaram povos, culturas e linguas diferentes em contacto. Desta forma, tornou-se
necessario encontrar um novo método que satisfizesse as necessidades comunicativas deste
novo tipo de pablico, uma vez que conhecer a gramatica de uma LS e saber ler e escrever
nessa mesma lingua se revelavam competéncias insuficientes para sobreviver numa

sociedade, sociolinguisticamente falando, nova.

Surgia, entdo, o Método Direto que, como Coitinho (2007, p. 34) nos diz, tem “base
progressista, preconizava uma abordagem natural, ou seja, acreditava-se que a aprendizagem
ndo se dava de forma consciente, mas que ocorria mediante a observacdo da aquisicdo da
lingua materna.” Brown (2000, p. 21), citando Richards and Rodgers (1986), sumariza da

seguinte forma os principios deste método:

“Classroom instruction was conducted exclusively in the target language; Only
everyday vocabulary and sentenses were taught; Oral communication skills were built
up in a carefully traded progression organized around guestion-and-answer exchanges
between teachers and students in small, intensive classes; Grammar was taught
inductively; New teaching points were taught through modeling and practice; Concrete
vocabulary was taught through demonstration, objects, and pictures; abstract
vocabulary was taught by association of ideas; Both speech and listening

comprehension were taught; Correct pronunciation and grammar were emphasized”.
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No que diz respeito ao papel do professor, pouco se altera em relacdo ao método
anterior. Este continua a ser o centro do processo de ensino-aprendizagem, detentor do
conhecimento, assumindo-se como o0 modelo linguistico que os aprendentes devem seguir.
No que toca a interacdo que se estabelece entre os diversos intervenientes, esta existe, no
entanto, caracteriza-se essencialmente pela realizacdo de atividades orais que sdo propostas
pelo professor e por um manual — representando estas, na sua maioria, simulacdes de
situacbes comunicativas do quotidiano, o que impossibilita que o aprendente atue de uma
forma mais ativa no seu processo de aprendizagem da LS.

O surgimento do Método Audio-oral é contextualizado da seguinte forma por Leffa
(1988, s.p.): “Surgiu durante a Segunda Guerra Mundial quando o exército americano
precisou de falantes fluentes em varias linguas estrangeiras e ndo os encontrou. A solucéo foi

produzir esses falantes da maneira mais rapida possivel”.

Recuperando alguns dos principios do método anterior e inovando noutros, este novo
meétodo, como nos refere Fries (1945), citado por Brown (2000, p. 23), “was firmly grounded
in linguistic and psychological theory. Structural linguistics of the 1940s and 1950s were
engaged in what they claimed was a "scientific descriptive analysis" of various languages;
teaching methodologists saw a direct application of such analysis to teaching linguistic
patterns”, adquirindo o ensino de linguas a partir deste momento, no entender de Leffa

(1988, s.p.), “um status de ciéncia”.

Brown (2000, p. 23), adaptando uma lista de caracteristicas deste método feita por

Prator e Celce-Murcia (1979), descreve-o da seguinte forma:

“New material is presented in dialogue form; There is dependence on mimicry,
memorization of set phrases, and over-learning; Structures are sequenced by
means of contrastive analysis and taught one at a time; Structural patterns are
taught using repetitive drills; There is little or no grammatical explanation.
Grammar is taught by inductive analogy rather than by deductive explanation;
Vocabulary is strictly limited and learned in context; there is much use of tapes,
language labs, and visual aids; Great importance is attached to pronunciation;
Very little use of the mother tongue by teachers is permitted; Successful responses
are immediately reinforced; There is a great effort to get students to produce error-
free utterances; There is a tendency to manipulate language and disregard

content”.
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Neste método € inquestionavel que o processo de ensino-aprendizagem, centrado no
desenvolvimento da competéncia oral, ganha, consideravelmente, com 0s novos recursos
utilizados e com as novas técnicas de aprendizagem. No entanto, a forma mecénica como a
lingua era trabalhada, com recurso a repeticéo, fazia deste um processo de aprendizagem
muito pouco natural. Como afirma Leffa (1988, s.p.),

“A lingua era vista como um habito condicionado que se adquiria através de um
processo mecanico de estimulo e resposta. As respostas certas dadas pelo aluno
deveriam ser imediatamente reforcadas pelo professor. Havia uma grande preocupagao
em evitar que os alunos cometessem erros. (...) As estruturas basicas da lingua
deveriam ser praticadas até a automatizacdo, 0 que era conseguido através de

exercicios de repeticao”.

Desta forma, o aluno nunca é estimulado a pensar por si, ou seja, sdo-lhe vetadas
quaisquer tipos de conclusdes, assumindo, tal como nos métodos anteriormente
apresentados, uma posicéo passiva no processo de ensino-aprendizagem. Como afirma Leffa
(1988, s.p.), “a premissa era de que se aprendia uma lingua pela pratica, ndo através de
explicitacdes ou explicacdes de regras. Perguntas por parte dos alunos eram desencorajadas.”

Este foi 0 método de ensino de LS que prevaleceu até inicios da decada de 70.
Ainda na década de 70, segundo Leffa (2012, p. 397),

“Descobriu-se que as pessoas aprendiam linguas ndo para pronunciarem frases
sintaticamente corretas e sem sotaque, mas para alcancar objetivos praticos, visando
determinados resultados, como entender um manual de instrucbes, interagir

adeguadamente com um cliente ou obter informagdes sobre um produto”.

A partir de um referencial tedrico baseado nas nocdes de competéncia e desempenho,
“HYMES (1972) trabalhou para formular o conceito de competéncia comunicativa, segundo
0 qual fica reconhecida a importancia fundamental do uso coerente, adequado e
linguisticamente consistente da linguagem em situaces interativas (Pacheco, 2006, p. 53)”,

preconizando uma interdependéncia entre lingua e comunicacao.

O processo ensino-aprendizagem de uma LS ganha, desta forma, um novo rumo, que
se caracteriza por uma Abordagem Comunicativa em que, segundo Leiria (1991, s.p.), " a
lingua € vista num contexto social e situacional mais claro e as necessidades de quem

aprende sdo tidas em consideracao."
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Também Grosso (2008, p. 111) nos ajuda a melhor compreender esta abordagem
que, ao contrario das anteriores, V€& no aluno e nas suas necessidades reais o centro de todo o

processo de ensino-aprendizagem de uma LS:

“Segundo o modelo comunicativo, as areas tematicas inserem-Se em contextos de uso
necessarios ao publico-alvo. E pelo funcionamento real da lingua que o processo de
producdo de sentido se torna significativo, dependendo este de parametros linguisticos,

sociais e culturais da lingua-alvo que vao sendo descobertos pelo aprendente.”

Assim, reservado que estd o papel central ao aluno nesta abordagem, o professor
passa de um mero detentor e transmissor de conhecimentos, caracteristica marcada nos
métodos anteriores, a um mediador ou facilitador do processo de aprendizagem. Este devera
ter em conta, nas suas aulas, necessidades e interesses gerais dos aprendentes, mas
igualmente os objetivos, dificuldades e ritmos individuais de cada um deles. O objetivo final
serd 0 mesmo, mas a forma como cada aprendente o alcanca pode ser diferente. Cabe, desta
forma, ao professor intuir estas situacdes, adequando a sua atuacéo aos contextos individuais
que pode ter pela frente. No entanto, as fungdes do professor ndo se limitam a selecdo dos
conteudos ou técnicas mais adequados a utilizar em sala de aula, sendo de superior
importancia o papel que este deve exercer quer no plano afetivo quer na promocéo da
interacdo que deve existir entre todos os intervenientes no processo, com énfase na
participacdo oral. De facto, cabe-lhe encorajar o aprendente, ouvindo ndo sO6 as suas
sugestdes, mas incorporando-as nas atividades que se desenrolam na sala de aula. Em
simultaneo, o professor devera encarar o erro como parte do processo de aprendizagem, uma

vez que a ocorréncia deste ndo coloca em causa o grande objetivo da comunicacéo.

Uma vez que este tipo de abordagem privilegia a descricdo do que se pode fazer
através da lingua e ndo as proprias formas da lingua, a selecdo dos contetdos baseia-se em
categorias nocionais funcionais, ou seja, num conhecimento da LS que possa ser transferido
para as situaces reais a que o aprendente podera estar sujeito. Desta forma, como nos diz
Leffa (1988, s.p.),

“os didlogos artificiais, elaborados para apresentarem pontos gramaticais sao
rejeitados. A énfase da aprendizagem ndo estd na forma linglistica, mas na
comunicagdo. (...) O desenvolvimento de uma competéncia estratégica — saber como
usar a lingua para se comunicar — pode ser tdo ou mais importante de que a

competéncia gramatical”.
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As mudangas socioecondmicas que, constantemente, se operam nesta sociedade
global em que vivemos tém, ao longo dos tempos, conduzido a uma generalizada
transformacdo do quadro linguistico que outrora existia. Hoje, linguas e culturas coexistem
mais do que em outra era qualquer. O imperativo destas se comunicarem, pois s6 assim é
possivel sobreviver, tem contribuido para que novos métodos e abordagens de ensino de
LNM ndo cessem de aparecer, cada um com as suas especificidades, € verdade, mas com a

premissa comum de servir as necessidades mais prementes dos seus aprendentes.

No entanto, como afirma Vilaca (2008, p. 81), “ao contrario do que se imaginava e
tanto desejava, o desenvolvimento de novos métodos de ensino de linguas estrangeiras ndo
significou o fim de problemas e obstaculos relacionados ao processo de
ensino/aprendizagem”. De facto, a responsabilidade a atribuir & metodologia utilizada no
sucesso ou fracasso na aprendizagem de uma LS é algo que nos parece imensuravel, pois
nesta equacéo hé que pesar outros fatores como a motivacao do professor e do aprendente, as
condigdes linguisticas e socioecondmicas em que decorre 0 processo, entre muitos outros.
Assim, um processo de ensino-aprendizagem de uma LNM reveste-se de diversas variaveis
que fazem com que um método ou uma abordagem funcionem num determinado contexto e
ndo noutro, o que conduziu a que alguns estudiosos tenham concluido a inexisténcia do
método perfeito, defendendo, antes, um ecletismo que promova uma liberdade e flexibilidade

metodoldgicas no ensino de LNM.

Dugue (2004), mencionado por Vilaga (2008, p. 82), diz-nos, em termos gerais, no

que podera consistir este ecletismo metodoldgico:

“o ecletismo visa a possibilitar que o professor faca escolhas metodoldgicas que sejam
mais coerentes e necessarias, tendo em vista o contexto de ensino aprendizagem onde

cada professor desempenha a sua atividade docente.”.

Em suma, hoje, muitos partem do principio de que nenhum método ou abordagem
sdo detentores de toda a verdade. Por outro lado, o professor deve contar com a sua intui¢éo e
continuar a evoluir no sentido de encontrar estratégias que melhor cumpram 0s Seus
objetivos e os dos seus aprendentes. Desta forma, aquele estara a incorporar 0 novo no antigo
e 0 maior ou menor sucesso do aprendente no processo de ensino-aprendizagem decorrera da
adequacdo equilibrada do professor ao contexto e da soma das suas experiéncias e

conhecimentos.
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111 — A formacao inicial dos professores de Lingua Portuguesa em Angola

1. O Sistema Educativo Angolano

Centrando-se este nosso estudo em questdes intrinsecamente relacionadas com o
contexto educativo angolano, e distinguindo-se este, em termos estruturais, do sistema
educativo portugués, consideramos relevante, neste momento, fazer a sua apresentagéo,

tracando um percurso cronoldgico desde o periodo pos-independéncia até aos nossos dias.

Assim, a independéncia do pais, em 1975, tornou possivel um novo paradigma
politico em Angola, o qual resultou em profundas mudangas operadas nas mais diversas
areas da governacao, entre as quais a educacdo. Desta forma, no que diz respeito ao sistema
educativo angolano, eis uma breve descricio de como este se apresentava no periodo

imediato a independéncia:

“Ap6s a independéncia Angola defrontou-se com a existéncia de um sistema educativo
totalmente decalcado do modelo portugués com infra-estruturas escolares
genericamente localizadas nos centros urbanos, com fraca acessibilidade e equidade
relativamente as populacdes autoctones, de que resultavam em taxas de escolarizacdo
muito reduzidas e um elevado indice de analfabetismo que rondava os 85% da
populagdo (MED, s/d, p.7)”.

Identificados os reais problemas herdados do periodo colonial, foram gizadas linhas
mestras para a execugdo do primeiro sistema educativo de Angola, que Zau (2002, pp. 119-
120), citando MED (1977, pp. 5-6), expbe da seguinte forma:

“Espirito democratico; Unicidade (Orientacdo, estruturas, planos e programas);
Gratuitidade do ensino e obrigatoriedade do ensino de base; Laicidade da
educagdo e da instrucdo; Fundamento e planeamento da instrucdo, a partir dos
valores cientificos, técnicos, tecnoldgicos e culturais, nacionais e gerais;
Integracéo e coeréncia da educagao e instrugdo com as necessidades da sociedade
e do desenvolvimento integral universal da personalidade; Participacdo cada vez

maior do povo no dominio da educacéo e instrugao”.

Estas medidas educativas, implementadas a partir de 1978, promoveram uma
democratizacdo do ensino, permitindo alargar as oportunidades de educacdo a toda a
populacdo, reservando para todos um papel social fundamental para o desenvolvimento da
nova nagéo. Previa, igualmente, um ‘“aperfeicoamento permanente do pessoal docente”
(MED, s/d, p.7), de forma a garantir 0 sucesso educativo de todos os alunos. Como era
esperado, este conjunto de medidas teve como efeito imediato a primeira grande explosdo
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escolar do periodo pds-independéncia. Este aumento do nimero de alunos exp6s, desde logo,
algumas das fragilidades que caracterizavam este sistema educativo, talvez a mais
importante, o insuficiente nimero de professores, bem como a sua falta de preparacdo
cientifico-pedagdgica para o desempenho das suas funcbes. Zau (2002, p. 135), a este

respeito, afirma que

“(...) a rede escolar herdada tornou-se manifestamente insuficiente e o nimero de
professores e materiais disponiveis também. Entdo, foi um acumular de insuficiéncias

que estrangularam e impediram o normal desenvolvimento da educag@o e ensino”.

Confrontado com os problemas acima identificados, o MED decidiu-se por
implementar um Novo Sistema de Educacdo e Ensino a partir de finais da década de 80. Este
passaria por quatro fases, segundo Zau (2002, p. 158): preparacdo (1989-1991);
Experimentacdo (1991-1994); Avaliacdo (1994-1995) e Implantagdo generalizada (1995-
1996).

Ainda segundo o0 mesmo autor (2002, p. 159), a primeira fase revestir-se-ia de
especial importancia, uma vez que “neste periodo seriam desenvolvidas ac¢des preparatorias
que se traduziriam na criacdo das bases humanas e materiais necessarios ao novo Sistema e
na concepcdo de novos conteldos programaticos, de novas metodologias e de novos

mecanismos de avaliagao de conhecimentos”.

No entanto, esta iniciativa nem sequer chegou a sair do papel, uma vez que o pais
voltou a estar em guerra civil a partir de 1998. O medo, os éxodos do meio rural para as
grandes cidades e a destruicdo de infraestruturas escolares, entre outros motivos, fizeram
com que a atencdo politica se centrasse, principalmente, na guerra, caindo a educacdo numa

apatia generalizada.

Com o fim do conflito armado a vista, em 2001, 0 MED definiu uma "Estratégia
Integrada para a Melhoria do Sistema da Educacdo”, a implementar até 2015, da qual
resultaria a aprovacdo da nova Lei de Bases do Sistema da Educacdo (Lei n°® 13/01) que veio
reestruturar o sistema educativo nos moldes que ainda hoje se mantém. Esta lei aprova-se
baseada em dois grandes pressupostos: o primeiro, o de uma democratiza¢do do ensino, com
0 desejo de acabar com os altos indices de analfabetismo vigentes no pais; o segundo,
decorrente da mudanca de paradigma econdmico que entdo se verificou, de orientacdo
socialista para uma economia de mercado, que visa a readaptacéo do sistema educativo com

vista a responder as novas e reais exigéncias do pais.
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O novo sistema de ensino passou, entdo, a organizar-se em seis subsistemas
(ANEXO I1).*° Esta nova reforma educativa, com efeitos praticos a partir de 2004, comporta
cinco etapas de implementacdo, segundo informagdo do MED (s/d:3)*’, sendo que estas
podem coincidir temporalmente entre elas: Preparacéo (2002-2012); Experimentacéo (2004-
2010); Avaliacdo e Correccdo (2005-2010); Generalizagdo (2006-2011); Avaliacéo global (a
partir de 2012).

2. Descricao e analise de documentos
2.1. Documentos reguladores
2.1.1. Plano Mestre de Formacao de Professores em Angola

O Plano Mestre de Formagdo de Professores em Angola™® data de 2007 e “reflete
todo o trabalho desenvolvido pela equipa nacional do PMFP, com o apoio cientifico e
metodolégico do BIEF [Bureau d’Ingénierie en Education et en Formation] (INFQ-BIEF,
2007, p.4)”. Este documento, com implementagdo prevista para o periodo entre 2008 e 2015,
decorre da necessidade de intervir, quer na vertente tedrica quer metodologica, na formacéao
dos professores, entre outras areas de acéo, de forma a tentar resolver os principais problemas
até entdo identificados no sistema de educacdo. Como consta do mesmo documento INFQ-
BIEF (2007, p. 4), este estudo

“da a conhecer as percepgdes dos actores implicados na elaboragdo do PMFP sobre as
necessidades de terreno em formacdo de professores, e sobre os novos perfis que se
antevéem para todos os agentes educativos, (...) bem como os perfis de entrada e de
saida dos alunos dos cursos de formacédo continua e a distancia e de formacao inicial,

para os professores do ensino primario e do 1.° ciclo”.

Para a recolha de informacdo, gestdo e priorizagdo das agdes inscritas no PMFP, “as
equipas trabalharam com base na metodologia de «Gestéo de Ciclo de Projectos» (GCP),
uma estratégia de articulacdo das necessidades identificadas com uma linguagem pedagdgica
pertinente, e simultaneamente uma forma de propor solu¢des metodoldgicas adequadas,
baseadas no enfoque «Formar para Resultados» (INFQ-BIEF, 2007, p.5)”. A logica

subjacente a este trabalho foi a de “formar para atingir resultados concretos”, pelo que se foi

'® por serem de relevancia maior para este nosso trabalho, destacaremos o Subsistema de Formacao de
Professores e o Subsistema do Ensino Superior.
17 Disponivel em file:///C:/Users/S%C3%A9rgioPC/Downloads/Reflexoes_Sobre Educacao FINAL.pdf
18 Disponivel em http://www.portaldoprofessor.org/file_manager/category 11/PMFP-
documento tecnico INFQ.pdf
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preparando, junto das equipas nacionais angolanas, “o caminho para a introdugao de métodos
e processos articulados em torno do «Enfoque por Competéncias», mais precisamente, em
torno da «Pedagogia da Integracdo» (INFQ-BIEF, 2007, p.5)”. As novas metodologias de
ensino neste estudo defendidas, baseadas numa abordagem por competéncias, pretendem
tornar as aulas mais ativas, centrando-as no aluno e ndo no professor, devendo este projetar
nas suas aulas, a par do saber cientifico, situacdes do quotidiano dos alunos, de modo a que
estes, eventuais futuros professores, “desenvolvam capacidades para uma vida independente

e produtiva (INEE, 2010, p.85)”.

Desta forma, foram definidos oito eixos de intervengdo, subdividindo-se estes em
vérias agBes (ANEXO I11). Destes oito eixos, quatro dizem respeito a formacéo inicial e a
formacéo continua; dos outros quatro, dois atuam especificamente sobre a formacao continua
e 0s restantes sobre a formacéo inicial, com principal destaque para o eixo 8 que respeita a

melhoria da qualidade da formagdo inicial.

Desta forma, no que diz respeito a formacao de professores, nas conclusées de ordem

técnica deste documento defende-se que

“A uma «primeira geracdo» de professores sem agregacdao pegagogica e com uma
educacdo basica minima, deveria seguir uma «segunda geracdo» de professores que
actualmente s6 tém a 8.2 classe e que se encontram em exercicio. (...) Finalmente, e a
médio ou longo prazos, poder-se-ia pensar huma «terceira geracdo» que teria como
objectivo formar e actualizar aqueles professores que possuem agregacdo pedagdgica
(INFQ-BIEF, 2007, p.12)".

Nas conclusdes gerais do PMFP ressalva-se, ainda, em paralelo com a formacgédo dos

professores, uma atuacdo em forca noutras areas constituintes de um sistema educativo.

“Na logica de uma reforma que busca melhorar a qualidade e a equidade da educago
de base a nivel nacional, o intervir estruturalmente na formacdo de professores
implicara, necessariamente, (re) pensar e (re) inventar outros pilares do sistema
educativo (avaliacdo, curriculum, manuais e suportes escolares, formacéo de quadros
de apoio e gestdo do corpo docente, entre outros) a médio ou a longo prazos (INFQ-
BIEF, 2007, p.11)”.

A importancia desta mensagem é reforcada num outro documento posterior, onde se
evidencia a necessidade de todos os intervenientes educativos assumirem um papel ativo na
construcdo de um novo sistema educativo, capaz de responder aos desafios que as sociedades

de hoje exigem de todos os seus cidaddos: “as autoridades competentes ligadas a educagao,
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devem promover andlises criticas e periodicas dos programas de educacdo, curriculos e
material pedagdgico. Neste processo devem participar activamente os alunos, professores,
sindicatos e as comunidades afectadas (INEE, 2010, p.84)”.

Este documento, em suma, segue as orientagOes tracadas pela UNESCO com o
objetivo de se alcancarem bons resultados na educacdo, como € bem visivel nas seguintes
palavras proferidas, em 2007, a proposito do Dia Mundial do Professor, citadas por Silva
(2011, p. 64):

“A qualidade dos professores e do ensino € também essencial para se atingirem bons
resultados de aprendizagem. Isto implica um sistema de ensino que atraia, retenha um
corpo docente bem-formado, motivado, efectivo e equilibrado em termos de género;
implica um sistema que apoie os professores na sala de aula, assim como no seu

desenvolvimento profissional continuo”.

Este documento, no entanto, ndo esboga quaisquer indicagcdes especificas a ter em
conta na formacdo de professores da disciplina de Lingua Portuguesa. ldentifica nos
curriculos, nos programas disciplinares e na formacéo cientifico-pedagogica dos professores
as principais fontes de problemas existentes no sistema educativo, no entanto, ndo reflete
sobre uma Didética da Lingua Portuguesa e a importancia de que esta, por possibilitar efeitos
transversais em todo o sistema educativo, se deve revestir. Ou seja, em momento algum se
questiona a possibilidade de uma formacéao de professores que contemple o ensino de uma
Didatica da Lingua Portuguesa como uma LNM como estratégia para combater, a par das
outras medidas, o insucesso e o0 abandono escolar com que o sistema educativo angolano se
tem debatido desde sempre. Assume-se, portanto, que tal como esta disposto na Lei n® 13/01,
no pontol do artigo 9°, onde se 1€ que “o ensino nas escolas ¢ ministrado em lingua
portuguesa”, que a lingua de escolarizagdo devera continuar a ser assumida como a lingua
materna maioritaria no circulo educativo, o que, tal como ja vimos anteriormente, ndo

corresponde de todo a realidade.

2.1.2. Curriculo da Formacao de Professores do 1° Ciclo do Ensino Secundario

Este documento tem como funcgéo regular a formacao de professores do 1° ciclo do

Secundario. Apesar de, apds o inicio da Reforma Educativa, ter havido outras versoes, quatro
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mais precisamente, optamos por nos cingir a ultima por ser a que mais proxima de nos est,

cronologicamente falando™®.

No entanto, ndo sendo nossa intengdo desmerecer alguns pontos do documento,

debrucar-nos-emos apenas naqueles que mais relacionados estdo com este nosso trabalho.

Desta forma, logo na Introducdo, reitera-se a ideia de que é na qualidade e na

quantidade de professores que reside um dos principais constrangimentos do sistema

educativo angolano. A aposta tera de ser, tal como previsto no documento que anteriormente

descrevemos, numa formacdo conduzida de forma assertiva, bem como numa substancial

melhoria da qualidade dos curriculos de formacéo de professores.

"A formacdo de professores é uma das componentes do Sistema de Educacdo que

merece uma atengao especial, visto que um dos principais pontos de estrangulamento

do Sistema Educativo implementado em 1978 se situa na qualidade e quantidade do

corpo docente. A preparacao cientifico-técnica, cultural, moral e civica do professor é

um factor decisivo para o desenvolvimento de toda a politica educacional. Assim, a

melhoria da qualidade de ensino estd associada a qualidade dos curriculos de
Formac&o de Professores (MED/INIDE, 2010, p.2)".

Esta versdo de 2010 confronta-nos com uma nova terminologia para as instituicdes

que promovem o ensino neste nivel, ou seja, o Instituto Médio Normal (IMN) deu lugar a

Escola de Formacgdo de Professores (EFP), informagdo esta também disponivel no texto

introdutério do documento.

'® Organizacio do Curriculo da Formacéo de Professores do 1° Ciclo do Ensino Secundario:

>
>
>
>
>
>
>
>
>

>

>

introducéo;

caracterizacdo global do contexto angolano e respetivo sistema educativo;

caracterizacdo geral da formacéo de professores do ensino de base em Angola;

caracteristicas do aluno no nivel etéario (13 — 17 anos de idade);

perfil de saida do professor do 1.° ciclo do ensino secundario;

caracterizacdo dos planos de estudos; inovagdes em relacdo ao plano de estudos vigente;
caracterizagdo geral dos programas;

estrutura curricular da formac&o de professores;

perspetivas que fundamentam as opgles tomadas a nivel da sociedade, educacdo, ensino-
aprendizagem e principios gerais de intervencdo educativa;

orientacBes didaticas gerais: epistemoldgicas/pedagdgicas, apresentagdo conceptual dos
conteddos;

modelo de avaliagdo adotado para os alunos;

» referéncias bibliograficas.
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Na seccdo de "caracterizacdo global do contexto angolano e respectivo sistema
educativo"”, faz-se referéncia ao plurilinguismo que caracteriza o pais, bem como o que tal

acarreta em termos de politicas educativas:

"E um pais plurilinguistico onde o portugués ¢ considerado a lingua oficial e de
comunicagdo entre angolanos, apesar de existirem outras linguas nacionais como por
exemplo: Umbundu, Kimbundu, Kikongo, Tchokwe, N'gangela, Nyaneka e

Kwuannyama.

O ensino formal é feito em lingua portuguesa; no entanto, estdo em experimentacao o
ensino das linguas nacionais no ensino Primario e perseguindo o objectivo do ensino
em linguas nacionais (MED/INIDE, 2010, p.3)."

Na seccdo de caracterizagdo geral da formacdo de professores, no seu ponto 1,
formacdo de professores do ensino de base em Angola, € mencionada a discrepancia
existente entre os objetivos a que as EFP (antigos IMN) se propdem e o perfil do professor a
saida do processo de formagdo. Citando Peterson (1995), sdo apontados alguns

constrangimentos que estdo na base de tal observacao:

"(...) nestas instituicBes constata-se uma formacdo muito geral, tedrica e abstracta. A
formacdo é essencialmente dominada por abordagens normativas prescritivas e

descritas.

Os curriculos oferecem uma formacdo muito compartimentada e repetitiva, pois o
aluno-mestre ndo assume uma postura de empenhamento auto-formativo e
independente (MED/INIDE, 2010, p.3)."

No que ao ensino da disciplina Lingua Portuguesa diz respeito, retemos a nossa
atencdo no facto de uma abordagem normativa ser apontada como a metodologia de ensino
privilegiada, centrada, portanto, no professor e nos conteddos, contrariando as diretrizes
educativas que propdem, claramente, o aluno no centro do processo ensino-aprendizagem e,
consequentemente, uma abordagem mais interativa e participativa onde todos o0s

intervenientes tém um papel relevante a desempenhar.

Outro aspeto que nos despertou a atencdo, porque algo paradoxal, foi o facto de se
afirmar que o aluno-mestre ndo assume uma postura auto-formativa. Como o poderia fazer,
se, por um lado, o seu professor se apresenta como detentor de todo o conhecimento e, por
outro, o pais ainda apresenta um deficit de recursos materiais consideravel? No entanto, uma
certeza temos, serd o contexto em que se da a formacdo do futuro professor que este

espelhard, no futuro, no desempenho das suas fungBes. Portanto, enquanto ndo se
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metamorfosear, em todos 0s dominios do saber, o professor de hoje, 0 de amanhd muito

dificilmente deixara de agir como reflexo do seu mestre.

Ainda na mesma seccdo, no seu ponto 2, "“formacdo de professores do 1° ciclo do
ensino secundario”, constata-se o efeito que a qualidade dos programas de formacdo e a
orientacdo de professores terd na qualidade do sistema educativo: "(...) a melhoria da
qualidade de ensino esta associada a qualidade dos programas de formacéo e orientacéo de
professores e ao processo da Reforma do Sistema de Educacédo que se realiza efectivamente
nas escolas (MED/INIDE, 2010, p.7)".

A seccdo "perfil de saida do professor do 1° ciclo", tal como o préprio nome faz
adivinhar, enumera competéncias que o professor deveréa ter no fim da sua formac&o, a nivel

do saber, do saber-fazer, do saber-ser, de entre as quais destacamos as seguintes:

> “A nivel do saber: Dominar os contelidos programaticos, bem como a melhor

utilizacdo dos manuais escolares, as orientacbes metodoldgicas (...);

> A nivel do saber-fazer: Adoptar métodos e meios de ensino, bem como
mecanismos de diferenciacdo pedagégica e de flexibilizacdo dos programas,

adequando-os a diversidade dos alunos;

» A nivel do saber-ser: Distinguir-se por um elevado sentido de responsabilidade,
de idoneidade moral, civica e deontoldgica, e saber transmitir estes valores aos
educandos (MED/INIDE, 2010, p.8-9)”.

Como facilmente se depreende, apds uma leitura rdpida das competéncias
apresentadas, a teoria ja aponta, de acordo com os principios educativos delineados no
PMFP, para uma abordagem metodoldgica sensivel a diversidade dos alunos, dotando-os nao
sO de conhecimentos, mas também de atitudes transferiveis para o processo de

desenvolvimento socioeconémico do pais.

No gue concerne a seccao "caracterizacdo dos planos de estudo™ a grande novidade é
a introducdo da disciplina de Educacdo Moral e Civica nos cursos da especialidade de
linguas, passando, desta forma, o curso a ser denominado Portugués/Educacdo Moral e
Civica. Nada de mais haveria a observar, ndo fosse 0 mesmo documento dizer que “as
linguas estdo separadas por se verificar a esse nivel a necessidade de maior concentragcdo na
formacdo profissional da respectiva especialidade (MED/INIDE, 2010, p.9)", para, mais a
frente, na secgdo "estrutura curricular da formagdo de professores do 1° ciclo do Ensino

secundario”, se constatar que as horas anteriormente reservadas a Metodologia do Ensino do
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Portugués se encontram, a partir de 2010, partilhadas com Metodologia de Ensino de
Educacdo Moral e Civica. Ora, dadas as dificuldades frequentemente apontadas aos
professores quer no dominio da lingua portuguesa quer no recurso a metodologias adequadas
a utilizar em sala de aula, parece-nos, no minimo, tratar-se de uma decisao irrefletida e muito
prejudicial para a consecucao dos objetivos que se pretendem atingir, dado o papel que
desempenha na aprendizagem de todas as outras disciplinas.

No que respeita a sec¢do "caracterizacdo geral dos programas”, ressalvamos apenas,
por nos parecer de maior relevancia, o que o documento apelida de sugestdes metodoldgicas,
as quais

"s&o escolhidas de acordo com a maturidade e interesse dos alunos, de modo a que as

actividades propostas proporcionem uma ampla gama de objectivos de

desenvolvimento; respondam aos interesses e necessidades das criangas; propiciem um

desenvolvimento em sequéncia e sejam diversificadas (MED/INIDE, 2010, p.17)."

Estas sugestdes alinham-se com as instrugdes do INEE (2010, p. 93), onde se defende

que

“Q ensino deve ser interactivo e participativo, assegurando a participacio de todos. E
necessario utilizar métodos de ensino-aprendizagem adaptados ao desenvolvimento
dos alunos. (...) Estes métodos devem ser introduzidos na formacdo de professores,

nos manuais escolares e nos programas de formacao”.

Da seccao “perspetivas que fundamentam as opcbes tomadas a nivel da sociedade,
educacdo, ensino-aprendizagem e principios gerais de intervencdo educativa" realcamos a
seguinte afirmacdo: "(...) a escola e a educacdo alicercam todo o seu programa numa determinada

forma de entender as relacdes entre o desenvolvimento humano e o contexto social e cultural no qual,

sempre e necessariamente, este desenvolvimento tem lugar."

E inegével, neste excerto por nds escolhido, quer por muitos outros que compdem
este documento, a funcéo socializadora que se pretende colar a educacéo escolar. Num pais
de muitos povos, muitas linguas, muitas culturas, muitos interesses e com um historial de
guerra como é Angola, é imperativo que a teia sociocultural seja construida da base, ou seja,

na escola, com professores, alunos e todos 0s outros agentes educativos.

Nas restantes seccBes do documento, ndo nos depardmos com nada merecedor de
destaque ou de superior interesse para 0s nN0ssos intentos. Na seccéo “orientagdes didacticas
gerais" esperavamos, por razdes Obvias, encontrar algo relacionado com metodologias de

ensino da Lingua Portuguesa, no entanto, deparamo-nos com um resumo tedrico bastante
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genérico e sintético na orbita das Teorias do Ensino e da Aprendizagem, pelo que decidimos

ndo Ihe reservar especial atencéo.

2.1.3. Programa de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa — 112 Classe

Optamos por incorporar este documento neste nosso trabalho porque achamos
essencial tentar compreender de que forma as questfes metodoldgicas do processo ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa séo trabalhadas desde a formacéao e, por outro lado,
tentar apurar de que forma a abordagem escolhida de ensino desta lingua podera, ou néo,
contribuir para baixar as taxas de insucesso e abandono escolar, garantindo assim uma

integracéo social plena aos alunos.

No texto introdutdrio, comega-se por descrever a funcdo que esta reservada a lingua
portuguesa no contexto angolano: “A Lingua Portuguesa desempenha a funcao de veiculo
para a transmissdo de todos os conhecimentos pois ela € a lingua oficial e de escolaridade,
sendo, portanto, transversal a todos os programas (INIDE, 2013, p.4)”. Ainda no mesmo
espaco, afirma-se que € objetivo desta disciplina garantir “que o futuro professor conhega os
conteudos programaticos a ministrar nas seis classes do Ensino Primario, as orientacdes
metodoldgicas e outros recursos necessarios ao processo de ensino e aprendizagem (INIDE,
2013, p.4)”.

Desta forma, “o futuro professor devera utilizar as metodologias mais adequadas para
que, ao dar as suas aulas, ndo tenha problemas em fazer-se entender aos seus alunos (INIDE,
2013, p.4)”.

Os objetivos gerais da disciplina s&o 0s seguintes:

“Conhecer a metodologia do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Primario; saber
fazer planos de aula integrados em temas; saber como dar uma aula de leitura e de
escrita a 12 classe; conhecer os principais métodos do ensino da leitura e da escrita
(INIDE, 2013, p.5)".

Quanto aos objetivos especificos, estes deixam antever uma abordagem por
competéncias a ter em conta no processo de ensino-aprendizagem dos alunos do Ensino
Primério. Se os objetivos gerais acima apresentados ndo fazem qualquer referéncia ao ensino
de métodos que contemplem a oralidade, tal ndo acontece nesta parte do documento, onde, a
par com as outras competéncias, sdo para aquela definidos os respetivos objetivos

especificos. Sem os especificar detalhadamente, os objetivos especificos distribuem-se pelos
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seguintes temas: aprendizagem da Oralidade/Ouvir e Falar; aprendizagem da Oralidade/Ler e
Compreender; préaticas da Escrita; funcionamento da Lingua (INIDE, 2013, p.6-7).

Em nossa opinido, apesar de por economia de espaco ndo fazermos qualquer
referéncia explicita aos conteudos, verifica-se neste documento uma adequacdo evidente
entre os objetivos propostos e os contetdos a abordar, estando reservado para o aluno um
papel bem ativo no seu processo de aprendizagem. Deste modo, hd contelidos que fazem
antever atividades que se centram nas experiéncias e na cultura do aluno, como, por
exemplo, descrever situagdes vivenciadas por este, dentro ou fora da sala de aula, ou, ainda, o
reconto de histérias conhecidas, entre outras. No entanto, sdo contetdos e atividades que se
centram, essencialmente, no contexto laboratorial da sala de aula, ou seja, ndo estdo
orientados, pelo menos de forma explicita, no sentido de preparar o aluno para situacdes
comunicativas reais que possam ter lugar no seu quotidiano e dentro da sua comunidade.
Ainda assim, com as sugestdes metodologicas propostas neste documento, “a metodologia
seré essencialmente activa, pelo que se recomenda o recurso a actividades diversificadas, de

modo a manter os alunos interessados e activos (INIDE, 2013, p.13)”.

Desta forma, o professor tera de assumir uma nova atitude, pois “ser professor nao ¢
limitar-se somente a transmitir o saber, mas também facilitar e orientar a aprendizagem
(INIDE, 2013, p.13)”. Este novo papel do professor exige que as aulas deixem de ser
meramente tedricas, tendo este de fazer “0S possiveis para que as criancas apalpem,
diferenciem os objectos de aprendizagem e falem o mais possivel sobre eles (INIDE, 2013,
p.13).”

Uma outra sugestdo metodoldgica diz respeito a forma como as competéncias
deverdo ser trabalhadas, dada a importancia de que se reveste a lingua na aprendizagem de
todas as outras disciplinas. Desta forma, “a crianca devera utilizar a lingua nos seus quatro
dominios, segundo 0s objectivos propostos: ouvir, falar, ler e escrever (INIDE, 2013, p.13)”.
Quanto a gramatica e ao léxico, o seu ensino “deve estar adequado as situa¢des de uso da

lingua portuguesa (INIDE, 2013, p.13)”.

Quanto ao tipo de linguagem a utilizar pelo professor € referida a importancia desta
ser “cuidada, expressiva e clara, de modo a ser facilmente compreendida pelos alunos
(INIDE, 2013, p.14)” e, acrescentamos nés, a se tornar como um exemplo a seguir pelos
alunos. Ora, como mais a frente iremos ver neste trabalho, o fraco dominio da lingua
portuguesa por parte dos professores, incluindo os da disciplina de Lingua Portuguesa, tem

sido considerado, precisamente, um dos principais constrangimentos a consecucdo dos
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objetivos do sistema educativo em Angola, o que nos deixa algumas ddvidas sobre a
exequibilidade do que, na teoria, este documento defende.

Ao aproximarmo-nos do final deste documento, € feita uma Gltima sugestdo para os
futuros professores do ensino primario que nos merece algum realce: “atencdo especial as
criancas que ndo tém o portugués como lingua materna (INIDE, 2013, p.14)”. Sem nos
alongarmos muito sobre este tema, até porque haverd ainda um espaco préprio para o
fazermos, esta sugestdo faz-nos adivinhar que ainda se acredita na ideia de a maioria dos
alunos angolanos ter como LM o portugués, apresentando-se como exce¢do, portanto, 0s que
0 ttm como LNM. Assim, apesar de serem ja visiveis neste programa alguns principios
comuns aos que norteiam o ensino de uma LNM, resiste-se a reconhecer, no panorama
educativo angolano, as vantagens que o recurso a metodologias de ensino do portugués como
uma LNM poderia trazer a todos os alunos ao longo do seu processo de aprendizagem.

2.1.4. Programa do Ensino Primario de Lingua Portuguesa — 12 Classe

A raz&o que nos conduz a introduzir este documento no nosso trabalho prende-se
com a pertinéncia de aferir até que ponto as orientacdes e sugestdes metodoldgicas
preconizadas no Programa de Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa se adequam ao

que é exigido a um professor de Lingua Portuguesa da 12 classe®.

Logo no texto que introduz o documento, sdo referidas as diversas fungdes reservadas
a lingua portuguesa, no cumprimento do disposto da Lei n® 13/01 ja por diversas vezes aqui

referida;

“A Lingua Portuguesa é em Angola a lingua oficial, de escolaridade e de
comunicacio nacional e internacional. E a Lingua Veicular através da qual se emitem
e recebem mensagens e a base a aquisicdo de conhecimentos técnico-cientificos,
valores éticos, civicos e culturais. Ela desempenha também a funcédo de veiculo para a
transmissdo e aquisicdo de conhecimentos implicitos e explicitos, instrumento de

integracdo, meio de apoio e articulagdo de todas as disciplinas (INIDE, 2003, s.p.)”.

De seguida, e pela primeira vez de forma inequivoca, assume-se que a grande

maioria dos alunos angolanos ndo tem o portugués como sua LM. Para além disso, a

?° Durante a nossa pesquisa, muito dependente de recursos disponiveis na internet, ndo conseguimos
encontrar um Programa do Ensino Primario de Lingua Portuguesa — 1* Classe com data posterior a
2003, pelo que depreendemos que ainda seja este o que vigora. Desta forma, acreditamos que 0
Programa de Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa, datado de 2013, terd sido concebido tendo
em consideracdo o primeiro, para além de todos os documentos oficiais que regulamentam a Nova
Reforma Educativa.
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diversidade etnolinguistica que o pais apresenta possibilita a ocorréncia de casos em que,
numa mesma sala, coexistam diversas LM, cada uma apresentando caracteristicas proprias.
Este contexto, a existir, exige do professor uma enorme disponibilidade profissional e
pedagdgica, bem como um grande conhecimento sobre as metodologias de ensino de uma
LNM, pois se, por um lado, ha que ndo desprestigiar a LM e a cultura do aluno, por outro,
terd de estar consciente de que um incipiente desenvolvimento das competéncias
comunicativas do aluno estard a pér em risco 0 sucesso na aprendizagem das outras
disciplinas, ministradas em lingua portuguesa, e, consequentemente, a sua integracao plena
na sociedade, como este documento antevé: “esses conhecimentos permitirdo que, as novas
geracdes sejam dotadas de um conhecimento légico e uma aprendizagem progressiva da
lingua, condicBes necessarias para a resolucdo de questdes préprias da vida individual e
colectiva (INIDE, 2003, s.p.)”.

Assim, a elaboracéo deste programa foi feita com base no pressuposto, entre outros,
de que a lingua portuguesa ndo é a LM da maioria das criancas angolanas, mas que da
correta aprendizagem desta dependera o sucesso escolar nas outras areas do conhecimento,

adivinhando, desta forma, o caracter transversal de que a mesma se reveste®’,

Foi neste sentido que os objetivos gerais para a disciplina de Lingua Portuguesa na 12
classe (ANEXO V) foram tracados. Estes ndo perspetivam uma aprendizagem da lingua per
se, mas antes Ihe conferem um caréater instrumental que visa dotar o aluno de competéncias
que assegurem 0 SUCESSO NO Seu percurso escolar e, posteriormente, uma segura transferéncia

de competéncias que lhe possam garantir uma plena integracdo na sociedade.

Uma leitura atenta dos objetivos propostos no documento em analise rapidamente
nos permite aferir que este foi concebido com base numa perspetiva, em relacdo ao papel da

lingua portuguesa, bem mais correta do que aquelas com que nos temos deparado noutras

2! Os pressupostos que est&o na base da elaboragdo deste documento s&o os seguintes:

» “A lingua portuguesa ¢ a lingua oficial e de comunicagdo nas relagdes socio- politico-
culturais, sendo também lingua de ensino;

Ela ndo é a lingua materna da grande maioria das criancas angolanas;

A diversidade de “linguas nacionais” ndo facilita a formacdo de grupos de criancas
linguisticamente homogéneos;

A lingua portuguesa sera utilizada pelas criangas, para assegurar um certo nimero de funcdes
complementares relativamente as linguas nacionais sem, no entanto, as pretender substituir;
A escolha dos temas teve em consideracdo o0 grupo etrio e os interesses dos alunos da
primeira classe do Ensino Primério;

A escolha dos conteldos teve em conta a progressdo desejavel entre as classes,
contemplando os saberes dos alunos e o contetdo das outras areas do curriculo;

O sucesso escolar em Lingua Portuguesa facilitard a compreensdo nas outras areas
curriculares (INIDE, 2003, s.p.)”.

vV ¥V V Y VY
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paragens da nossa bibliografia. A par de se reconhecer o caracter oficial e veicular da lingua
portuguesa no contexto angolano, também se assume, tal como ja referimos anteriormente,
que tal estatuto n&o significa que todos os angolanos a tenham como LM. Neste documento,
deste modo, privilegia-se ndo um processo de aprendizagem centrado no conhecimento
normativo da lingua, tdo caracteristico de uma aprendizagem de uma LM, mas um outro em
que a aprendizagem da lingua é promovida com fins utilitarios, a medida dos interesses e das
necessidades dos seus aprendentes e de acordo com o contexto social (familiar, escolar,
comunidade, etc.) em que o processo decorre. Desta forma, ndo s se estard a facilitar o
percurso escolar do aluno, pois estara preparado para enfrentar os desafios colocados pela
aprendizagem de todas as outras disciplinas, como a potenciar a sua posterior integracao
social, uma vez que também se tornou falante fluente da lingua da comunidade em que se vai

inserir.

No que diz respeito a organizacdo geral dos contetdos, o documento apresenta
algumas sugestdes que o professor devera seguir: “Os contetudos relativos aos dominios da
oralidade, leitura, escrita e o funcionamento da lingua (gramatica) manifestam-se e
aperfeicoam-se pela pratica da lingua. Devem ser entendidos numa perspectiva funcional
(...) (INIDE, 2003, s.p.)”.

Ainda no que diz respeito ao desenvolvimento das competéncias o documento
sugere que

“Oralidade, leitura, escrita e gramatica, nao podem ser tratados como unidades a parte.

Tais contelidos especificam-se e remetem a crianca e o/a docente para a interaccdo

permanente de préaticas de lingua, mais orientadas para as vivéncias da crianga e de

préticas bem reguladas e estruturadas pelo/a docente (INIDE, 2003, s.p.)”.

Quanto ao curriculo, em particular na 12 classe, defende-se que este se desenvolva
“em espiral, que repete e alarga progressivamente conteidos e processos de realizagdo,
permitindo a passagem gradual de um conhecimento simples e concreto, para um

conhecimento mais elaborado, complexo e conceptualizado (INIDE, 2003, s.p.)”.

Este programa organiza os conteiidos em trés areas: Tema, Vocabulario e Gramética.

Séo propostos cinco temas a abordar:

» Quem sou eu? — Pretende-se que a crianca se identifique a si e aos que a

rodeiam, bem como outros elementos do grupo que a rodeiam.
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» Eu e a minha familia. — Pretende-se que a crianga consiga identificar os
diferentes elementos da familia e o grau de parentesco que 0s une.

» Vou a escola. — Pretende-se que a crianga relacione vivéncias anteriores
(familiares, essencialmente) com as situagdes escolares que se iniciam. Deve,
ainda, identificar as pessoas e objetos de que a sua sala de aula e escola se
compdem, estabelecendo comparagdes entre a casa e a escola.

» Eu e 0 meu corpo. — Pretende-se que a crianga conheca e identifique partes do
corpo humano, desenvolvendo, igualmente, no¢Ges de higiene e manutencdo

consciente do seu corpo.

» Os animais que eu conheco. — Pretende-se que a crianga fale dos animais que
conhece e com que lida diariamente, bem como da utilidade que estes tém para o
homem. A crianca conhecera, ainda, alguns animais selvagens e a sua

importéncia para o ser humano.

Em relacdo ao ensino do vocabulario e da gramatica sdo feitas algumas sugestdes
metodoldgicas. No dominio da aprendizagem de vocabulario sdo previstos dois cenarios, 0
primeiro para alunos cuja LM €é o portugués e um segundo para todos 0s outros que tém esta
lingua como LNM, bem como o relembrar das exigéncias metodologicas que um cenario

linguistico como este coloca ao professor:

“Para criancas cujo portugués ¢ lingua materna, a conversagdo vai parecer uma
brincadeira do dia a dia, ao passo que para aquelas que tém-no como lingua segunda, o
docente devera, sempre que possivel, fazer recurso a demonstracdo, mediante a
apresentacdo de provas materiais, contrastando as palavras orais com 0s objectos a que
se referem. (INIDE, 2003, s.p.)”.

No que respeita a ordem por que o vocabulario deve ser aprendido, defende-se que
“sera necessario partir do antigo (conhecido) para o novo (desconhecido); do préximo para o

afastado”, sendo que “os vocabulos devem estar baseados nas vivéncias da crianga (INIDE,

2003, s.p.)”.

No que concerne a aprendizagem da gramatica, neste programa sugere-se que “(...) o
saber gramatical deve ser apreendido, pela crianca, de forma implicita, sem recurso a
definicdes, nem explicitacdes. (...) A crianga precisa de adquirir as regras gramaticais no

decurso da pratica da lingua, no seu dia-a-dia (INIDE, 2003, s.p.)”.

47



Por dltimo, achamos pertinente aqui realcar o que é sugerido na seccéo respeitante
aos materiais a serem usados nas aulas de Lingua Portuguesa na 12 classe. E feita referéncia
ao manual do professor e do aluno, a gramatica e ao dicionario. Sem aqui questionarmos a
real existéncia destes materiais em todas as salas de aula do pais, importa-nos, isso sim,
enfatizar a sugestdo feita no sentido de o professor ndo se limitar a consulta e utilizacéo
destes recursos, até porque “o docente, segundo a regido do pais onde estiver, devera adaptar
o programa a este meio (INIDE, 2003, s.p.)”. Desta forma, o professor tera o papel de inferir
0s interesses e as necessidades dos alunos decorrentes do contexto social em que estes se
inserem, e, com base nos materiais disponiveis, ajustar métodos e estratégias que sirvam, de

forma adequada e assertiva, 0 processo de aprendizagem do aluno.

Em suma, ndo sendo nossa intencdo alongarmo-nos muito mais em relacdo a este
documento, estamos perante um programa de Lingua Portuguesa que, acreditamos, tera sido
concebido com base no cenario mais realistico do panorama linguistico das escolas em
Angola, o de uma acentuada diversidade linguistica. Desta forma, na teoria, alguns passos ja
foram dados... agora, resta saber como, na pratica, quer na formacao inicial de professores
quer nas praticas letivas do quotidiano, tudo estara a acontecer. Neste particular, cremos que
0 documento de reflexdo que nos propomos analisar de seguida nos podera facultar algumas

informacdes pertinentes.

2.2. Documento de Reflexao

2.2.1. Reflexdes sobre a evolucdo do Sistema de Educacédo de Angola ao longo

dos 35 anos de Independéncia

Este documento oficial que agora nos propomos analisar “prende-Se com a
necessidade de se elaborar uma informacéo que reflicta a evolugdo do Sistema de Educacéo
no decurso dos Trinta e Cinco (35) anos de Independéncia de Angola (MED, s/d, p.1)”. Com
um caracter meramente informativo, mesmo reconhecendo que “¢ dificil traduzir
completamente no presente documento todos os esforgos consentidos pelo Governo tendo
em conta os condicionalismos conjunturais e estruturais em que se desenvolveu o Sistema de
Educacao (MED, s/d, p.1)”, esta reflexdo baseia-se em dados concretos “que poderdo dar

uma ideia sobre a evolugdo do Sistema de Educagao (MED, s/d, p.1)”.

Universalizar a educacéo, garantindo uma formacéo a todos os cidadaos adequada as
exigéncias que o mundo atual coloca, tornou-se um dos grandes objetivos do executivo

angolano. E neste sentido que este “atribui importancia fundamental & valorizagio do factor
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humano como condi¢do essencial para levar a bom termo, o processo de mudanca do

Sistema de Educacao e da reconstrucdo do Pais (MED, s/d, p.1)”.

De uma forma geral, este documento ilustra-nos a evolugdo, em nameros, que o
sistema educativo tem sofrido ao longo dos anos, desde o periodo colonial até a nova
Reforma Educativa saida da Lei n° 13/01. Esta evolucdo torna-se bem visivel quer no
nimero de alunos e professores que acederam a formacdo proporcionada quer em termos de
infraestruturas recuperadas ou construidas para se tornarem espacos educativos. No entanto,
ndo deixando de ser resultados impressionantes os que sdo apresentados, pouco ou nada nos
dizem sobre a qualidade do processo de ensino-aprendizagem que o sistema educativo
oferece aos seus aprendentes. Assim, acreditamos que de que pouco adiantardo 0s progressos
acima referidos se ndo houver qualidade no ensino, pois, na verdade, sem este requisito,
dificilmente uma formacdo poderd afetar positivamente a sociedade, criando as tais
condicBes necessarias para a promocéo da paz e cidadania. Desta forma, nesta descri¢éo que
aqui nos propomos fazer, centrar-nos-emos, essencialmente, na enumeragdo dos
constrangimentos identificados que tém dificultado uma melhor implementagdo da nova
Reforma Educativa, pois, a partir destes, se torna mais facil aferir, do ponto de vista da
qualidade do ensino, até que ponto a teoria se tem tornado préatica, no que diz respeito a
generalidade do sistema educativo e, particularmente, no que concerne ao ensino da

disciplina de Lingua Portuguesa.

Uma leitura diagonal de todos estes constrangimentos®> (ANEXO V) permite, de
imediato, concluir que existe uma faléncia iminente de toda a estrutura do sistema educativo
em Angola, caso ndo sejam tomadas politicas educativas assertivas no sentido de reverter
este processo. Assim, numa perspetiva generalizada, a imagem do professor ndo sai nada
beneficiada deste cenario, uma vez que lhe é apontado um fraco dominio da lingua de
escolarizacdo, pondo em causa, desde logo, a comunicagdo com o0s alunos e,
consequentemente, todo o processo de ensino-aprendizagem. Para além disto, afirma-se que
os professores, na sua generalidade, ndo detém conhecimentos sobre as diversas
metodologias de ensino, algo que deveria ser aprendido desde a sua formac&o inicial. Desta
forma, recusam-se a utilizar métodos promotores da comunicacdo e da interacdo e
enveredam por métodos tradicionais em que se colocam a eles préprios, ao invés do aluno,
no centro do processo de ensino-aprendizagem. Este desconhecimento das diversas

metodologias de ensino que os professores apresentam faz com que, na hora de avaliar ou

?2 Centramo-nos, essencialmente, nos que ao nosso estudo estdo diretamente relacionados.
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reformular programas, de definir a pertinéncia de conteidos ou de elaborar outros materiais
cientifico-pedagogicos, eles se demitam da sua funcdo de co-construtores de um sistema

educativo melhor.

No que diz respeito, em particular, aos professores de Lingua Portuguesa, é referido
que muitos ndo apresentam formacdo pedagdgica especifica para o desempenho das suas
funcdes. Sendo esta a lingua de escolarizacdo num cenario linguistico tdo complexo como o
angolano, ndo é dificil de adivinhar que tal situacdo coloca, na base, robustos entraves ao
desenvolvimento escolar e social de todos os alunos. De superior importancia para 0 nosso
trabalho € o constrangimento identificado, no ensino primario, no que diz respeito a
dificuldade que os professores apresentam em estabelecer os objetivos especificos, em
resultado de os “programas serem substituidos pelas dosificagdes”. Ora, em nossa opinido,
tal estd intrinsecamente relacionado com a forma como se organiza, por exemplo, o
Programa de Lingua Portuguesa da 12 classe que anteriormente descrevemos, ou seja, nao
por contetidos, mas sim por teméticas que, como ja avancamos, devem respeitar interesses,
necessidades e ritmos dos alunos, interrelacionando estrategicamente as competéncias e
abordando a gramética a partir de contextos comunicativos. E natural, portanto, que 0s
professores, por um lado, apresentem dificuldades para por em prética tal programa, pois nao
receberam formacdo inicial adequada, e, por outro, Ihe resistam e sigam por metodologias

que os deixem mais confortaveis, ainda que as custas da aprendizagem dos alunos.

Neste quadro, ndo se pode desresponsabilizar 0 executivo governativo, cuja
obrigacdo de levar até as comunidades educativas todos os documentos oficiais entretanto
produzidos, indispensaveis na organizacdo do sistema educativo e na formacdo de
professores e alunos, ndo tem sido devidamente cumprida, impedindo o professor de se
manter atualizado em relacdo a legislacdo, metodologias de ensino, programas, etc. e, em

Gltima andlise, interferindo diretamente no sucesso escolar dos alunos.

Em suma, pela leitura feita deste documento, uma conclusdo podemos retirar: teoria e
pratica caminham, no contexto angolano, a ritmos diferentes e urge, portanto, que a primeira
produza efeitos sobre a segunda quer mais rapidamente quer de forma mais assertiva, com
pena de o sistema educativo ndo conseguir cumprir com as obrigacGes que tem com a

sociedade.
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2.3. Algumas consideracdes

Ao longo da descricdo que foi sendo feita dos documentos em analise, fomos tecendo
algumas opinides, no entanto, achamos pertinente ndo fechar este ponto sem antes nos
debrucarmos mais profundamente sobre algumas questdes que se nos apresentam de superior

relevancia para este nosso trabalho.

A aceitacdo de um novo paradigma de escola, em que esta, para além da fungdo de
formar cientificamente os seus alunos, os deve preparar para se tornarem socialmente ativos
no desenvolvimento do seu pais, parece-nos uma evidéncia que resulta da leitura dos cinco
documentos anteriormente apresentados. No entanto, se a escola ndo estiver preparada para
dotar os seus alunos de saberes fundamentais para assumirem assertivamente o seu papel na

sociedade, dificilmente se passara da teoria a pratica.

Assim, esta mudanca de paradigma, para que saia do papel, exige mudancas
estruturais profundas a nivel de todo o Sistema de Educacéo, as quais terdo de ir além da
melhoria das condigdes fisicas das escolas ou do aumento dos salarios dos professores, éxitos
em parte ja alcancados com a nova Reforma Educativa. A aposta tera de passar, isto sim sera
fundamental, por uma formacéo inicial e continua dos professores, proporcionando-lhes
conhecimentos ndo sO cientificos, mas também didatico-pedagogicos, que lhes oferecam
novos horizontes metodoldgicos e que lhes incutam seguranca no momento de atuar dentro
da sala de aula. Nesta linha, ndo sera suficiente fazer chegar as escolas curriculos, programas
ou outros materiais novos com as linhas tedricas que se pensam mais atualizadas e
adequadas, produzidos a partir de gabinetes que, por vezes, nem a realidade que se vivencia
no terreno conhecem. Quem os recebe na comunidade educativa, os professores, dificilmente
se identificardo com eles — este foi um dos constrangimentos atras apontado, pois ndo foram
envolvidos na sua elaboracdo, e continuardo a reger-se pelas metodologias obsoletas que Ihe
oferecem maior seguranca, mas que, no entanto, pouco tém a acrescentar a formacdo que
hoje se pretende dar aos alunos. Urge, portanto, neste particular, articular esforcos no sentido
de sensibilizar os professores para uma aceitacdo da mudanca que se exige e 0 contexto que
melhores condices oferece para que tal aconteca € o da formacdo, inicial para os futuros
professores e continua para 0s que ja pertencem aos quadros. Essencial neste processo,
entendemos nds, é fazer-se, igualmente, uma supervisdo do trabalho desenvolvido no terreno,
no sentido de limar arestas que estejam a fazer perigar o processo de aprendizagem dos

alunos.
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No caso particular da lingua portuguesa, como ndo seria de estranhar, em
alinhamento com a Lei n° 13/01, em todos os documentos é referida como LO, ou lingua
veicular ou ainda lingua de escolariza¢do para todo o contexto angolano. Ora, tal como acima
referimos, 0S nossos tempos exigem que a escola prepare os seus alunos a ponto de se
tornarem agentes indispensaveis na construcao de uma sociedade, a todos os titulos, melhor.
Contudo, tal designio tornar-se-4 de dificil concretizacdo se ndo houver um dominio
completo da lingua utilizada pela sociedade em que o individuo se insere, pois, se pensarmos
a lingua, em sentido restrito, como um elemento marcadamente identitario, diferenciador de
povos e culturas, tal situacdo fara com que este nunca olhe para essa mesma sociedade com
um sentimento de pertenca. Assim, quando na escola o aluno é confrontado, a partir do
Ensino Primario, com a obrigatoriedade de uma lingua que ndo Ihe é familiar, ou seja, que
ndo faz parte da sua identidade e da sua cultura, como € o caso da lingua portuguesa em
Angola, sofre um choque violentissimo e 0 seu percurso escolar redunda, muitas vezes, em

insucesso ou abandono escolar.

Tera sido, entdo, com base nesta evidéncia, que ja terdo sido dados os primeiros
passos no sentido de alterar os programas de ensino da Lingua Portuguesa, essencialmente,
nos primeiros anos do Ensino Primario, como é o exemplo do Programa da 12 classe que
acima referimos. Este prevé, de forma inequivoca, um ensino da Lingua Portuguesa como
LNM, partindo do pressuposto que em Angola a grande maioria dos alunos ndo tem o
portugués como LM, enveredando por uma abordagem que defende a aprendizagem do
portugués com fins utilitrios e comunicativos, preparando os alunos, desta forma sim, para
uma integracdo plena na sociedade. No entanto, uma questao ja anteriormente levantada se
mantém, ou seja, os professores angolanos nao estdo minimamente preparados para fazerem
uso das metodologias preconizadas para o ensino de uma LNM, pois existe um desfasamento
enorme entre a formacao inicial que recebem, apropriada para o ensino da Lingua Portuguesa

como LM, e a realidade com que se confrontam.

Desta forma, acreditamos nos, que urge alinhar por um unir de esforcos por parte de
todas as instituicdes que tém parte ativa em todo o sistema educativo angolano, desde os que
legislam, passando pelos que formam e culminando nos que, no terreno, aplicam. Nesta
linha, é nossa opinido, que é necessario 0 executivo governativo legislar no sentido de se
desmistificar, de uma vez por todas, que o facto de o portugués ser LO e veicular para todos
0s angolanos ndo quer dizer, necessariamente, que seja a LM de todos. Uma vez criada a lei,

tornar-se-a possivel, em todos os espacos de formacéao de professores de Lingua Portuguesa,
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criar uma disciplina de Didatica de LNM onde os futuros professores contatem com novas
metodologias de ensino e aprendam a interpretar os curriculos e os programas da disciplina, a
delinear estratégias, a preparar aulas e materiais para estas, enfim, que criem condi¢bes para
nunca mais serem colocados a margem do processo ensino-aprendizagem. Quanto aos
professores que ja estdo em exercicio, a solucdo teria de passar por uma reciclagem

promovida por sessdes de formagdo continua.

As caracteristicas geogréaficas, demogréficas e socioeconémicas do pais revelar-se-
lam, com toda a certeza, elementos dificultadores na execucdo de um processo desta
envergadura, no entanto, acreditamos que ndo o impossibilitariam, apenas o0 poderiam tornar

mais moroso.

No seguimento de tudo o que acima defendemos, tentaremos definir que tipo de
formacdo sera, entdo, necessaria para um professor de Lingua Portuguesa num contexto

etnolinguistico como o angolano.

3. Ser professor de Lingua Portuguesa em Angola... que formacio?

Neste ponto do nosso trabalho, o grande objetivo a que nos propomos é o de refletir
sobre que tipo de formacdo sera a mais adequada para dotar um professor de Lingua
Portuguesa em Angola das competéncias necessarias para 0 desempenho das suas funcgdes.
No entanto, o facto de haver competéncias do professor que sdo transversais a todas as areas
do ensino obriga-nos a que, em primeiro lugar, olhemos a formagcdo numa perspetiva mais
geral, debrucando-nos, depois, sobre o objetivo a que nos propomos em particular. Por outro
lado, uma vez que ndo se deve olhar de forma isolada toda a problemética que envolve um
sistema educativo, na medida em que este é influenciado politica, econdmica e
socioculturalmente pela sociedade em que se insere, pensamos ser relevante, ainda que
correndo o risco de nos repetirmos, olhar alguns marcos da histéria recente que, direta ou
indiretamente, contribuiram para a realidade educativa com que nos deparamos atualmente

em Angola.

Assim, mediante todas as informacdes atrds expostas, principalmente ao longo deste
altimo capitulo, a realidade do sistema educativo angolano, apesar de todos os esforgos
envidados pelo executivo governativo, ainda ndo reune as condicOes ideais para que possa
contribuir de forma assertiva, como € desejavel, para o desenvolvimento socioeconémico do
pais. Na génese deste quadro, sdo de varia ordem as causas que podem ser apontadas,

nomeadamente algumas que remontam ao periodo que imediatamente se seguiu a
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independéncia. De facto, a um sistema educativo elitista vigente durante o periodo colonial,
que cobria um namero reduzido da populagdo, seguiu-se um outro que almejou a
massificacdo do ensino, cujo sucesso se revelou estar comprometido a partida, uma vez que o
pais ndo detinha, ainda, quadros suficientes para erguer um sistema educativo sustentavel e
de qualidade. O contexto de instabilidade provocado pela guerra civil em nada ajudou, tendo
contribuido para um estado de estagnacdo e apatia generalizado de todo o sistema de
educacdo, incluindo o sistema de formag&o de professores.

Desta forma, como anteriormente ja& menciondmos, apenas nos inicios deste século,
com o fim da guerra e com o desenhar de uma nova Reforma Educativa, se diagnosticou um
sistema educativo que, a beira da faléncia, exigia acGes imediatas por parte das instancias
competentes. Na base deste diagnostico menos positivo encontrava-se, essencialmente, um
quadro de professores em exiguo numero e que apresentava uma insuficiente formacao
cientifico-pedagdgica para o desempenho das suas fungdes. A este proposito, um documento
do MP de Angola (2005, p. 61) refere que “no que diz respeito aos recursos humanos o
principal problema do sector prende-se com o baixo nivel de formagdo académica e

pedagdgica dos professores”.

Tendo como base este cenario, Peterson (2009), citado por Alfredo e Tortella (2014,
p. 129), descreve da seguinte forma um contexto que enche de incertezas a formacgdo de

professores em Angola:

“[...] pouca importancia se da a preparacdo dos alunos para o exercicio da docéncia.
Tal facto fundamenta-se, as vezes, também pela presenca de turmas numerosas, pela
presenca de professores sem preparacdo psicolégica e pedagogica, pela falta de
professores especializados em areas de metodologias nos institutos médios normais e

nas escolas de aplica¢do.”

Este quadro aqui descrito deixa-nos antever muitas lacunas no processo de formacao
de um professor, ndo sé a nivel do desenvolvimento de competéncias cientificas, mas
essencialmente das didatico-pedagogicas, sem as quais um professor dificilmente podera

responder as exigéncias que o processo de ensino lhe coloca.

As transformacOes, sentidas a diversos niveis, que a sociedade global em que
vivemos tem sofrido nos Gltimos tempos obrigam a um novo paradigma de escola. Esta ndo é
hoje apenas uma fonte de conhecimentos cientificos, mas também um espa¢o em que se
transmitem competéncias que possam influenciar positivamente a sociedade que a rodeia.
Neste sentido, Zau (2009, p. 7) defende que
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“a escola, como institui¢do social, tenha a tarefa de, ndo s6, ensinar, mas também, de
educar para a vida, concorrendo, assim, para o estabelecimento de indissociaveis
aliancas, tais como: teoria e pratica, escola e familia, escola e comunidade, ensino e

educacdo, educacao e ética, educacdo e desenvolvimento.”

Nesta linha, o papel do professor tem, igualmente, de sofrer ajustes, sendo-lhe pedido
hoje que assuma n&o tanto o papel de transmissor de conhecimentos, mas que descentralize o
processo de ensino-aprendizagem e se apresente como um mediador ou facilitador desse

mesmo processo, fazendo a ponte entre a escola e a sociedade.

E neste contexto, portanto, que é imperativo atuar, de forma assertiva, no dominio da
formacéo de professores. Como defende Névoa (2011), citado por Alfredo e Tortella (2014,
p. 131), “a formagao de professor ndo pode deixar se inspirar em casos concretos € com base

neles encontrar solu¢des apoiadas em conhecimentos tedricos”.

O mesmo autor (2014, p. 135), citando desta feita Berbaum (1998), acrescenta, ainda,
que “o futuro professor precisa compreender que “[...] a aprendizagem tem como finalidade
mudar a nossa maneira de fazer, nossa maneira de ver o mundo”. Torna-se, desta forma,
fundamental que um professor, a partir das suas experiéncias, esteja atento e saiba interpretar
0s tempos em que Vvive, para que, apoiando-se em outras areas do conhecimento que uma
formacdo adequada lhe proporcione, tenha uma visdo clara da sociedade que o rodeia. E
nesta linha de pensamento que Rodrigues (2012, p. 99) defende a urgéncia de as escolas de
formagao de professores em Angola encontrarem “modelos de organizacao e funcionamento
que se ajustem aos novos desafios, uma vez que ainda se verificam dificuldades na actuacéo

dos professores que leccionam nos subsistemas de ensino”.
No entanto, para que tal seja possivel, ainda segundo a mesma autora (2012, p. 99),

“torna-se necessaria a implementagcdo de modelos de formacao inicial de professores

que privilegiem a formagao integral do futuro docente. Também a organizacéo e a

planificagdo dos curriculos, para além de atender as caracteristicas dos alunos e do

contexto social, econdmico e cultural onde a escola se insere, deve trabalhar os

contelidos e os meétodos de ensino, tal como a sua justificacdo e enquadramento

tedrico”.

No que diz respeito, em particular, a formacéo de professores de Lingua Portuguesa o
caso € ainda mais sensivel, dado o contexto plurilinguistico que se apresenta em Angola.
Assim, como defende Leiria (2008, p. 3), “a escola e os professores confrontam-se com a

responsabilidade de acolher essa diversidade e de para ela preparar os cidadaos,
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reconhecendo o direito a identidade linguistica e cultural”. No entanto, o reconhecimento e a
aceitacdo desta diversidade dificilmente produzirdo efeitos caso se insista em formar
professores exclusivamente para 0 ensino de uma LM, isto apesar, como Vvimos
anteriormente, de alguns materiais pedagdgicos esbocarem ja tentativas no sentido de se
passar a ensinar a Lingua Portuguesa como uma LNM. Na verdade, estas iniciativas tém-se
revelado infrutuosas, segundo documentos oficiais, na medida em que os professores,
perante as novas orientacbes metodoldgicas nelas preconizadas, ndo sabem como atuar,
perpetuando uma imagem de escola que, nas palavras de Peterson (2003), citado por Alfredo
e Tortella (2014, pp. 129-130), assenta num caracter transmissivo e memoristico dos

conteldos.

Tal como j& defendemos anteriormente, é urgente que se legisle no sentido de se
criarem condicOes para uma formacéo de professores que corresponda as exigéncias que o
contexto plurilinguistico das escolas angolanas representa. A par desta medida, urge criar
sinergias entre todos os agentes educativos, de modo a que todos concorram para um mesmo
objetivo e, deste modo, convidar também os professores, bem como as experiéncias que estes
somam junto dos seus alunos, a participar na elaboracao de curriculos, programas e materiais
pedagdgicos que, por fim, tenham em conta a diversidade linguistica, os interesses e as
necessidades dos alunos. E nesta linha que Carvalho (2013, p. 152) defende que na sua
formacao inicial

“(...) um aluno deve adquirir um conjunto de saberes e ferramentas que lhe permitam

agir adequadamente como professor de PLNM, independentemente do contexto com

que seja confrontado: saberes sobre a lingua, o0 objeto de ensino/aprendizagem e

saberes sobre os alunos, sujeitos dessa mesma aprendizagem; sobre o curriculo, 0s

processos de aprendizagem e 0s contextos que a potenciam; saberes sobre 0 mundo

atual, em que linguas e culturas se entrecruzam cada vez mais.”

No entanto, para que se torne plausivel um cenario desta natureza, tornar-se-a
indispensavel, sem margem para duvidas, que a formacéo inicial de professores de Lingua
Portuguesa se debruce, igualmente, sobre as especificidades didatico-pedagdgicas que
implicam o ensino de uma LNM, dotando os futuros professores de ferramentas que lhes
permitam atuar num espaco linguisticamente tdo heterogéneo como se pode revelar uma sala
de aulas em Angola. Esta heterogeneidade, que exigird necessariamente, por parte do
professor, uma abordagem diferenciada em relacdo a dos alunos que tém o portugués como
LM, implica diversos niveis de progressdo em varios dominios, segundo Carvalho (2013, p.
149):
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“o dominio etario, o que normalmente implica uma discrepancia entre os planos
cognitivo e linguistico; no dominio linguistico, na medida em que abrange alunos com
diferentes linguas maternas, o que propicia diferentes graus de transferéncia, em
diferentes estadios de aquisicdo e usando a lingua em contextos mais ou menos
diversificados; no dominio cultural, com implicaces a diversos niveis, nomeadamente
no que se refere aos habitos de aprendizagem e diferentes representacbes e

expectativas face a escola.”

Partindo deste contexto, e desde o inicio da sua formacdo, um professor de Lingua
Portuguesa tera de ser sensibilizado e consciencializado para o facto de o ensino de uma LM
e de uma LNM se centrarem em objetivos marcadamente diferenciados. Segundo Leiria
(2008, p. 4),

“os objectivos do ensino a falantes de lingua materna, logo desde os anos iniciais,
estdo centrados na reflexdo metalinguistica e metadiscursiva sobre producdes literarias
e ndo literarias, os objectivos do ensino de Lingua Ndo Materna devem centrar-se na

compreensao e produ¢io de unidades comunicativas”.

E neste sentido que Gaspar, Osorio e Pereira (2012, p. 37) perspetivam “a lingua
como instrumento de comunicacdo e de integracdo, que medeia a construcdo do

conhecimento e a transversalidade com as diferentes disciplinas constitutivas do curriculo”.

Desta forma, este pressuposto deveria invalidar algumas metodologias que
frequentemente sdo utilizadas no contexto educativo em Angola, onde se teima, ainda, que
um conhecimento aprofundado da gramatica da lingua é sinébnimo de dominio dessa mesma

lingua, como nos dizem Gaspar, Osorio e Pereira (2012, pp. 27-28):

“ [Em Angola] a gramatica ¢ encarada como complexa, € certo, mas tanto os alunos
como os professores a associam ao falar bem e ao escrever bem a lingua, pelo que ela

tem um lugar de destaque”.

O professor, assumindo-se como transmissor de conhecimentos, centralizando em si
todo o processo de ensino-aprendizagem, reduz o aluno a um mero executor de tarefas em
torno de exercicios gramaticais, sem olhar ao caracter pragmatico e funcional que o ensino de
uma lingua deve igualmente ter, precisamente ao contrario do que é defendido por Bizarro
(2008), referido por Carvalho (2013, p. 153), que defende para estes contextos
plurilinguisticos que se faca do aluno "o agente da construcdo dos seus proprios saberes e

competéncias”.
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Neste sentido, em Angola, ha que moldar os professores de Lingua Portuguesa, em
espaco de formacdo, para que estes aprendam a delinear estratégias de ensino em torno das

reais necessidades comunicativas e motivacgdes do aluno.

No entanto, é necessario ter sempre em conta que o aluno, na realizacdo das suas
tarefas, devera estar a construir a sua aprendizagem de forma autonoma, mobilizando para
tal, como nos refere Carvalho (2013, p. 153), 0s “recursos cognitivos, afetivos, volitivos € o

conjunto das capacidades que possui.”?®

Assim, os professores de Lingua Portuguesa, ao longo da sua formagdo inicial,
deverdo ndo so reunir conhecimentos sobre os diferentes métodos e abordagens que poderao
pdr ao dispor do processo ensino-aprendizagem, como também ter uma visdo critica dos
mesmos, na medida que possibilite, principalmente num ambiente plurilingue como o
angolano, uma compatibilidade entre a metodologia escolhida e as reais necessidades e
motivacOes do aprendente. Neste caso, como afirma Vilaca (2008, p. 85), cabera ao professor

“fazer escolhas e adotar estratégias e procedimentos adequados, sensatos e produtivos.”

Em suma, ndo pretendendo nds ser prescritivos, até porque este € um trabalho que,
pelo seu cunho documental, resulta de muitas leituras e opinifes que ndo apenas as nossas,
defendemos uma formacéo especifica, no contexto angolano, para os futuros professores de
Lingua Portuguesa que parta do pressuposto que os alunos, na sua maioria, ndo tém o
portugués como LM. Urge, portanto, formar professores que saibam criar condicOes para a
aprendizagem da lingua e ndo, como até hoje se tem priorizado, sobre a lingua, pois so desta
forma, acreditamos nds, sera possivel a escola cumprir o seu principal papel, o de formar
cidaddos competentes em todas as areas do saber e prontos a agir em prol do

desenvolvimento do seu pais.

28 O autor cita 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001, p. 29)
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CONCLUSAO

O contexto plurilinguistico angolano tem sido, sem margem para dividas, um palco

de grandes desafios para os decisores politicos do pais.

Apds a independéncia do pais, a par da escolha do portugués como LO, sob o
pretexto de unir toda uma nova nagao e de facilitar a comunicagdo com o exterior, iniciou-se
um processo de democratizacdo do ensino, de forma a inverter os magros indices de
escolarizacdo deixados pelos portugueses durante o periodo colonial. Deu-se, entdo, uma
massificacdo do ensino para a qual Angola, mais precisamente 0 seu corpo docente, ndo
tinha resposta, quer em quantidade quer em qualidade. Urgia, desta forma decidir no sentido
de uma reforma de todo o sistema educativo angolano, principalmente no plano de formagéo

de professores.

No entanto, a guerra civil que imediatamente teve lugar, com todas as consequéncias
a ela inerentes, veio inviabilizar quaisquer medidas que tenham sido esbogadas nesse sentido.
Assim, é ja na ultima década do Séc. XX, com um horizonte de paz mais duradoira para o
pais, que se legisla sobre uma segunda reforma do sistema educativo que combata 0S
mesmos problemas de sempre, entre os quais, a exiguidade e qualidade do corpo docente e as

consequentes altas taxas de insucesso e abandono escolar por parte dos alunos.

Neste sentido, a formacéo de professores tera de contemplar os novos paradigmas de
escola e de professor que a sociedade dos nossos dias Ihe reserva. A escola, personificada na
pessoa do professor, apresenta-se hoje como um espago que, inspirando-se nas reais
necessidades que a sociedade que a rodeia apresenta, ndo deve apenas formar em termos
cientificos os seus alunos, mas dota-los, igualmente, de saberes e competéncias que lhes
permitam uma integracdo social e profissional posterior, dando-lhes a oportunidade de

contribuir ativamente no desenvolvimento do seu pais.

No entanto, é neste ponto que um contexto plurilinguistico como o angolano oferece
0s maiores desafios, uma vez que o portugués, lingua veicular e de escolarizacéo, nao €, para
a maioria dos alunos angolanos, a sua LM, como por diversas vezes referimos anteriormente.
Deste modo, como desenvolver competéncias e garantir saberes aos alunos numa lingua que
estes ndo dominam? Como poderdo estes alunos sentir-se plenamente integrados
socialmente, se ndo dominam a lingua, fundamental elemento identitario de um individuo,
escolhida pela sua sociedade? Que planos de formacao devem ser implementados no sentido

de reverter esta situacdo? Que formacéo inicial para os professores de LP? Estas foram
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algumas das questdes que, diretamente ou indiretamente, nos fomos colocando ao longo da
elaboracéo deste trabalho e para as quais, apoiando-nos na bibliografia selecionada, fomos

tentando encontrar algumas respostas.

Como anteriormente avancamos, acreditamos ser importante legislar no sentido de se
formar professores de LP para o ensino de uma LNM. Assim, torna-se essencial criar
espacos em que se reflita ndo s6 sobre o papel do professor como também no da lingua
portuguesa na resolucdo dos problemas que tém sido consecutivamente diagnosticados no
sistema educativo angolano. E primordial que os professores de LP olhem a lingua ndo como
objeto de estudo, mas como um elemento com funcbes utilitarias, facilitador quer do
processo de aprendizagem do aluno quer da sua posterior integracdo na sociedade. No
entanto, para que tal seja possivel, é preciso colocar o aluno no centro do processo,
recorrendo a metodologias e estratégias que priorizem o desenvolvimento das competéncias

comunicativas e ndo o conhecimento explicito da lingua.

Estamos conscientes de que este, a acontecer, nunca seria um processo facil, uma vez
que conta com habitos ha muito enraizados na cultura de grande parte dos professores
angolanos. No entanto, acreditamos que s6 desta forma, a partir de uma formacéo gizada a
partir dos mesmos parametros e promovida por todas as instituicdes de formacao de
professores de LP, se podera obter um quadro de profissionais que, detentores de
competéncias e saberes cientificos e didatico-pedagdgicos, se sentirdo capazes de responder
as reais necessidades educativas dos seus alunos e as exigéncias que a sociedade a estes

coloca.
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ANEXO |

Desenvolvimento da L2

Desenvolvimento da L1

Poucas probabilidades de sucesso completo
na aprendizagem, no caso da L2, com
ocorréncia  frequente da fossilizagéo
(Selinker, 1972), ou seja, de persisténcia no
uso de estruturas desviantes, mesmo em
niveis muito avancados de proficiéncia.

Salvo raras excepgbes, O sucesso €
garantido.

A lingua materna do aprendente
desempenha um papel na aprendizagem.

Caracteriza-se pela variabilidade, quer entre
aprendentes, quer em  aprendentes
individuais.

Maior tendéncia para a uniformidade.

E influenciado por factores individuais —
motivacao, atitudes, aptidao linguistica, etc.

N&o € influenciado por factores individuais.

E provavelmente influenciado pelo ensino
formal e pelas correccoes.

Ndo e aparentemente influenciado pelo
ensino formal e pelas correccoes.




ANEXO 11

» Subsistema de Educagdo Pré-escolar (creche e jardim infantil)
» Subsistema de Ensino Geral (Ensino Primario — 6 casses e Ensino Secundario —
dividido em 2 ciclos, 0 1° da 72 a 92 classe e 0 2° da 10% em diante)
> Subsistema de Ensino Técnico Profissional (formacdo profissional bésica e
formacdo média técnica; a 12 inicia-se ap0s a 62 classe e a 22 apds a 92 classe)
» Subsistema de Formag&o de professores
» Formacdo Média Normal (a partir da 92 classe, nas Escolas Normais)
» Ensino Superior Pedagdgico (nos Institutos Superiores de Educagao)

S4ao objetivos deste subsistema, segundo a Lei n® 13/01:

a) “formar professores com o perfil necessario a materializacdo integral dos
objectivos gerais da educacéo;

b) formar professores com solidos conhecimentos cientifico-técnicos e uma
profunda consciéncia patriotica de modo a que assumam com
responsabilidade a tarefa de educar as novas geracoes;

c) desenvolver accBes de permanente actualizacdo e aperfeicoamento dos

agentes de educacao”.

» Subsistema da Educacdo para Adultos (Ensino Primario e Ensino Secundario)
» Subsistema do Ensino Superior
» Graduacdo (Bacharelato e Licenciatura)

» Pos-graduacdo (Mestrado e Doutoramento)

S4o objetivos deste subsistema, segundo a Lei n® 13/01:

a) “preparar os quadros de nivel superior com formagdo cientifico-técnica,
cultural num ramo ou especialidade correspondente a uma determinada

area do conhecimento;

b) realizar a formacdo em estreita ligacdo com a investigacdo cientifica,
orientada para a solugdo dos problemas postos em cada momento pelo
desenvolvimento do Pais e inserida no processo dos progressos da ciéncia,

da técnica e da tecnologia;



d)

preparar e assegurar o exercicio da reflexdo critica e da participagdo na

producéo;

realizar cursos de pds-graduacdo ou especializacdo para a superacdo
cientifico-técnica dos quadros do nivel superior em exercicio nos distintos

ramos e sectores da sociedade;

promover a pesquisa e a divulgacdo dos seus resultados para o

enriquecimento e o desenvolvimento multifacético do pais”.



ANEXO Il

eixos comuns:

» eixo 1 - “pilotar a avaliar a reforma da formagdo continua e a distancia
¢ formacao inicial”;

> eixo 2 - “melhorar a organizagdo e gestdo das instituicdes de
formagao de professores”;

» eixo 3 - “melhorar as infraestruturas ¢ os equipamentos”;

» eixo0 4 - “formar supervisores e formadores das EFP”’;

> eixos especificos:
» formacéo continua:
» eix0 5 - “implementar um dispositivo de gestdo e administragdo
da formacao continua e a distancia”;
> eixo 6 - “melhorar a equidade e a qualidade da formagdo
continua e a distancia”;
» formacao inicial:
» €ixo 7 - “rever as politicas de acesso as instituigdes de formagao
micial”;
» €ix0 8 - “melhorar a qualidade da formagéo inicial (INFQ-BIEF,
2007, p.10)”.



ANEXO IV

» “desenvolver e reforgar na crianca a identidade cultural angolana;

» contribuir para o desenvolvimento integral da crianga e para a melhoria
qualitativa dos resultados escolares;

» Contribuir para a aquisicdo de procedimentos de trabalho e de estudo
extensivo as outras &reas curriculares;

> Considerar a lingua portuguesa como instrumento e meio de integracao, de
apoio e articulacdo de todas as disciplinas;

» Usar a lingua para estudar, conhecer e dar a conhecer alguns aspectos da
cultura de (usos e costumes) Angola;

» Usar formas elementares de comunicacéo oral e escrita nas relacdes com os
colegas, a familia e as pessoas em geral;

» Adquirir e empregar vocabulario proprio da vida familiar, escolar e local
(comuna e municipio);

> Ler e escrever frases muito simples relacionadas com a vida local (bairro,
comuna e municipio);

» Saber contar historias relacionadas com as pessoas, animais e objectos;

» Compreender e aplicar regras elementares do funcionamento da lingua
(INIDE, 2003, s.p.)”.



ANEXO V

» Recursos infraestruturais

>

Caréncia de Bibliotecas nas escolas do 1° e 22 ciclos do Ensino Secundario

> Diversidade linguistica

>
>

Dificuldades de comunicagao entre professores e alunos

Falta de ensino das linguas nacionais nas escolas

» Baixa qualidade do ensino

>
>

Debilidade na formagao dos professores

Escassez de estratégias diversificadas de ensino

> No Ensino Priméario

>

Falta de materiais didaticos para o desenvolvimento das aulas, assim como
inadequada utilizacdo dos mesmos quando estes existem

Elevado récio aluno-professor na fase de Generaliza¢do

Professores que apresentam grandes dificuldades em trabalharem com os
métodos participativos que implicam a avalia¢do formativa

Dificuldades na planificacdo de aulas, principalmente, na determinacdo dos
objectivos especificos devido ao facto dos programas serem substituidos pelas
dosificacOes

Fraca formagdo de base, por parte de muitos professores, relativamente a
metodologias de ensino de algumas disciplinas

Insuficiente nimero de exemplares de materiais didacticos editados
(Programas, Manuais, Guia do Professor e outros)

Incumprimento dos Programas de ensino por parte do Professores por nao
possuirem bases sélidas

Fraco dominio da Lingua Portuguesa por parte de professores, favorecendo o
elevado indice de reprovaces escolares

Desconhecimento de documentos oficiais orientadores do Ministério da

Educacéo, por parte dos professores

» No Ensino Secundario (1° Ciclo)

>

Falta de professores qualificados para leccionar as disciplinas de Lingua

Portuguesa

Vi



> Deficiente distribuicdo dos manuais do aluno e guias do professor
» Desconhecimento e resisténcia, por parte de alguns professores, na utilizacdo

dos manuais do aluno

> No Ensino Secundario (2° Ciclo)*

» A adaptacdo de manuais escolares de Portugal, descontextualizados da
realidade de Angola

> Professores a leccionar disciplinas sem a formacéo especifica

> Inexistente articulacdo entre os Institutos Superiores de Ciéncias da Educacao
(ISCED) e o Ministério da Educacdo, no que se refere a formacdo de
professores para determinadas disciplinas constantes nos planos de estudo®

> Insuficientes contribuices dos professores que permitam a melhoria dos
programas, contedo dos manuais e outros materiais pedagégicos elaborados e
editados

> Elevado racio professor-aluno por turma (MED, s/d, p.24-30)

* Uma vez que 0s constrangimentos apontados nos processos de formacéo de professores do Ensino
Primério e do 1° Ciclo do Secundério praticamente se repetem, optdmos por uma exposi¢do nao
discriminatoria.

% Este constrangimento liga-se diretamente com algumas decisdes que tivemos de fazer na elaboragio
deste trabalho. De facto, parece ser uma evidéncia que o Ensino Superior em Angola funciona desligado
de toda a restante realidade educativa do pais, principalmente no que tange & elaboracdo dos programas
de cada disciplina. A titulo de exemplo, retirado da nossa experiéncia a lecionar num dos ISCED
angolanos, quando perguntdmos pelos programas das disciplinas que nos foram atribuidas, estes, para
nosso espanto, pura e simplesmente ndo existiam, ou seja, todos os anos cabe ao docente da cadeira, a seu
bel-prazer, a tarefa de os organizar. Desta forma, tal contexto fez com que nos centrassemos — como se
torna visivel nos documentos que escolhemos para andlise — na formacdo ministrada nas EFP.
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