Relatdrio de Estagio apresentado para cumprimento dos requisitos necessarios a
obtencao do grau de Mestre em Ensino de Portugués e de Linguas Classicas no 3.2
Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario ou de Espanhol nos Ensinos Basico e
Secundario realizado sob a orientagao cientifica da Professora Doutora Ana Maria

Lavadinho Madeira, Professora Auxiliar do Departamento de Linguistica e do
Professor Doutor Alberto Madrona Fernandez, Professor Auxiliar Convidado do

Departamento de Linguas, Literaturas e Culturas Modernas.



A mi marido y a mi hija porque siempre estuvieron ahi

Y porque son mi VIDA



AGRADECIMIENTOS

A lo largo de la realizacion de esta investigacion, muchas han sido las personas

que me animaron y apoyaron.

Me gustaria agradecer particularmente a mi orientadora, Profesora Patrocinia
Rabaga, por todo apoyo, confianza, complicidad y amistad que me ayudod,

indubitablemente, a caminar con mas seguranza a lo largo de este trayecto.

Dirijo igualmente una palabra de agradecimiento a mis orientadores de la
facultad, Profesor Doctor Alberto Madrona Fernandez y Profesora Doctora Ana Maria
Lavadinho Madeira, por el saber, el rigor cientifico, por la confianza y motivacién que

me han proporcionado.

A la direccion del Agrupamento de Escolas de Santa Maria dos Olivais por su

disponibilidad y aceptacidn en la realizacién de la PES.

A mis padres y mi hermano, por todos los valores que me han transmitido a lo
largo de mi vida, por creyer en miy en mis aptitudes, por sus palabras de apoyo en los

momentos mas dificiles. Sin ellos, todo seria mas espinoso.

A mis compafieras del master, Margarida Ribeiro y Sandra Almeida, amigas
para una vida entera, que nunca me han dejado abandonar este proyecto. !Como

supieron caminar firmes a mi lado!



El Blog — una herramienta para el desarrollo de la competencia escrita en la

clase de lenguas.

Una perspectiva del aprendizaje cooperativo y colaborativo.

Susana de Jesus Barros Ribeiro

RESUMEN

Se presentard el trabajo consumado en el dmbito de la Practica de Ensefanza
Supervisionada en dos instituciones del Agrupamento de Escolas de Santa Maria dos
Olivais: Escola Secundaria Antonio Damasio y Escola Basica 2/3 dos Olivais. Con esta
investigacion, se pretenderd analizar la importancia del blog como una herramienta
para el desarrollo de la competencia escrita en la clase de lenguas, teniendo en cuenta
una perspectiva del aprendizaje cooperativo y colaborativo. De ese modo, seran
presentados los resultados de la practica lectiva, relativamente a este tema. El
presente informe constard de wuna primera parte tedrica, dedicada a Ila
problematizacion de los conceptos de estrategia y de competencia escrita, la escritura
como un proceso de composicidon y seran aun planteadas algunas estrategias de
expresion escrita, teniendo en cuenta una visién colaborativa y cooperativa. Partiendo
de estos conceptos, se reflexionard sobre el poder del blog para el desarrollo de la
escritura y sobre la forma como motivara a los alumnos en el aprendizaje de la lengua
materna o extranjera. En una parte predominantemente practica, se describird el
contexto donde se realizaron las actividades, tal como se hard una caracterizacion de
los grupos de trabajo. Seran presentadas las metodologias utilizadas vy, finalmente, se
hard una reflexion sobre los resultados obtenidos, bien como se sefialard algunos

puntos fuertes y flacos.
RESUMO
Serd aqui apresentado o trabalho concretizado no ambito da Pratica de Ensino

Supervisionada em duas escolas do Agrupamento de Escolas de Santa Maria dos

Olivais: Escola Secundaria Anténio Damasio e Escola Basica 2/3 dos Olivais. Com esta



investigacdo, pretender-se-a analisar a importancia do blogue como uma ferramenta
para o desenvolvimento da competéncia escrita na aula de linguas, tendo em conta
uma perspectiva de aprendizagem cooperativa e colaborativa. Desse modo, serdo
apresentados os resultados da pratica lectiva, relativamente a este tema. O presente
relatério é composto por uma parte tedrica, dedicada a problematizagao dos conceitos
de estratégia e de competéncia escrita, a escrita como um processo de composi¢do e
serdo ainda expostas algumas estratégias de expressao escrita, tendo em conta uma
visdo colaborativa e cooperativa. Partindo destes conceitos, refletir-se-a sobre o poder
do blogue para o desenvolvimento da escrita e sobre a forma como motivard os alunos
na aprendizagem da lingua materna ou estrangeira. Numa parte predominantemente
pratica, descrever-se-a o contexto onde foram realizadas as atividades, tal como se
fard uma caracterizagdo dos grupos de trabalho. Serdao apresentadas as metodologias
utilizadas e, finalmente, refletir-se-a sobre os resultados obtidos, bem como se

destacardo alguns pontos fortes e fracos.

ABSTRACT

This report presents the work developed within the Prdtica de Ensino
Supervisionada (Supervised Teaching Practice) which took place in two schools: Escola
Secundaria Antonio Damasio e Escola Basica 2/3 dos Olivais. Both belong to the group
of schools of Santa Maria dos Olivais. We aim to analyze the importance of the blog as
a tool for the development of written competence, taking into account the perspective
of cooperative and collaborative learning. Thus, the results of the teaching practice will
be shown in relation to this issue. This report consists of a theoretical part, dedicated
to the concepts of strategy, writing skills, writing as a process and written production
strategies, taking into account a collaborative and cooperative perspective. Based on
these concepts, the power of the blog as a language writing tool will be considered
reflected upon. In a predominantly practical part, the context in which the activities
were carried out will be described, and the groups will be described. The
methodologies used will also be presented and, finally, the results obtained will be

analyzed and its strengths and weaknesses shown.
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INTRODUCCION

A través de este trabajo de investigacion queremos contribuir a la mejora e
innovacion de las practicas docentes relacionadas con la expresion escrita en el aula de
portugués, lengua materna, y espaiiol, lengua extranjera. Para ello vamos a concentrar
y unificar en un Unico proyecto los siguientes elementos: estrategias, cooperacién y

colaboracidn, escrita - proceso de composicién, blog y aula.

La metodologia de investigacidn seleccionada para la realizacion de este trabajo
es la investigacidn en accion. A través de esta forma de estudio pretendemos mejorar
la calidad de las acciones docentes que se concreta en el desarrollo de las estrategias
de expresion escrita a través del espacio virtual. De ese modo, proyectaremos el
proceso de composicidon de un texto a través del blog de clase de forma cooperativa y
colaborativa con el fin de sefialar su contribucion a la diversificacién y a la

modernizacién de la ensefianza de lenguas.

Para ello, vamos a partir de la hipdtesis de que la realizacion de las tareas de
escritura a través de un entorno virtual ayuda a los alumnos, de un modo atractivo,
motivador e innovador, a concienciarse de las ventajas que ofrece la escritura
cooperativa y colaborativa en el aula para activar y desarrollar las estrategias de la

composicion escrita.

Antes de empezar esta investigacion se enunciaron algunas cuestiones que
consideramos fundamentales para la orientacién de la PES: ¢(Cuales son las
competencias y dificultades de los alumnos con relacidn a la escritura?; ¢Cuales son las
estrategias que utilizan para desarrollar esas competencias y/o superar esas
dificultades?; éQué estrategias pueden ser implementadas en la divulgacion de la

expresion escrita?

Teniendo en cuenta estas cuestiones como punto de partida, hay que delinear
los objetivos con los que trabajamos como conocer las competencias y/o dificultades
de los alumnos con relacién a la escritura; conocer las estrategias que utilizan para
desarrollar esas competencias y/o superar esas dificultades; desarrollar nuevas
propuestas de promocion de la escritura (basadas en la monitorizacion de las

siguientes etapas: planificacion, produccion y evaluacién), recurriendo a las TIC y a las



potencialidades de Internet, principalmente del blog; impulsar el progreso de la
autonomia del aprendizaje; evaluar el impacto del desarrollo de la expresidon escrita y

de la autonomia de los alumnos, promoviendo la practica reflexiva del docente.

En este sentido, creemos que el trabajo del profesor es algo permanente e
inacabado, puesto que necesita reflexionar constantemente sobre los resultados
obtenidos por los alumnos (dificultades y/o competencias) para poder contestar

adecuadamente a los desafios que la ensefianza se le impone.

Para terminar, es necesario clarificar la distincion de blog como un recurso y
como una herramienta que se he tenido en cuenta a lo largo de esta investigacion. En
ese caso, vamos a considerar el blog como una herramienta pedagdgica en el campo
educativo, puesto que tanto los alumnos como el profesor colaboraron para la
construccion de conocimiento, compartieron informaciones, reflexionaron,
discutieron, interactuaron y contribuyeron para el proceso de aprendizaje de la

escritura.

Teniendo en cuenta esta breve introduccion, nos cumple presentar la

estructura del informe que esta dividido en cinco capitulos.

La parte inicial incluye el encuadramiento tedrico referente a las tematicas mas
adecuadas para este estudio. El primer capitulo tiene como objetivo reflexionar sobre
el concepto de estrategia y presentar algunas sugestiones para abordar la competencia
escrita en la clase de lenguas, a través de una vision colaborativa y cooperativa. En el
segundo capitulo, intentaremos comprobar el poder del espacio virtual — y mas
especificamente el blog para el desarrollo de la competencia escrita. En esa seccion se
hace un abordaje sobre una estrategia alternativa de motivacién para la escritura,
buscando una definicion del concepto de blog y aportando algunas potencialidades de

ese espacio.

La segunda parte de este informe se compone por tres capitulos que se
articulan con la parte anteriormente relatada. Asi que es presentada la metodologia de
estudio puesta en practica, las actividades realizadas y la caracterizacion de las

escuelas y de los grupos de trabajo. Por ultimo, se plantean los resultados y una



reflexion sobre las estrategias utilizadas para motivar a los alumnos en la produccién

escrita.

Escribir “constituye una potente herramienta de mediacidén en la apropiacién
de cualquier contenido y habilidad”, como defiende Cassany (2004: 917), considerando
gue es una destreza con capacidad para ayudar en el desarrollo de todas las demas.
Asimismo, la escritura tiene un papel crucial en el contexto educativo que, segun
Carvalho (2003: 11), “faz com que a possamos considerar como um dos principais
fatores de sucesso (e do insucesso) que nele se verifica”, es decir que sin adquirir esta
competencia, es mas dificil para los alumnos alcanzar el éxito en las demas asignaturas

y aun en un futuro préximo en su trayecto profesional.

Llegados a este punto, abriremos la puerta para que investigadores futuros
continden por esta linea de investigacion. Por consiguiente, este trabajo no concluird
cuando termine este proyecto, sino que serd sometido a una continua revisidn,

evaluacidn y mejora a través de la practica docente.



CAPITULO 1: EL DESARROLLO DE ESTRATEGIAS EN LA COMPETENCIA ESCRITA

El objetivo de esta investigacién tiene que ver con una de nuestras principales
preocupaciones como profesores: el desarrollo de estrategias para contribuir a la
mejora e innovacidn de la expresion escrita en las clases de lenguas. Por este motivo,
fue necesario empezar por plantear, investigar y proponer hipdtesis que pudieran

llevar a la realizacion de actividades de escritura de forma motivadora.

El inicio de este proyecto fue movido, tal como afirma Faria (2008: 11), por un
“impulso de reinventar a aula”, y, mas especificamente, la necesidad de despertar a los
alumnos para el aprendizaje de lenguas. En definitiva, para fomentar las capacidades
de escritura de los discentes es inevitable promover su autonomia, interactividad y
colaboracién, a través de una estrategia que tenga por objetivo representar un

estimulo en vez de una obligacién.

1.1. El concepto de estrategia

En opinidon de Faria (2008: 11), el aprendizaje de idiomas se diferencia de otros
tipos por su caracter social, cultural y comunicativo. Para aprender una lengua, no solo
operamos con estrategias de caracter cognitivo, sino también con destrezas

socioculturales.

En casi todas las situaciones de nuestra vida, utilizamos estrategias para
alcanzar el objetivo que nos planteamos. La mayoria de las veces lo hacemos de forma
consciente e incluso volvemos a utilizar las mismas cuando, por experiencia,
comprobamos que funciona. Como afirma Fernandez (2004: 411), en el aprendizaje de
lenguas ocurre lo mismo. Poniéndonos en la piel de un profesor, conocer cémo
aprenden sus alumnos, le hard mas facil y ventajoso su trabajo y mas seguro el éxito

del aprendizaje.

En primer lugar, se puede empezar por dar una definicién general del concepto
de ‘estrategia’. Derivada del griego, esta palabra estd relacionada con los
procedimientos de guerra, funcionando como una artimafia o estratagema.
Posteriormente, el concepto se ha aplicado a otros fines, teniendo como objetivo

pensar en un futuro mejor. Para eso, es necesario crear una serie de estrategias,



mecanismos o trucos, como afirma Fernandez (2004: 412), que ayuden a solucionar un

problema o alcanzar un objetivo nuevo.

En segundo lugar, si nos referimos al concepto dentro del ambito concreto del
aprendizaje, el mismo autor define las estrategias como mecanismos mentales que
pretenden llevar a cabo una accion de forma consciente e incluso, que activan todos
los recursos para promover el aprendizaje y la comunicacion. Rubin (1981), citado en
O'Malley e Chamot (1990: 3), defiende que las estrategias se proponen afectar
directamente el aprendizaje y las clasifica a través de una enumeracién racional de
diferentes momentos: clarificacion/verificacién, monitorizacién, memorizacion,
raciocinio deductivo e inductivo y practica. No obstante, para el mismo autor hay
procesos que contribuyen indirectamente al aprendizaje como la creacién de
oportunidades para practicar la lengua o la utilizacién de algunos trucos. En nuestra
opinidn, esos mismos trucos pueden ser entendidos como estrategias de ensefanza,
que podemos activar siempre y cuando los alumnos manifiesten dificultades o
presenten signos de desmotivacidon. Para comprobarlo, creemos que es importante
descubrir cuales son las razones que justifican esa actitud de casi alejamiento con
relacion al aprendizaje. Por eso, tal como demostraremos en el capitulo cuatro,
presentamos a los alumnos unas encuestas con el fin de intentar descubrir cudles son
sus principales motivaciones y gustos relativamente al acto de escribir y, mas
especificamente, al acto de comunicar a través de la escritura en las redes sociales.
Partiendo de ese punto, pudimos enumerar algunos de los problemas de los alumnos y
definir estrategias de ensefianza mas adecuadas, teniendo en cuenta el tema que nos

planteamos de la motivacion para la expresion escrita.

A continuacion, varios estudiosos creen que no es facil, incluso utilizando las
estrategias de forma permanente y diversificada, obtener resultados homogéneos y
sobre todo de éxito. Oxford (1989), citado en Fernandez (2004: 423, 424), adoptod la
misma clasificacion que O’Malley y Chamot y que muchos otros autores,
especialmente los de investigacion en el dominio de la psicologia cognitiva, de algunas
estrategias como afectivas, relacionandolas con los requisitos emocionales y sociales.
Nosotros también somos de la opinién que este tipo de estrategias tiene un papel

primordial en el tema que estamos planteando, una vez que consideramos que son las



encargadas de aumentar las posibilidades de interaccién con la lengua meta, sobre
todo cuando el publico al que se dirigen es muy especifico, como analizaremos en el

capitulo tres.

No obstante, antes de describir las estrategias de expresidon escrita a través del
proceso de composicidon consideramos que es necesario diferenciar las nociones de
técnica y estrategia de expresidon escrita. De este modo, destacamos a continuacion

algunas definiciones del concepto de estrategia.

En primer lugar, el MCER (2002: 15) define las estrategias como un juego o
enlace entre el ‘saber’ — los conocimientos declarativos derivados de la experiencia o
del aprendizaje formal — y el ‘hacer’ — las destrezas y las habilidades de los
aprendientes. También Garcia (2002)! entiende la estrategia como una “[c]ualquier
linea de actuacidn organizada, intencionada y regulada, elegida por cualquier individuo
para realizar una tarea que se propone a si mismo o a la que tiene que enfrentarse”.
Oxford (1990: 8), por su parte, define las estrategias de aprendizaje como “acciones
especificas emprendidas por el alumno para lograr que su aprendizaje sea mas rapido,

mas divertido, mds auto-regulado y mds transferible a situaciones nuevas”.

Sin embargo, para lograr que el estudiante desarrolle estrategias de
aprendizaje es necesario un proceso de entrenamiento o ejercitacién de las mismas.
De este modo, destacamos las etapas que sefialan O’Malley y Chamot (1990: 4), en la
ensefianza de lenguas extranjeras y de segundas lenguas. Estos autores destacan cinco

etapas basicas, con las que trabajamos a lo largo de la PES.

Empiezan con la preparacion, donde se busca la toma de conciencia, por parte
del alumnado, de que existe una serie de estrategias que les facilitara el aprendizaje de
un modo mas rapido, divertido y auto-regulado. Para ello, los docentes pueden utilizar
entrevistas retrospectivas en pequefios grupos, organizados por diferentes opiniones,

y discusiones en voz alta sobre las entrevistas.

Después se sefiala la presentacion; mediante este procedimiento los

estudiantes desarrollan el conocimiento que tienen de las estrategias por medio de un

! Disponible en: http://cvc.cervantes.es/lengua/anuario/anuario_02/garcia/p04.htm.



http://cvc.cervantes.es/lengua/anuario/anuario_02/garcia/p04.htm

analisis razonado del uso de las mismas, describiendo y nombrando las estrategias en

cuestidn, y ajustando su uso.

Corresponderia a la practica, donde los estudiantes desarrollan habilidades
para el uso de las estrategias en el aprendizaje académico a través de tareas de

aprendizaje cooperativo y colaborativo, y de las discusiones en grupo.

La evaluacién, que permite desarrollar la capacidad que tiene el aprendiente
para evaluar la utilizacion de las estrategias de aprendizaje discutiendo con sus

compafieros, de forma explicita, el uso eficaz de las mismas.

Por ultimo, la expansion, que desarrolla la transferencia de estrategias a otro
tipo de tareas similares a través de discusiones sobre aspectos metacognitivos vy

motivacionales del uso de las estrategias.

Como se puede verificar, hay algunas divergencias en la clasificacion de
estrategias de aprendizaje. Las categorizaciones mas referenciadas son las de O’Malley
y Chamot (1990) y Oxford (1990). O’Malley y Chamot (1990: 99) dividen las estrategias
de aprendizaje en tres categorias: metacognitivas, cognitivas y socioafectivas. Los
autores adoptan el criterio de propdsito de la estrategia. Por lo tanto, las estrategias
metacognitivas exigen evaluacién, planeamiento, reflexion y monitoreo del proceso de
aprendizaje. Son las responsables de la administracién de procesos involucrados en el
aprendizaje, en especial, del empleo consciente de estrategias cognitivas. Una de las
funciones de las estrategias metacognitivas es identificar problemas que podran surgir

en el aprendizaje y planear posibles soluciones.

O’'Malley y Chamot describen las estrategias cognitivas. Estas estan
directamente relacionadas con la realizacidn de tareas especificas de aprendizaje y
manipulan el contenido de estudio, la realizacion de una tarea pedagdgica o una
actividad comunicativa. Las estrategias cognitivas tienen el objetivo de posibilitar el
aprendizaje, la conservaciéon y el uso de los conocimientos linglisticos en contextos

educacionales y comunicativos.

El tercero tipo de estrategias de aprendizaje de O’Malley y Chamot son las
socioafectivas, relacionadas con la interaccidn social y con el control de aspectos

afectivos. Los alumnos usan este tipo de estrategias, sobre todo, para gestionar las



emociones, sentimientos, actitudes y comportamientos sociales que pueden
contribuir a un aprendizaje mas exitoso y agradable. De modo general, las estrategias
afectivas pueden contribuir para un mejor equilibrio emocional relacionado con el
aprendizaje, teniendo en cuenta que el alumno puede emplear estrategias para

controlar la ansiedad o autoestima.

Las estrategias de aprendizaje, tal como el nombre nos indica, tienen como
objetivo posibilitar, facilitar o acelerar el aprendizaje de una lengua. Por eso, es
fundamental, desde nuestro punto de vista, que las dos partes, profesores y alumnos,
contribuyan a un ambiente propicio al aprendizaje y, sobre todo, a un ambiente
motivador e inspirador que prepare a los discentes no solo para el momento de la

escritura, como también para el aprendizaje de la lengua.

1. 2. Definicion de competencia escrita

Después de analizado el concepto de estrategia como una herramienta
necesaria en el proceso de aprendizaje de lenguas, sobre todo en la preparacién para
el momento de la escritura, es necesario también comprender lo que es, a fin de
cuentas, escribir. En esta investigacién, vamos a tener en cuenta el concepto de
competencia escrita como un proceso que se va arreglando de modo gradual y
cooperativo, necesitando de reflexiéon y de un ambiente que propicie condiciones para
la produccion de texto. Escribir solamente tiene sentido cuando sirve un determinado
propdsito correctamente contextualizado, tal como subraya Antunes (2005: 29),
“escrever, a outros e de forma interativa, é, pois, uma atividade contextualizada.” Por
eso, entendemos que para que la escritura sea efectiva y para que despierte el gusto
en los aprendientes, estos deberdn saber para qué y a quién escriben. Tal como Picket
y Laster (1984), citados por Cassany (1987: 101), afirman: “El proceso es muy parecido
al que utiliza un niflo para jugar con un juego de construccion. Como sabe lo que
quiere construir, afiade y retoca las piezas hasta que consigue exactamente la forma
gue tiene en el pensamiento.” Por eso, consideramos que la contextualizacién y la
preparacién para la escritura contribuyen para un proceso de composicion escrita bien

sucedido.



Segun Daniel Cassany (1995: 13): “La vida moderna exige un completo dominio
de la escritura. ¢Quién puede sobrevivir en este mundo tecnificado, burocratico,
competitivo, alfabetizado y altamente instruido, si no sabe redactar instancias, cartas o
examenes? La escritura esta arraigando, poco a poco, en la mayor parte de la actividad
humana moderna.” Tal como el autor afirma, es fundamental que los estudiantes
salgan de las escuelas preparados para todas las exigencias de una sociedad
completamente modernizada, no solamente a nivel de las nuevas tecnologias, sino

también al de la instruccion, condicion que sus actividades profesionales les impone.

Como defiende Cassany (2004: 917, 918), la expresion escrita es la habilidad
lingliistica mas compleja y mas susceptible de crear dificultades de aprendizaje en las
personas. El acto de hablar es claramente muy diferente al de escribir. Esas
distinciones se pueden verificar a nivel de caracteristicas socioculturales, pragmaticas y
discursivas, gramaticales y léxicas. Si por un lado, el habla se desarrollé naturalmente,
teniendo en cuenta que cualquier persona sana puede adquirirla de modo rapido y
eficaz, por otro, no todos los individuos consiguen escribir, puesto que esta destreza

exige un periodo de tiempo para que se instruyan.

Desde una perspectiva pragmatica y discursiva, la oralidad suele ser mas
inmediata, espontanea y fugaz, una vez que forma parte de un contexto espacio
temporal y las estructuras discursivas no son tan rigidas como en la escritura. Esta, a su
vez, es mas duradera, asimismo que en momentos menos formales tiene tendencia a
ser estructurada de modo mas cuidado. Por eso, la escritura requiere un mayor
dominio de los mecanismos de cohesidon textual, las frases normalmente son mas

largas y las estructuras mas complejas.

No obstante, algunos autores tienen opiniones divergentes, como Grabe y
Klaplan (1996: 16) o Biber (1988: 36, 37), que defienden que ni la oralidad ni la
escritura se pueden considerar tipos homogéneos, pues los contextos pueden
modificar las formas de uno y otro. Como profesores no podiamos estar mas de
acuerdo con estos puntos de vista, pues en la actualidad, en la ‘Era Digital’, en la que
se ha verificado un aumento de comunicacion electrénica o digital en detrimento del
escrito analdgico, muchas veces escribimos utilizando un nivel de formalidad menor,

despreocupandonos de algunas convenciones o de la ortografia. Es decir, al escribir de



forma simultanea al momento del habla, como en un chat, el discurso no sera tan

detallado y cuidadoso.

Por supuesto, creemos que de todas estas opiniones se deduce que el que
ansia aprender a escribir con eficacia debera inevitablemente asimilar la lengua de
forma distinta de la que emplea oralmente. De esta manera, es imprescindible que el
alumno sepa cudl es el objetivo de lo que escribe, a quién va dirigido y que conozca las

caracteristicas del género textual que se esté trabajando.

Cassany, Luna y Sanz (2008) han sistematizado las habilidades que consideran

necesarias para escribir un texto y que presentamos enseguida en la Figura 1.

Figura 1: Habilidades necesarias para

PROCEDIMENTOS CONCEPTOS ACTITUDES
_ _ _ poder escribir segun Cassany, Luna y
Asp_ectos psicomotrices Texto . - cultura |.m|:-resa Sanz (2008).
- alfabeto - adecuaticn - Yo, escritor
- caligrafia - coherencia - lengua escrita
- cohesion - CcOmposician

Aspectos cognitivos - gramatica
- planificacion » ortografia

« generar ideas » morfosintaxis

« formular objectivos » |Exico
- redaccidn - presentacién
- revision - estilistica

Siguiendo esta linea de pensamiento, Cassany (1999: 39) resalta que “escribir
es quiza la habilidad linglistica mas compleja, porque exige el uso instrumental del
resto de destrezas durante el proceso de composicion” y por esta razon, a nuestro
entender, el proceso de desarrollo de la escritura es calificado como dificil e incluso, en
la mayoria de las situaciones, tedioso. Hay que desmitificar esta percepcién para llevar
a los alumnos a escribir con motivacién y, por eso, veremos, en el subcapitulo 1.4,
algunas estrategias que se pueden utilizar para alcanzar el objetivo que nos

proponemos con este estudio.

En conclusidn, el dominio de la lectura y la escritura es un factor determinante
en la calidad de los procesos de formacion, hasta el punto de que muchos de los

problemas que encuentran los estudiantes en su proceso de inclusion a la cultura
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académica, asi como las diferencias que se observan en su desempeno, tienen su raiz
en un escaso dominio de la palabra hablada y escrita. Tal como afirma Simon, citado en
Carvalho (2003: 31), al principio, el acto de escribir requiere de mas tiempo que la
actividad oral. Al contrario del habla (que se puede estimular naturalmente), la
escritura se caracteriza, de acuerdo con Cassany (1999: 23), por ser un “hecho
claramente cultural, un artefacto inventado por las personas para mejorar su
organizacion social: para comunicarse a distancia, establecer formas de control grupal

IlI

o acumular los saberes e inaugurar la historia en el sentido actual”. De este modo, la
competencia escrita puede ser considerada como un instrumento de comunicacién

poderoso que posibilita acumular los saberes y ayudar a estructurarlos.

Si por un lado, en la expresién oral, el objetivo del proceso de aprendizaje es el
uso de la lengua para la comunicacién, por parte de los alumnos, segun Pinilla (2004:
879), por otro, la expresion escrita constituye, tal como afirma Goody (1985), citado
por Cassany i Comas (2004: 917), “una potente herramienta de mediacion en la
apropiacién de cualquier contenido y habilidad, mucho mas alld de una destreza
comunicativa que es objeto de aprendizaje”. Por medio de la escritura, el alumno
podrad procesar conceptos, poner hipétesis, interpretar y sistematizar o confrontar
ideas, lo que originara necesariamente la emergencia de estrategias cognitivas mas
complexas. Cassany i Comas (2004: 918), afirman que “escribir significa aprender a
utilizar el lenguaje de manera notablemente diferente al modo como se usa en las
experiencias previas de comunicacion”. Tal como muestran los estudios sobre la
variaciéon en el habla y la escritura, una parte significativa de los discursos orales utiliza
los recursos lingliisticos de la lengua de modo diferente a los escritos. Ademas los
contextos de comunicacion en las dos situaciones imponen condiciones divergentes a

los interlocutores.

Frente a tales complejidades, es urgente avanzar a fin de alcanzar practicas de
diversificacién en la ensefianza de la competencia escrita, que permitan respectar los
estilos cognitivos de los alumnos. Por eso, si la escritura es tan importante y compleja,
importara saber cdmo ensefarla, tal como veremos mas adelante en esta

investigacion.
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1.3. La escritura - un proceso de composicion

Antes de iniciar esta investigacion, nos cuestionamos sobre el ‘porqué’ de la
importancia de desarrollo de la expresion escrita. La respuesta tiene que ver con la
identificacion de esta area como un problema general de los grupos de trabajo y
también con la observacion de nuestra experiencia personal como profesores de la

lengua materna y extranjera.

Hoy en dia, a pesar de que la transmisidon de informacién esté muy asociada a la
idea de celeridad, en la practica observamos que la escritura se mantiene como algo
esencial. Aunque forme parte de una competencia tan amplia y compleja como es la
comunicativa, suponiendo que se deberd dar la misma atencidon formativa a todas las
destrezas que la componen, la expresién escrita podra servir también como un camino
estructurante del pensamiento. En ese caso, un mejor dominio de la misma podra
representar una vinculacion mucho mas poderosa del mensaje hablado. Ademas,
creemos que el desarrollo de la escritura podra ser una fuerte aportacion para el éxito
de los alumnos, tal como asevera Cassany (1995: 32), “[e]scribir es mucho mas que un
medio de comunicacion: es epistemoldgico de aprendizaje. Escribiendo se aprende y
podemos usar la escritura para comprender mejor cualquier tema”. A nuestro
entender, la posibilidad de que un alumno tenga éxito como utilizador de una lengua
en cualquier circunstancia de la vida, sera tanto mayor cuanto mejor desarrolle su

competencia de expresion escrita.

Como forma de apoyar la teoria de la relacion entre el éxito y la escritura,
subraya Carvalho (2003: 12) , que “[o] peso da escrita nesse contexto é tal que nos
parece licito questionarmo-nos sobre até que ponto o insucesso escolar resulta da
falta de conhecimento nas diferentes disciplinas escolares ou da incapacidade de
verbalizar, por escrito, esse mesmo conhecimento”, afiadiendo, aun, la referencia a
autores como Martlew, Applebee u Olson que han asociado la escritura con el
desarrollo cognitivo, “funcionando como um elemento facilitador da estruturacdo do

|II

pensamento que favorece a emergéncia do raciocinio légico e formal”. A continuacién,
Beach y Bridwell, citados por Carvalho (2003: 23), consideran que “o dominio da
escrita facilita a resolucdo de problemas, permite aos alunos o dominio de convenc¢des

e estratégias que tornam possivel a melhor expressao das suas ideias, promove a
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capacidade de reflexdo critica sobre o seu préprio trabalho”. Hoy mas que nunca la
educacién es un proceso que dura toda la vida. Una de sus finalidades es ensefiar a los

alumnos a enfrentarse a un mundo en constante cambio.

Menyuk y Brisk (2005), citados por Costa (2010: 6), defienden que el desarrollo
de esta competencia, que depende de aprendizajes formales, deberd ser entendido
como un proceso que tiene como objetivo la utilizacion multifuncional de la escritura.
Ademas, la ensefianza de la escritura tiene una realidad diversificada y no siempre
nitida con relacidon a adopcién de modelos y estrategias por los docentes, que hacen
constantemente formaciones para la actualizacion de sus practicas. Teniendo en
cuenta las opiniones mas tradicionalistas, como afirma Costa (2010: 9), la competencia
escrita “é um processo de composicao linear, que integra trés fases subsequentes: a
planificagdo, a escrita e a revisao”. De este modo, todo el proceso se va completando

de forma progresiva hasta que se alcance el producto final — el texto escrito.

Existen diferentes teorias sobre el proceso de composicion que van desde la
propuesta lineal del modelo por etapas de Rohman (1964), preescribir-escribir,
pasando por el modelo del procesador de textos de Van Dijk (1977), que se
fundamenta en la linglistica textual, hasta el modelo cognitivo de Flower y Hayes
(1981), que es, en opinion de Cassany (2007) y Rodriguez (1998), citados en Gonzalez
(2009: 15), el modelo mas completo y el que describe con mayor precision el proceso

de composicion de un texto escrito.

Flower y Hayes (1981), citados en Cassany (2007: 263), se interesan por los
procesos cognitivos que tienen lugar en la composicién de un texto. Para ello, elaboran
un modelo tedrico muy detallado de todas las operaciones intelectuales que se
producen en la mente del aprendiente durante el proceso de composicion de un texto
escrito (memoria a corto y largo plazo, formacién de objetivos, procesos de

creatividad, etc.) y que recogemos en la figura siguiente.
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Tal y como sefiala Cassany (2007: 169), el modelo de proceso de composicidon
que proponen Flower y Hayes (1981) “estd formado por distintos procesos y
subprocesos mentales basicos, organizados jerdrquicamente y con unas determinadas
reglas de funcionamiento”. Segin el mismo autor, estos procesos no siguen
linealmente un orden determinado y rigido; es el escritor que establece como

sucedera la organizacién del texto, segln sus propios objetivos.

En la Figura 2 podemos observar las tres grandes unidades que componen el
proceso de composicion de un texto escrito. En primer lugar, se proyecta la situaciéon
de comunicacion que incluye todos los elementos externos al escritor. En este
momento el autor del texto se plantea el problema retdrico (el tema, a quién y por qué
escribe) y formula un objetivo comunicativo. Enseguida, la memoria a largo plazo del
escritor tiene una gran importancia en los procesos de escritura y se producen en la
mente del escritor. El autor activa sus conocimientos previos sobre el tema que quiere
escribir, sobre a quién se dirige o sobre los diferentes tipos de texto que puede
escribir. Finalmente, los procesos de escritura estan formados por los procesos basicos
de planificacion, redaccién y revision, que estan de acuerdo con Costa (2010: 9), como
ya hemos presentado anteriormente. En esta misma unidad, el profesor debera
controlar estos tres procesos en todo momento. En la planificacidn, se promovera un

establecimiento de los objetivos que ayudaran al escritor a generar ideas sobre el tema
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y a organizarlas en funcion de la importancia de cada una de ellas. En la redaccion, se
plasmaran por escrito las ideas que se quieren transmitir. Para ello, el escritor deberd
poner en marcha sus habilidades motoras, sus conocimientos linglisticos y las técnicas
y recursos relacionados con la construccion textual (coherencia, cohesién vy

adecuacion). En la revisidn, se identificaran los posibles errores y se corregiran.

Cassany (2005: 41) resume este complejo de relaciones, procesos vy
subprocesos cognitivos de un modo muy grafico y visual que destaca la recursividad
del proceso y los principales procedimientos para la composicién de un texto escrito,

como podemos observar en la Figura 3.

Figura 3: Proceso de Composicion,
segln Cassany (2005: 41).

Abdcde abc de abed
abc a bede a be de
abc de ab cd e abed
abcd

Planificar Textualizar

Revisar

Comparar-Diagnosticar-Operar

Se considera que este proceso presupone un trabajo de reproduccion de
contenido, o sea, de movilizacién de los conocimientos, de activacion en la memoria
de quien escribe de las ideas que pretende transmitir, de la seleccién y organizacion en
funcién de los objetivos del acto de escritura e del destinatario del mensaje. Segun el
modelo de Flower y Hayes (1981), citados en Carvalho (2003: 20), todos estos
momentos podemos situarlos en el ambito de la componente de la planificacidn.
Segun Carvalho (2003: 22), el texto se va componiendo y adaptando a las exigencias de
su tipologia, teniendo el escritor en cuenta el contexto de la actividad y el recurso a sus

conocimientos.

En conclusién, la teoria de Flower y Hayes se distingue por abrazar tres
unidades principales que se diferencian por el contexto de la tarea, la memoria a largo
plazo del escribiente y el proceso de escritura propiamente dicho. Creemos que una

vision del concepto de escritura como algo que se construye de modo procesual es un
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buen punto de partida para esta investigacion. Cassany (2004: 925), afirma que “los
estudios sobre la composicion en L1 y en L2 coinciden en destacar la importancia de
incorporar esta dimensidn cognitiva o procesual en la ensefianza de la produccién
escrita. Aprender a escribir géneros escritos implica aprender a planificarlos,
textualizarlos y revisarlos”. Por lo tanto, consideramos que seguir una opcién
metodoldgica de desarrollo de la expresidn escrita, basada en su dimension procesual,
permitird a los alumnos dejar de mirar el texto como un producto terminado, para
entender su composicidn como un conjunto de procesos que estan aprendiendo a
dominar. Asi que el discente podra adquirir capacidad para invertir en la calidad de
cada uno de los elementos que componen un texto, con el fin de adecuarlo a los
objetivos que él mismo ha trazado, experimentando variadas soluciones para constatar
en cada momento cuales son las principales dificultades de los alumnos y cual es el

mejor camino a seguir.

A continuacidn, subraya Camps (2010: 21), la necesidad de que “la ensefianza
de la escritura se desarrolle en el aula de forma que el profesor pueda intervenir
durante el proceso como guia que proporciona el andamiaje que los aprendices
necesitan para resolver los multiples problemas que las tareas de composicidén
plantean y, de este modo, pueda traspasar paulatinamente la gestion de los saberes y
los procedimientos que se requieren para llegar a ser un escritor autonomo”. Eso
significa que el docente tendra la oportunidad de orientar y apoyar el alumno en su
trabajo, sin ser solamente un evaluador y llevar el escribiente a integrar
progresivamente los diferentes aspectos relacionados con la construccién de un texto
como las caracteristicas de cada tipo; la cohesién y coherencia, la intencionalidad
comunicativa o situaciéon de comunicacion, tal como defiende Carvalho (1999: 120),
basandose en estudios de Cooper y Matshuashi (1983) y Martlew (1983), al enfatizar la
relacion entre el proceso de escritura y el desarrollo de la capacidad de expresiéon

escrita del alumno.

Por todas estas razones planteadas a lo largo de este subcapitulo, creemos que
un abordaje de la escritura como un proceso podra facilitar el tratamiento y la
resolucion de problemas que los alumnos van presentando, una vez que el control de

los diferentes mecanismos que los mismos utilizan para escribir se vuelve mas nitido,
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posibilitando un trabajo mas directo y eficiente. Ademads, admitiendo que
“[plerspetivar a escrita como uma competéncia fundamental tanto no contexto escolar
como para além dele é, em nosso entender, assumir a sua transversalidade em relacao
as outras disciplinas escolares e as varias dimensdes do individuo que se espera sejam
desenvolvidas na escola”, tal como afirma Carvalho (2003: 24), defendemos que el
dominio de la expresion escrita a través de esta dimensidn procesual podra posibilitar
el desarrollo de alumnos capaces de aplicar este conocimiento en otras areas, asi
como una mejor estructuracion del raciocinio. Para que los aprendientes desarrollen
su relacion con la escritura, hay que promover el descubrimiento de las
potencialidades de esta forma de expresion, tanto a nivel comunicativo, como creativo
y expresivo. Segun Barbeiro (2000: 74), esta relacion podra basarse en la profundidad
gue se encuentra en el proceso de escritura, puesto que puede conferir al alumno la
capacidad de generar nuevas relaciones y de tomar decisiones, teniendo en cuenta los

objetivos y los criterios de adecuacion.

1.4. Estrategias de expresion escrita — una vision colaborativa y cooperativa

Tal como sefaldbamos anteriormente, hablar de estrategias nos remite
inevitablemente, de forma clara e inmediata, para el papel del profesor en todo este
proceso. Elbow y Belanoff (1995), citados por Niza, Segura y Mota (2011: 6), afirman
gue “a consciencializacdo dos obstaculos e desafios que a escrita pde a todos os que
escrevem pode ajudar os professores a transformarem-se em interlocutores e
mediadores dos alunos”. Tal sucede, como defienden estos autores, porque las
dificultades que los discentes sienten al realizar una actividad de expresidon escrita son
semejantes a las que un adulto experiencia cuando escribe. De este modo, hay cada
vez mas investigaciones en este ambito, sustentadas por el suceso de los aprendizajes,
gue evidencian la importancia del docente en la creacién de ambientes facilitadores de
la escritura.

Hay una serie de aspectos muy importantes fuera del texto que influyen en la
forma y en el contenido del mismo, tal como sefialan Kock y Elias (2006), citado por
Krames, Cardoso y Longo (2015: 18). Para estos autores, el texto es como “uma

unidade comunicativa verbal — oral ou escrita — gerada por uma ac¢ao de linguagem” y
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que a nuestro entender es fundamental para que las personas interactien en

diferentes ambientes discursivos de la sociedad.

Por eso, consideramos esencial que los aprendices se sientan estimulados para
el aprendizaje. A propdsito de la motivacion, Sternberg (2006: 89) alega que la
creatividad y la predisposicion de los alumnos para la escritura se mueven y se activan
por el placer al realizar una determinada tarea. Segun el mismo autor, “people rarely
do truly creative work in an area unless they really love what they are doing and focus
on the work rather than the potential rewards?”. Por lo tanto, a nuestro entender, el
trabajo del profesor incluird no solo la transmisién de conocimientos y la explicitacién
de reglas de funcionamiento de la lengua, como también propiciar actividades
motivadoras para que los discentes sientan placer y satisfaccion al realizarlas y luego
favorezcan el aprendizaje de la lengua y consecuentemente el desarrollo de la
escritura. Por ese motivo, las consideramos imprescindibles para marcar la diferencia

en la vida de nuestros alumnos.

Muchas veces, la falta de motivacion de los alumnos es por no saber para qué
escriben o a quién, y de ahi que no se les estimule el placer por la escritura. Asi pues,
Frank, Rinvolucri y Gila (2012: 14) afirman que, para propiciar un entorno atractivo
para el desarrollo de la escritura en las clases de lenguas, “el escritor siempre debe
tener un lector a quien le interese el contenido y no solo la forma”; lo podremos
comprobar en el capitulo cuatro donde se presentara una sugerencia para llevar a los
alumnos con el objetivo de motivarlos para la escritura. Basicamente, se los invita a
elaborar una caracterizacién del grupo, de modo cooperativo y colaborativo, o sea,
todos son parte integrante del proyecto final que es la publicacién en el blog de clase.
Realmente, los discentes se motivan para realizar una actividad que les es

debidamente contextualizada y explicitada.

En ese caso, después de reflexionar sobre el papel del profesor y del alumno vy
segun sera sefialado en el capitulo cuatro, creemos que nuestra opinion ha ido

cambiando, una vez que hemos llegado a la conclusién de que no siempre lo que los

2 Pocas veces las personas realizan un trabajo verdaderamente creativo, solamente cuando les gusta de lo que
hacen y se concentran exclusivamente a eso, sin esperar potenciales recompensas.
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profesores piensan que es lo mejor para sus alumnos, es en realidad lo que ellos
necesitan. Por eso, sentimos necesidad de adaptarnos a sus peticiones, que muchas
veces no son obvias, sino discretas y casi silenciosas. De esa manera, si inicialmente se
ha pensado en proponer actividades de escritura para realizar de forma extraescolar,
como algo que complementara los contenidos abordados en clase, rdpidamente se ha
llegado a la conclusion de que asi no se estaba motivando a los alumnos para la
escritura, tal como ha sucedido en las primeras actividades propuestas y que seran
expuestas en el capitulo cuatro. Para activar conocimientos y llevar a los alumnos a
escribir un texto coherente y creativo, es fundamental un analisis previo de los
factores que conforman el medio en que viven, no solo el social, sino también el
comunicativo, ademas de propiciar un clima relacional y afectivo en la clase, como
base de confianza y aceptacién reciproca. Para eso, tiene todo el sentido que el
alumno desempeinie el papel primordial y que su voz obtenga eco en la comunidad
escolar, permitiéndole ser el protagonista en la definicion de estrategias a adoptar en
clase. Definir en conjunto qué tipo de desafios les gustaria enfrentar nos parece una
buena opcion para empezar. Del mismo modo, es también importante referir que para
llevar a los alumnos a escribir un texto coherente, creativo y contextualizado el
profesor debera centrarse en las actividades previas y en el input, puesto que este
momento es fundamental para activar conocimientos y estimular a los discentes para

la realizacion de la tarea final — la produccion de texto.

Otra opcidon que creemos ser fundamental para la implementacion de este
proyecto es la concretizacidon de un trabajo colaborativo y cooperativo. Esta iniciativa
ha surgido de la creencia de que la labor realizada en parejas o en pequefios grupos
puede, también, aportar aprendizajes significativos para el desarrollo de los alumnos
como aprendices. Aunque tales aprendizajes puedan parecer dificiles de realizar por la
dispersién que hay dentro de un grupo, hay otras dimensiones que se acentdan y no
son menos importantes. Como afirma Barbeiro (2003: 27), “mesmo quando se
encontram varios sujeitos a escrever um texto em colaboracdo, a dimensdo individual
da relagao nao é negada”, es decir que “ativa-se uma dimensdo de interacgdao em que
0 sujeito pode ganhar uma primeira audiéncia, testar as decisdes que tomou no

contexto nuclear, verificar a leitura que é feita, recolher pontos de vista, receber
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sugestdes.” Asi que los alumnos no estan solamente adquiriendo una mayor
conciencia sobre el mismo texto, sino que también estan aprendiendo a compartiry a

utilizar estrategias para comunicar en grupo o a través de la escritura.

En nuestra opinion, una de las principales razones para la falta de motivacién
de los estudiantes, al realizar las actividades que exijan un poco mas de creatividad, es
el aislamiento instituido alrededor de estas dindmicas de escritura. Como hemos visto
en nuestras clases, todos los trabajos con este enfoque han sido los que mas
desmotivaban a los alumnos. En ese caso, hay que activar el espiritu cooperativo y
colaborativo de los alumnos. Como sefiala Pujolas (2005), citado por Carrasco (2013:
291), “una cooperacion va mas alla de la mera colaboracion. Cooperar proviene del
latin co-operare, que quiere decir: ayuda, interés, apoyo. En ese sentido, cooperar
significa ayudar juntamente con, apoyarse mutuamente, interesarse uno por otro.”
También Gros (2008), citado por Carrasco (2013: 291) subraya que “en el aprendizaje
colaborativo la unidad de analisis fundamental es el grupo, junto con las interacciones
gue se generan en el mismo a lo largo de un proceso de aprendizaje”, pero la
diferencia es que hay un trabajo colaborativo por parte del docente. Asi que los
alumnos estaran constantemente integrando la produccion escrita de modo
transversal y solidario, si los profesores promueven mas la cooperacién, a través de
trabajos en parejas o en pequefios grupos, con alumnos que posean diferentes
competencias y estilos de aprendizaje, ademas de su misma colaboracion. Ademas,
Estanqueiro (2010: 21) asegura que “a competicdo individual ndo garante a
aprendizagem e pode travar o desenvolvimento pessoal e social”, pues lo mas
importante es que los aprendices sean mas compafieros que opositores y aprendan a
solucionar los conflictos de modo constructivo. Segin el mismo autor (2010: 21), “a
cooperacdo é sinal de qualidade na educa¢do”, una vez que en un ambiente de
cooperacion, donde se comparten conocimientos y experiencias, todos salen ganando,
aprendiendo juntos y construyendo relaciones de tolerancia, respeto, confianza y

apoyo mutuo.

Como trabajo de preparacion y motivacion para la escritura, hay autores que
son de la opinién de que juegos que estimulen el desarrollo de la creatividad, como

forma de explotacion de la lengua, son un buen ejercicio. Por eso, trabajos de grupo,
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donde los alumnos tengan que interactuar de forma dindmica y que involucren a toda
la clase, ofreciendo diferentes posibilidades de desenlace, son una opcién interesante.
De ahi que Carbonell y Watts (2007: 77) destaquen la importancia de que “la situacién
gue [se] plantea tenga varios desenlaces posibles, lo que crea un mayor interés.”
Ademas, estos juegos, sobre todo los que implican simulaciones, facilitan la
adquisicion de la lengua, segun estos autores, porque suscitan curiosidad, motivacién y
apelan a la creatividad. Del mismo modo, podemos comprobar en el capitulo cinco que
situaciones de pequenas dramatizaciones, como juegos de descubrimiento de
vocabulario, de descripciones fisicas y psicoldgicas y de caracterizacion del grupo han
permitido desarrollar algunas capacidades comunicativas de los alumnos, como

también han favorecido una comunicacion mas fluida, mas iniciativa y desinhibicidn.

Con el fin de motivar a los alumnos para el momento de desarrollo de la
competencia escrita, creemos, pues, que la cooperacion y la colaboracion son factores
cruciales para la mayoria de los discentes. Como veremos en el capitulo cuatro, donde
seran planteados ejemplos de actividades que han sido estratégicamente pensadas
para estimular a los aprendices a escribir, la cooperacidn es un instrumento muy eficaz

en el combate a la indisciplina, discriminacion y exclusién social.

Una vez que el objetivo fundamental a que nos proponemos es el de llevar al
alumno a participar en diferentes contextos de comunicacion escrita, existen varias
actividades que se pueden emplear. Segun Cassany (1999: 151, 152), situaciones
reales, como la correspondencia entre alumnos de la misma escuela o de locales
diferentes, anuncios publicitarios, encuestas a la poblaciéon, actividades entre clases o
un mural, son una alternativa para poner en prdctica la escritura. En este caso,
proponemos una actividad, que sera explicada mas adelante en el capitulo cuatro, que
sirve como estrategia de activacién de ideas — el debate. Desde nuestro punto de vista,
es una tarea interesante que funciona como un instrumento de construccion colectiva
y que posibilita el desarrollo de opiniones. Barroso y Mandarino (2006: 90) subrayan
gue el debate propicia el intercambio de impresiones, de experiencias y un aumento
de conocimientos en el grupo, ademas de funcionar como punto de partida para la

produccion de diferentes tipologias textuales.
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Otro tipo de estrategia posible para motivar a los alumnos para el momento de
escritura es la visualizacion de pequefios videos, como anuncios publicitarios,
videoclips o un cortometraje. Corpas (2000: 785) sefiala que el video permite
“sensibilizar al aprendiz sobre las formas de organizar el discurso, y los recursos y los
elementos que se utilizan con este fin”, ademds de tener una fuerte funcién
motivadora. Segun Tena (1996: 130), los videos procuran “provocar actitudes en el
destinatario”, o sea, por su cardcter interactivo tienen el poder de invitar a una mayor
participacién de los estudiantes. En el capitulo cuatro comprobaremos como llevar
estas estrategias a la clase, de forma simultdnea, colaborativa y cooperativa. En ese
mismo capitulo presentaremos el debate planteado en un blog de clase, teniendo
como punto de partida un cortometraje visualizado, con la finalidad de promover la
intervencion, creacién de nuevas ideas, argumentacion, pero también el desarrollo de

la competencia escrita.

Para concluir, podemos afirmar que la importancia de la interaccidon del
profesor con el alumno, y de este con sus companeros en el desarrollo de la escritura,
es evidente. Ya Smith (1982) citado por Azevedo (2000: 55) cuestionaba: “How much
writing do most children see being done in school or at home and what kind of writing
is it?3”. Segln el mismo autor, la mejor manera para que un profesor ensefie a los
aprendices el poder de la escritura es escribir con ellos. En este punto, no podriamos
estar mds de acuerdo, una vez que, pensamos, a pesar de todas las estrategias
utilizadas en el aula, la calidad del aprendizaje esta siempre relacionada con la calidad
de la interaccion de la cual el profesor es el mediador. Ademas de la importancia del
profesor en el proceso de escritura, es del mismo modo fundamental que el alumno
adquiera métodos de trabajo para empefiarse mas activamente y a practicar, es decir,
a ganar mas autonomia. Creemos que, en este momento, es mas importante valorar el
empefio y la participacion de los aprendices que evaluar sus conocimientos
gramaticales. Vitor Aguiar e Silva (1997) citado por Azevedo (2000: 59) insiste una vez
mas en que “ndo é ensinando gramatica, ndo é lendo gramaticas que se adquire o
conhecimento da lingua, quer em termos de leitura, quer em termos de escrita. E

lendo e é escrevendo”.

3 ¢Cuéntas veces ven los chicos ser practicada la escritura en casa o en la escuela y qué tipo de escritura es?
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Finalmente, lo que hemos comprobado y vamos a intentar mostrar en los
capitulos siguientes, es que aprender es hacer, pero siempre con la supervisién de los
profesores. Estos deberdn crear un ambiente en el aula que favorezca el aprendizaje a
través de la cooperacion e interaccién entre los alumnos y su trabajo para que
reflexionen sobre lo que es aprender aprendiendo. Ademas, como ya hemos sefialado,
si no hay reflexién no hay intencién de aprendizaje. Si el alumno reflexiona acerca de
su propio proceso de aprendizaje, puede observar cémo aprende mejor y qué
procedimientos seran mas rentables y atractivos. De esta manera, podemos constatar
la enorme contribucién de las estrategias al proceso de aprendizaje y a la autonomia

del aprendiente en su expresidn escrita.
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CAPITULO 2: EL PODER DEL ESPACIO VIRTUAL — LA UTILIZACION DEL BLOG
PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA ESCRITA

Como se ha contemplado en el capitulo anterior, escribir no es facil y crear
estrategias que motiven a los alumnos es un proceso muy laborioso, donde estan
implicitas actividades cognitivas complejas. Por lo tanto, deberemos abordar esta
destreza como algo que tiene su evolucion y que se consolida a través de una practica
continuada y de un proceso de construccidn, donde la dicotomia verdadero o falso, a
veces, nos parece desapropiada, una vez que la escritura es un acto inacabado y que
puede siempre ser mejorado. A nuestro entender, es necesario terminar con los
prejuicios como creer que corregir es malo, que planificar es una pérdida de tiempo y

que la revision solo sirve para enmendar, tal como Cassany (1999: 98) defiende.

Actualmente, con la expansiéon de las Tecnologias de Informacion vy
Comunicacién (TIC)?, hay quien entiende que cada vez se escribe menos y que la
escritura se esta volviendo una herramienta obsoleta, a veces sustituida por nuevas
formas de comunicacidn que dan mds importancia a la oralidad. Es cierto que la
escritura tradicional esta siendo suplantada por la escritura digital y que este progreso

de las TIC ha acarreado una serie de transformaciones importantes en el uso escrito.

No obstante, eso no significa que la escritura esté perdiendo terreno. Desde
nuestro punto de vista, en la actualidad tenemos muchos otros medios vy
oportunidades de escribir. Segun afirma Cassany (2004: 917), “hoy no escribimos
menos que ayer, sino que lo hacemos de forma diferente.” Teniendo en cuenta esta
opinidn, la escritura puede ser considerada como una herramienta de comunicacién
muy poderosa, que posibilita una acumulacion de conocimientos. Ademas, ayuda a
estructurarlos, siendo imprescindible en el desarrollo del pensamiento de cualquier

persona.

4 Las Tecnologias de Informacién y Comunicacion pueden ser definidas, segtin Lopez Carrasco (2013: 294) como: “el
conjunto de herramientas tecnoldgicas que conforman la sociedad de la informacidn. Incluye a la informatica, el
Internet, la multimedia, entre otras tecnologias, asi como a los sistemas de telecomunicaciones que permiten su
distribucién”.
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De esa manera, y teniendo en cuenta la premisa del MCER (2002) de
“innovar y modernizar las practicas educativas”’, es fundamental incluir en el
pensamiento de los aprendices que la practica de esta actividad comunicativa se podra
convertir en un acto social, o sea, de compafierismo, de aprendizaje, de
entretenimiento. Esa experiencia posibilitara en las clases de lenguas la mezcla de dos
mundos distintos: realidad y virtualidad, con el fin de obtener el beneficio maximo — el
conocimiento — por medio de una accién que acompafie nuestro mundo en constante
cambio. Con respecto a tal modificacion, tenemos también que referir el uso de
internet, que resulta muy util tanto para los profesores como para los estudiantes de
lenguas, una vez que se considera una excelente oportunidad de practicar la lengua en
diferentes situaciones “no menos reales por el hecho de ser ‘virtuales’”, tal como
Arrarte (2011: 89) afirma. El mismo autor defiende que ese uso de internet “como un
espacio de trabajo compartido y colaborativo de trabajo y de interaccion social ha
dado lugar, en los ultimos anos, al concepto Web 2.0, una segunda generacién de Web
basada en la colaboracién entre usuarios a través de comunidades virtuales.” En ese
sentido, estamos totalmente de acuerdo, ya que al intercomunicar y discutir sobre
variados temas, los aprendientes de lenguas estan constantemente profundizando su

aprendizaje, que resultard mucho mas facil.

Asi, una de las estrategias que se ha utilizado en la PES, como se comprobara en
el capitulo cuatro, fue la creaciéon de un espacio con un entorno adaptado a la Era
Digital, donde se esta produciendo, cada vez mas, una escritura electrénica en
detrimento de la tradicional. De este modo, en este capitulo abordaremos el concepto
de Weblog y sus potencialidades pedagdgicas, con el objetivo de analizar algunas de
las estrategias que podremos llevar a la clase para motivar a los alumnos para la

expresion escrita.

2. 1. Nocion de Weblog como medio de comunicacion

Empecemos, entonces, por un viaje al pasado. Son varias las definiciones que
podremos encontrar para Weblog. Parece mas ventajoso iniciar por una divisiéon de la

palabra para entender su significado original: Web (red) y Blog (diario). El origen del
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término ‘blog’ no esta bien clarificado. Segun Barroso y Cabrero (2013: 261) y Barbosa
y Granado (2004), citados por Carvalho, Moura, Pereira y Cruz (2006: 636), se cree que
“fue Jorn Barger, escritor norteamericano, el que unid los conceptos ‘web’ (red de
Internet) y ‘blog’ (‘cuaderno de bitacora’ o ‘libro de notas’) en 1997”. Actualmente el

término mas utilizado es, sin duda, ‘blog’.

Como afirma el propio Barger (1999), citado por Martins (2012 : 14):

Weblog (sometimes called a blog or a newspage or a filter) is a webpage where
a weblogger (sometimes called a blogger, or a pressurfer) ‘logs’ all the other
webpages she finds interesting. The format is normally to add the newest
entry at the top of the page, so that repeat visitors can catch up by simply

reading down the page until they reach a link they saw on their last visit.”

Asi que los blogs, segun Barroso y Cabero (2013: 260), “son diarios personales
publicados en Internet”, cuya informacion estd organizada por orden cronoldgico. Mas
concretamente, como afirman Barroso y Cabero (2013: 260), tienen un “formato de
publicacion en linea que podemos definir como espacio personal de escritura, con
recursos informativos e interactivos”, como atestiguan los mismos autores. Una de las
ventajas de este medio, a nuestro entender, es que propicia la participacion de una
persona o grupo para opinar, reflexionar, sugerir u otro tipo de contenidos, siempre
con la posibilidad de mantener un dialogo escrito entre el autor y los lectores, en

nuestro caso concreto, entre profesor Yy alumnos Yy viceversa.

De esta manera, los blogs pueden ser personales o colectivos y estar abiertos a
todos o a una comunidad cerrada, como se ha hecho en la PES, donde se puede

discutir temas especificos de interés para ese grupo o clase.

Asi creemos que una de las estrategias mdas ventajosas, tanto para los
profesores como para los alumnos, es la utilizacién de las TIC, mds especificamente,

internet y sobre todo las redes sociales. Segun Artero (2011), citado por Barroso y

> Un weblog (a veces denominado de blog o de periédico o de filtro) es una pagina en la web donde el bloguer (a
veces llamado de bloguer o de navegador de informacién) ‘anuncia’ otras paginas que considere interesantes. Su
formato es normalmente divulgar las mas recientes paginas en el topo de la pagina para que los visitantes
habituales puedan acceder rapidamente hasta el final de la pagina para encontrar el link del Gltimo acceso.
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Cabero (2013: 319): “[l]as redes sociales participan en la concepcion de un aula mas
abierta, del aula como espacio flexible, real e interactivo para el aprendizaje y sus
aplicaciones futuras mas alla del centro educativo. La utilizacion de las redes en clase
puede suponer un acercamiento entre el docente y el alumno, que interpreta que en
el centro educativo se utiliza su ‘mismo lenguaje’”. En este caso, no podriamos estar
mas de acuerdo con los autores, una vez que, para que haya aprendizaje es necesario
gue haya conocimiento de todas las partes involucradas, construyendo las bases para
una buena relacidon, tal como podemos observar en la siguiente imagen que

esquematiza las caracteristicas de los blogs, segin Barroso y Cabero (2013: 261).

Facilidad Figura 3: Caracteristicas de los blogs.

Enlaces
relacionados

Estructura
cronolégica )

Siendo la creacidon de estrategias para la motivacion de la escritura el punto
central de esta investigacion, consideramos fundamental el compartir ideas, la
interpretacion de pensamientos y el fomento de la creatividad de los alumnos,
promoviendo siempre el habito de la escritura diaria. Para eso, fue necesario crear una
“comunidade de aprendizagem”, tal como afirma Clothier (2005), citado por Carvalho
et al. (2006: 636), para abordar temas de interés de todos los miembros y multiplicar
las oportunidades de llevar a los discentes a participar y a interactuar. Esa comunidad
se ha convertido en ‘El Blog de Clase — Me encantan las palabras’ que se presentara en

el capitulo cuatro.

Tal como subrayan Barbosa y Granado (2004), citados por Carvalho et al. (2006:
636), el blog es “uma ferramenta facilitadora de interacdo”, o sea, tiene lo que

buscabamos para llevar a los alumnos a cooperar y a colaborar en la realizacion de una
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tarea de escritura. Segin Gomes (2005: 311), “ha blogues individuais criados e geridos
por professores ou alunos, blogues de autoria coletiva por parte de professores e
alunos, blogues que tém o objetivo de abordar tematicas concretas e, por ultimo,
blogues que tencionam atingir uma dimensdo transdisciplinar”. Ademas, los blogs
tienen variadas potencialidades pedagdgicas, como ayudar a los alumnos a comunicar

cada vez mas y mejor e intercambiar experiencias entre grupos.

Para concluir, creemos que es necesario subrayar que el blog puede ser
entendido desde diferentes perspectivas. Por un lado, como un recurso, que se
encuentra disponible al publico, o sea como una plataforma virtual a que cualquier
persona tiene acceso. Por otro lado, el blog podrd funcionar como una herramienta
pedagdgica, una vez que podra ser utilizado por todos los que estadn involucrados en
este proceso de ensefianza-aprendizaje, a través de un trabajo colaborativo y
cooperativo. A lo largo de esta investigacion y en la PES, hemos considerado la
segunda hipétesis para llevar a los alumnos un ensefio de la escritura mas atractivo, de

modo a que ellos mismos se sintieran parte integrante del proceso.

Como ya hemos mencionado, a lo largo de la PES, tuvimos la oportunidad de
explotar esta herramienta y de implementarla en el campo educativo. Mas adelante
intentaremos plantear sus funcionalidades, ventajas e incluso sus limitaciones, pero

por hora analizaremos lo que esperan del blog los profesores y alumnos.

2. 2. Perspectivas de los profesores y de los alumnos sobre el espacio virtual

Ante lo expuesto, surge naturalmente la pregunta: ¢Serda el blog una

herramienta pedagdgica util tanto para los profesores como para los alumnos?

En realidad, hay muchos autores que se han cuestionado cual es el papel de los
blogs en la educacidn, y por ello se han organizado algunas iniciativas que han tenido
como objetivo la implementacion de esta herramienta en ese sector. Joshi y Babacan

(2012: 23) subrayan que los blogs “are considered an easy tool for attracting student
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”6 pero lo que importa tener en

interest and providing an appropriate orientation
cuenta es si, en efecto, el blog podra ser una respuesta viable que tenga como objetivo
el aprendizaje de los discentes, ademas de la ensefianza presencial, o si los alumnos se

motivaran cuando estén trabajando solos con un ordenador.

Del mismo modo, también es importante cuestionar cudles son los objetivos de
los estudiantes y de los docentes con relacién a las nuevas tecnologias. Serna y Arrufat
(2011: 27) seialan que, en la actualidad, el profesor deberd “saber utilizar las redes
para la formacién y desarrollo profesional de los mismos docentes, asi como saber
aprender y compartir en comunidades virtuales a través de Internet”. Por otro lado,
ademas de motivar al alumno para el autoaprendizaje, creemos que el profesor
contribuird para el desarrollo cognitivo y afectivo de los aprendientes a través del

contacto contiguo que se instituye por medio del espacio virtual.

Integrando las TIC en el contexto educativo, el alumno podra consolidar las
destrezas y competencias necesarias para conseguir acceder a la informacién y
transformarla en conocimiento, creatividad e innovacion. De acuerdo con Serna vy
Arrufat (2011: 24), “hoy se acrecienta aun mas el valor de la escuela y de su proceso
socializador y mediador para interpretar correctamente los mensajes tecnoldgicos y
realizar un uso racional de los mismos”, por eso, creemos que es importante que
profesor y alumno se unan y colaboren juntos, porque no es suficiente que se
introduzcan las TIC para que haya una innovacidon inmediata en la ensefianza. No
obstante, para los mismos autores es aceptable que muchos docentes tengan mas
dificultades en aceptar las innovaciones tecnoldgicas en la educacién: por un lado, la
desconfianza frente a lo desconocido y al cambio, por otro, el recelo de que los

ordenadores acaben sustituyendo al profesor.

Para Christensen (2002: 1), el éxito de la utilizacion de las TIC solamente sera
posible si los profesores tienen una actitud positiva y reconocen sus beneficios para el
aprendizaje de los alumnos, no olvidando que es fundamental, sobre todo, que los

docentes tengan mayor disponibilidad fuera del aula y motivacién.

6 Los blogs son una herramienta facil para atraer el interés de los alumnos y proporcionar una orientacion
adecuada.
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En definitiva, estos son algunos de los enfoques que esperamos desarrollar a lo
largo de las préximas paginas, donde se abordaran algunas de las ventajas de

implementacion de los blogs en la educacién.

2. 3. Potencialidades pedagodgicas del blog — una aplicacién para la escritura

Tal como ya hemos sefialado a lo largo de este capitulo, las TIC potencian
recursos adaptados a las necesidades de los ‘nuevos estudiantes’ que permiten
desarrollar perfectamente, dentro y fuera de las clases de lenguas, la competencia

I “"

escrita. En ese sentido, el MCER (2002: 4) sefiala que es fundamental “[p]ropiciar
métodos de ensefianza de lenguas modernas que fortalezcan la independencia de
pensamiento, de juicio y de accidn, combinados con las destrezas sociales y la

|II

responsabilidad social”. En otras palabras, es importante reflexionar sobre los métodos
que deberemos aplicar, teniendo en cuenta el contexto socioecondmico de los
estudiantes. Ademas, teniendo conciencia de que los manuales escolares no siempre
abordan las tematicas como nos gustaria, corresponde al docente la tarea de mediar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, investigando y organizando los recursos, con el

objetivo de fomentar el intercambio de ideas, a través de la escritura.

La facilidad de comunicacion es uno de los aspectos mds importantes vy
atractivos de internet, especialmente de los blogs. Por este motivo, creemos que
internet tiene un papel crucial en la socializacién de los jévenes, para que sean
reconocidos como participantes activos en este proceso comunicativo. En ese sentido,
es cada vez mas importante apostar en la utilizacion de nuevos recursos en la
ensefianza y en una mayor interaccion con los alumnos. En la sociedad actual, a los

nativos digitales’ suelen aprovechar todas las ocasiones para compartir e intercambiar

7 Término utilizado por Marc Prensky en 2001, citado por Lopez Carrasco (2013: 294). De acuerdo con
este autor “los nativos digitales pertenecen a la nueva generaciéon de nifios y jévenes que bajo la
influencia de las TIC presentan diferencias enormes con sus contrapartes adultos, comunican, compran
o venden, intercambian, crean, se reunen, coleccionan, coordinan, evallan, juegan, aprenden,
investigan, analizan, reportan y socializan”.
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impresiones, sobre todo en grupos. En ese caso, la nocién de cooperacién tiene que
ver con el espiritu intercomunicador que los jovenes hoy en dia presentan, debido a su
conexidn casi permanente a las redes sociales. Ademas, no podemos disociar esa idea
de los ambientes colaborativos que las tendencias tecnoldgicas que estan dominando
la actualidad nos pueden propiciar. Como afirman Gomes y Silva (2006: 289): “Cada
vez mais, um maior numero de alunos e professores de todos os niveis de ensino,
descobrem na criacdo de blogues uma outra forma de aprender, de ensinar, de
partilhar, de publicar, de comunicar”. De ese modo, prestaremos atencion, en primer
lugar, al recurso al blog como promotor de la interaccion de los alumnos con los

profesores y con los demds companeros de clase.

La potencial utilizacién de los blogs como un recurso y como estrategia
pedagdgica es muy diversificada, tal como resalta Gomes (2015: 312). Ademas, la
autora subraya que, a pesar de que la distincion entre los blogs como ‘recurso
pedagégico’ y como ‘estrategia pedagdgica’ no siempre sea evidente, considera
importante hacerla para sistematizar algunas diferencias. En primer lugar, como
recurso pedagdgico, Gomes considera que los blogs pueden ser: “Um espaco de acesso
a informacdo especializada” ; “Um espaco de disponibilizacdo de informacdo por parte
do professor”. En segundo, como estrategia pedagégica, los blogs pueden asumir la
forma de: “Um portefdlio digital”; “Um espaco de intercdambio e colaboragcdo”; “Um

espaco de debate — role playing” Y, por ultimo, “Um espaco de integracao”.

En esta investigacion, vamos a tener en cuenta las dos opciones: el blog como
estrategia pedagdgica, donde serdn planteadas algunas de las diferentes formas de
poner en practica la utilizacién del blog en contexto escolar, teniéndolo como un
espacio de comunicacidon y como un recurso pedagdgico, posibilitando la publicaciéon
en la Web de la produccidn escrita de los alumnos, puesto que, tal como afirma Gomes
(2005: 313), “dando assim ‘voz’ as suas ideias, interesses e pensamentos”, los estamos
motivando. Para esta autora, la eventualidad de participar en un proyecto que tiene

audiencia podra ser un estimulo para que produzcan con mas motivacion.

Por otro lado, los blogs pueden funcionar como un espacio de integracion.

Atribuiremos especial atencion a este punto, dado el contexto socioeconémico, como
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la diversificacion de estudiantes, como alumnos de diferentes nacionalidades/etnias y
realidades culturales y, por ultimo, con dificultades de aprendizaje muy distintas, al
qgue pertenece una de las escuelas del agrupamiento donde hemos realizado la PES.
Por ese motivo, consideramos una version distinta de utilizacion del blog, pero no
menos importante, una vez que el tema de la igualdad y de la unidén posibilita la
comunicacion entre todos. Esta actividad podra funcionar como una estrategia positiva
al facilitar y promover la integracion de los alumnos, a través de sus contribuciones.
Ademas, como subrayan Carvalho et al. (2006: 636), el alumno “ao publicar num
espacgo visivel a todos (..) torna-se actor no fendmeno da comunicagdo global e
aumenta também a sua responsabilidade sobre aquilo que quer comunicar ao
exterior.” En otras palabras, al hacerlo, los alumnos se sentirdn mas motivados a
continuar escribiendo debido a un sentimiento de pertenencia e igualdad ante su clase

gue la participacion puede promover.

Carvalho et al. (2006: 636) presentan otras versatilidades posibles del blog que
son su utilizacion como cuaderno diario electrdnico, “e-caderno”, como lo denominan,
portfolio y como féorum. Dando particular atencién al primero, creemos que en ese
caso el blog puede ganar una nueva dimensién, no solo porque los alumnos podran
publicar sus textos, comentar y evaluar los trabajos de los demas companeros y, aun,
pueden corregir y reescribir los textos en cualquier momento, sino también hacer
sugerencias sobre temadticas o sites que consideren pertinentes con relaciéon a los
asuntos abordados. Komesu (2006), citado por Reginatto (2009: 6), habla de “didrios
digitais, virtuais ou on-line”, una vez que es donde se pueden plantear pensamientos o

ideas y compartirlas con los demas.

Asi que, a nuestro entender, el blog podra ser considerado un espacio virtual
donde se escriben mensajes que permiten establecer un didlogo con todos los
participantes. Rheingold (1993: 11) subraya que internet empezd la era de una
comunidad virtual que reunia personas, en el mismo espacio, con los mismos valores e
intereses. Baltazar y Aguaded (2005: 2) estan de acuerdo al reafirmar que el blog
estaba completamente asociado a esa comunidad virtual. Por esa misma razdén, se cree
gue al tener en cuenta la realidad educativa, el blog puede ser un recurso pedagodgico

muy util, no solo porque podrad dar voz a los estudiantes menos participativos e
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inhibidos en clase, como también podrd ser una dptima estrategia que los demas

evidencien sus potencialidades y ganen mas autoconfianza.

El blog posibilitara del mismo modo que los discentes acompafien el trabajo de
sus companeros, pudiendo dar y recibir retroalimentacién, creando de ese modo
oportunidades de comunicacion y, sobre todo, de escritura. Por otro lado, el profesor
podrd acompafiar todo el trabajo desarrollado por sus alumnos, mediando las
intervenciones, motivandolos a participar en el blog y promoviendo nuevas

actividades.

Trajtemberg y Yiakoumetti (2011), citados por Martins (2012: 16), han
explotado algunas estrategias que los profesores podran experimentar con los jovenes
para establecer interaccién y desarrollar la competencia escrita de los alumnos.
Presentan sugerencias como la preocupacién que un docente deberd demostrar al
incluir cuestiones en los comentarios que hace sobre lo que los alumnos ya han
colgado con el objetivo de prolongar la interaccidn. Ademas, teniendo en cuenta las
teorias desarrolladas por Vygotsky, citado por Faria (2008: 17): “a colaboracdo entre
pares perfilha a ideia da interposicao de estratégias, que promovam a resolugdo de
problemas através de processos cognitivos ancorados na interac¢ao”. En nuestra
opinidn, este punto de vista es muy importante, una vez que en la PES hemos tenido la
oportunidad de poner en la practica y llegamos a la conclusion que estas
intervenciones son muy positivas, una vez que llevan a los alumnos a reflexionar y a
ponderar otro tipo de respuestas. Por lo tanto, el aprendizaje podrd quedarse mas
repartido, como afirma Lopez (2013: 134) “la clase no termina en el dia y la hora
asignada para su imparticion”, ya que alumnos y profesores a través del uso del blog
mantienen la comunicacion abierta de forma permanente como si la clase continuara

fuera del aula.

En suma, los estudiantes construyen el conocimiento a través de la interaccién
con los companeros. El aprendizaje, en ese caso, consiste en impulsar la participacion
de todos los discentes mediante la realizacién de tareas que los impliquen de forma
activa. Esto exige que el profesor ensene estrategias de caracter social para que

puedan trabajar en equipos y, asi, obtener el maximo rendimiento.
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Por consiguiente, los blogs pueden ser un recurso fundamental para la
expresidn y comunicacion en la adquisicion de lenguas. Tal como afirman Bull y Kajder
(2004), citados por Barroso y Cabero (2013: 263), “para encaminar a los estudiantes en
la escritura, es necesario ofrecerles oportunidades igualmente ricas y espacios
auténticos en los que puedan escribir.” Por esa misma razén, consideramos
imprescindible hacerlo tanto de forma colaborativa como cooperativa. Sin tener en
cuenta estos dos conceptos, a nuestro entender, el aprendizaje a través de la
utilizacion del blog serd mas dificil de concretizar. Por mas que estos diarios
electronicos (los blogs) ofrezcan una herramienta diferente y el potencial para
reinventar las clases de lenguas, si no llevamos a los alumnos a interactuar entre ellos,
a apoyarse, ayudarse y a construir un aprendizaje basado en la solidaridad, el camino

para la adquisicién de la competencia escrita sera bastante mas largo.

En definitiva, tanto la escritura cooperativa como la colaborativa desempefan
un papel esencial a lo largo del proceso de escritura que no podemos desaprovechar
para desarrollar el aprendizaje de la lengua. El blog es, sin duda, una aplicacién
tecnolégica que pone énfasis en la colaboracidon en linea, en la intercreatividad y en la
inteligencia colectiva, un beneficio de la comunidad, como sefialan los autores Cobo y
Pardo (2007: 27). De esta manera, se contribuye de forma activa y atractiva al
aprendizaje de la clase, una vez que el alumno esta activando sus conocimientos del
mundo al hacer, buscar, interaccionar y compartir con los demds compaiieros, a través

del espacio virtual como medio de comunicacidn — el blog.

Como hemos expuesto a lo largo de los capitulos anteriores, nuestro trabajo
incluye el desarrollo de las estrategias de expresidon escrita y afade aun nuevos
elementos que podran facilitar, mejorar y motivar a los estudiantes para trabajar de
forma colaborativa, a través de juegos de vocabulario y ejercicios de prescritura, que
estimulen a los alumnos para la tarea de desarrollo de esa competencia. Otro
elemento es el trabajo de forma cooperativa con el grupo-clase, donde se podra
comprobar que es una buena estrategia tanto para los aprendices, como para los

profesores de clases de lenguas.
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La practica de la expresion escrita a través del espacio virtual nos ofrece, tal
como se ha afirmado, una multitud de posibilidades. En este ambito, se mostraran las
actividades llevadas a los alumnos con el objetivo de desarrollar su competencia
escrita, por medio de tareas que incitan al debate, como colgar un video y empezar
una discusion sobre un tema especifico, hablar de una exposicién de arte o de frases o
pensamientos sueltos. Partiendo de ahi, se intentard que los alumnos presenten sus
ideas, de forma desarrollada y que corrijan o sugieran lo que los demds van
escribiendo, tal como el profesor, que tendra un papel de mediador mientras que el
trabajo se va construyendo. De esta manera, el blog se convierte en el punto de

encuentro y de comunicacion para todos los intervinientes.

Por otro lado, este espacio puede ser utilizado para fomentar la escritura
colaborativa y cooperativa. Como también ya ha sido referido, una de las
caracteristicas diferenciadoras del texto en formato digital es el entendimiento del
proceso en constante cambio, o sea, estd siempre abierto a una nueva edicién por
parte de los constituyentes del grupo de trabajo. Segun afirma Fountain (2005), citado
en Gonzalez (2009: 33), “[e]n colaboracidon con los compafieros, los estudiantes
negocian significados, multiplican las posibilidades de transmision de conocimientos y
ponen en practica una nueva forma de aprender basada en la construccién del
conocimiento de forma colectiva”. Asimismo, el uso de los blogs de forma colaborativa
ayuda a los estudiantes a reconocer el proceso de escritura como un acto social que

tiene lugar en el espacio virtual.

A lo largo de la PES se han implementado diferentes actividades que tenian
como objetivo el desarrollo de la competencia escrita en la lengua materna y en el aula
de ELE a través de una estrategia adecuada a la actualidad. Con el fin de comprobar el
impacto de su utilizacion, analizaremos a continuacién el contexto escolar y los grupos

de trabajo.
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CAPITULO 3 - AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE SANTA MARIA DOS OLIVAIS

Una vez que el fundamento tedrico que ha cimentado el desarrollo de este
proyecto ya se sistematizd, este capitulo tiene como objetivo presentar el contexto
especifico en lo cual han sido aplicadas y desdobladas todas las estrategias de

motivacion para la escritura que presentaremos en la siguiente seccion.

Teniendo en cuenta los objetivos perfilados al inicio para esta investigacidn,
intentamos que la busqueda anteriormente planteada fuera una solucién o por lo
menos un camino alternativo para los problemas que los alumnos manifiestan al
desarrollar la expresion escrita. Asimismo, haremos a lo largo de este capitulo una
descripcién del medio sociocultural envolvente y una caracterizacion de los grupos que

hemos encontrado en la PES.

3.1. Localizacidn y descripcion del medio sociocultural envolvente

El Agrupamento de Escolas de Santa Maria dos Olivais esta ubicado en la zona
oriental de la ciudad de Lisboa, caracterizada por una gran y diversificada populacion y
por un interesante desarrollo urbano. Este agrupamiento fue homologado en 2012 por
Su Excelencia, Secretario de Estado do Ensino e da Administracdo Escolar, y es
constituido por las siguientes escuelas: JI n2 2 de Marvila y EB1 Manuel Teixeira
Gomes; JI n2 5 dos Olivais y EB1 Sara Afonso; JI n2 1 dos Olivais y EB1 Alice Vieira; EB23

dos Olivais; Escola Secundaria Anténio Damasio.

Este agrupamiento intenta constituirse como un polo referencial desde el
punto de vista educativo, tal como la zona envolvente lo es desde el punto de vista
urbano. Tiene su sede en la Escola Secundaria Anténio Damdsio que juntamente con la
EB23 dos Olivais son las dos instituciones donde se puso en practica esta investigacion.
La primera escuela esta ubicada en la avenida Dr. Francisco Luis Gomes, que pertenece
a la zona norte de Santa Maria dos Olivais. Tiene aproximadamente 1300 alumnos. La
segunda esta situada en la calle Cidade de Bolama, que es considerada el centro del
barrio Olivais Sul. Es una zona muy agitada, con personas de varias culturas y clases

sociales. Anualmente recibe cerca de 550 discentes.
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El caracter heterogéneo del agrupamiento conlleva la constante necesidad de
integracién de alumnos provenientes de los mas variados medios sociales, econdmicos
y culturales. No obstante, creo que la direccidn ha hecho frente a esta cuestion como
un desafio permanente y una plusvalia a mantener. Ademas de la individualidad que
cada escuela del agrupamiento aspira mantener, intentase que se articulen
continuamente en el cumplimiento del Proyecto Educativo y del Proyecto Curricular de
modo a promover el éxito de todos los alumnos y la excelencia de la mayoria, teniendo
como referenciales la curiosidad cientifica, la disciplina metodoldgica, la solidaridad

humana y la moderacion feliz.

Buscando soluciones para la heterogeneidad de la comunidad educativa del
agrupamiento, sobresale la constante preocupacién en la mejora de la cualidad de los
servicios como por ejemplo: pizarras interactivas (solamente en la Escola Secunddria
Antdénio Damadsio); proyectores multimedia; ordenadores y conexion a Internet, en
todas las aulas y sirviendo los interés de la escuela en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Es importante también subrayar la utilizacion de Moodle, como forma de
comunicacion entre todos los elementos de la comunidad educativa y también como

un recurso de apoyo para alumnos y profesores.

En suma, partiendo de este andlisis al contexto donde se realizd la PES vy
teniendo como punto de partida una escuela dindamica, con todas las condiciones
fisicas y humanas, éconseguiremos llevar a cabo todo lo que hemos planeado vy
ejecutar con éxito nuestro proyecto? Veremos entonces como se presentan los grupos
para después reflexionar sobre cdmo se han concretizado (o no) todas las actividades

idealizadas.

3. 2. Caracterizacion de los grupos

La aplicacion practica de la propuesta presentada en los capitulos anteriores ha
sido desarrollada con alumnos de 72 y 112 cursos, lo que se ha vuelto muy provechoso
puesto que nos ha permitido analizar y comparar dos ciclos distintos, sobre todo
porque el tercer ciclo hace parte de una escuela (E.B. 23 Olivais) y la secundaria hace

parte de otra (E.S. Antdonio Damasio). A pesar de que pertenezcan al mismo
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agrupamiento, los alumnos son bastante diferentes a todos los niveles. Como es
evidente, dado las edades que los separan, la madurez hace la diferencia, pero hay
otras razones, como la motivacién para el aprendizaje o los objetivos para un futuro
profesional promisor. Para los alumnos de 79, el aprendizaje deberd ser basado en la
autoridad del docente. Para los de 119, el ambiente puede ser mas relajado, pero
ambos necesitan de una progresion estructurada y secuenciada, prefieren las
instrucciones claras y el trabajo planificado. Les incomoda tener que tomar decisiones,

son muy poco esforzados y bastante vulnerables ante el fracaso.

El grupo 79B es constituido por 23 alumnos, 14 del sexo masculino, 9 del
femenino y un alumno con Necesidades Educativas Especiales, con edades
comprendidas entre los 12 y los 15 afos. 5 de estos discentes son repetidores, lo que
puede ser un fuerte indicativo de una atencién especial que los profesores deberan

dar desde el inicio del afio de trabajo.

Desde la primera clase que los alumnos se presentaron con muy poca
predisposicion para el aprendizaje, muy perturbadores, nada participativos, incluso
presentando diariamente una actitud contradictoria desde el primer momento en que
entraban en el aula llorando o rumiando debido a problemas personales. Eran
adolescentes con muchas carencias pero, simultdneamente, muy dificiles de
conquistar. Ha sido un camino muy longo, esencialmente porque creemos que la base
para un buen aprendizaje es la confianza que se pretende que los alumnos tengan en
la figura del profesor. Cuando no se la conquista, todo parece mas penoso. Este fue sin
duda uno de nuestros objetivos mas arduos y, al mismo tiempo, gratificantes que
hemos encontrado a lo largo de este recorrido. Ademas de nos obligar a buscar
incesantemente practicas pedagdgicas alternativas, nos ha ayudado a comprender
mejor que no siempre lo que nos planteamos a hacer resulta facil o incluso se

concretiza.

El 112 L, a su vez, es una clase de segundo afio de espafiol, por lo tanto es un
nivel de continuacién, de formacién especifica y con examen nacional en el término

del ano lectivo.
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Este grupo se compone por 14 alumnos, 11 chicos y tres chicas, pero habia
algunos que asistian a las clases para realizar el examen al final. En la generalidad, eran
mas interesados que los de 72, con una actitud y postura diferente, mostrando mayor
madurez y motivacion para el aprendizaje. La aceptacién del profesor que estaba
haciendo las practicas también ha sido muy distinta, una vez que desde siempre se
mostraron capaces de pedir ayuda siempre y cuando necesitaban, sobre todo en la
realizacion de tareas, acataban las drdenes para propiciar un ambiente de respeto
mutuo y crearon una relacion con el profesor de confianza, comparfierismo e incluso de
amistad, contrariamente al que sucedid con el 72B, que muchas veces se presentaba

con una postura de indiferencia ante el docente.

Trabajar con el grupo de 72 fue definitivamente mas dificil y complejo, dada la
necesidad de repensar las estrategias constantemente. Todo que les motivaba y que
funcionaba en un momento, en el instante siguiente nada era igual y todo parecia
desmoronarse. Sentiamos la necesidad de conquistarlos a cada segundo con

actividades y estrategias diferenciadas.
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CAPITULO 4: PUESTA EN PRACTICA — ALGUNAS APLICACCIONES DIDACTICAS
PARA ACTIVAR EL DESARROLLO DE LA EXPRESION ESCRITA A TRAVES DEL
BLOG

Tal y como reflejan los datos que exponemos a continuacion, la primera
experiencia se convierte en un pilotaje de la propuesta definitiva que nos permitira

identificar los puntos fuertes y débiles de la misma.

Asi, el cuestionario de principio de curso (anejo 1) nos sitla en el punto de
partida de la experiencia. De esta manera, enfocamos el desarrollo de nuestra
propuesta por medio de la identificacidon de las necesidades, motivacién y relacion de

nuestros estudiantes con el blog y con la escritura en la lengua meta.

4.1. Periodo de sensibilizacion de los alumnos — presentacion de cuestionarios
previos a la realizacion de la experiencia en la clase de espanol
Los datos que luego planteamos se pueden observar en los resultados

obtenidos en los graficos (anejo 2).

La escritura desempena un papel fundamental en el aprendizaje de una lengua
extranjera en la opinidn de nuestros estudiantes. El 90% y 91% de los encuestados (72
y 119 respectivamente) valora el desarrollo de esta actividad comunicativa de la
lengua. El 10% y 9% restante defiende que esta competencia no tiene importancia en

el ambito del aprendizaje de lenguas.

En cuanto al gusto de los alumnos por escribir, en general, los estudiantes
mantienen una buena predisposicidon hacia la escritura, el 64% de los encuestados de
ambos grupos reconocen su gusto por esta competencia. No obstante, hay una gran
parte de los estudiantes, 33% de los encuestados (72) y 36% (112), que admiten no

tener ganas de escribir.

En relacion al local donde los alumnos prefieren trabajar la expresién escrita,

los resultados obtenidos son muy distintos en los dos grupos. Si para la mayoria de los
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alumnos de 72 (63%), la escritura deberd ser realizada en el aula, para los de 119 su

preferencia recae en trabajar en casa, con el 73% de los encuestados.

En cuanto a la forma de escribir, individualmente o en grupo, los estudiantes,
en general, prefieren trabajar con otros comparfieros (70% - 79; 54,5% - 119). Es
importante subrayar la importancia de esta cuestion, teniendo en cuenta el objetivo
gue nos planteamos desde el inicio de esta investigacion, o sea, que los alumnos sean
capaces de valorar la importancia de escribir en colaboracién con un compafiero y en
cooperacion con el resto del grupo. Ademas, en el periodo inicial de sensibilizacion es
necesario que los alumnos valoren este aspecto, porque cuando cuestionados con el
porqué de su preferencia, los alumnos apuntan factos como ‘tener menos trabajo’; ‘ser

mas rapido’ o ‘surgir mas ideas’.

En relacién con el uso del ordenador para escribir encontramos disparidad de
respuestas. Por un lado, el 83% de los alumnos de 72 prefiere usar el ordenador para
escribir, por otro los de 112 se presentan mas divididos, una vez que hay un 45% que
prefiere escribir de forma tradicional. Como el enfoque de este trabajo es el uso del
blog como motivacién para la escritura, nos parece que en este segundo grupo vamos
a tener que utilizar algunas estrategias de sensibilizaciéon para comprobar las ventajas
de su utilizacién. Cuando cuestionados con el porqué de las ventajas de la escritura a
mano y a ordenador, predomina la accesibilidad del texto en el papel y la flexibilidad
del aqui y el ahora. Sin embargo, para la escritura en el ordenador, valoran muy
positivamente la posibilidad de corregir errores de todo tipo con mayor eficacia y
precision sin necesidad de reescribirlo por completo a través del ordenador, asi como

la posibilidad de ‘escribir con un corrector ortografico’.

A continuacion, serd importante conocer las condiciones de los estudiantes
para llevar esta investigacidon adelante. Por eso, las dos cuestiones siguientes son si
tienen ordenador e internet. En la primera, el 85% y 100% de 72 y 119 respectivamente
contestaron positivamente y cuando confrontados con el local donde pueden acceder
a internet, el 48% de los estudiantes de 72 afirmaron que tienen internet en las dos
opciones - en casa y en el mdvil - y una gran mayoria de 112, con el 91%, también tiene

por costumbre acceder en los dos locales.
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A la pregunta ‘¢Cuando estas conectado a internet, cual es la actividad que
haces con mas frecuencia?’, en los grupos de 72 y 119, respectivamente, el 7,5% y
27,3% prefieren hacer busquedas escolares; al 45% y 18,2% les gusta jugar; comunicar
a través de las redes sociales es sin duda lo que encanta a la mayoria de los
estudiantes, una vez que hay el 80% y 100% que eligid esa opcidn; luego el 15% y
72,7% para ver peliculas y el 32,5% y 72,5% para descargar canciones. Con esta
cuestion podemos concluir que la variacion en las respuestas de los alumnos en los dos
grupos podra estar relacionada con la diferencia de edades, con las caracteristicas e

intereses distintos en los dos grupos, tal como ya hemos mencionado anteriormente.

Ante la siguiente pregunta ‘¢A ti te gustaria mas escribir en un diario o en un
espacio virtual — un blog, por ejemplo?’, el grupo de 72 el 57,5% no balancea al
contestar que prefiere el espacio virtual. A su vez, en los de 112 las respuestas se
dividieron. Si por un lado hay el 45,5% que prefiere escribir en un diario, al 54,5% le

gustaria mas escribir en un espacio virtual.

Terminamos las encuestas intentando saber si los alumnos creen que las redes
sociales y, mas propiamente, los blogs son un buen medio de comunicacién para los
profesores y alumnos y para el aprendizaje de una lengua. En el grupo de 79, 75%
respondieron positivamente y en el de 112 no existen dudas que ese medio es muy

ventajoso, una vez que la totalidad de los discentes contestd que si.

Para finalizar, hay que decir que la motivacién de nuestros alumnos en relacién
con la escritura es, en general, bastante alta. La mayoria reconoce la importancia de la
expresion escrita en el aprendizaje de una lengua extranjera. En definitiva, este
resultado es fundamental para empezar a poner en practica todos los objetivos a que
nos proponemos con este trabajo. Consideramos esencial que el alumno entienda la
importancia de escribir y sobre todo que se sienta motivado para hacerlo. No
obstante, un gran porcentaje sigue atestiguando que no le gusta escribir y que no
entiende su importancia. Cuando cuestionados con el porqué de no les dar ganas de
escribir, los alumnos afirman que les da mucho trabajo, tienen pereza, consideran la
escritura una actividad muy dificil, aburrida y que les da verglienza porque en la

mayoria de las veces tienen que exponer sus fragilidades, sentimientos, dando a

42



conocer un poco mas de su personalidad. Algo que para la gran parte de los dos grupos
de adolescentes de 72 con los que trabajamos es inconveniente, una vez que
presentan una desmotivacion ante los estudios y aun la comunidad escolar. Asi que
todos eses puntos fueron valorados en este trabajo y en todas las actividades

realizadas a lo largo de la PES.

Sin embargo, la retroalimentacion que nos transmiten a través de este
cuestionario no alcanzd todas las expectativas deseadas en un primer momento,
porque esperabamos que los alumnos se entusiasmaran con la oportunidad que les
estdbamos presentando para trabajar a través de un medio diferente de lo habitual.
Pero esto no nos desanimd, todo lo contrario, nos impulsd a desarrollar esta
experiencia con una motivacion renovada en busca de mejores soluciones para atingir

el objetivo de todo este proceso.

4.2. Implementacion de los blogs

Como ya hemos mencionado en el capitulo 2, los blogs son un buen medio para
promover la interaccion del alumno con el profesor y con sus comparieros de clase.
Una de las finalidades de utilizacion del blog es que un autor escriba con el intuito de
dar a conocer a sus lectores su pensamiento, para que ellos establezcan un dialogo con

el autor y con todos los demas de forma interactiva.

De acuerdo con Raby (2004), citada en Sousa y Silva (2010: 4346), las TIC, y mas
especificamente los blogs, son integrados en la practica docente, a través de diferentes
fases hasta que se los utilicen con frecuencia y regularidad. Haciendo una “utilizagao
regular” se permite a los alumnos que aprendan, a través de su misma implicancia para
gue adquieran y construyan conocimientos y desarrollen competencias disciplinares y

transversales, en un contexto de aprendizaje activo y significativo.

Ill

Basandonos en el “modelo sintese de integracdo dos blogues em contexto de

sala de aula”, planteado por Raby, y creyendo que los blogs, asi como las TIC, pasan

”n u

por las siguientes fases: “sensibilizagcdo”, “utilizacdo pessoal”, “utilizacdo profissional” y

“utilizacdo pedagdgica”, podemos atestiguar que debido a nuestra falta de experiencia
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con el manejo de un espacio virtual de este tipo, tuvimos que nos preparar y por eso

fue esencial el paso por todas las fases mencionadas.

Desde que empezabamos a estar mas preparados y adaptados a las
funcionalidades de esta aplicacién, sentimos que era el momento de avanzar con la
implementacion de los blogs. De ese modo, iniciamos la fase de “utilizagdao
pedagodgica”, o sea, empezamos a usar los blogs con el objetivo con que nos

proponemos — el desarrollo de la expresidn escrita.

Asi que optamos por crear dos blogs distintos, uno para el grupo de 112 y otro
para el grupo de 72 curso. Luego se presentaron a las clases y se les explicé como
funciona, cdmo pueden acceder e interaccionar con los profesores y entre ellos

mismos, para qué sirve y como seran evaluados los trabajos.

De acuerdo con todo lo que creemos y defendemos en esta investigacion, se
desarrollaron actividades de escritura muy distintas, pero que se confluyen en un
punto — la utilizacién del blog como una fuerte herramienta para la motivacion de los

aprendices. Presentaremos enseguida las que mas se destacaron.

4.2.1 Grupo de 112 curso

Teniendo en cuenta que este era un momento de explotacidon de la aplicacion
por parte de los profesores y de sus relaciones con los blogs y los alumnos, se aplicaron
algunas actividades experimentales. Se empezd, entonces, por colgar una imagen de
una pintura de Diego Velasquez intitulada ‘Las meninas’. La actividad denominada de
‘Un dia en el museo...’, tal como se puede observar en el anejo 3, tenia como objetivo
llevar a los alumnos a compartir su opinidn sobre qué sentimientos, ideas o gustos esa
pintura les originaba. Esa tarea estuvo relacionada con un viaje de estudio que los
discentes realizaron con los profesores de espafiol al Museu Nacional de Arte Antiga,

en Lisboa, por ocasion de una exposicion de obras del Museo de Prado.

La segunda actividad, todavia en esa fase de explotacion, fue una propuesta de

visualizaciéon de una pelicula (anejo 4). Asi que, también como estrategia de
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sensibilizacidn para llevar a los discentes a contactar con realizadores de nacionalidad
espafiola, se pretendia que miraran el trailer y que dieran su opinion sobre cudl seria el
tema predominante, se les causd curiosidad para conocer su desarrollo y se les

interesaria verlo algun dia.

Después de explotadas esas dos actividades, llegamos a conclusion que el blog
no es suficiente para motivar a los alumnos a intervenir y, sobre todo, para hacer con
que les de placer escribir, mismo que, como hemos referido en los capitulos iniciales,
los chicos de la actualidad sean los nativos digitales. Esta reflexion fue debido al
numero reducido de participaciones que hemos conseguido, a pesar de los incentivos y

de la ayuda que se les ofrecio.

Evidentemente que estdbamos aun en una fase inicial y que testadbamos
nuestras capacidades pero también las de los aprendices. Sin embargo, no podriamos
dejar de considerar que este momento fue muy inferior a lo que esperabamos, a pesar
de que los alumnos demostraron interés cuando se les plantearon las actividades y
porque era un grupo muy participativo en las clases. Por eso, tuvimos la necesidad de
reformular y llevar adelante lo que mencionabamos anteriormente sobre la necesidad
de trabajar con los alumnos todos los subprocesos de escritura y principalmente
acompaniarlos y ayudarlos mientras escriben para que consigan superar algunos de sus
principales miedos que sobresalen cuando confrontados con esta actividad. Estas
dificultades que se traducen en la mayoria de las veces en estructurar ideas y ponerlas
en practica podrdn ser minimizadas se el trabajo se hiciera de modo cooperativo y

colaborativo.

Teniendo en cuenta esta reflexion, a continuaciéon veremos como llevamos a la

clase una unidad didactica y cdmo llegamos a la tarea de escritura.

La primera clase asistida por los orientadores ocurrid en el primer periodo y ahi
se inicio la unidad 6 — comercio (anejo 5). Esta clase tuvo como principales objetivos
ser capaz de identificar y describir tiendas y servicios existentes en un barrio y sus
funcionalidades, ademas de aprender a reconocer y utilizar correctamente el contraste

entre hay y estd(n) para ubicar personas o productos en los diferentes locales. Luego,
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la profesora cuestion6 a los alumnos sobre los espacios que habian visto, haciendo

preguntas como: “éAddnde vas si quieres comprar medicinas/comprar el pan?”, etc.

Partiendo de ese momento, los discentes ya eran capaces de identificar el lugar
adonde iba cada uno de los personajes planteados en el primer ejercicio de la ficha de
trabajo (anejo 6), de acuerdo con las caracteristicas y los indicios que presentaban. A
continuacion, los alumnos leyeron un dialogo donde dos chicas hablaban de las
compras que cada una podia hacer en su barrio. En el final, los discentes tendrian que
completar una tabla con el vocabulario que encontraron en el texto para diferenciar
los nombres de tiendas y servicios. La docente copid todo el Iéxico para la pizarra y
solicité a los alumnos que dijeran otros nombres de locales comerciales de su barrio.
Después de finalizada la actividad y revisado todos los nombres apuntados por los
alumnos, la profesora explicd el ejercicio siguiente de la ficha. Se pretendia verificar si
los aprendices ya sabian los nombres de los establecimientos, haciendo
correspondencia entre las imagenes y una lista. Después de relacionarlas, se les pidio
gue escribieran algunas frases, siguiendo el ejemplo: “En la libreria podemos comprar

libros”.

Siempre que posible, la profesora diversificé las metodologias y utilizd
actividades previas que, tal como afirmabamos en el primer capitulo, el uso del input
de forma estimulante es fundamental para activar conocimientos y motivar a los
discentes para la escritura.  Algunos ejercicios se hicieron en grupo, otros
individualmente, bien como la correccidon, por veces hecha oralmente, otras veces en

la pizarra, pero siempre motivandolos para mejorar su empefio.

Para trabajar la gramatica, la profesora presentd inicialmente algunos ejercicios
en la pizarra para que los discentes rellanaran los huecos de forma inductiva. Se
plantearon frases como: “ una zapateria en el barrio” o “La clinica veterinaria

a la derecha de la panaderia”. Después de verificar que el contraste entre
hay y estd(n) se enraizd aparentemente en los aprendices, se hizo la sistematizacién en
la pizarra del uso correcto de estos dos verbos y se les pidid que copiaran para sus

cuadernos.
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Para motivar a los alumnos y activar el vocabulario y los contenidos
gramaticales ensefiados anteriormente, fue bastante significativa la utilizacion
sistematica de diversas metodologias. Consideramos que la actividad que presentamos
enseguida, por su variante mas practica y ludica, fue fundamental para libertar los
discentes de sus recelos en participar oralmente en una clase de lengua extranjera y

para incitarlos a realizar la tarea final de escritura.

Tal como defendemos en el capitulo 1, los juegos son una fuerte herramienta
de motivacion para la expresidon escrita. Asi que la actividad que se propuso a los
discentes fue un juego (anejo 7), donde tenian que adivinar los nombres de las tiendas
gue les estaban quedando en su plan de barrio. Basicamente, se formaron 4 grupos en
la clase y se distribuyeron aleatoriamente 4 planes de barrios semejantes. La Unica
diferencia era que en cada uno le estaban quedando 4 establecimientos, que los
demas grupos tendrian que adivinar, siguiendo las pistas que iban obteniendo a través
de posibles preguntas como: “iDdnde esta el parque?” o “éHay una zapateria en el
barrio?”. Los compafieros podrian contestar con respuestas del tipo: “Si, hay” o “Esta
enfrente de la jugueteria”. En el final, la profesora proyecto en la pizarra el plan de
barrio final para comprobar las respuestas de los jugadores. Con esta idea, se trabajo
todos los contenidos estudiados en clase, los alumnos se empefaron y se mostraron

interesados en la tarea siguiente.

A continuacion, aprovechando que los alumnos estaban organizados en grupos,
la docente presentd a todos la tarea final, que constaba de una actividad para
desarrollar la escritura. El profesor empezd por escribir en la pizarra la palabra ‘viaje’ y
pidié a los estudiantes que hicieran una lluvia de ideas acerca de lo que significaba

para ellos.

Seguidamente, el docente repartio un folleto de un viaje organizado a un
determinado barrio (anejo 8) y les pregunto si les apetecia irse a conocer ese lugar.
Después, se les dio unos 3 minutos para discutir en cada grupo algunas preguntas
como: “éQué musica le pondriais a este viaje?”; “éQué colores?”; “éQué olores?”;
“éiQué sentimientos?”; etc. A continuacion, se hizo una puesta en comun en gran

grupo acerca de las conclusiones a que los diferentes elementos llegaron para saber
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gue les transmite el programa de viaje que se les presentd. Sin embargo, se pretendia
desarrollar la creatividad de los alumnos vy llevarlos mas alla de la simple visualizacién
que produce el folleto. Asi que se les preguntd como seria si un viaje de suefio se
tornara una pesadilla, o sea, si todo saliera fatal desde el principio y se les cuestiond

como se podria convertir este estupendo viaje en un viaje infernal.

Luego, el profesor escribié en la pizarra las aportaciones de los estudiantes y
para les ayudar proyecté un mapa conceptual (anejo 9). Asimismo, fue fundamental la
ayuda del docente para completar el mapa y de ese modo hacer una planificacion para
el ejercicio final, etapa muy importante para que se realice con éxito una tarea para
desarrollar la competencia escrita, tal como explotamos en el capitulo 1, al presentar

las “habilidades necesarias para poder escribrir”, segiin Cassany, Luna Y Sanz (2008).

Después de realizar el mapa conceptual, los estudiantes comenzaron a contar la
historia siguiendo la planificacion realizada. Los estudiantes tenian 10 minutos para
escribir como sucedio el primer dia. Terminado el tiempo, se les pidié que pasaran sus
papeles a otro grupo para continuar la historia con el segundo dia. Los alumnos
intercambiaron sus historias, por cuatro dias hasta el fin de viaje. De esta manera,
todos los grupos intercambiaron sus historias y todos participaron en la redaccién de
un dia de cada una de las historias, llevando a cabo un trabajo cooperativo y

colaborativo, donde alumnos y profesores trabajaron en conjunto.

Como deberes, el profesor solicitd un voluntario de cada grupo para copiar el
texto para el blog de clase e informé a los demds estudiantes que su trabajo a partir de
ese momento seria lo de mejorar la escritura de los textos, o sea, ayudar a reescribirlos
siempre que necesario para que el producto final este totalmente correcto, coherente
y adecuado. En ese momento fue fundamental la utilizacién del blog, una vez que los
discentes pudieron intercambiar opiniones con los demas compafieros y con los
profesores y corregir en simultaneo los errores con la ayuda del corrector. Asi que,
como subrayamos anteriormente, segun Cassany i Comas (2004: 917), el alumno podra

poner hipdtesis, confrontar e interpretar ideas.

Ademas de algunas dificultades demostradas por los alumnos en trabajar de

forma mas auténoma y fuera del aula, creemos que realizaron con mucho gusto esta
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actividad, sobre todo porque se aplicaron dindmicas y practicas distintas, adecuadas al
“modelo cognitivo del proceso de composicién”, de Flower y Hayes (1981), citados en
Cassany (2007: 264). Como alternativa, pensamos que seria una buena opcién efectuar
la revision y correcciéon en el aula, y mas especificamente en una clase con
ordenadores, acompaiando, revisando y controlando todos los procesos en todo

momento, arreglando asi a los alumnos una forma mas motivante y eficaz de trabajar.

4.2.2. Grupo de 72 curso

Con este grupo, empezamos también con una primera fase mas experimental.
De ese modo que la idea para la tarea final era proponer a los alumnos que den su
opinidn sobre la importancia de aprender a hablar espafiol. Asi que toda el aula fue
estructurada de forma a conducir a los discentes para ese momento, tal como
podemos observar en el plan de clase (anejo 10). Una vez mads, las actividades se
estructuraron estratégicamente, de forma a estimular la motivacion de los aprendices
gue, como hemos referido en el capitulo 3, eran muy desinteresados y con una postura

en el aula inadecuada.

El objetivo principal de esta clase fue que los alumnos estudiaran cuales son los
paises hispanohablantes, ubicaran sus capitales y supieran los adjetivos de
nacionalidad, que fueran capaces de presentarse, dando informaciones como sus

datos personales, nombres y apellidos, nacionalidades y edad.

Como actividad inicial y de forma a descubrir los conocimientos previos de los
alumnos sobre geografia, y mds especificamente sobre los paises de habla hispana, se
empezo por pedir a los alumnos que dijeran nombres de paises hispanohablantes. A su
vez, uno a uno fueron levantando la mano y diciendo algunas respuestas acertadas.
Finalizado ese momento, la profesora proyectd6 un mapa con todos los paises
hispanohablantes sefialados (anejo 11). Después, distribuyé una ficha con una tabla
(anejo 11) constituida por dos columnas. De un lado, la lista de los paises de habla
hispana y, de otro, una columna en blanco para completar durante la realizacion de la

préxima actividad.
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Como referiamos en la caracterizacion de este grupo, los alumnos se distraian
muy frecuentemente con conversas ajenas y se presentaban poco motivados. Asi que
procuramos diversificar y llevar a los aprendices actividades ludicas y con una vertiente
mas practica, que les incitara a participar. De ese modo, la actividad constaba de un
powerpoint con un juego interactivo (anejo 12) para ver cudl de los grupos
participantes acertaba en mas capitales de paises hispanohablantes. En un primer
momento, la profesora invité a un voluntario para manosear el juego, en seguida
organizo la clase en 5 grupos y les informé de las reglas de funcionamiento. Asi que el
voluntario tenia que hacer clic en el nombre de la capital y cada grupo, a su vez, decia
el pais correspondiente. Después del voluntario comprobar la respuesta, pulsando el
botén, toda la clase tenia de rellenar el recuadro que la profesora habia distribuido en
el inicio. Ademas de escribir el nombre del pais enfrente de la capital, la profesora
cuestionaba a los discentes si sabian cual era el gentilicio correspondiente. Luego, la
docente escribia la respuesta en la pizarra para que los alumnos la copiaran de forma

correcta.

Tras terminar el ejercicio, se pasd a otro momento que les exigié una mayor
concentracion para realizarlo y que conduciria el aula a la tarea final. La profesora
distribuyd una ficha de trabajo (anejo 13) y luego solicité a algunos alumnos que
formaran pares para leer los didlogos de varios reportajes de chicos de diferentes
nacionalidades. El principal objetivo de esta lectura, y después del completar de la
tabla siguiente, fue que los discentes contactaran con vocabulario relacionado con los
datos personales de los personajes y con los pronombres interrogativos y adjetivos de

nacionalidad, que eran los contenidos gramaticales planificados para el aula.

Para introducir los pronombres interrogativos, se utilizdé nuevamente la forma
inductiva. Se cuestiond a los discentes qué palabras encontraban en el texto que
ayudaban a formular las preguntas. Entonces, se les pidié que subrayaran esos
vocablos y que intentaran completar con su compafero de mesa el ejercicio siguiente
de la ficha. Después, los alumnos leyeron sus respuestas, se las escribid en la pizarra 'y
se hizo una sistematizacion de los contenidos con la lectura del recuadro que la

profesora colocd en la ficha.
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Una vez mas, se optd por cambiar el rumbo del aula y se hizo un nuevo juego
para que los alumnos se relajaran y se motivaran para la tarea final de escritura. Asi
que se fijé un cartel con fotografias de personalidades del mundo hispanohablante
(anejo 14) y se invitd a los discentes a que se levantaran y que quitaran un cartén al
azar. En esos cartones estaban informaciones de las personalidades como su nombre,
apellido, nacionalidad y fecha de nacimiento. Los alumnos tenian que adivinar a qué
fotografia pertenecian esos datos y después de comprobar su respuesta la pegaban en
el cartel (anejo 15) y presentaban la persona a la clase. Ese momento se volvié en una

actividad interesante y los alumnos la realizaron con mucho gusto.

La actividad final de escritura, los alumnos la consideraron algo innovadora, una
vez que se sintieron con una gran responsabilidad y, sobre todo, con fuerza de
voluntad para participar y sobresalir por la positiva. La docente proyectd el blog de
clase y explicd a los alumnos que iban a estrenarse en su blog con una actividad
individual que constaba en escribir sus opiniones personales sobre por qué
consideraban que es importante aprender a hablar espafiol (anejo 16). Como no ha
sido posible conseguir una sala de TIC para ese dia, la profesora explicéd a los alumnos
gue irian empezar su trabajo en sus cuadernos, bajo la supervision de la profesora. En
el final, todos leyeron sus textos y después se procedié a la votacién de los mejores

para colgar en el blog (anejo 17).

La actividad se realizé con éxito, puesto que los alumnos se empefiaron en la
produccién de sus textos. No obstante, es importante destacar que los discentes
tuvieron muchas dificultades en hacerla, argumentando no saber escribir en espafiol o
tener pereza porque da mucho trabajo. Asi que ese ejercicio no podria ser hecho sin
un acompanamiento del profesor, sobre todo para que los aprendices entendieran que
no estaban solos, que tenian un aliado para les ayudar a planificar las ideas que
pretendian poner en la hoja y a adoptar los mecanismos adecuados de escritura, pero

también a ultrapasar sus principales recelos y frustraciones.

En el ambito de la unidad ‘Descripciones’, presentaremos enseguida tres planes

de clase que llevamos a cabo en el tercer periodo.
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La primera clase teniamos como objetivo ensefiar las descripciones fisicas
(anejo 18). Luego, la tarea final fue una actividad de expresion escrita para describir a
un companero. De modo a conducir el aula al momento crucial, empezamos por un
juego que consistio en completar las partes del cuerpo con los nombres que les
estaban quedando (anejo 19). Obedeciendo al orden por el que estaban sentados, los
alumnos se fueron levantando y sacando al azar un cartdn con el nombre de una parte
del cuerpo. Después tenian que pegarlo en el cartel que estaba fijado en gran plan en
la pared de la sala. Al final, la profesora distribuyd unas fotocopias con las soluciones,

para que los alumnos pudieran memorizarlas a su tiempo.

A continuacion, los discentes recibieron unas fichas de trabajo (anejo 20) donde
se trabajo vocabulario relacionado con las descripciones fisicas de personas y
abordando los comparativos como contenido gramatical. La dinamica del aula fue
variando conforme el ejercicio que se estaba tratando, desde actividades de audicidn,

lectura, interpretacidn, hasta la sistematizacion de los conocimientos.

Para finalizar, la docente propuso una actividad de escritura, a través de un
juego de adivinacion. Cada alumno tenia que describir fisicamente a un compafiero de
clase. Después de terminada la actividad, los alumnos tenian que leer en voz alta y los
demads deberian adivinar de quien se trataba. La profesora lazé el desafio: los mejores
trabajos iban para el blog de clase. Esta actividad, y el aula en general, fue muy bien
sucedida, ya que los alumnos se envolvieron en las actividades y mostraron

entusiasmo en terminar los ejercicios con éxito.

En la segunda clase (anejo 21) se pretendia que los alumnos supieran describir
a alguien psicolégicamente y diferenciaren el uso del verbo ser y estar con adjetivos.
Todas las actividades realizadas, una vez mas con el apoyo de una ficha de trabajo
(anejo 22) procuraban encaminarse para la construccion de un autorretrato, basado en

un texto de Alexandre O’Neill adaptado por la profesora.

En la clase anterior, habian aprendido a hacer la caracterizacion fisica, asi que la
profesora inicié6 repasando el vocabulario y los contenidos gramaticales. A
continuacion, para empezar con el abordaje al caracter de las personas, los alumnos

escucharon una cancién ‘Los valientes de la Pandilla’ y rellenaron los huecos con las
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palabras que acreditaron ser las correctas. En el final de la correcciéon, la docente
cuestiond qué tipo de palabras eran las que estaban quedando en la letra de la cancién
a través de algunas preguntas que los conducian a las respuestas pretendidas. Lo que
se esperaba era que llegaran a conclusion que eran adjetivos de caracterizacion

psicoldgica.

Una vez mas, se intentd variar la dindmica de realizacién de los ejercicios,
promoviendo y valorando la participacién de todos los intervinientes, haciendo con
gue los alumnos se sintieran parte integrante del aprendizaje. Se distribuyd las
actividades de forma equilibrada, ora interpretando textos e imagines, ora
sistematizando contenidos y trabajando la gramatica de forma inductiva y de modo a

complementar los contenidos léxicos abordados.

Como tarea final, se penso en algo que sobresaliera por la diferencia. Ademas,
creemos que una actividad que estuviera relacionada con la asignatura de portugués,
seria muy provechoso para los alumnos. Asi que decidimos llevar a la clase el poema
‘Autorretrato’, de Alexandre O’Neill, adaptado por nosotros al espafiol. Sin embargo,
no ha sido un trabajo facil, a pesar de que la poesia es un tipo de texto dificil de
trabajar para la mayoria de los aprendices, autorretratarse todavia no es algo que se
hace con mucha agilidad. Pero, basados en el modelo fornecido por la profesora, con
todo el equipaje que fueron recogiendo, y con la supervisiéon de la docente, cada

alumno, individualmente, produjo por escrito su autorretrato (anejo 23).

En la dltima clase (anejo 24), en un momento inicial se hizo un repaso del
vocabulario relativo a las descripciones, a través de un juego de mimica (anejo 25). La
profesora explicd que dos alumnos de cada vez tenian que sacar un cartén al azar y no
revelarlo a los demds. En ese cartén estaban algunos dibujos, representando
caracteristicas psicoldgicas de las personas y el adjetivo calificativo correspondiente.
Asi que deberian hacer una pequefia representacién (sin hablar) para que los demas
pares adivinaran el adjetivo que sus compafieros han encarnado. Esta actividad fue

muy divertida, incluso los alumnos mas desinteresados pidieron para repetir otra vez.

A continuacidon, se pidid6 a los discentes que fueron compositores de una

cancién (anejo 26) por un dia, o sea, el objetivo era que cambiaran la letra original y
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formaran musica original con vocabulario que habian aprendido en las ultimas clases.
La profesora distribuyo una hoja con la letra ‘Esta soy yo’, de El Suefio de Morfeo, con
algunos espacios en blanco a grupos de tres alumnos. Terminado el ejercicio, cada

grupo presento su resultado final y eligié el mas creativo.

AUn en esa unidad, se trabajé el uso del verbo gustar. Aprovechando el
vocabulario aprendido en las clases anteriores, la profesora escribié algunas frases en
la pizarra, para que los alumnos de forma inductiva llegaran a la respuesta acertada.
Después, se les entregd una ficha (anejo 27) para que, en conjunto, leyeran vy
entendieran las reglas de utilizacion de ese verbo, haciendo una sistematizaciéon
gramatical. Para practicar, se hizo en gran grupo los ejercicios practicos y se
esclarecieron todas las dudas. Aun asi, para verificar que los habian comprendido, se
realizé enseguida mds un momento lidico y motivador para toda la clase: el juego de
los ‘emoijis’ (anejo 28). Ese juego consistia en sacar al azar unos carteles que contenian
expresiones de caracterizacidn psicoldgica. El objetivo era seleccionar el ‘emoji’ que
contenia su opcidn con relacion al cartel sacado anteriormente vy utilizar
adecuadamente el singular y el plural del verbo (me gusta[n] o no me gusta[n]). Asi
gue cada alumno tenia de levantar el ‘emoji’ y decir la frase de forma correcta a sus
compafieros, como por ejemplo: ‘A mi no me gustan las personas torpes’ o ‘A mi me
gusta reir’. Con esta actividad, ademas de repasar los contenidos gramaticales y
Iéxicos, se motivd a los discentes y se les suscitd curiosidad para la tarea siguiente. Tal
como destacamos en el primer capitulo, Carbonell y Watts (2007: 77) enfatizaron la
importancia de estos juegos para adquirir mas facilmente la lengua y para desinhibir a
los alumnos para que estos obtengan una comunicacion y una expresién escrita mas

fluida.

La profesora informé a los alumnos que el segundo momento del aula seria un
poco diferente, una vez que para cambiar el rumbo se iria trabajar en los ordenadores.
Asi que se formaron grupos de tres alumnos cada y se les explicd que la tarea final iria
ser un poco diferente de todo lo que habian hecho. Tal como referimos en el inicio de
esta investigacion, trabajar con las TIC es bastante motivador para los alumnos, una
vez que al mismo tiempo que podrdan colaborar en el proceso de enseno-aprendizaje,

posibilitara el intercambio de ideas y el desarrollo del espiritu critico.
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Para empezar, la clase se organizd en grupos de cuatro elementos y se conecto
a internet y mas especificamente al blog de clase. Partiendo de un ejemplo que la
profesora fornecio a los discentes y de los objetivos de la tarea (anejo 29), se incité a
los aprendices a describir, en el blog, su propia ‘pandilla’. Tal como ya hemos referido
en el capitulo 1, adoptando la opinién de Antunes (2005: 29), consideramos la
contextualizacién y la preparacion para la escritura fuertes contribuciones para
obtener el éxito en la escritura. Asi que no estarian a desarrollar solamente la
competencia escrita, como también a consolidar conocimientos sobre los contenidos
ensefiados en el aula. Uno de los objetivos de esta actividad era que cada grupo
presentara no solo sus datos personales, como también sus caracteristicas fisicas,
psicoldgicas cualidades y/o defectos, gustos, manias, fobias, etc. Por otro lado, y como
defendemos a lo largo de este trabajo, teniamos también como objetivo que los
alumnos se ayudaran y que colaboraran en todos los textos de los grupos para que el
producto final fuera el resultado de una trabajo cooperativo y colaborativo. Para eso,
nos basamos en lo que presentamos en el capitulo 1, en la descripcion de las etapas
basicas de O’'Malley y Chamot en la ensefianza de lenguas extranjeras. Asi que en esa
aula se les pidido que terminara cada grupo su parte, para que en la clase siguiente
pudieran acceder al blog y acrecentar o corregir lo que consideraban que debian hacer
en los demas textos. Ademas, al realizar la actividad directamente en el ordenador,

cada grupo tendria conocimiento de los errores y de las sugestiones para correccion.

Desde nuestra perspectiva, se consiguid establecer un trabajo colaborativo
entre la profesora y los alumnos y un trabajo cooperativo entre todos, mejorando la
produccién escrita (anejo 30). Tal como mencionamos en este informe, el blog
funciona estratégicamente como una carpeta digital y como un espacio de
colaboracién, asi que los alumnos podrian acompanar la evolucién de todos los
trabajos. Por todos eses motivos, consideramos que el encerramiento del blog no
podia ser mas satisfactorio, sobre todo porque pudimos comprobar que los alumnos se

sintieron orgullosos de ellos mismos.

De este modo, podemos concluir que conseguimos llevar la practica de la
escritura a las clases de espanol con la regularidad que pretendiamos y, por eso,

consideramos que la evolucion de esta destreza en todo el grupo fue debido al hecho
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de inculcar este tipo de tareas en los alumnos. Asi como referiamos en el primer
capitulo, la competencia escrita requiere aprendizaje y mucho trabajo, por eso es
necesario hacer una practica sistematica, impulsando diferentes contextos de escritura

con objetivos bien delimitados y que motiven a los alumnos.

4.3. Reflexiones sobre las metodologias y estrategias utilizadas

Haciendo un balanceo de todo el trabajo realizado a lo largo de la PES,
podemos afirmar que esta experiencia ha sido claramente positiva, una vez que
nuestra pasién por enseiiar se ha fortalecido aiin mas y sobre todo porque el gusto por
la lengua espafiola se ha acentuado. Toda esa caminada se hizo con algunos
obstaculos, pero que solamente contribuyeron para nuestro crecimiento como
profesores, no solo porque nos llevaron a reflexionar sobre posibles soluciones pero
también porque tuvimos que actuar muy rapidamente para trazar nuevas estrategias y

tomar decisiones.

Resultado de esas reflexiones son las actividades puestas en marcha para el dia
de las lenguas. Creemos que a partir de ese dia conseguimos conquistar la confianza de
nuestros alumnos, que hasta ahi parecia un objetivo dificil de alcanzar y que
consideramos fundamental, tal como mencionamos en el capitulo 1, cuando
sefalamos la opinidon de algunos autores como Oxford(1990), que subrayaba la
importancia de las estrategias afectivas. Como ya hemos referido en el capitulo de la
caracterizacion de los grupos, los alumnos con los que trabajamos eran muy
complicados, sobre todo los de 72. Ademads de presentar todas las caracteristicas ya
mencionadas, no aceptaban muy bien nuestra presencia en la clase, argumentando

siempre que solicitdbamos un trabajo que no nos cabia a nosotros la parte de evaluar.

Entonces que, para ese dia, preparamos algunas actividades extracurriculares
que llevamos a cabo con la ayuda de los profesores de inglés de los grupos.
Elaboramos un juego interactivo en powerpoint con preguntas en portugués, inglés y
espafiol. Se constituyeron grupos de las dos turmas y se hizo un concurso. En el final,

organizamos una merienda con productos tipicamente espafoles y la ofrecimos a
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todos los participantes. Los alumnos vivieron este momento con mucho sentimiento.
Por un lado, porque les motivd participar en un desafio diferente, sobre todo cuando
la mayoria de sus profesores tiene recelo en realizar actividades con estos grupos
debido a su comportamiento, por otro, porque debido a las dificultades financieras

que muchos presentan, una simple merienda representa un gesto de amistad y carifio.

Fue bien visible el cambio de actitud en la mayoria de los alumnos a partir de
este momento. Sin duda que consideramos esta actividad una fuerte estrategia de

sensibilizacién y de motivacion para la escritura en el blog.

Inicialmente, habiamos pensado en utilizar el espacio virtual de forma
transversal, en la que el uso de la lengua meta se explotaria en todo momento para
obtener el maximo rendimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje. No obstante, la
dificultad en realizar las tareas de forma auténoma y sobre todo como actividad
complementar al aula, fue determinante para el cambio del rumbo de este trabajo. Asi
que, después de la observacidn y reflexién sobre las actividades llevadas a cabo en el
periodo experimental en el grupo de 112 curso (anejos 3 y 4), vimos que los discentes
necesitaban de realizar el trabajo con la colaboracién del profesor y siguiendo el

modelo de espirito cooperativo, de intercambio de ideas y de ayuda mutua.

Aun en esa fase inicial nos preguntabamos lo que habia fracasado para que tan
pocos alumnos, tanto los de 72 como los de 112 curso hubieran contestado a las
actividades propuestas, cuando nos habian afirmado en los cuestionarios previos que
les gustaria escribir en un diario digital. Los temas planteados creiamos que eran
ajustados al tipo de alumnado, las instrucciones de uso de la plataforma también
estaban claras y el blog nos parecia apelativo. ¢Habria sido mejor continuar con las
actividades que teniamos planeado hasta el momento de forma convencional o, de lo
contrario, tendriamos que cambiar las estrategias de motivacion para la escritura en el

blog?

Para comprender mejor el punto flaco de las actividades implementadas en ese
primer momento, preguntamos a los discentes el porqué de la falta de adhesion. La
mayoria justificd no tener participado porque no habian conseguido entrar en el blog,

otros contestaron que no tuvieron tiempo, etc. Naturalmente, estas reacciones nos
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han dejado frustrados, porque, tal como mencionabamos en el segundo capitulo, los
jovenes de la actualidad se interesan bastante por todo lo que esta relacionado con las
TIC. Entonces, era de esperar una reaccidn entusiasta por la posibilidad de participar

en un blog, creado especialmente para la asignatura y para el grupo.

El cambio del rumbo de la PES tuvo un resultado muy positivo, ya que las
actividades de escritura llevadas a cabo en el blog empezaron a ser realizadas en el
aula y de forma ajustada a los conocimientos que los alumnos iban adquiriendo de
modo claro, objetivo y motivador. En el grupo de 119, ese cambio ocurrié después de
las primeras actividades en el blog (anejos 3 y 4), pero en el de 72 fue un trayecto un
poco mas longo vy dificil. En nuestra opinidn, estos alumnos eran mas complejos
porque no dejaban que la barrera entre profesor y alumno se minimizara. Por eso fue
importante la realizacidn de las actividades del Dia de las Lenguas, porque contribuyé
para un mejor relacionamiento y consecuentemente un mayor conocimiento de las
reales necesidades de los alumnos. Para eso, fue esencial la creaciéon de unidades
didacticas muy bien estructuradas, con ejercicios atractivos, que de una clase para otra
causaran el efecto sorpresa y novedad a través de dindmicas distintas de lo que
estaban acostumbrados. Asi que los alumnos participaron en juegos interactivos, pero
también de cariz mds tradicional, como los de la mimica, construyeron textos poéticos,

de opinion y de caracterizacion.

A continuacion, consideramos que la mudanza de estrategias funciond bien
porque, durante todas las actividades, los alumnos fueron siempre acompanados por
la profesora que les esclarecia todas las dudas, les apuntaba sus errores en el
momento inmediato, pero también les motivaba a continuar y a reflexionar sobre el
porqué de haberse equivocado. Tal como Camps (2010: 21) defiende y que
destacamos en el primer capitulo, es importante que el profesor pueda intervenir
durante el proceso para proporcionar un mejor desarrollo del aprendizaje de la

escritura en el aula de lenguas.

Podemos concluir que creemos haber cumplido el principal objetivo que nos
planteamos desde el inicio, que fue motivar a los alumnos para el desarrollo de la

escritura. A pesar de despertar el interés de los aprendices por las tareas propuestas,
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hay algunas cuestiones que se nos imponen: ¢Habrd sido la utilizaciéon del blog
determinante para el éxito de nuestras propuestas? élas estrategias habran sido

implementadas, en su mayoria, independientemente del uso del blog?

Desde nuestro punto de vista, la realizacion de los ejercicios donde todos
cooperaron, ora acrecentando nuevas ideas, ora cambiando y corrigiendo los trabajos
de unos y otros, y donde el docente colabord sucesivamente, nos ha sefialado un mirar
bajo la escritura muy distinto de lo que teniamos antes de iniciar esta investigacion. Asi
como subrayamos en el capitulo inicial, cuando citdbamos Gros (2008), la produccién
escrita deberd ser integrada de modo transversal y solidario, promoviendo la
cooperacion entre todos. Consideramos, de este modo, que es fundamental continuar
a reflexionar sobre nuevas estrategias de escritura y a desafiar nuestros alumnos para

nuevos caminos y alternativas de aprendizaje.
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CONCLUSION

A lo largo del presente informe, tuvimos como objetivo reflexionar sobre las
potencialidades del espacio virtual en la competencia escrita e intentamos llevar a la
practica los conocimientos que extraemos de la investigacion tedrica que planteamos
en los dos primeros capitulos, a través de actividades que fomentaron el progreso de

la escritura en alumnos de 72 y 112 cursos.

A pesar de las potencialidades que las TIC en general, y el blog en particular,
propician en el aprendizaje, fue esencial identificar y reflexionar sobre algunos
problemas que también nos pueden traer. Como referimos anteriormente, el blog por
si mismo no es suficiente para motivar a los alumnos para escribir, ni tan poco para
que lo hagan de forma autéonoma. El éxito del aprendizaje y desarrollo de Ia
competencia escrita se alcanza por medio de la confianza mutua, que profesores y
alumnos deberan conquistar. Es necesario, para eso, que todos caminen juntos en la
misma direccion, porque solamente es posible conocer los problemas de los alumnos,
cuando se tiene sensibilidad para identificarlos, en un contexto de tranquilidad,

afectuosidad y respeto mutuo en el aula.

Sin embargo, consideramos que el blog no tuvo el impacto que pretendiamos,
pero creemos que tal hecho no comprometié los beneficios de la escritura en el
aprendizaje y su contribucion para el desarrollo del espirito cooperativo y colaborativo.
Es decir que, haciendo una reflexién sobre el trabajo desarrollado, creemos que la
utilizacién del blog como una herramienta motivadora no ha correspondido
totalmente a nuestras expectativas. De hecho, el blog fue utilizado como una
estrategia, pero también como una herramienta pedagodgica para propiciar a los
aprendices un espacio de intercambio de ideas, de colaboracién y de integracion. Tal
como sefaldbamos en el segundo capitulo, al citar Barbosa y Granado (2004), el blog
posibilita una mayor interaccion y facilita la cooperacién de los discentes en la
realizacion de una tarea de escritura. A pesar de la creacion de situaciones
motivadoras y de la fomentacidn de técnicas de escritura constantes, sentimos que, a
veces, debido al factor tiempo y al hecho de no poseer el mismo impacto de un

profesor titular, la adhesidon a las actividades propuestas para realizar de forma
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complementar, y por eso fuera del aula, ni siempre fueron encaradas por los discentes
de la misma manera. Entendemos que esta actitud era normal y por eso cambiamos
nuestra manera de actuar, haciendo con que la escritura sea una practica constante e
integrante en la clase de lenguas y consintiendo accesibilidad a todos los alumnos, por
medio de la colaboracion de los docentes. Asimismo, a través de la propuesta que
presentamos, se obtuvo un cambio de comportamiento muy positivo. El uso de la
escritura cooperativa en el aula contribuyd a dar mas confianza y protagonismo a los
estudiantes mas timidos. Por eso, creemos que las actividades llevadas a cabo tuvieron
impacto en el desarrollo de la competencia escrita. De hecho, hubo un progreso tanto
en la forma como los alumnos encaraban el momento de la escritura, como en su
evolucidn como estudiantes de una lengua extranjera, tal como hemos observado a lo

largo de la realizacién de las diferentes actividades de escritura que presentamos.

Como profesores de la lengua materna, consideramos que las estrategias que
utilizamos en la clase de ELE podran funcionar del mismo modo. Sobre todo cuando
llevamos a los alumnos la oportunidad de trabajar de forma cooperativa y

colaborativa.

Futuramente, pretendemos continuar a explotar las herramientas que el
espacio virtual nos potencia para el aprendizaje en general, pero también para el
desarrollo de la escritura en particular, convencidos de que ni todos los grupos son
iguales y que lo que resulta en un momento con unos podrd no resultar con otros. Por
eso, lo que defendemos aqui es que el profesor deberd ser un continuo investigador,
gue tiene en sus manos el poder de tomar decisiones fundamentales para la vida de

sus estudiantes.
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Anejo 1: Cuestionario de principio de curso

Agrupamento de Escoles de

Santa Maria dos Olivais ENCUESTA

La importancia de la escritura y de los medios tecnoldgicos

Clase de Espaniol

Prof. Susana Ribeiro

Contesta, por favor, a las siguientes cuestiones. Si prefieres, puedes escribir en
portugués.
Tu opinidn es esencial para mi trabajo.

1) ¢Crees que es importante la expresidn escrita en el aprendizaje de una lengua

extranjera?

a) Si

b) No

2) ¢Atite gusta escribir?

a) Si

b) No

3) iDdnde prefieres trabajar la expresién escrita?

a) Encasa

b) Enelaula

i) ¢Porqué?

4) (Como prefieres escribir?
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a) Individualmente

b) En grupo

i) ¢Porqué?

5) Para escribir, prefieres:

a) El ordenador

b) De forma tradicional: escrita a mano

i) ¢éPorqué?

6) ¢Tienes ordenador?

a) Si

b) No

7) ¢(Tienes internet?

a) Si

b) No

7.1. éDonde?

a) Encasa

b) En el movil

c¢) Otro

i. ¢Cuadl?

8) ¢Cuando estds conectado a internet, cudales son las actividades que haces con mas

frecuencia?
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a) Busquedas escolares

b) Juegos

c) Redes sociales

d) Ver peliculas

e) Descargar canciones

f) Otras

i) ¢Cuales?

ii) ¢éParaqué?

9) (A tite gustaria mas escribir en

a) undiario

b) en un espacio virtual — un blog, por ejemplo

10) ¢ Crees que las redes sociales y, mds propiamente, los blogs son un buen medio de

comunicacion para los profesores y alumnos y para el aprendizaje de una lengua?

a) Si

b) No

11) ¢ Tienes algunas sugerencias que proponer para las clases de espafiol? Indica, por

favor, algunas que a ti te gustaria experimentar.

iGracias por tu colaboracion!
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Anejo 2: Resultados — graficos
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a) Individualmente

b) En grupo ¢) Las dos
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- ienes internet?
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Un dia en el museo...

"l as meninas", de Diego Velazquez, 1656

Aqui esta uno de los cuadros que mas me ha impresionado desde que visité el Museo del
Prado, en Madrid. Creo que me he gquedado unos freinta minutos mirandolo.. jEs
simplemente increiblel

Los colores un fanto sombrios, la expresion de las nifias, los defalles profundos vy
secretos y, en general, l[a escena en la que aparecen todos los personajes. Todo me
transmite un sentimiento de curiosidad... Me da ganas de descubrir lo que ha pasado
para que tengan en sus semblantes una expresion de tan aburrida. ..

£y a vosotros? jQué os parece?

£Qué os sugiere la imagen?

Podéis contestar, subrayando lo que menos o mas os gusta, lo que os hace pensar, qué
sentimientos os transmite. ..

Ahora haced vuestra escoja, teniendo en cuenta las obras que visitasieis en Museu
Nacional de Arte Antiga, en Lisboa, en el viaje de estudio. Podéis también hacer una
visita virtual a algunos museos en: hitp//www mecd gob.es/cultura-mecd/portales-
cultura/museos.himl y seleccionad la obra que mas os haya interesado. Colgadsela para
gue podéis compartirla con vuesiros companeros y haced la valoracion o una critica
artistica de la misma.

or Prof. Susana Ribeiro a(s) 02:12

=
G+ T§°

3 comentarios:

Mariana Silva 26 de fevereiro de 2016 as 09:11

Al ver esta imagen, tengo curiosidad de saber porqué el hombre esta en la puerta. Otra
cosa que llama la atencion es la chica que esta jugando con su pie en el pemo, algo que no
le gusta. En general, me gusta la pintura, pero no creo que estaria mirando mucho tiempo
para ella, ya que no me dice nada.

Responder Eliminar

Mariana Silva 26 de fevereiro de 2016 as 09:16

https:/fwww museodelprado_es/coleccion/obra-de-arte/el jardin-de-las-delicias/02388242-
bd6a-4e9e-a992-21311eab3609 Esta es la obra del site que mas me ha interesado. Me ha
llamado la atencion la diversidad de colores y eventos. Puedo interpretarla de muchas
maneras y hay mucho que ver. Me gusta la forma en gue fue pintada y sus detalles.

Responder Eliminar




Anejo 4

A mi me encantan las palabras

Acerca de mim

. T = £ B Prof. Susana Ribeiro
MA MA Tréiler Oficial (Penélope Cruz) - Pl i, R e

Espaniol
PUMAIMA Trailer @ficial (Penélope Cruz) Espariol @ = Arquivo do blogue
2016 (3)

Fevereiro (2)

MA MA Trailer Oficial (Penélope Cruz)
Espafiol

Un dia en el museo_

Janeiro (1)

i Que os parece

este trailer?

£ 0s ha suscitado

alguno interés en verlo?

i Qué tematicas

podremos abordar después de ver la pelicula?

2 comentarios:

. Mariana Silva 26 de fevereiro de 2016 as 09:00
La pelicula se ve interesante, pero creo que no es mi tipo de pelicula.
Me di cuenta de que se ocupa de cuestiones tales como el amor de la familia, el cancer y

la esperanza.
Gostaria de verla en la dase de espaiiol.

Responder Eliminar
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Anejo 5

PLAN DE CLASE [1]

Lecciones n? Contenidos:
Fecha: 04-02-2016 - Introduccién a la unidad 6: comercio.
Grupo Meta: 112 CURSO - Nombres de tiendas, servicios y establecimientos.
120 min. - Contraste entre hay y esta(n).
- Produccidn escrita: “De viaje por mi barrio”.

= Expresar la 4+ Yo creo que/ yo pienso que = Los verbos pensary | %= Nombresde |+ Nombres de tiendas,
“ Ser capaz de opinién creer en presente tiendas, servicios y
identificar y describir - Esun hotel... de indicativo servicios y establecimientos
tiendas y servicios en | * Identificar - Es una heladeria establecimie espafioles.
un barrio. tiendas, - Enla panaderia = Contraste entre ntos.
servicios y podemos comprar hay y esta(n)
establecimient pan...
os y algunos - En el quiosco se
productos que puede comprar el
se adquieren periddico...
en ella
e challzar las = En el barrio hay dos
tiendas,

79



servicios y
establecimient
os en el barrio

Pediry dar
informaciones
sobre la
ubicacion de
una tienda,
servicio o
establecimient
o.

panaderias
+ En el barrio hay una zapateria
y un hotel

#+ La jugueteria estd a la derecha
del banco

#+ Hay un supermercado al lado
de la farmacia

4 Las tiendas de ropa estan en la
avenida Pozo Nuevo

+ ¢DOnde estd la oficina de
correos?

#+ ¢Hay alguna floristeria en el
barrio?

#+ ¢Cudl es la capital de...?

#+ ¢Dénde estd Madrid?

+ Contraste entre
hay/esta(n)

#+ Marcadores
espaciales
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Agrupaments de Escalas de

Santa Maria dos Olivais

ESCOLA SECUNDARIA
ANTONIO DAMASIO

UNIDAD 6 - COMERCIO
Clase de Espafiol—112 L

Prof. Susana Ribeiro

¢Adénde va cada una de estas personas?
De acuerdo con las caracteristicas de cada persona, indica cudl serd el lugar probable de eleccién
de cada una utilizando las palabras del recuadro 1. Ademds, justifica tus opciones con el
vocabulario del recuadro 2.

Ej : Yo creo que Carmen va al ...

o,  CARMEN

JOSE

porque .../ Yo pienso que Juan va a la ... porque ..

JOSEFA
e. i
AVIER
vk TERESA
ﬁ
Recuadro 1
Tienda de ropa Hotel Perro Avidn
Polideportivo Floristeria Viaje Enfermo
Libreria Clinica veterinaria Regalo Libro
Supermercado Farmacia Pelota Pelo
Peluqueria Gafas
Optica Tacén
Zapateria Billetera
Jugueteria Monedero
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De compras por mi barrio...

Ann: LCOMoO es el
barrio donde vivo?
Bueno, esta lejos del
centro de la ciudad,
Pero vivo en una
calle muy tranquila.
Enfrente de mi casa
hay una plaza vy a la
derecha esta la
heladeria “Vainilla
v Chocolate™, donde
me encuentro con
mis amigos los fines
de semana. Muy
cerca también hay una estacién de metro. Y tu
barrio, icHéHmMmo es?

Isabel: iNo estd mal! Es muy céntrico, hay muchas
cosas cerca: una panaderia, un supermercado, un
centro de salud, escuelas, v a unos doscientos
metros esta el polideportivo Vallecas.

Ana: &Y te gusta vivir ahi?

Isabel: Si, me gusta por las comodidades que tiene,
pero es verdad que hay algunos problemas como
la falta de limpieza de las calles, no hay espacios
verdes y mi casa esta en la Avenida Porlamar, que
es muy ruidosa.

» Completa en latabla abajo tres tiendas y tres servicios que los barrios de Ana e
Isabel ofrecen.

# Ahora, acaba de completar la tabla arriba con los lugares de los que hemos
hablado en la 12 actividad y que eran los siguientes:

? {Qué se puede hacer en estos lugaresz” Relaciona las columnas .

La libreria 1. Hospedarse cuando se va de viaje.
b. La farmacia ______ 2. Comprar libros.
c. El hotel 3. Comer helados.
d.  La zapateria 4. Enviar paquetes y cartas.
e. La carniceria 5. Comprar medicinas.
f. La pescaderia 6. Comprar gafas o lentillas de contacto.
g. La jugueteria 7. Comprar zapatos o botas.
h. La panaderia 8. Comprar periddicos o revistas.
i. Los correos 9. Comprar juguetes.
J El quiosco 10. Comprar pescado.
k. La heladeria 11. Comprar panes y bollos

l. Lo dptica 12. Comprar carnes



1. Encuentra en el plano del barrio los establecimientos de la lista y escribe los nimeros
correspondientes.

a. La libreria - g. La jugueteria
b. La farmacia ____ h. La panaderia
c. El hotel e i. Loscorreos
d. Lo zopateria j- El quiesco

e La carniceria k. La heladeria
f. La pescaderia . Ladptica

> Después de relacionar las columnas, escribe frases como en el ejemplo
siguiente. 93
Ej.: En la libreria podemos comprar libros.
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Anejo 7

PLANO DEL BARRIO N°1

Correcs
.'JW- '_ ' "

Tienda de ropa

et

AVENIDA POZO NUEVO

Pescaderia Quiosco Jugueteria Clinica El corte Inglés

B v . o e A % s -
P A i " sl e PN S T Al o i -ft-:d\’n;mﬁh;;ﬁ s
; S R e

< Hay una zapateria en el barrio? ‘

_.Itbéndomé la clinica veterinaria?
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P.al.ummz

Tienda de ropa

Panaderia Libreria Supermercado Farmacia Heladeria
sL| B e |wackou| & | 3
AVENIDA pozo NUEVO
2
N
F\m‘
<
Sttt ot
Puedes preguntor _
| € Hay una zapateria enel barrio?
un cine
¢l parque?
¢ Dénde esta la clinica veterinaria? o
[ Puedes contestar con las siguientes respuestas:
2 Ala derecha de la panaderia
~ Si. estd A la izquierda del Corte Inglés
| Si. hay una/uno Enfrente de la jugueteria i
i En lo calle/avenida . i
o En la esquina de la calle _.
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PLANO DEL BARRIO N°3

Wl

+ =i o
7 1§ 270

R e S N R R

Comeos
oo ¢
A
Tienda de ropa
: L
Zapateria Panaderia Libreria L Heladeria
RPN | % . . (]
AVENIDA POZO NUEVO
Pescaderia Hotel Quiosco Clinica El corte Ingiés
e B o\ | o | B
N
A
Fruteria
& |
v
A
¢ Hay una zopateria enel barrio?
ol pargque? %
¢ Dénde esta la clinico veterinaria? 2
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PLANO DEL BARRIO N°4

Comprar uw vestido
Comprar fruta y
verduray
Banss opica Llevar el perve-al
> %
_—
A : Comprar el periddico
Peluqueria
Zapateria Panaderia Libreria L Supermercado Farmacia Heladeria
e | gl < |wacioon| & | 3
AVENTIDA POZO NUEVO
Hote! Jugueteria El corte Ingiés
P g >
A F_.
R
Cafeteria v Camiceria
&' &

Puedes prequntar _

¢ Hay una zapateria enel barrio?
un cine
el parque?

¢ Donde esta la clinica veterinaria?

Puedes contestar con las siguientes respuestas:

A la derecha de la panaderia
A la izquierda del Corte Inglés
Enfrente de la jugueteria

En la calle/avenida

En la esquina de la calle
Entre el quiosco y la panaderia
Cerca de la formacia
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PLANO DEL BARRIO FINAL

Yy

Panaderia

S

ciene

opica

Peluquena

Supermercado

AVENIDA

Hotel

Farmacia Heladeria
wou| B | &
La ot R it L '
POZO NUEVO
Jugueteria Clinica El corte Inglés

veiernana
o | . | B>

=
Florictert
S
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Anejo 8

VISITE._ 2
Dia 1 e Dia 4
- Traslado al aeropuerto en autobus. \ - 09:00 Desayuno.
- Salida del vuelo 765. ! - 10:00 Excursion a las playas de Lama

(se recomienda llevar antimosquitos).

- 14:00 Comida enla playa

- 17:00 Visita en helicoptero del gran
cafion de Santa Cruzpara versu
impresionante puestade sol.

- 20:00 Cenade despedida en el hotel.

- Llegadaytrasiadoal hotel en coche.

- Coctel de bienvenida en el Hotel Riga
Feliz (de 4 estrellas).

- Bafionocturnoen la piscina.

- Cenaalairelibre.

SAN MARTIN

Dia 2 Dia 3

- 08:00 Desayuno. - 09:00 Desayuno.

- 10:00 Excursionen camello. - 10:00 Actividades Iudicas: gimnasiz

- 12:00 Visita comentadaa las acuatica con instructor, masajes col
ruinas de Santiago. barro caliente del desierto de

- 14:00 Comida en el Oasis de Fraguas.
Miras. Alimentos naturales: - 12:00 Paseo acaballo porel
cocos, datiles... desierto.

- 17:00 Paseo porlas dunas de - 14:00 Comida. Degustadan de
Fraguas. productos de lazona datiles,

- Vuelta al hotel en furgoneta. hormigas, escorpiones. ..

- 21:00 Cena. - Tarde libre.
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Anejo 9

Viaje por mi
barrio infernal

Actividades
ludicas

hocturno

Excursion

Visita en

Helicoptero en camello
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Anejo 10
PLAN DE CLASE [1]

Lecciones n? Sumario:
Fecha: 26-10-2015 - Saludary presentarse a alguien: nombres, apellidos, edad y nacionalidad.
- Los pronombres interrogativos.
Grupo Meta: 72 CURSO - Paises hispanohablantes y sus capitales.
- Adjetivos de nacionalidad: género y nimero.
La importancia de aprender a hablar espafiol: ejercicio escrito.

= Ser capaz de = Pedirydar = ¢Como te llamas? = Pronombres = Datos =4 Los nombres y apellidos
presentarse: informaciones - Mellamo... Interrogativos: qué, personales hispanos
- datos personales personales dénde, quién(es),
- nombresy cual(es), cuando,
apellidos 4 Presentarsey | ™ ¢Cudlestunacionalidad? cémo, = Gentilicios = Paises hispanohablantes
- nombres presentar a - Soy.... cuanto/a(os/as) y nacionalidades
familiares alguien
- nacionalidades . _
- edad =+ ¢Donde vives? “ Adjetivos de
- Vivoen.. nacionalidad: *+ Nombres de
% Reflexionar sobre la | * Ubicar las género y numero Ealsies:e N
. ) i abla Espafia
importancia de cap|ta,Ies de = ¢Cudntos afios tienes? i
aprender a hablar los paises c .
espafiol hispanohablan - Tengo...afos.
tes
= ¢Qué haces...?
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- Hago...

4 ¢Cuando es tu cumpleafios?
- Esel..

4 ¢Quién es tu idolo?
- Es..
4+ ¢Cudl es la capital de...?

+ ¢Donde estd Madrid?
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Pais

Capital

Ella es...

Ellas son...

ARGENTINA

BOLIVIA

COLOMEIA

COSTA RICA

CUBA

CHILE

ECUADOR

EL SALVADOR

ESPANA

GUATEMALA

GUINEA
ECUATORIAL

HONDURAS

MEXICO

NICARAGUA

PANAMA

PARAGUAY

PERU

PUERTO RICO

REPUBLICA
DOMINICANA

URLMGUAY

VENEZUELA
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1]

H = -
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ECUADDR

expafi

GILIATEMALS

GUINE ECLISTORLAL
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HONDURAS
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PUERTD RICD

REPUBLICA DOMIMNICANA

EL SalvADDR

WVENEZUELA

52
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ESCOLA EB 2/3 DOS OLIVAIS

Clase de Espafiol — 72 curso

Escola 2 A 3 Olivais

Unidad 2: Paises de Habla Hispana

1. Estdn haciendo un reportaje sobre las diferentes nacionalidades de alumnos
que cursan estudios en institutos espafioles.

f Encantado, Tere. ]
Dime, scuantos afios I
tienes?

Tengo 13
afios.

2 Iy
iHola! Me llamo Fablo %
Hernandez y me gustaria - =
haceros unas preguntas 4 Hola, soy Teresa, '§“
para el periddico, svale? pero mis amigos me g-

Aver, scomo te llamas? llaman Tere.

P
e

Siquieres, te
la presento.

I &Y esa chica con
2 quien estabas
hablando...?

2Qué edad
tienes?

Ya sé que te llamas
Maria, dime ahora

tuedady tu

nacionalidad.

Mari, spuedes venir aqui,
por favor? Mira, este es
Fablo; quiere hacerte
unas preguntas para
unreportaje.

1| Muchas gracias a lc
tres. jHasta luego

de Argentina.

1.1. Lee los didlogos y completa la tabla con los datos que faltan.

= = —
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1.2. Con tu compafiero(a), completa el esquema con los pronombres del recuadro y
contesta las preguntas con tus datos personales.

te

a

llamas?

-Me llamo

estu

nacionalidad

anos

tienes?

d vives?
-En .

-¢ haces en tus -¢ estu

tiempos libres? cumpleafios?

-Hago .
Fl

es tu
idolo?

joJo! Quién Cuando
Interrogativos: Qué Dénde

Coémo

Cudl/es

Cudnto/a/os/as
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LIONEL MESSI
Deporte _ Argentino

198

SHAKIRA

Musica _ Colombiana _ 1977
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ANTONIO

BANDERAS
Cine Espafol 1960

PENELOPE CRUZ
Cine _Espafola _ 1974
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GABRIEL GARCIA MARQUEZ

Literatura Colombiano 192

FIDEL CASTRO
Politica Cubano 1926
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A mi me encantan las palabras?

Datos personales

[ prof. susana Ribeiro

La importancia de hablar espafiol _
Ver todo mi perfil

Actualmente, el espafiol es la tercera lengua mas usada en #
internet, después del inglés y del mandarin. Es también la
segunda mas estudiada y hablada en todo el mundo. Archivo del blog
¥ 2016 (4)
¥ julio (2)
La importancia de hablar espafiol
Caracterizacion de la clase-7°B
» mayo (2)
&

¢Crees que es Iimportante aprender a hablar espafiol?

Indica algunas razones que justifiquen tu opinion.
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La importancia de hablar espafiol es que podemos tener mejores empleos, podemos is a
conocer los paises de habla espana, conocer su cultura, las costumbres y hahitos.
Hugo Avila, n®3, 7°B

Responder Eliminar

Fara mi, la importancia de aprender a hablar v a escribir espafiol es que asi puedo conocer a
otras personas, de otras culturas y religiones.
Goncalo Costa, n®6, 7°B

Responder Eliminar

Para mi es importante, porgque el espafiol es hablado en diferentes continentes: Europa, Africa,
América central, América del Suly Asia. También es importante si queremos un empleo ¥ tener
un cargo mas importante, es mejor saber hablar por lo menos trés idiomas: portugués, inglés y
espafnol. Por ejemplo, tengo un amigo que fue a Chile y ahi se quedd trabajando como director.
Ricardo Gomes, 7°B

Responder Eliminar

Yo creo que todas las lenguas son importantes. Si necesitamos emigrar para una ciudad de
habla espana, como Madrid o Sevilla, tenemos de saber hablar |a lengua, ademas de conocer
Su cultura.

Otro hecho importante es que Espafia tinene muchas comunidades autdnomas donde todos
hablan espafiol y por eso la lengua se conoce muy pronto.

Ana Rita Aranda, n®* 3, 7°D

Responder Eliminar
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Anejo 18 PLAN DE CLASE [2]

Lecciones n® Sumario:
Fecha: 04-05-2016 -
Grupo Meta: 72 CURSO

Introduccion a la unidad 8: descripciones.

¢Como eres fisicamente? — Juego: Las partes del cuerpo humano.
Los comparativos regulares.

- Actividad de expresién escrita: describir a un compaiiero.

nariz;

- Caracteristicas
de la cara;

- Tipo de pelo

delgado que Asterix; Isabel tiene el pelo mas
corto que Nuria; Nuria tiene el pelo mas
largo que Isabel.

Rafaela es muy guapa, tiene 13 afos y es un
poco delgada. Tiene los ojos bastante
grandes y azules, el pelo largo y ondulado y
es rubia. Tiene muchos granos en la caray
lleva gafas.

# Ser  capaz de | # Identificar los # Partes del cuerpo humano: cabeza, cuello, | = Comparativos + Partes del + Llas
describir nombres de las espalda, brazo, mano, mufeca, culo, pierna, regulares: cuerpo humano caracteristicas
fisicamente a un partes del rodilla, pie, codo, pecho, barriga, ombligo, - més...que; fisicas — falsos
companiero: cuerpo muslo, dedos, tobillo. - menos...que 4% Caracteristicas amigos
Partes de la cara: pestafias, nariz, boca,
o . | ; i - tan..como de la cara
- Partes del 4+ Describir labios, lengua, dientes, frente, ceja, ojos,
cuerpo fisicamente a oreja, mejilla, barbilla, pelo.
humano; alguien %+ Adjetivos de caracterizacidn fisica: Juany es * Expresar
muy guapo, delgado, de estatura mediana, identidad: muy/ + Adjetivos de
- Estatura/Peso; es moreno, tiene el pelo corto y liso y tiene bastante/ un caracterizacion
4+ Comparar las pecas en la cara. poco fisica
- Color de los caracteristicas Los comparativos regulares: Alicia es mas
ojos y del pelo; fisicas de alta que Teresa; Teresa mas baja que Alicia;
diferentes Ramon es tan alto como Santiago; Asterix es
- Tamafio de la personajes mas delgado que Obelix; Obelix es menos
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La cara
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EL CUERPO HUMANO
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ESCOLA EB 2/3 DOS OLIVAIS - .
1
Clase de Espafiol — 72 curso

UNIDAD 8: Descripciones Escola 2 3 Olivais

¢COMO ERES FiSICAMENTE? Prof. Susana Ribeiro

1. Los alumnos estan haciendo una salida de estudio.

salda

avEn Wy
e |4

b) Escucha el audio y descubre quién es quién. Ordena los nombres segun la descripcion
gue oyes.

El profesor Guille Lucas Merche Nacho Xia
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c)

¢Quién es Juani? Observa de nuevo estas caras, lee las pistas y encuentra a Juani.

Hola, soy

Mo, Yo so
_:Ju;slr'l. ‘ LJinr"i. : gordito(a) @Egadoiﬁ obesola)
ke Bk -altm'a:l ba;j;:r[a} = Er:!_-;__edianﬂ_i}i}-
B = feo(a) @Ep:ﬁﬁ rar-:;[a] =
| h_”_‘“f“". ' Iu'j'-‘*‘ "."*"'- ﬂil”"" . @Mﬁ rubio(a) pelirrojo(a)
S0y Y. =y YOI | b
— — tiene el | corto @mianc}j largo
pelo  Hiso n-r_1duladﬂ rizado
tiene | lunar granos :‘ﬁec._;'s;}
2.
3.

Observa la imagen y el correo electrénico.

Awor
A primtr& vista

iHola, Naiara! .

Mo voy a preguntarte como estas porque guerc contarte cuanto antes o
que me esta pasanda, i .

i i i el munda!

jHe conocido al chico mas guapo ! .

Ayer, cuando sali del instituto, vi a un chico mar aw'l'lqsn. Esalto u dE‘lgI:[lD,
tiene el pelo rubio y lleva flequillo. 5e parece a Justin Bieber. T'.: la ]UTZB. i
55 pjos? S0n para marirse. Son grandes y azules... coma los ojos de £ac

i i Iot

Efron. ;Mo te lo crees? jESpera paralver . N

Pero eso no es todo..., tiene un aire dulce y misterioso. £l me mird y... ya
esta... fue amor a primera vista. S |

;Qué puedo hacer para con ocerlo? Es gue me parecio t1m1n;:|. iLe pidosu
nimera de movil o su correo slectronico a alguien de su clase:

;Qué me aconsejas? Siempre 53 bes qué hacer...

Contéstame pronto, por favor,

Besos

Maya
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2.

Elige el significado correcto de la palabra en negrita.
2.1. He conocido al chico mas guapo del mundo.

a)Interesante () b) Atractivo ()

c) Feo O

2.2. Tiene el pelo rubio.

a)Amarillento () b) Castaio ()

c) Negro O

2.3. Lleva flequillo.

a)Barba () b) Aparato dental

() ¢ Corte de pelo O

Escucha y lee las descripciones. Después escribe el nombre de cada uno de los jévenes.

Alejandro es alto y delgado.

Tiene los ojos marrones y el
pelo rubio, corto y rizado.
Lleva flequillo.

Nuria es delgada

y de estatura mediana.
Tiene los ojos negrosy el
pelo castaro, largo y liso.
Lleva ‘F]equi”o.

lvdn es bajo y mds gordo
que Alejandro. Tiene los
ojos marrones y el pelo
castano, largo y liso.

Blanea es fuerte y
mas alta que Nuria.

Tiene los ojos verdes Y
el pelo pelirrojo, largo
y rizado. Tiene pecas.

Javler es mag alfo que
[van. Tiene los ojos verdes
y ¢l pelo castano, largo y
rizado. Lleva gafas.

Mar es baja y delgada.
Tiene los ojos azules y el
pelo rubio, corto y liso.
Lleva gafas.
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ESTATURA

SISTEMATIZAR CONOCIMIENTOS

0JOs

PELO

OTROS

SOY/ES:

TENGO/TIENE LOS

0JOS:

TENGO/TIENE EL

PELO:

TENGO/TIENE:

Alto/a

Azules

Negro

Pecas (sardas)

Bajo/a

Verdes

Castaio

Un lunar (sinal)

De estatura
mediana

Marrones

Largo (comprido)

Granos (borbulhas)

Corto

LLEVO/LLEVA:

Delgado/a (magro)

Negros

Liso

Flequillo (franja)

Fuerte

Grandes

Rizado
(encaracolado)

Coleta (rabo de cavalo)

Gordo/a

Pequenos

Ondulado

Trenzas (trancgas)

Hermoso/a (belo)

Bonitos

(SOY/ES)

Gafas (6culos)

Guapo/a (atrativo)

Calvo (careca)

Bigote

Feo

Pelirrojo (ruivo)

Barba

Rubio (loiro)

Aparato dental
(aparelho)

Moreno

LOS COMPARATIVOS.

Comparativos Regulares “
menos

Mas ... que / menos ... que / tan... como .
que / que / soy alta de que tu

mas

4, Observa las fotos y haz comparaciones sobre los personajes. Fijate en las
informaciones.

Tamario del

Estatura

@ pelo

uria

Santiago

Asterix

Isabel
Alicia




iAHORA TU!

VAMOS A ESCRIBIR...

MUY / BASTANTE / UN POCO

Muy ***** Bastante *** Un poco*

P

Tiene una nariz... ...bastante ...un poco grande
muy grande

5. Describe a una persona de tu clase. Tus compafieros tienen que descubrir quién es.

iATENCION!

Las mejores descripciones van para el blog de clase:
http://amimencantanlaspalabras?7.blogspot.pt/
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Anejo 21 PLAN DE CLASE [3]

Lecciones n? Sumario: - ¢Qué caracter tienes? — descripcidn psicoldgica.
Fecha: 11-05-2016 - Eluso del verbo ser y estar con adjetivos. Ejercicios.
Grupo Meta: 72 CURSO - Actividad de escrita creativa: autorretrato.
% Ser capaz de | % Identificarlos |4 El cantante recuerda su adolescencia: <+ Uso del verbo ser | = Adjetivos + Las
describir adjetivos de e Eraalguien con miedo; y estar + adjetivo calificativos - de caracteristicas
psicoloégicamente a caracterizacion e Erael mas pequefio; caracterizacion psicoldgicas —
alguien. psicoldgica * Eraeldébily fragil; psicoldgica falsos amigos
e No era cobarde, sino valiente
#+ Describir
psicolégicamen | 4 e gusta estar solo y siempre estar
te a alguien protestando
=+ Tiene buen corazén
% No tiene miedo al peligro
4+ Comparar las =% Habla mucho y siempre ve el lado positivo
caracteristicas de todo
fisicas de =+ Llora facilmente
diferentes 4 Soy listo / estoy listo
personajes =% Es un nifio bueno / por fin estoy bueno
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ESCOLA EB 2/3 DOS OLIVAIS

P
#
Clase de Espafiol — 72 curso «

Escola 2 fA 3 Olivais

UNIDAD 8: Descripciones

¢QUE CARACTER TIENES? — DESCRIPCION PSICOLOGICA

Prof. Susana Ribeiro

12) Escucha la cancién y completa el texto.

Los Valientes de la Pandilla

Aunque no creas tU, yo era alguien com *
El que menos podia, el que todo temia
Siempre fui el mas 2
Puede que como tu, yo me sentia el que menos

El débil, fragil, *

Que no pedia a nadie
Cuando echaban a dedos*
Que ser sensible era dificil de aceptar, para la gente un bicho raro.
No tener * o no saberla utilizar
Me colocaba tan ®

Y yo naci de una gran ilusién, de un mundo de carifo

Y de las ® de luchar y de hacer este mundo distinto
Y de unos padres que hicieron tan bien su camino a poquito
Y dejaron que me equivocara y encontrara yo el mio
Ahora sabes tu que ser cobarde no es eso,
Que los ’ crecemos y fuimos cobardes solo para ellos.
Puede que como tu mi fuerza esta en lo de dentro

Que ser sensible es el alma que da la ® aunque duela
Por dentro

Ser el pequefio era dificil de aceptar, para la gente un bicho raro...

4 4

* Juego para elegir a un
jugador entre varios de
ellos
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1.1. Contesta a las siguientes preguntas.

1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.

Valiente

¢Qué momento de la vida recuerda el cantante?

¢Qué recuerda?

¢Qué comentario hace sobre esos recuerdos?

SISTEMATIZAR CONOCIMIENTOS

|l Presumido (convencido) '

Enérgico/deportista

| Listo (esperto)

Tonto

Sensible

Orgulloso

Protestdn (refildo)

Goloso/comilén

Enamorado/apasionado

Mimado

Peledn
(briguento)

Insensible

Nervioso

Agradecido

Acusica
(queixinhas)

Tranquilo

Trabajador/estudioso

Extrovertido/ euférico

Timido

Perezoso
(Preguicoso)

Carinoso

Malhumorado

Aburrido (chato)

Agresivo

Agradable

Bienhumorado

Impulsivo

Sencillo

Tranquilo

Pelota (graxista)

Seductor

Miedoso

Feliz

Simpatico

Luchador

Inteligente

Amable

Bromista
(brincalhdo/goz&0)

Mafoso

Hablador

Optimista/Pesimista

Atrevido

Solitario

Romantico

Sonriente (sorridente)

Cotilla (coscuvilheiro)

Mimado

Inconveniente

Torpe (desajeitado)

Despistado

Agresivo

13) Lee las descripciones y completa los recuadros con los nombres de los personajes.

Shrek e< un ogro grande,

verde y sucio. Le gusta

estar solo y siempre ecta
protestando. Tiene buen

corazon. No le usta
trabajar.

Flona, ol principic
panece o, tipica, prinitesa:
de lob cuntos — trangguiles
dudee % sensible. Fono on
wealidad, tiene un candeter

all ﬂw&%&a

El gato lucha con

habilidad contra sus
enemigos mas fuertes.
Se muestra inocente
para engahar a sus
enemigqos.

Utiliza su encante cen
las qatas y les dice a
todas que son “el amor
de suvida".

El burre habla mucho

y siempre ve el lado
pesitive de todo,

En muchas sitvaciones
muestra miedo,

Llora fécilmente, 116
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« luchador » hablador » atrevida « solitario

« valiente - sensible - valiente « proteston

* Manoso » optimista - impulsiva * perezoso

« seductor » miedoso
e S 4 A\

Distintos
i0JO! significados

SER + Adjetivo ESTAR + Adjetivo N

$

Cualidades permanentes

4

Estados temporales

bueno (Com bondade)

buena (Bem de saude)

Ejemplos
o Soy listo (Sou | o Estoy listo (Estou
esperto) pronto/preparado)
o Es un nifio o Por fin estoy

14)
con los adjetivos adecuados a las imagenes.

Bart y Lisa Simpson son totalmente diferentes. Completa la caracterizacién de los dos

Bart es un chico y delgado. Tiene

Lisa es una nifa muy

y por eso a los

el pelo y . Le encanta
el skate. Esta siempre para jugar.
Es un poco con su padre y por
veces esta bastante .Aélnole

gusta nada trabajar. Es muy

chicos les encanta. Le gusta hacer los deberes,
es bastante , pero en clase es un
poco , porque se enfada cuando
tiene que participar. Le encanta el jazz vy
ademas es una buena compafia porque esta
siempre
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15) iLee el poema e inspirate!

Autorretrato

0'Neill (Alexandre), moreno portugués,
El pelo ala de cuervo; de la angustia de la cara,
Narigon que sobresale de soslayo
La herida desdefiosa y no cicatrizada.

Si el rostro de este tio es lo que ves

(Omitanse los ojos tristes y la frente lista)

\ ) .
{ppmr—— @ Vasco

La imagen moral también tiene sus porqués
(Aqui, una pequeiia frase censurada...)
(No, amor? En el amor él cree (o no seria él O'Neill!)
Y tiene la ambicion de lo saber hacer
(Pues no hay ningiin amor ya hecho) de las maneras mil
Que son la estatua automotriz del placer.
Pero sufre de ternura, bebe demasiado y riese

De lo que en este soneto sobre si mismo dice...

Alexandre O’Neill, Poesias Completas, (traducido y adaptado).

PREMIOS PARA LOS 3 MEJORES TRABAJOS Y SUS PUBLICACIONES EN EL BLOG DE CLASE:

http://amimencantanlaspalabras7.blogspot.pt/

Sigue el modelo de Alexandre O’Neill y elabora td mismo un texto donde te describas y

te caracterices:

. Aspectos fisicos (estatura, color de los ojos o del pelo...);

. Caracter (aspectos positivos o negativos - cualidades y
defectos);

. Gustos, habitos, vicios, fobias...
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2 comentarios:

Ricardo Gomes, moreno portugués,

De altura mediana, tiene el pelo negro y corto.

De la simpatia de la cara se sefialan algunas granas
Y 5US 0jos, 505 son de color marran,

Brillantes como el sol, hermosos como a luna.

Es valiente, pero a veces tiene miedo_.

Insensible cuando le contestan,

jPero tranguilo y muy inteligentel

Es feliz, sonriente, deporista

Y también un poco perezoso.

Responder Eliminar

o 5oy Hugo Avila, blanco portugues.

De la oscuridad del pelo, sobresalen mis ojos sonrientes.
Mediano, de buen corazan,

Ayudo las personas

Y creo en el amor o no sera yo Hugo...

Responder Eliminar
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PLAN DE CLASE [4]

Lecciones n®
Fecha: 16-05-2016
Grupo Meta: 72 CURSO

presentar los datos
personales,
caracteristicas

fisicas, cualidades
y/o defectos,
gustos, manias y
fobias.

+

% Ser capaz de | =
describir
psicolégicamente a
alguien.

% Ser capaz de | =

Identificar los
adjetivos de
caracterizacion
psicoldgica

Indicar los gustos
para presentar
psicolégicamente
a alguien

Sumario:

Ll o o

- Actividad creativa: compositor por un dia.
- Los usos del verbo gustar. Ejercicios.
- Trabajo de grupo: nueva entrada en el blog — ‘Mi Pandilla’.

apasionadas;
deportistas;
torpes;

Personas: peleonas;
inconvenientes;

extrovertidas; aburridas;
bromistas; comilonas; cotillas.

Me gusta reir;

Me gusta el buen humor;

No me gusta llorar/ un chico tonto;
No me gustan los pelotas.

< Uso del verbo
gustar

# Usos del sery
estar + adjetivo

Repaso del vocabulario — juego con adjetivos calificativos.

=+ Adjetivos

calificativos - de

caracterizacion
psicolégica
fisica

= Verbo gustar

y

4+ Las

caracteristicas
psicoldgicas y
fisicas — falsos
amigos
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ACTIVIDAD: Dos alumnos a la vez tienen que sacar un cartdn
(que no podran revelar a los demas) que contiene algunos
personajes y adjetivos correspondientes a su descripcion
psicologica En seguida van a hacer una pequeiia representacion
(sin hablar) para que los demas adivinen el adjetivo que sus
compaiieros han encarnado.
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Lee la letra de la cancion “Esta soy yo” y rellena los huecos con una palabra que tu

creas ser la mas adecuada.

Y esta soy yo.
Dicen que soy
Un libro sin *
Que no sé si vengo o voy,
Que me pierdo entre mis *

Dicen que soy una foto en blanco y ?

Que tengo que dormir mas,
Que me puede mi mal *

Dicen que soy
Una chica normal
Con pequefias manias que hacen °
Que no sé bien
Dénde estd® ,

Donde esta mi lugar.

Y esta soy yo.
Asustaday’ ,

Una especie en extincion,
Tan real como la ®
Y esta soy yo.
Ahora llega mi momento.
No pienso ?

No quiero perder el *°

Y esta soy yo.
Y esta soy yo.

(..)

El suefio de Morfeo
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ESCOLA EB 2/3 DOS OLIVAIS Wﬁ
Clase de Espafiol — 72 curso Escola 2 A 3 Olivais
UNIDAD 8: Descripciones Prof. Susana Ribeiro
¢QUE CARACTER TIENES? — DESCRIPCION PSICOLOGICA

VERBO GUSTAR

1. Observa los usos del verbo gustar.

Me gusta la Me gusta Me gustan los

No me gusta la No me gusta No me gustan los

Palabra en singular Verbo Palabra en plural

@

/ G ioJo!

El verbo gustar siempre pide un

pronombre de objeto indirecto para
indicar quién recibe el gusto: me; te; le;
nos; os; les.

J
\_/
iVAMOS A PRACTICAR!
1.1. Completa las frases con la forma correcta del verbo gustar.

a) Me los perros.
b) A Pepe le los coches.
c) A mis padres no les viajar.
d) ¢Os estudiar?
e) Te las comidas picantes.
f) Les el instituto.
g) No me la playa.
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JUEGO: Los alumnos tienen que sacar un cartel que contiene
algunas expresiones de caracterizacion psicoldgica. En seguida
van a presentar a sus compaiieros su opcion: le gusta(n) o no le

gusta(n).
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LOS PELOTAS
LAS PERSONAS HONESTAS

LOS ACUSICAS
LOS(AS) CHICOS(AS) VALIENTES

UN(A) CHICO(A) TONTO




ESTUDIAR

EL MALHUMOR

LLORAR

LOS LISTOS
LOS BROMISTAS







JN(A) CHICO[A

EXTROVERTIDO(A)
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Finalmente llega el dia de terminar el blog, asi que...

° .
iA trabajar!
[y amimencantanlaspalabras7.blogspot.pt/2016/05/blog-posthtml E‘b{:

il - BVl v

A mi me encantan las palabras?7

iNOSOTROS HABLAMOS ESPANOL!

Imaginad que ibas a hacer un intercambio a Madrid. Tenéis que
escribir un correo electrénico para presentaros a la pandilla que os ird a

martes, 17 de mayo de 2016 Datos personales

"M| PANDILLA" - Presentacion de nuestra clase : a:::::::mbm recibir.
| En grupos de 4, tenéis que describir vuestra clase teniendo en cuenta:
¥ 2016 (2)
tl ¥ mayo (2}
| 'l-aT\I_‘FL":;\Zi:IZ;ILE\I.;;-F\asenismmw de \/ Datos personales;

AUTORRETRATO

v’ Caracteristicas fisicas y psicolégicas (cualidades y/o defectos);
v" Gustos (lo que os gusta y lo que nos os gusta — manias y
fobias).
Cada grupo tendra que concentrarse solo en sus caracteristicas. El

resultado de la tarea sera cooperativo y colaborativo.
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iQUE DESAFIO!

Observad el ejemplo y después...

iA trabajar!

Mova mensagem

Destinatarios

Assunto

Hola!

Hoy os vamos a presentar a nuestra pandilla y por eso os enviamos esta foto. Juanma es rubio y un poco gordito. Tiene el pelo
muy corto. Es muylr carinoso, pero a veces tiene problemas con los profesores porque a €l no le gusta trabajar, es muy perezoso y
mimado. Celia es la chica con el pelo mas largo vy liso. Es muy extrovertida. Le encantan las bromas. Le da miedo montar en moto
y esta siempre perdida en su mundo de fantasia. Sandra es morena, tiene el pelo negro y los ojos marrones. Dice siempre lo que
piensa y es super expresiva, pero es muy orgullosa. Angela es la mas alta. Es muy infeligente y simpatica y tiene el pelo rizado. A
ella le gusta todo muy perfecto, pero confia demasiado en las personas. Por ultimo, Luis es rubio y con |os ojos azules. Tiene el
pelo mas largo que Juanma. Es muy hablador y impulsivo, pero desde siempre ha sido un luchador. Tiago es un acusica y un
pelota. Siempre denuncia las bromas de sus companeros. Piense que es un chico listo pero es un miedoso, a él le dan miedo las
aves con picos grandes. Bueno, estos son mis mejores amigos. Salimos juntos todos los fines de semana. A todos nos gusta ir al
cine, hacer deporte y la musica moderna.

,Por qué no nos contais como son vosotros?
scribadnos pronto|

Un saludo,
7°B

I
4
I
i
il
il
(Y |
(Y |
i

Sans Serif - T - | B 7 U A -

ES: oc8-o0 e B | -
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A mi me encantan las palabras?

Datos personales

B Prot. Susana Ribeiro

Caracterizacion de la clase - 7° B

Ver todo mi perfil

M| PANDILLA

iHola compafierosl

Hoy os vamos a presentar nuestra clase y por eso 0s enviamos algunas
fotos. Somos el 7°B de la Escuela Basica de Olivais, en Lisboa. Somos 24
alumnos, 14 chicos y 10 chicas.

Vamos empezar a hablar de Constanca, vy Angela. Constanca tiene 12
afios, vive en Portugal, es portuguesa, morena, tiene los ojos castafios, el pelo
negro y rizado. Sus principales defectos son los celos y no saber convivir con
personas simuladas. De cualidades, es muy simpatica, divertida y bromista.

Ahora vamos a hablar de Angela. Tiene 13 afios, vive en Portugal, es
portuguesa, morena, tiene los ojos oscuros, también tiene el pelo lizo vy es
pelirroja. Es muy celosa, habladora, pero muy amiga de sus amigos.

Bernardo tiene 12 afios, es delgado, bajo, tiene el pelo castafio, ojos
azules y es blanco. Es muy listo, tonto, un poco perezoso, pero muy feliz con la
vida. A él le gustan los video juegos, le gusta andar de bici y tiene fobia a las
arafias. .

Fabio tiene 14 afios, es delgado, mediano, tiene el pelo negro, ojos
castafios y es blanco. Es listo, perezoso y proteston. Pero es un apasionado por
la naturaleza. Le gusta jugar en el ordenador vy no le gusta nada ver la sangre. ..

Hugo tiene 13 afios, es un poco gordito, mediano, tiene el pelo negro,
ojos castafios y usa gafas. Es blanco es muy mimado y peledn, pero tambien
muy estudioso y amable con los profesores. Le gusta jugar a la pelota, pero es
muy torpe.

Goncalo tiene 15 afios, es alto, tiene los ojos azules, el pelo rubio y
rizado, usa un aparato dental v es muy hablador. A él no le gusta nada el futbol
ni la playa. Tiene recelo de convivir con su compafiero Leandro porque es muy
chata.
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Leandro tiene 15 afios, es alto, tiene los ojos marrones, el pelo lizo y
corto, es muy hablador e rebelde. jPone los profesores locosl No obstante, es
muy sincero, complaciente y bienhumorado.

Margarida y Ricardo Gomes tienen los dos 13 ands y viven en Olivais.
Margarida es baja y delgada, morena con el pelo marron y liso, 0jos 0scuros,
tiene gafas y es muy amiga de sus compafieros. No es aburrida y le encanta
hablar con las personas, es muy simpatica y extrovertida. A ella le gusta ayudar
a los mas necesitados, pero no le gusta nada limpiar su habitacion y lavar la
loza. Su plato favorito es pizza carbonara, pero también le encantan las
hamburguesas. Pescado y verduras solamente a veces. .. Ricardo es moreno,
alto, delgado, tiene ojos marrones, pelo liso y corto. Es muy tonto, tranquilo v
deportista. Le gusta mucho de benfica. Tiene ganas de ver a su equipo favorito
a ganar la copa de la liga de campeones europea. A €l le gusta comer lasafia,
pero no le gusta nada el melocoton.

Rafaela tiene 15 afos, es alta, un poquito gorda, tiene el pelo rizado, pelirrojo v

muy largo. Tiene los ojos marrones y s muy hermosa. Sus principales
cualidades son: divertida, simpaética, carifiosa y sencilla. Pero tiene también
algunos defectos como por ejemplo; impulsiva, celosa, orgullosa, vanidosa, no
sabe perder ni a judias, malhumorada, perezosa y a veces un poco agresiva. Le
gustan los dulces, tiene siempre mucha hambre... Le encanta dormir, escuchar
musica, bailar y cocinar. Un dia le encantaria ser actriz. No le gusta nada lavar
la vajilla y esperar por alguien. ..

Mariana tiene 13 afios. Es mediana, tiene el pelo liso, largo v rubio. Sus
ojos son verdes y es la mas guapa de la clase. Es muy divertida, popular,
carifiosa y atenciosa. Tiene algunos defectos como ser muy orgullosa, a veces
impulsiva, celosa, perezosa y protestona. A ella de encanta comunicar con sus
amigos en las redes sociales. Le fustigan los deberes, las personas simuladas y
no le gusta nada estudiar.

Patricia tiene 12 anos, ojos negros vy el pelo castafno, corto vy liso. Es
divertida, bienhumorada, simpatica, carifiosa y bromista. Le encanta escuchar
la musica mientras se ducha.

Diana tiene 12 afios, ojos negros y grandes, el pelo es castafo, rizado y
longo. Es baja y delgada. Es muy divertida, enérgica, sonriente, luchadora,
enamorada, o sea, es feliz. Su principal defecto es ser muy timida, no le gusta
mucho hablar en publico.

Paulo es moreno y tiene el pelo rizado y negro. No es gordo ni delgado,
es mediano. Es muy carifioso, pero a veces es muy aburrido. Es muy hermoso.
Mo le gusta ensuciarse y lavar los platos. Tiene 14 afios y tiene la costumbre de
morderse las ufias. Mariana es morenita, tiene el pelo rizado y es rubia. Es
delgada, baja y muy guapa. Es muy inteligente, carifiosa, pero a veces es un
poco presumida. Tiene 12 afios y tiene la mania de acostarse muy temprano.

Ricardo Almeida es un chico con 14 afios, tiene el pelo liso, la piel
blanca, ojos castafios claros. Es simpatico, trabajador, sensible y le encanta
hacer dibujos.

Inés, es morenita, tiene el pelo rizado, ojos grandes y es delgada.
Psicolagicamente es muy timida, carifiosa, agradable y deportista. Su deporte
preferido es el futhol.

Goncalo Costa tiene 13 afios, es alto y delgado, tiene el pelo castafio,
ojos pequefios y lleva flequillo. Tiene la mania de jugar todos los dias en el
ordenador.

Ricardo Braz tiene 13 afios, es alto, gordito, tiene el pelo negro vy
ondulado, sus ojos son castafios y es adicto al juego “League Of Legends”™.

Bueno, esta es nuestra pandilla. Somos agitados, habladores,
perezosos, bromistas, pero tambign muy felices. .

jHasta pronto camaradasl!

7°B
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