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A falsa percecao da igualdade: alguns contrastes entre o

portugués e o espanhol

Maria Clara Araujo Alves

PALAVRAS-CHAVE: Interculturalidade, Competéncia Sociocultural, Lingua Materna,

Espanhol Lingua Estrangeira

O presente trabalho aborda algumas diferencas e semelhancas entre o portugués e o
espanhol. A proximidade linguistica e geogréafica condiciona a aprendizagem da lingua
e da cultura espanholas, sendo a lingua espanhola, na maior parte das vezes, encarada
pelos alunos portugueses como uma traducdo da lingua materna, o que da origem a

erros de adequacéo ao contexto ou a imagens estereotipadas.

O tema tem por base alguns conceitos abordados e discutidos no capitulo teorico,
nomeadamente a competéncia intercultural e a competéncia sociocultural, bem como a
importancia do papel do professor na sua capacidade de dotar o aluno de elementos
sociolinguisticos, para que haja um menor nimero possivel de mal entendidos. O
docente, através das varias atividades que proporciona ao aluno, leva-o a

consciencializar-se acerca da sua cultura e a da cultura-meta.

Por fim, apresenta-se 0 contexto de realizagdo da Pratica de Ensino Supervisionada e
um conjunto de atividades mais significativas desenvolvidas ao longo do ano letivo, em

gue o tema foi abordado.



KEYWORDS: Interculture, Socio-cultural, Mother Language, Spanish as Foreign
Language

ABSTRACT

This report refers to some differences and similarities between Portuguese language and
Spanish language. The linguistic and geographical proximity affects the learning of the
Spanish culture and language, being the Spanish language, most of the time, faced by
portuguese students as a translation from their mother language, which originates

adequacy errors to the context or to stereotypical images.

The theme of this report is based on some of the concepts discussed in the theoretical
chapter, namely the intercultural and social cultural competence, as well as the
importance of the teacher in his/her ability to provide students sociolinguistic elements,
in order to decrease the number of misunderstandings. The teacher, through several
activities, provided to the students, make them aware of their own culture and of the

target culture.

Finally, it is presented the context in which the Supervised Teaching Practice took place

and a set of the most significant activities developed through the school year.



INDICE

[} oo [V Tot- o TSRS RPRPSTRSTSROT 7
Capitulo I. Aprendizagem da lingua espanhola.........cccccccceieeeiiiiiiiniiininnnnn. 9
[.1. A competéncia SOCIOCUITUIAL .....uuiiiiiiiiee et e e e 10

[.2. Cultura e tipos de CULUIA ..ooeeiiei e ree e e e e 11

[.3. Conteudos socioculturais nos documentos orientadores do ensino -

aprendizagem das lINGUAS.......ccccuiiei et e e e e s b e e e e e araeeeeaes 13
Capitulo Il. Competéncia intercultural..........ccccoeviiierriiiiiiiiieeee e, 15
II.1. Aprendizagem intercultural da segunda lingua no ensino secundario ............... 15
II.2. Aprendizagem intercultural de portugués lingua materna..........ccccceeeecuvveeennnee. 18

I1.3. Algumas semelhancas e diferencas socioculturais entre a sociedade portuguesa

€ @ ESPANNONIA e e e e a e e e e e e aanraarees 19
[1.4. Aimportancia de CONTrastar.......cccvecieee i 20
II.5. O papel do professor ELE na aprendizagem dos conteudos socioculturais ........ 22
Capitulo lll. Atividades desenvolvidas durante a P.E.S.......cccoeereerrrrrnnnnnnnn. 25
15 0] oY =] o 1Yo TSP PUPPPRN 25
0 N =T ol - PP USRI RPPP 26
[11.3. As turmas de ESPannOl.......ccciciieiiiiiiiieiee et rrere e e e e e e 27
1 SN o T A ot W o 1= Te F-Y o =4 or- SRR PURR 28
60 [o] [T Y- [o JOU TP 40
Referéncias BibliografiCas.........ccovveviiiiiiiiie e 42
ANIBXOS «etieiieete ettt ettt et e et e et et et e et et e r e ea e ta et ea e aaeernnas 46



INTRODUGCAO

O presente relatorio de estdgio, realizado no &mbito do Mestrado em Ensino de
Portugués e de Linguas Classicas no 3.° ciclo do Ensino Basico e Secundario ou de
Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario, intitulado A Falsa percecdo da igualdade:
alguns contrastes entre o portugués e o espanhol aborda algumas diferencas e
semelhangas entre o portugués e o espanhol. Neste trabalho, procurarei discuti-las
visando contribuir para que os alunos obtenham um entendimento mdtuo entre a lingua
portuguesa e a lingua espanhola, evitando erros de adequacao ao contexto ou imagens

estereotipadas.

Na minha pratica como professora de E.L.E. (Espanhol Lingua Estrangeira) de
alunos portugueses, reconheci que ha uma falsa percecdo da igualdade entre estas duas
linguas, que surge devido a proximidade linguistica e geografica dos dois paises. A
escolha do tema decorre da minha vontade em contribuir para um conhecimento da

lingua e da cultura o mais fiel possivel & realidade.

A proximidade condiciona a aprendizagem da lingua e da cultura espanholas,
uma vez que, na maior parte das vezes, a lingua espanhola é encarada pelos alunos
como uma traducdo da lingua materna, desvalorizando diferengas culturais. Como as
linguas sdo parecidas, os alunos tém tendéncia para pensarem que tudo serd igual,
revelando menos curiosidade em conhecer os habitos culturais. E nestes casos que
surgem com mais frequéncia os mal-entendidos. A propdsito deste tema Miquel (2004:
528) diz:

“Podriamos plantearnos qué sucede cuando se trata del encuentro
de componentes socioculturales de lenguas muy proximas, como el italiano , por
ejemplo. Hay que decir que, en estos casos, sucede algo muy peligroso: la
presuposicion de igualdad, de gran similitud. Espejismo donde los haya. Porque,
si bien es verdad que habrd una zona importante en comun( procedemos del
mismo tronco linguistico, nos bafia el mismo mar, las organizaciones sociales se
parecen, tenemos la misma religion, etc...) hay aspectos que decisivamente nos
diferencian, y, al presuponer la igualdad, el choque es, aunque leve, mucho mas

inesperado.”



Considero o trabalho pertinente, no sentido em que ajudard os alunos a
esclarecer mal-entendidos. O trabalho desenvolvido conduzira o aluno a refletir ou a
conhecer bem a sua propria cultura; quando encontrar elementos da cultura-alvo, deve
contrasta-los e saber evitar conflitos com os falantes da lingua-alvo, os chamados
choques culturais. O meu objetivo é mostrar como dei a conhecer ao aluno elementos
sociolinguisticos e culturais menos conhecidos do pais vizinho, para que o numero de

mal-entendidos fosse reduzido.

Este trabalho encontra-se dividido em trés partes. Na primeira e na segunda
parte sera feito um enquadramento tedrico, onde abordo conceitos-chave relativos ao
tema. Na terceira é feita a caracterizacdo da Escola Secundaria Padre Alberto e das
turmas onde decorreu a Préatica do Ensino Supervisionada (P.E.S.) e onde sera descrita a
forma como as atividades foram implementadas em relacdo com o enquadramento
tedrico. Terminarei com algumas conclusdes, refletindo sobre a pratica pedagogica e 0s

resultados obtidos.



CAPITULO I. APRENDIZAGEM DA LINGUA ESPANHOLA

Para falar correctamente uma lingua, ndo € suficiente o aluno ter
conhecimentos linguisticos, deve-se ter a capacidade de utilizar a lingua em diversas

situacOes sociais e culturais.

O método de ensinar sofreu algumas alteraces ao longo dos tempos. Até aos
anos 60 dava-se mais importancia a gramatica: ao dominio da sintaxe, da morfologia, da
semantica, do léxico e da fonologia. A partir dessa década, houve mudancas
significativas, na metodologia do ensino das linguas estrangeiras, tendo sido
introduzido, o conceito de competéncia comunicativa, proposto por Hymes, 1971 (cit.
por Santa Cecilia: 1996), em que se refere que existem regras de uso da lingua e que,
sem elas, as regras de gramatica sao indteis. Saber a lingua ja ndo era suficiente: o aluno
deveria utiliza-la em contexto social. Segundo o autor, a competéncia comunicativa
retine ndo so elementos linguisticos, mas também contextuais. Desde essa época, passou
a dar-se importancia as diversas situacdes do quotidiano, a forma como as comunidades
interagem e a problemas praticos que se produzem numa comunidade heterogénea,

considerando-se que 0s aspetos socioculturais tém um papel importante.

Aprender a lingua estrangeira implica ter contacto com os nativos, admitindo
desta forma que a lingua faz parte da realidade social e cultural da sociedade e que
conhecer apenas a gramatica da lingua ndo é suficiente para ter uma comunicacdo eficaz

nos diferentes contextos que podem ocorrer no quotidiano.

O falante deve conhecer as suas regras e o conhecimento do procedimento
durante as situa¢fes do uso. Uma comunicacdo eficaz implica todo o entendimento do
contexto envolvente, a lingua esta estritamente ligada a cultura da sociedade que a
originou. Situa¢fes como cumprimentar uma pessoa ou ir a um restaurante para comer

estdo ligadas a um determinado contexto cultural.

A competéncia comunicativa, ou a capacidade de interagir linguisticamente de
forma adequada nas diferentes situagdes de comunicacédo, tanto de forma escrita como
oral, levou a numerosos estudos que distinguiram diversas subcompeténcias, as quais
surgem atualmente como obrigat6rias num documento de referéncia para o estudo das

linguas estrangeiras, o Marco comin europeo de referéncia. Neste documento, a



competéncia comunicativa € apresentada como uma macro-competéncia que inclui
outras sub competéncias (linguistica, sociolinguistica, pragmatica, discursiva e

estratégica).

I.1. A competéncia sociocultural

Como referimos anteriormente, a competéncia sociolinguistica € um dos
elementos da competéncia comunicativa, trata-se de “la capacidad de una persona para
producir y entender adecuadamente expresiones lingisticas en diferentes contextos de
uso, en los que se dan factores variables tales como la situacion de los participantes y la
relacion que hay entre ellos, sus intenciones comunicativas, el evento comunicativo en
el que estan participando y las normas y convenciones de la interaccion que lo regulan”
(Diccionario de términos clave de ELE). Alguns autores preferem chamar-lhe
competéncia sociocultural, porque contempla um sentido abrangente e se encontra

relacionada com as convengdes socioculturais do uso e das regras do discurso.

No presente trabalho, importa refletir mais especificamente sobre o que é a
competéncia sociocultural, como sendo o contexto onde se usa a lingua e que, por sua
vez, determina certas condi¢fes que permitem ao mesmo tempo interpretar a lingua

adequadamente.

A competéncia sociocultural surge definida por Lourdes Miquel (citada por
Vellegal, 2009: 3) como “el conjunto de informaciones, creencias y saberes, objetos y
posiciones de esos objetos, modos de clasificacion, presuposiciones, conocimientos y
actuaciones (rituales, rutinas) socialmente pautados que confluirdn en cualquier
actuacion comunicativa y que haran que ésta sea adecuada o premeditadamente

inadecuada” .

Galindo Merino (2005) destaca a competéncia sociocultural como um conjunto
de procedimentos que regulam os usos linguisticos de acordo com o contexto em que se
produzem. Refere também que uma sociedade como a atual, em que existe um
permanente contacto com diversas culturas, requere que as pessoas possuam
competéncias comunicativas ndo s6 corretas do ponto de vista gramatical, mas
igualmente adequadas a situacdo. As producdes linguisticas interpretam-se de acordo
com determinadas situacGes sociais e culturais, conduzindo-nos a abordar a

competéncia cultural como uma parte integrante da competéncia comunicativa.
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O aluno deve reconhecer que a lingua materna possui uma cultura e uma
identidade distintas da lingua estrangeira e deve, por isso, adquirir 0 mé&ximo de
informagao para que no momento da interagao saiba conscientemente que deve respeitar
condutas culturais diferentes. Trata-se de uma realidade diferente do aluno, que deve
entendé-la e aprender normas que lhe permitem interagir adequadamente. Proporcionar
a cultura na sala de aula com situagdes diversificadas ajudard o estudante a adquirir

novas condutas.

Quando dispbe de informacdo suficiente, o aluno pode adaptar-se ao que é
exigido culturalmente. Miquel e Sans (2004) salientam que o estudante, numa
perspetiva comunicativa, ndo deve possuir s6 conhecimentos sobre a lingua, deve

possuir conhecimentos para que estes lhes sirvam quando pretende atuar na sociedade.

Referem de igual forma que a aprendizagem desta componente sociocultural
deve ser prioritaria, permitindo evitar choques ou mal-entendidos. Quando se toma
contacto com a vida quotidiana do pais estrangeiro é possivel que o aprendente se
depare com dificuldades de tipo cultural. Esta situacdo ocorre no ponto de vista de
Galindo Merino (2005: 435), porque “se deben a las diferencias en el grado de
informacién sobreentendida o explicitada, el espacio personal y social o la
sistematizacion temporal, y suelen crearnos determinadas imégenes de la cultura meta
por contraste a lo que es habitual para nosotros.” Como exemplo desta situagdo, a autora
refere que ¢ normal em Espanha “algunas cajeras de supermercado se dirigen a sus
clientas, llamandoles “carifio” sin conocerlas en absoluto, lo cual se considera una falta
de respecto en algunos contextos”(idem:435). Quando comunicamos, 0s significados
das palavras estdo associados a cultura, e qualquer expressdo linguistica é interpretada

em funcédo do contexto cultural.

1.2. Cultura e tipos de cultura

Mas o que é cultura? Para encontrar uma definicdo de cultura ndo é fécil. O
Dicionario REA (Real Academia Espafiola) define cultura como um “ conjunto de
modos de vida y costumbres, conocimientos y grado de desarollo artistico, cientifico,
industrial, en una época, grupos social, etc”. Esta definicdo revela uma identidade, um

estilo de vida, e uma forma de atuar diferentes. Neste sentido, Miquel e Sans (2004:
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s.p.) referem que a ““cultura es, ante todo, una adhesién afectiva, un camulo de creencias
que tienen fuerza de verdad y que marcan, en algin sentido, cada una de nuestras
actuaciones como individuos miembros de una sociedad” . As autoras propuseram uma
classificacdo de diferentes tipos de cultura: Cultura (com maidsculas), cultura

(simplesmente) e Kultura.

A Cultura refere-se a uma cultura mais intelectual, mais académica, como por
exemplo, ler um poema, um livro. E uma cultura relacionada com a literatura, a mésica,

a gastronomia, a historia, a moda, entre outros.

A cultura esta relacionada com tudo o que é partilhado pelos nativos de uma
cultura: “seria algo como um esténdar cultural, el conocimiento operativo que todos los
nativos poseen para orientarse en situaciones concretas” (idem, 2004:s.p. ). Este tipo de
cultura relaciona-se com tudo aquilo que ndo é dito e que 0s nativos tém como
subentendido; por exemplo, em Espanha, segundo as autoras, um estrangeiro teria
dificuldade em entender “que el Iuto se simboliza a través del negro, que el 6 de enero
se celebra la fiesta de los Reyes Magos, que la gente toca madera ahuyentar a los malos
espiritus, que en ciudades, se suele comer entre dos y trés...” (idem:s.p). SO com este

conhecimento os membros de uma cultura podem interatuar.

A Kultura refere-se a um determinado conhecimento utilizado por grupos
especificos, como uma giria ou um caldo. Por exemplo, quando se diz em espanhol “ES
un tio muy simpatico y com mucha pasta”, este conhecimento néo é facil de adquirir
porque é muito especifico. Estes tipos de cultura ndo se excluem quando sdo abordados,

mas complementam-se.

No que se refere ao processo de ensino-aprendizagem, as autoras propéem que
o professor dé mais atencdo ao segundo tipo, a cultura. Este tipo de aprendizagem
permite que os estudantes entendam melhor as subtilezas no momento em que abordam
0s outros tipos de cultura, que podem e devem ocorrer na sala de aula. No processo de
ensino-aprendizagem, a cultura deve ser entendida como um conjunto de
conhecimentos, de costumes e de habitos adquiridos enquanto membros de um mesmo

grupo, com os quais os alunos se devem familiarizar.
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1.3. Conteudos socioculturais nos documentos orientadores do ensino -
aprendizagem das linguas

Para desenvolver este estudo, foi pertinente consultar os documentos de
referéncia que servem de apoio a docéncia, neste caso consultdimos o Programa de
Espanhol para o Ensino Secundario, elaborado pelo Ministério de Educacdo e o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas. A escolha deve-se ao facto de
ter trabalhado com duas turmas: uma de 10.° ano e outra de 11.° ano.

De acordo com o Programa de Espanhol:

“A aprendizagem da lingua ndo deve fazer-se de forma independente da realidade
sociocultural. Lingua e cultura sdo indissociaveis, uma vez que a lingua, além de
veicular a cultura de um pais, serve para expressar toda a sua realidade. Todas as
funcBes comunicativas previstas no programa devem trabalhar-se em intima conexéo
com a realidade sociocultural. Os dominios de referéncia, temas, tarefas e projetos que
se propdem devem ter em conta as necessidades e interesses de cada grupo de alunos,
sem cair nos topicos de sempre. A realidade dos paises hispano-falantes deve ser
apresentada, também de forma viva, realizando uma aproximacao a partir dos aspetos
mais interessantes para 0s alunos. Os temas transversais (Educacdo para a cidadania e
Aspetos sociais e culturais dos paises onde se fala espanhol) devem estar presentes em
todas as unidades; os restantes podem ser tratados em unidades auténomas ou estar
incluidos em varias”.

(Programa de Espanhol,10.° ano, 2001: 12)

Partindo deste excerto, verificamos que lingua e cultura estdo sempre
associadas. O documento faz referéncia a realidade sociocultural e acrescenta também
como objetivo de aprendizagem que os alunos deverdo ser implicados na aprendizagem
com as suas experiéncias e relaciona-las com as dos jovens da lingua espanhola, a partir
de materiais trabalhados na aula — revistas, banda desenhada, folhetos, cancdes, etc.
(idem:34).

No Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, 0s aspetos
culturais sdo destacados e evidenciam a importancia da consciéncia intercultural na

aprendizagem das linguas estrangeiras:

“O conhecimento, a consciéncia, e a compreensdo da relacdo (semelhancas e diferencas

distintivas) entre “o mundo de onde se vem “ ¢ “0 mundo da comunidade-alvo” produzem uma
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consciéncia intercultural. E importante sublinhar que a tomada de consciéncia intercultural
inclui a consciéncia da diversidade regional e social dos dois mundos. E enriquecida, também,
pela consciéncia de que existe uma grande variedade de culturas para além das que sao
veiculadas pela lingua materna e linguas estrangeiras do aprendente. Esta consciéncia alargada
ajuda a colocar ambas as culturas em contexto. Para além do conhecimento objetivo, a

consciéncia intercultural engloba uma consciéncia do modo como cada comunidade aparece na

perspetiva do outro, muitas vezes na forma de estereétipos nacionais. ”

(Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, 2001: 150).

Neste documento, a cultura tem relevancia e faz parte do curriculum das
linguas, sugerindo-se que no ambito do ensino da lingua a interculturalidade tenha um
“enfoque intercultural”, 0 que significa que os estudantes devem construir “sus
conocimientos de otras culturas mediante atividades comunicativas”, salientando-se
também que se promova o interesse pelo outro e pela sua cultura (Diccionario de

términos clave de ELE).
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CAPITULO Il. COMPETENCIA INTERCULTURAL

I1.1. Aprendizagem intercultural da segunda lingua no ensino secundario

Como vimos anteriormente, a competéncia intercultural significa um pouco
mais do que possuir apenas a competéncia comunicativa. O aprendiz da segunda lingua
deve saber integrar-se na sociedade, e esta competéncia pressupde “la habilidad del
aprendiente de una segunda lengua o lengua extranjera para desenvolverse adecuada y
satisfactoriamente en las situaciones de comunicacion intercultural que se producen con
frecuencia en la sociedad actual, caracterizada por la pluriculturalidad” (Diccionario de

términos clave de ELE).

Neste estudo, e tendo em conta a perspetiva de utilizar a lingua estrangeira com
correcdo, adquirir a competéncia linguistica e a consciéncia intercultural da lingua
espanhola revelam-se fundamentais. Comunicar sé por si ndo é suficiente, os alunos
devem adquirir um conjunto de capacidades para interagirem adequadamente com 0s

diferentes modos de atuar por parte dos espanhais.

Garcia Benito (2009: 495) salienta que aprender uma lingua significa que se
deve adquirir mais do que habitos linguisticos e estruturas gramaticais: “el objetivo no
es simplemente el conocimiento de la otra cultura. Porque el desarrollo de la
competencia intercultural es algo muy diferente de aprender cultura en la clase de
lengua extranjera”. Para ilustrar a ideia, a autora destaca o “ enfoque mono cultural
descrito por Murphy” (idem:495), que consiste em associar um conceito de cultura a um
povo e a uma lingua, ndo incluindo as relacdes entre as diversas culturas. A pessoa s
tem em conta a sua propria cultura, dando lugar sé ao seu ponto de vista, a ideias
preconcebidas e a esteredtipos, ou opinides generalizadas sem conhecer na maior parte
das vezes a cultura do outro pais com profundidade. Esta situacdo ndo é o que se
pretende na aprendizagem de uma lingua, o que se pretende é proporcionar a interagdo
entre as culturas e neste ambito o objetivo é ajudar os alunos a serem interculturais.

Sobre este tema, a autora refere que ndo nos devemos dirigir s a cultura do outro pais:

15



“a la cultura del pais objeto de estudio, pero considera también el pais y la
cultura del estudiante, e incluso la relacién con otros paises objeto de estudio,
desarrolla una actitud critica con respecto a la cultura de su propio pais. El
estudiante tiene un bagaje cultural propio que debe ser tenido en cuenta, pues

determina como ve la nueva cultura.”

(idem: 495)

Esta perspetiva, bem como os fatores emocionais, ndo era comtemplada no
“enfoque mono cultural” até que Byram y Fleming (cit. em Garcia Benito, 2009: 495),
entre outros, referiram que o “enfoque intercultural” era global, contemplava a interacdo
entre as culturas que aceitam as diferencas e que estdo relacionadas entre si
estruturalmente. Para consegui-lo, deve ser trabalhado pelos professores de lingua
estrangeira, na sala de aula, proporcionando aos alunos a competéncia intercultural.
Assim de acordo com este enfoque, 0 aluno ndo perde a sua identidade, consegue
compreender “o outro”, e por fim, pode “desemperiar el papel de mediador entre las dos
culturas y emplear el idioma objeto de estudio, como lengua de contacto con personas
que la tienen como su primera lengua.” (Amon, 1991, cit. por Garcia Benito:496),

desempenhando um papel adequado a situacao.

O desenvolvimento da competéncia intercultural adquire particular
importancia devido ao caracter de proximidade entre portugueses e espanhois. Os
alunos normalmente reagem como se soubessem espanhol ou consideram muitas vezes
que € parecido com a sua propria lingua, desconhecendo que sdo duas linguas e duas
culturas diferentes. A proximidade geografica leva a crer que se conhece muito bem o

povo espanhol, quando na realidade isso ndo acontece.

Tal situacdo ocorre devido a diversos fatores, entre 0s ¢ uais 0 ndo possuirmos
uma larga experiéncia do ensino espanhol, bem como outra evidéncia relacionada com a
eficacia da comunicacdo. Comunicar significa expressar com correcdo e interagir
adequadamente. A propdsito disto, Madrona (2014: 447) salienta que “la existencia de
una competencia linguistica no implica necessariamente la existencia de la competencia
cultural. Incluso teniendo la primera, quién no puede contar alguna anécdota de
intercambio fracasado precisamente por falta de la segunda.” Para destacar esta

situacdo, o autor salienta inclusive, do ponto de vista da comunicacdo, que 0s
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portugueses conseguem compreender uma noticia, uma conversa, sem poderem, no
nosso entender, compreender com profundidade a mensagem, dando origem a terem

ideias estereotipadas e bastante generalizadas.

Como vimos anteriormente, no &mbito do ensino, o objetivo ndo € s6 aprender
a cultura da lingua estrangeira, mas sim proporcionar a interacdo entre culturas. Isto
significa, segundo Garcia Benito (2009), que os alunos quando aprendem uma lingua e
uma cultura estrangeiras devem aprender uma nova maneira de viver e, de acordo com a
autora, os professores devem preparar ou desenvolver nos alunos a capacidade de ter

encontros interculturais.

Para chegar a esta etapa do dominio da lingua, os estudantes devem adquirir o
conhecimento sociocultural correspondente ao conhecimento da sociedade e da cultura
do pais da lingua que estdo a estudar, contribuindo desta forma para a desconstrucdo dos
estereodtipos culturais. Isto permite-lhes um conhecimento real e fidedigno da cultura-
alvo, e em simultaneo devem adquirir consciéncia intercultural, o que significa ter uma
atitude critica e analitica por parte dos aprendentes face as diversas culturas em

contacto.

Quando contactamos com outras culturas, com tradi¢des, estilos de vida e com
formas de atuar diferentes, observamo-las desde o nosso ponto de vista dando origem,

muitas vezes, a um choque cultural.

Galindo Merino (2005) refere que os choques culturais ocorrem devido as
diferencas do nivel de informacdo subentendida ou explicitada. Produzimos
determinadas imagens da cultura-alvo, contrastando com o que é habitual para nos. Isto
significa que o aluno /individuo se relaciona apenas com a cultura da lingua estrangeira
desde a sua perspetiva. Segundo o autor, na comunicacdo “los significados estan
asociados a la cultura, de modo que las producciones linguisticas, los gestos, se
interpretan en funcion de determinados patrones contextuales y culturales que
normalmente los extranjeros desconocen. Ahi surgen los malentendidos culturales”.
(Galindo Merino, 2005: 435).
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11.2. Aprendizagem intercultural de portugués lingua materna

A aprendizagem intercultural desenvolve-se a partir de umas das sub
competéncias, designada por competéncia sociocultural. Nesta competéncia devemos
Integrar caracteristicas como aceitar o “outro” e adequar-se ao “outro”. Desta forma,
temos reunido no contexto de ensino-aprendizagem a cultura do aluno e a outra cultura.
O dialogo com o “outro” ou 0 dialogo intercultural pode ser desenvolvido na
aprendizagem da lingua materna, embora se encontre fundamentalmente ligado a
aprendizagem da lingua estrangeira. No entanto, é frequente encontrar alunos de outros
paises, com outras religides, outros costumes, na sala de aula. Integra-los e dialogar com

eles pressupde reconhecer a diferenca, de modo a criar um dialogo neutro.

O aluno adquire a capacidade de interagir e dialogar com 0 “outro” eliminando
barreiras e construindo uma identidade cultural. A capacidade para interagir e dialogar
com o “outro” sdo fundamentais para a construcdo da identidade cultural. Ao
desenvolver a capacidade basica de ouvir, da empatia, da humildade, da aceitacdo de
novas ideias entre jovens de diferentes culturas, adquire-se a competéncia da
interculturalidade e da-se cumprimento a um dos objetivos do programa de Portugués
do ensino secundario: participar oportuna e construtivamente em situa¢@es de interacao

oral.

As orientacGes emanadas do Ministério de Educacdo através dos programas de
Portugués do ensino secundario apontam a necessidade de estudar a lingua, a histéria e
a cultura nacionais de uma forma mais adaptada as novas realidades, segundo uma

natureza multicultural.

O professor de lingua portuguesa deve proporcionar ao aluno um espaco de
reflexdo sobre a sua propria cultura, por exemplo, ao abordar o papel da cortesia em
geral, permitindo ao aluno conhecer as diferentes formas de tratamento e registos de
lingua. Respeitar o principio da cortesia é objetivo fundamental nas relacdes sociais, é

através delas que os individuos estabelecem contactos e criam relagées.

Em portugués, as formas de tratamento séo bastante complexas e dependem de
varios fatores, entre 0s quais 0s intervenientes e o contexto social. Esta complexidade é
abordada numa obra de referéncia dos estudos de tratamentos em portugués europeu:

Sobre Formas de Tratamento na Lingua Portuguesa, de Lindley Cintra. O autor refere a
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enorme riqueza de tratamentos de cortesia devido a uma “sociedade fortemente
hierarquizada”, classificando-0s, por exemplo, como tratamentos de intimidade, de

igualdade, de superior para inferior, de reveréncia e de cortesia.

Conhecer estas diferencas e 0s seus usos constitui um desafio pelo seu grau de
dificuldade, revelando-se como uma oportunidade para os alunos conhecerem e

utilizarem adequadamente a sua lingua.

11.3. As semelhancas e as diferencas socioculturais entre a sociedade
portuguesa e a espanhola

Em relacdo as semelhangas e diferengas socioculturais entre portugueses e
espanhdis, o contributo da pragmatica ajuda-nos a facilitar o entendimento cultural. Para
entender o seu contributo, procurdmos saber em que consiste a pragmatica. Alba-Juez
(2014:16) destaca-a como “la ciencia que estudia todos los aspectos del comportamiento
lingiiistico y la comunicacion”. Como se trata de uma definicdo tdo alargada, procurei
especificar o melhor o conceito, no Diccionario, que a define como sendo “la disciplina
cuyo objeto de estudio es el uso del lenguaje en funcion de la relacion que se establece
entre enunciado-contexto-interlocutores. La pragmatica se interesa por analizar como
los hablantes producen e interpretan enunciados en contexto” (Diccionario de términos
clave ELE).

S0 no contexto podemos interpretar a mensagem. Quando alguém aprende uma
lingua estrangeira, além de adquirir o sistema linguistico, deve aprender normas de
comportamento da cultura. Adquirir capacidades de como se comportar e 0 que se deve
ou nao dizer em determinadas situacGes, e também interpretar comportamentos néo-
verbais adequados ao contexto, permitem comunicar adequadamente. Tal conhecimento

possibilita que emissor e recetor interajam e se entendam reciprocamente.

No contacto intercultural das duas linguas é possivel comparar contextos e
identificar cortesias e rotinas. Quando aprendemos uma lingua, e neste caso com uma
proximidade tdo grande, estabelecemos sempre uma comparacdo com a nossa. Desta
forma, fazé-lo de uma forma pensada ajuda a compreender e a evitar mal-entendidos.
Os alunos devem ser orientados, em primeiro lugar, a refletir sobre a sua prépria cultura

e em seguida sobre a cultura-alvo.
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De acordo com o programa de espanhol, os temas sdo normalmente abordados
em situagOes concretas, e ndo propde aluno o estudo de temas muito complexos, estéo
relacionados com a sua identidade cultural o que lhes permite abordar em contexto, a

realidade social e cultural da lingua espanhola, por exemplo, os temas séo:
- apresentacdo, cumprimentos, normas de cortesia, horarios;

- temas da vida diéria, por exemplo a comida, horas das refei¢Bes, horarios e

vida escolar;
- convencoes sociais.

As formas de tratamento sdo exemplos de algumas diferencas, como por
exemplo o uso do tratamento de “t(” ou de “usted”, cujo uso em Espanha difere do uso
em Portugal. Os espanhdis tratam a todos por “t0” e dizem asneiras constantemente, o
que para um portugués ndo é normal e pode ser interpretado como insultos e ndo como
estratégias de cortesia, que indicam a pertenca dos falantes a um mesmo grupo. Isto
acontece porque 0s portugueses interpretam com a carga cultural da sua lingua,
transferindo-a para a outra. Em relacdo as normas de cortesia, tema bastante complexo
em portugués, entre um portugués e um espanhol ha um conjunto de normas que séo
vividas de maneira diferente; os portugueses utilizam um excesso de formas de cortesia

em cumprimentos e em despedidas: “o/a senhora”, “o/a colega”.

I1.4. A importancia de contrastar

Ferreira, Durdo e Pérez (2006) destacam a importancia de fazer uma analise
contrastiva para a aprendizagem da lingua estrangeira. O contraste feito entre dois
sistemas linguisticos, o da lingua materna e o da lingua-alvo, neste caso o espanhol,
permite identificar as semelhancas e as diferencas entre as duas linguas. Os autores
defendem que os professores de linguas muito proximas, uma vez que conhecem as
semelhangas e as diferencas das linguas, podem organizar as suas aulas dando atencéo a

estes aspetos.

A analise contrastiva, de acordo com a Diccionario de términos clave de ELE,
é uma vertente da Linguistica Aplicada:

20



“todos los errores producidos por los alumnos se podian pronosticar identificando las
diferencias entre la lengua meta y la lengua materna del aprendiente, puesto que se
partia de la base de que tales errores eran el resultado de las interferencias de la lengua

en el aprendizaje de la nueva lengua[...]”

O contraste das linguas tem como principio o conceito de Interferéncia: o aluno
tem tendéncia a substituir tracos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos da

lingua estrangeira por tracos da lingua materna.

O contraste € concretizado através dos seguintes passos: “descripcion formal de
las lenguas en cuestion; seleccién de las areas objeto de comparacién; comparacion de

las

diferencias y las semejanzas; prediccion de los posibles errores” (idem). Com estas

etapas, poderiamos descrever o tipo de erros que 0s alunos cometem e preveni-los.

Estudos empiricos realizados no ambito da Linguistica, Psicolinguistica e
Sociolinguistica colocaram algumas questBes em relacdo a andlise contrastiva e aos
métodos de ensino dai decorrentes, referindo que esta metodologia ndo conseguia evitar

0S erros.

Um das questdes colocadas a pratica da analise contrastiva relaciona-se com o
facto de que esta se centrava mais no texto e pouco no contexto. A partir destes estudos,
considerou-se que se devia ter uma visao mais holistica da aprendizagem de uma lingua,
considerando que o contexto € tdo importante como o texto e que, segundo Alba-Juez
(2014), é t&o pertinente comparar sons, vocabulario e estruturas sintaticas como também

rotinas de dialogo, estratégias de cortesia, provocagdes, entre outros contextos.

Como foi referido anteriormente, as linguas ndo diferem sé entre si no que se diz
respeito a gramatica mas também sdo afetadas por fatores extragramaticais. Para
comunicarmos com eficacia, temos de dominar conhecimentos que se referem ao

contexto. Define-se contexto:

“por el conjunto general de representaciones del mundo hechas por hablantes, y
que estan determinadas empirica, social o culturalmente.(...) cada individuo
construye un conjunto particular se supuestos y de representaciones del mundo

de acuerdo con su propia experiencia vital: pero significa también que los
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miembros de una misma cultura y de una misma sociedad comparten un amplio

conjunto de supuestos y de conceptualizaciones del Mundo” .

(Escandell Vidal, 2009: 98)

Cada grupo, membro de uma cultura, partilha entre si um conjunto de
comportamentos elementares, desde as necessidades basicas, sentimentos, emocoes,
modos de expressd-los para evitar conflitos, criando uma dindmica de relagdo
interpessoal. Estes principios estdo profundamente integrados e ndo sdo facilmente
modificados. Escandell Vidal (2009) sustenta que estes pressupostos estdo de tal modo
integrados que resultam automaticamente no comportamento e constituem o principal
problema no dialogo intercultural. Assim, quando ndo temos um comportamento dentro
do esperado, ndo nos caracterizam como desconhecendo as normas socioculturais, mas

sim como levando a cabo condutas mal-intencionadas ou descorteses.

No que se refere a aprendizagem da lingua estrangeira, as interferéncias
referidas anteriormente no dominio gramatical ocorrem também ao nivel da pragmaética;
0s comportamentos que sdo adequados na lingua materna sdo muitas vezes

transportados para a lingua estrangeira.

Apesar de haver menos estudos sobre as interferéncias pragmaticas, os que
existem sdo recentes e destacam a importancia de comparar rotinas de dialogo e

estratégias de cortesia.

11.5. O papel do professor ELE na aprendizagem dos conteudos
socioculturais

O professor desempenha um papel importante enquanto mediador da
aprendizagem. A mediagdo € um conceito associado a uma pessoa que dialoga, que €
empatica, possui senso comum, que ajuda a resolver conflitos e exerce um papel
estruturante. Esta definicdo do papel do professor tem como principal referéncia
Vygotsky, 1979 (cit. por Lopes: 2010), em que a aprendizagem esta diretamente ligada

a mediacdo que professores ou colegas desempenham no processo de ensino-
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aprendizagem. A atividade construtiva do aluno esta diretamente relacionada com o
verdadeiro papel do professor. O professor deve proporcionar ferramentas ao aluno para
que seja competente do ponto de vista intercultural. O aluno constréi a sua
aprendizagem refletindo sobre os seus proprios usos culturais e a compreensdao e a
integracdo dos elementos mais importantes da cultura meta. Este é o intermediario entre
0s conteudos da aprendizagem e a atividade construtiva que os alunos exercitam para
adquiri-los.

Em relacdo a aprendizagem da lingua estrangeira, a crescente importancia da
competéncia comunicativa veio colocar novos desafios aos professores de lingua
espanhola. Antes da abordagem comunicativa, o professor era o0 centro no processo de
ensino-aprendizagem, era o foco e toda a sua pratica partia dos programas centrados no
préprio professor. Com abordagem comunicativa, o foco transferiu-se para o aluno. O
professor ocupa, nesta abordagem, uma posi¢cdo mediadora no ensino das duas linguas:
a lingua materna e a lingua estrangeira. E tarefa fundamental do professor criar as
condigdes adequadas que propiciem a aprendizagem.

Ferreira, Durdo e Pérez (2006:156) salientam que o papel do professor de
lingua espanhola “tiene que ser un mediador en su tarea de instigar al alumno en la
construccion de su conocimiento, llevandole a prestar atencion a los aspectos
linguisticos, pragmaticos y socioculturales de ambas as lenguas siempre contrastandoles
y incentivando al aprendiz a reflexionar sobre ellas”. O seu papel consiste, assim, em
ser mediador ndo s6 dos conhecimentos linguisticos, mas também dos conhecimentos

socioculturais, promovendo a construcdo de um conhecimento sociocultural.

Neste sentido, Garcia Benito (2009) destaca a importancia que tem o
professor no ensino-aprendizagem, ao desempenhar um papel chave na aprendizagem
da lingua estrangeira. Deve ter em conta o pais e a cultura dos alunos e proporcionar
uma troca com a cultura da lingua estrangeira, obtendo na sala de aula uma consciéncia
intercultural. Desta forma, os alunos adquirem e tomam consciéncia da diferenca e da

diversidade das culturas.

O professor, ao conduzir os alunos a consciéncia de ambas as culturas, facilita
aprendizagem da outra lingua nas semelhancas e nas divergéncias. No entanto, segundo
Miguel e Sans (2004):

“El profesor no tiene que convertirse en un especialista de la cultura del estudiante ni en

un antropélogo profesional. Basta con que tenga los ojos abiertos ante las dos
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realidades, la extranjera ysemelhancas e as diferencas culturais la propia, para mantener
una cierta distancia que le permita realizar una reflexion permanente sobre los aspectos

culturales que inciden o pueden incidir en la conducta lingiiistica de sus estudiantes”.

(Miguel e Sans, 2004:s.p)

Al-Momani (2009) destaca o papel do professor como sendo a esséncia do
conhecimento: ele conhece o ambiente social dos alunos, sabe como organizar a entrada
do “input” educativo sociocultural segundo as necessidades, as motivagdes, e as
caracteristicas dos alunos. Compete-lhe desenvolver atitudes e capacidades
interculturais nos seus alunos, em que o respeito, a tolerancia e a solidariedade existam
em relacdo ao outro. A visdo da cultura do outro pais deve ser o mais fiel de acordo com
a realidade, evitando os estereotipos.

O autor defende que um professor deve possuir competéncia pedagdgica tanto

na teoria como na préatica para que o ensino do espanhol tenha éxito.
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CAPITULO IIl. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS DURANTE A P.E.S.

I11.1. Objetivos

Tendo como referéncia o artigo publicado por Miquel e Sans (2004), a cultura
que se deve proporcionar aos alunos deve privilegiar a cultura centrada na vida
quotidiana, na informalidade, nos valores, nas crengas, nas normas, ou seja, a cultura
que predomina nas comunicacdes diarias dos nativos de uma comunidade, nédo

descurando os outros tipos de cultura.

Assim, tendo em conta o ensino de E/LE no contexto portugués, focar-me-ei
nas diferencas e nas semelhancas entre o portugués e o espanhol. Para contribuir para
esta aprendizagem, procurei utilizar materiais atualizados, textos, situagdes onde se

identifiqguem os contrastes entre a lingua portuguesa e a lingua espanhola.

O objetivo do estudo consiste em apresentar atividades com diferencas e
semelhancas entre o portugués e a aprendizagem da lingua espanhola por alunos
portugueses. Nao se pretende abordar todas as diferencas e semelhangas, mas as que
decorrem dos contetdos propostos pelo programa.

Apesar da proximidade, em Portugal e em Espanha existem alguns
comportamentos por parte dos nativos que levam muitas vezes a choques culturais, no
que se refere a gestdo do tempo, as saudacdes, as horas das refeicGes, a atribuicdo dos
apelidos e até ao funcionamento do sistema educativo. Em todas estas situagdes

encontramos diferencas significativas.

Estes “falsos amigos socioculturais” merecem particular destaque nas aulas do
ensino do espanhol. Esperamos contribuir com estas atividades para que os alunos se
enriquecam e estejam preparados para o dialogo com a lingua que estudam.
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111.2. A escola

Caracterizacdo da Escola Secundéaria Padre Alberto Neto — Queluz

O estabelecimento escolar onde decorreu a P.E.S. chama-se Escola Secundaria
de Queluz-Belas. E uma escola com uma longa tradicdo, teve o seu inicio como Liceu
de Queluz em 1972, e situa-se na freguesia de Queluz. Esta freguesia tem uma atividade
essencialmente de comércio e servicos. A grande maioria dos queluzenses trabalha fora
da freguesia e até mesmo fora do concelho, o que se traduz num movimento pendular
intenso da populacdo ativa.

A escola secundaria faz parte de um dos maiores agrupamentos do pais, o qual
se encontra organizado de modo vertical, integrando doze unidades organicas dispersas
pelas freguesias de Queluz e Belas do concelho de Sintra.

O agrupamento é constituido pela Escola Secundaria com 3.° Ciclo Padre
Alberto Neto (escola-sede), pela Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Professor Galopim de
Carvalho, pela Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia e uma unidade de
Apoio Especializado para a Educagéo de alunos com Multideficiéncia n.° 2 de Queluz,
pela Escola Bésica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia do Pego Longo, pela Escola
Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia do Pendao, pela Escola Bésica do 1.° Ciclo
com Jardim de Infancia Mério da Cunha Brito, pela Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 1 de
Belas, pela Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 2 de Belas, pela Escola Basica do 1.° Ciclo
com Jardim de Infancia n.° 3 de Belas, pela Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 5 de Belas,
pelo Jardim de Infancia de Belas n.° 1 e pelo Jardim de Infancia da Serra da Silveira.

A populacdo escolar do Agrupamento Queluz-Belas é constituida por 4281
alunos, distribuidos pelos vérios ciclos de ensino, desde o pré-escolar até ao ensino
secundario e aos cursos de educacdo e formacéao de adultos.

O corpo docente da escola € constituido por 266 professores do quadro e
apresenta uma acentuada percentagem de pais com habilitacdes académicas
equivalentes ao bésico e ao secundario.

A escola coopera com instituicbes do ensino superior na formacdo inicial de
professores a Portugués e Matematica. Esta breve caracterizagdo foi feita a partir da

consulta do Projeto Educativo (2013-2017) e do Relatorio de Avaliacdo Externa.
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111.3. As turmas de Espanhol

Foram-me atribuidas trés turmas de Espanhol do ensino secundario, na area de
Linguas e Humanidades, em que h& como opc¢do o Espanhol Iniciacdo, na formacéao
especifica; lecionei uma turma do 10.° ano e duas do 11.° ano. As duas turmas do 11.°
ano realizam no final do ano letivo um exame final, dando por concluido um ciclo de

estudos.

Para caracterizar as turmas, consultei um questionario que foi aplicado aos
alunos pelos diretores de turma no inicio do ano letivo, e cujos dados foram divulgados
nas reunides de Conselho de Turma. Embora tivesse trabalhado com as trés turmas, a

caracterizacdo feita refere-se apenas as turmas em que foram observadas as aulas.

A turma do 11.° H é constituida por vinte e cinco alunos, dos quais vinte e um
pertencem ao sexo feminino e quatro ao sexo masculino. No que diz respeito a area de
residéncia, a maioria dos alunos habita uma area proxima da escola, nomeadamente em

Queluz, Idanha e Belas.

Séo alunos que apresentam um rendimento satisfatorio, alguns informaram que
tiveram pelo menos uma retengdo no seu percurso escolar. S& empenhados,
participativos e informaram que gostam da disciplina de Espanhol e que pretendiam
prosseguir estudos. Este é o segundo ano a estudar Espanhol e o nivel situa-se entre A 2
e B1, segundo o MCER. De acordo com os dados recolhidos na ultima avaliacédo

sumativa, trata-se de uma turma com bons resultados a disciplina de Espanhol.

Em relacdo a turma do 10° H é constituida, neste momento, por vinte e oito

alunos, sendo onze do sexo masculino e dezassete do sexo feminino.

Relativamente a situacdo escolar, dez alunos ja ficaram retidos pelo menos uma
vez. A maioria dos alunos vive numa zona préxima da escola, deslocam-se a pé e de

autocarro.

Quinze alunos pretendem continuar a estudar até a conclusdo de um curso
superior, dois alunos tém como objetivo tirar um curso profissional e os restantes onze
alunos pretendem estudar até ao 12.° ano. Este é o primeiro ano de Espanhol iniciacdo e
o0 nivel situa-se entre Al e A2.2.
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I11.4. A pratica pedagdgica

Apresentacao e descricdo das atividades

A prética de ensino supervisionada foi desenvolvida nas turmas mencionadas
anteriormente, que me foram atribuidas na qualidade de professora do quadro na Escola
Secundaria Padre Alberto Neto, profissionalizada nas disciplinas de Portugués e

Francés.

A P.E.S. teve a supervisao e coordenacao do Professor Doutor Alberto Madrona
e da Professora Estefania Mafias Cerezo, na variante de E.L.E. Neste contexto ndo pude
observar nenhuma aula, mas tive aulas assistidas no 10.° nivel A1 e A2e no 11.° ano,A2
e A2.2 distribuidas ao longo do ano letivo, pelos referidos professores.

Participei de igual forma sempre ativamente no departamento de linguas, na
planificacdo de todas as atividades letivas elaborando as planificagfes anuais, os planos
de aula, com os respetivos materiais a aplicar, a realizagdo dos testes de avaliagdo, do

teste intermédio, bem como a correcdo dos exames de Espanhol a nivel nacional.

Em colaboracdo com os 6rgdos de gestdo e, seguindo as orientacGes do IAVE,
elaborei em conjunto com outros agrupamentos as provas de Espanhol e os exames de
equivaléncia a frequéncia, bem como os respetivos critérios de correcdo dos exames e

das provas 1.2 e 2.2 fases.

Nas reunibes de departamento, procurdmos que as questdes abordadas ndo se
centrassem em aspetos meramente funcionais, mas também de carécter pedagdgico.
Assim, assegurar a adocdo de medidas que levassem a melhoria da aprendizagem, a
coordenacao de procedimentos pedagogico-didaticos e de avaliacdo dos alunos foram
uma preocupacdo constante nestas reunides. A cada final do periodo, efetudvamos uma

reflexdo conjunta sobre o aproveitamento dos alunos.

Este capitulo tem um como objetivo expor o percurso didatico escolhido,
descrevendo algumas atividades desenvolvidas com os alunos dentro e fora da sala de
aula, tendo como referéncia o tema. Em simultdneo procuro realizar uma reflexd@o

acerca da minha atuacao.
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Neste capitulo pretendo apresentar de que modo trabalhei as diferencas e as
semelhangas entre o portugués e o espanhol nas unidades didaticas. De tudo o que

planifiquel, selecionei 0 mais importante tendo em conta o tema.

Apbs consulta dos diferentes manuais atribuidos ao ensino secundario,
nomeadamente os que correspondem aos niveis de espanhol de iniciacdo dos alunos,
constatei que o tema é pouco abordado. Desta forma, sempre que foi oportuno ao longo
do ano letivo, evidenciei a tematica recorrendo a adaptacdo de materiais ja existentes ou
a criacdo de novos materiais. Os exemplos das unidades didaticas referem-se a duas
aulas de 90 minutos cada, do 10.° ano e a duas do 11.° ano; os planos de aula e

respetivos materiais constam em anexo.

Diagnostico: atividade prévia

O ponto de partida deste tema teve o0 seu inicio numa aula do 11.° ano, no
inicio do ano letivo, com um questionario adaptado: “Slos espafioles son diferentes de

nostros?” (anexol), retirado do manual Espafiol 2.

Foi solicitado aos alunos que descrevessem alguns costumes portugueses e
espanhdis segundo os temas: hora del desayuno; hora de la comida; hora de la cena;

ocio durante la semana; temas de conversacion, forma de tratamiento; caracteristicas.

Recolhi o exercicio e verifiquei que em relacdo aos seus habitos e as suas
rotinas identificaram bem os seus horarios, mas tiveram dificuldade em exemplificar os
diferentes tipos de tratamento em portugués. Quase todos os alunos encontraram um ou
dois adjetivos para caracterizar globalmente os portugueses. Em relacdo aos espanhais,
referiram as horas do dia em Espanha, relacionadas com as refeicbes, mas ndo

responderam aos outros itens.

Na aula seguinte, corrigimos com a audi¢cdo de um documentario &udio a partir do qual
puderam contrastar as informacdes escritas sobre os temas acima referidos. Com a
correcdo recuperdmos as diferencas e as semelhangas, para além de efetuar revisdes do

ano anterior.

Este foi um dos poucos exercicios encontrados nos manuais do 11.° ano,

alusivos ao tema.
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4.1 — Exemplos de unidades didaticas

1.2aula - Unidade “Estudiando en Espaiia” (90m)

Este tema foi dividido em duas aulas de 90 minutos. O tema da educacdo
pertence ao 11.° ano e normalmente suscita muita curiosidade nos alunos, porque se
encontram no meio de um ciclo e pensam no seu prosseguimento de estudos. Desta
forma, a unidade didatica planeada para o0 11.° H (anexo 2) foi pensada tem em conta 0s
seus interesses, a sua idade, aléem de que Ihes permitiu efetuar uma analise comparativa

entre a realidade espanhola e portuguesa no que se refere a educacéo.

A primeira atividade da primeira aula intitula-se “5 qué tipo de alumno eres?”
(anexo 3), a qual foi realizada em pares e tinha como objetivo conhecer o aluno, os seus
habitos a sua rotina em relacdo a escola, bem como as suas preferéncias em relacdo as
disciplinas. Com esta atividade, pretende-se que o aluno fale da sua experiéncia pessoal,
de aspetos habituais, da realidade a qual pertence, ou seja, falar do que ja conhece,
podendo posteriormente comparar com aspetos culturais distintos e identificar as

diferencas, retirando as suas préprias conclusées. Foi corrigida em plenario.

A segunda atividade consistia na leitura de um texto sobre um tema bastante
atual: os intercambios escolares (anexo 4). Neste texto, um aluno fez um intercambio
com uma escola espanhola e hospedou-se em casa de uma familia espanhola. Com a
leitura do texto e com as atividades relacionadas com a sua compreensao, os alunos
conheceram a realidade de um jovem que foi estudar no estrangeiro. As atividades, além
de explorarem a compreensao do texto, permitiram aos alunos refletirem sobre o seu
percurso escolar, levando-os a perceber que o mundo hispéanico pode apresentar outras
oportunidades quer para estudar quer para trabalhar.

A partir da realidade apresentada no texto, selecionamos em concreto
elementos culturais que contrastam com a sociedade portuguesa: normas de convivéncia
e de formalidade, o uso do tratamento de tU ou de usted, as diferencas na alimentacéo,
as horas das rotinas, como reagir quando vamos pela primeira vez a casa de uma pessoa,
ou quando somos convidados para comer. O objetivo € tornar o aluno competente

comunicativamente, tendo consciéncia das regras socioculturais.
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2.* aula “El sistema educativo espafiol”(90m)

Nesta aula continuamos com a importancia de aprender linguas e de continuar

os estudos, que podem servir para a sua vida pessoal ou para trabalharem.

A pré- atividade consistia na audigdo de um texto sobre “La educacion en el
mundo”, (Anexo 8) em que os alunos tinham em primeiro lugar de completar com o

vocabulario dado e em seguida corrigir com audicao do texto.

Na primeira atividade pedi-lhes que observassem dois mapas: no primeiro
analisaram os paises onde se fala espanhol e a sua taxa de analfabetismo. No segundo,
comparamos as taxas de analfabetismo de Espanha e de Portugal (anexo 9). A partir da
analise dos dois mapas, os alunos compararam o0s documentos cartograficos e
identificaram semelhancas e diferencas quanto ao analfabetismo em Espanha e em

Portugal, para em seguida retirar conclusoes.

A diferenca ndo é muito significativa entre Portugal e Espanha, uma vez que
sdo paises onde ha escolaridade obrigatdria. O grande peso dos analfabetos adultos

espanhois esta relacionado com a imigracao.

Nesta aula, procurei introduzir os elementos culturais mencionados por Miquel
y Sans (1992), elementos que fazem parte da cultura com mayuUsculas: tais como a
geografia, a lingua e a educacdo. Reforcei a necessidade de o aluno ter consciéncia da
importancia da transversalidade dos saberes, dado que os contetidos programaticos das
outras disciplinas sdo fundamentais para a constru¢cdo de novos conhecimentos. Neste
caso, os que foram adquiridos na disciplina de Geografia surgem na aula de Espanhol,
como base para adquirir o vocabulario e a cultura do mundo hispanico. Ao analisarem
0s mapas e retirarem conclusdes, os alunos puderam aprofundar o conhecimento da
cultura do seu pais a0 mesmo tempo que puderam comparar com outras, dando assim
cumprimento as orientagdes do programa de Espanhol: “aprofundar o conhecimento

com aspetos da cultura e da civilizagdo dos povos de expressao espanhola” (Programa
de Espanhol,10°An0:2001:8)

Na terceira atividade, os alunos compararam o sistema educativo espanhol e o portugués

através da resposta a um questionario (anexol0). Sintetizamos as semelhancas e as
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diferencas num quadro sintese elaborado por mim, nomeadamente: a escolaridade

obrigatoria e a distribuigcdo dos ciclos.

A pares realizaram uma comparacao dos horarios dos alunos em Espanha com os seus

(anexoll) em relacdo as disciplinas, numero de horas atribuidas, avaliacdes e férias.

4.2. Unidade “A alimentacio e os horarios” (90m)

l2aula“ A la mesa”

Nos exemplos que a seguir se descrevem, pretende-se salientar aspetos em que
os alunos tém oportunidade de tomarem consciéncia do contraste entre a lingua
portuguesa e a lingua espanhola. A unidade didética do 10.° ano, intitulada “A la mesa”,

(anexo 12)

Teve por base o manual adotado, pela escola, Endirecto.coml, da Areal
Editores. No entanto, foram utlizados outros materiais de outras fontes e adaptados ao

tema.

Na primeira atividade, (anexo 13) os alunos observaram as imagens com
ingredientes e associaram 0s nomes das lojas aos ingredientes. Em seguida, foi-lhes
sugerido que preparassem um jantar para 0s amigos, e que ao identificarem os alimentos

de um menu deveriam escolher as lojas para compra-los.

Na segunda atividade, (anexo 14) ouviram um dialogo entre dois amigos que
estdo na loja a comprar os produtos. Tiveram de escrever os alimentos e as quantidades.
A partir deste exercicio, verificaram as diferencas e as semelhancas no que se refere as

quantidades, entre espanhol e portugués.

Na terceira atividade, (anexo 15) os alunos leram o0 menu de um restaurante e
ouviram o dialogo entre dois jovens anotando os pedidos, em que puderam identificar a
norma de um primeiro prato e depois um segundo prato através das expressoes “De
primer y de segundo”. Do didlogo salientei o verbo “tomar”, que significa em espanhol
comer e em portugués beber; destaquei de igual forma que, quando se pede agua
natural, se pede “del tiempo” e ndo natural como em portugués; quanto ao café em

Espanha, servem-no com leite. Esclareci algumas questdes de vocabulario, por exemplo
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“a la plancha” ou “ensalada mixta”, que em Espanha ¢ mais completa do que em
Portugal. Este constitui o primeiro momento em que os alunos se confrontaram com

esta divisdo do menu especifica dos espanhoais.

As formas de tratamento e os seus usos (“ta”/ “usted”) foram revistas a partir
do dialogo no restaurante. Solicitei que identificassem qual foi a forma de tratamento
utlizada no dialogo, se formal, se informal. Esta atividade tem como objetivo entender
as diferengas entre as formas de tratamento em espanhol e em portugués: o portugués é

mais formal do que o espanhol.

Em seguida, pedi-lhes que comparassem as diferencas com 0s menus
portugueses. Ainda nesta aula, elaboraram um didlogo (exercicio 8, pagina 103) em
pares (cliente e o empregado), que consistia em ir a um restaurante e falar com o

empregado, fazendo o pedido de um menu. Termindmos com a apresentacdo do dialogo.

22 AULA — Unidade “ Los horarios”- (90m)

Para esta unidade do 10 * ano, intitulada “Los horarios”, adaptei materiais do

outro manual que considerei mais pertinentes.

A primeira atividade teve inicio na observacdo de uma imagem para introduzir
o tema (anex017). Com esta imagem foi pedido aos alunos que encontrassem palavras
conhecidas e em seguida escrevemo-las no quadro de acordo com as categorias: “dias

29 < 2% ¢

de la semana”, “momentos del dia”, “actividades cotidianas”.

A descricdo da imagem pretendia recuperar vocabulario das outras unidades e
introduzir os alunos no vocabulario novo. O objetivo consistia em apreender 0s horarios
em Espanha em diferentes situacdes e proporcionar atividades que lhes permitissem

refletir sobre as semelhancas entre o espanhol e a sua lingua.

Em seguida, assistimos a um video sobre as rotinas de um jovem espanhol,

tendo sido pedido que elaborassem as atividades de compreensdo auditiva (anexo18).

Depois de proceder a correcdo oral da compreensdo auditiva através da
interacdo entre os intervenientes, solicitou-se aos aprendentes que identificassem como

se divide o dia em Espanha; posteriormente, comparamos com 0 nosso dia (anexo019).
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Este exercicio permitiu conhecer os alunos mais um pouco no que se refere as suas

rotinas e as suas tarefas.

Continudmos com a realizagdo de uns exercicios antes da leitura de um texto,
que lhes proporcionaram a reflexdo sobre os horarios no seu proprio pais relativamente

a horarios de restaurantes, lojas, escolas, bancos, etc.

A partir daqui, os alunos foram convidados a ler um texto intitulado “Comer
tarde y dormir poco”, ( anexo 20 ) alusivo aos horarios em Espanha. O primeiro

(13

excerto do texto refere-se as horas das refei¢des ¢ esclareci que ““ el mediodia” em
Espanha ndo é uma hora especifica, mas que corresponde a um periodo que se situa
entre as 13h e as 15h. Em relacdo aos horérios os alunos surpreenderam-se com 0
horério tardio do jantar, que ocorre por volta das 21 ou a partir dai; expliquei-lhes que a
norma é fazer uma refeicdo mais ligeira. Para realizarem a interpretacdo do texto que
aborda os horarios em Espanha, o0s alunos resolveram, a pares, os exercicios de modo a

consolidar o léxico acerca dos horarios.

Seguiu-se a esta atividade um exercicio de reflexdo em pares e de

autoconhecimento. (....)

4.2- Atividades complementares
4.2.1- Comparar as festividades espanholas e portuguesas

Dando cumprimento a um dos objetivo do projeto educativo da escola, contactar
com outras realidades fora da escola e criar atividades interdisciplinares, a disciplina de
espanhol, inserida no Departamento de Linguas, colaborou com a divulgacdo de
festividades espanholas e com a realizagdo de uma visita de estudo. Comego por
salientar a celebracdo, no dia 12 de outubro, do Dia de la Hispanidad, para divulgar a

cultura espanhola e celebracdo do Dia de Reis.

O dia 6 de janeiro € um dos dias mais importantes em Espanha e foi assinalado
com a divulgacdo das tradigdes espanholas em contraste com as portuguesas, dando a

conhecer as tradi¢des e 0s costumes da época natalicia.

Elaborei uma atividade intitulada “La Navidad” para o 10.° ano e para 11.° ano.
No 10.° ano, como era a primeira vez que os alunos tomavam contacto com esta

celebracdo, com ajuda de um power point, (anexo21) comegamos por associar imagens
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alusivas ao Natal a titulos. As imagens foram projetadas no quadro digital e foi
solicitado aos alunos que associassem as imagens. Posteriormente, destaquei alguns dias

representativos de “las fiestas navidenas”.

Esta atividade foi bastante motivadora, uma vez que compararam com as
tradigGes portuguesas com espontaneidade. Foi interessante o contraste na forma de
viver o Natal e a traducéo do léxico relacionado com esta época. Sintetizei num quadro

0s contrastes linguisticos e culturais.

Outra diferenca bastante significativa prende-se com o pedido dos presentes.
Em Portugal, os meninos escrevem ao Pai Natal, em Espanha, na maior parte das
comunidades, escrevem uma carta na véspera do dia 6 de janeiro aos Reis Magos, e
noutras, a Sul, arrastam latas para chamarem os Reis Magos e dizerem onde estédo. Esta
tradigcdo tem por objetivo chamar os Reis para entregarem as prendas.(anexo 22)

Aos alunos do 11.° ano, pedi que divulgassem a celebracdo do Natal a uma
turma do sétimo ano. Estes assistiram no auditorio a apresentacdo de um power point
alusivo as tradi¢cdes do Natal e a representacdao de um pequeno excerto do Auto dos Reis
Magos, de Gil Vicente.

O principal objetivo foi dar a conhecer aos alunos com algumas festas ou datas
importantes da cultura hispanica como se celebra o Natal em Espanha, dando particular

destaque as diferencas relativamente a Portugal.

4.2.2 - A visita de estudo a Madrid

A interdisciplinaridade ocorreu sempre que foi necessario evocar outros
saberes, nomeadamente de Histdria, Geografia e Artes. A visita de estudo a Madrid nos
dias 23, 24 e 25 de abril de 2016 reuniu a participacdo e o empenho de varias

disciplinas.

As visitas de estudo constituem uma das melhores atividades para a
aprendizagem da lingua estrangeira. Nelas estdo reunidas todas as condi¢es para o
aluno ser ativo no seu processo de aprendizagem. E 0 momento onde tomam contacto

com a realidade e constatam o que aprenderam na sala de aula sem terem o professor
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como mediador. Constitui uma oportunidade de interagir com falantes da lingua
espanhola em vérios contextos socioculturais de modo a aperfeicoarem as suas
competéncias, fundamentalmente no dominio da oralidade. Permite também fazer a
sintese do estudo do assunto atraves da interacdo ou da observacdo dos elementos

selecionados.

Ao levar o aluno a comunicar, proporcionando tarefas, situacoes tdo auténticas
quanto possiveis, a visita de estudo constitui uma oportunidade para interagir com
nativos. Podemos considerar a visita de estudo como uma atividade de conclusdao em

que se verifica se os alunos integraram os conteudos.

A interculturalidade
Descobrir outro pais, outra sociedade

A maior parte dos alunos da nossa escola tem poucas oportunidades de viajar
ao estrangeiro, pelo que desde o inicio se mostraram bastante motivados e com vontade
de realizar a viagem. No entanto, por raz8es econdmicas, alguns desistiram, enquanto
outros sempre se mantiveram empenhados na preparagédo da visita. Esta foi para muitos
a primeira vez que sairam do pais. Para além do enriquecimento cultural, manifestaram
muita curiosidade em conhecer um “outro”: eram frequentes as suas perguntas em

relacdo a comida e aos habitos.

E uma atividade que faz parte do Plano Anual de Atividades da escola, envolve
a comunidade escolar e é transversal a outras disciplinas, procurando contemplar a
orientagdo do Projeto Educativo de Escola, no sentido em que os docentes devem
desenvolver projetos de escola.

Cumprimos todas as etapas necessarias a sua concretizacao, foram convocados
previamente os encarregados de educacgéo para as reunides de participacdo na visita, tal
como foram efetuadas todas as diligéncias necessarias junto do Ministério de Educacéo.

Esta visita comtemplou objetivos comuns com a disciplina de Histéria A, do
12.° ano, Geografia e Artes, tendo-se realizado com a sua colaboragdo. A visita de
estudo a Madrid é duplamente pertinente, uma vez que o programa de Espanhol do 11.°
ano pede o conhecimento de uma cidade espanhola; é especialmente relevante tratar-se

de uma cidade com a maior dimenséo e estatuto possiveis, como é o caso de Madrid.
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O aluno foi envolvido em situacgdes reais de comunicagdo, tomou contacto com
a sua cultura e com a sua historia. No que se refere a disciplina de Histéria A (12.° ano),
tendo-se selecionado como elemento aglutinador a visita ao Museo Reina Sofia
(Madrid), foram especificados os seguintes objetivos, de acordo com o respetivo
programa: caracterizar as principais vanguardas artisticas da 1.2 metade do século XX;

interpretar a obra Guernica, de Picasso, no seu contexto politico e estético.

Esta visita contou 45 alunos, 22 de Historia e 23 provenientes de Espanhol, e 5

professores.

A visita contou com a explicacdo guiada dos professores na maior parte do
tempo, no entanto, os alunos tiveram oportunidade de realizarem atividades de
descoberta, guiados por fichas de trabalho. Na disciplina de Espanhol, tiveram uma
ficha guia que realizaram em grupos de quatro, devendo responder por iniciativa

prépria.

O programa foi elaborado pelos professores. Na ficha guia produzida, (anexo
23) no ambito na disciplina de Espanhol, os alunos deveriam em primeiro lugar
assinalar no mapa de Madrid os locais que iam visitando a medida que iam respondendo
as questdes orientadas tendo em conta o tema: as diferencas e semelhancas entre as
linguas. Os resultados da analise dessa ficha, provenientes de perguntas abertas, foram

agrupados por categorias dada a variedade de respostas.

Categorias / Numero de respostas Exemplos dos dados recolhidos

Tratamento Pouco significativo

formal/informal

Horarios 11 “no hay muchas diferencias una
hora, no es mucho”

“ la comida es mas tarde que en
Portugal”

“los espafioles comen mucho mas
tarde”

“en Espafia tarda una hora”

“En Espafa la comida es a las dos
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de la tarde, entre las dos y las tres”

Restaurante 11 “primer plato, segundo plato y
Comida/ postre”

“2 platos y un postre”
Los menus 11 “En el segundo dia tuvimos dos
Distintos platos”

“si son distintos aqui tuvimos dos
platos”

“En Espafia hay dos platos”

“la comida es mejor en Portugal”

“ son muy distintos..”

Avaliacao da interculturalidade

Os exemplos dados permitem tecer algumas conclusdes em relacdo a curta
estancia vivida em Madrid. Este projeto permitiu a pratica da lingua, desenvolvendo as
competéncias ler e ouvir, e também falar e escrever em Espanhol, a partir de situacdes e
lugares reais, dando aos alunos a oportunidade de estar em imersdo linguistica e de
terem um papel mais ativo, contribuindo para a sua educacdo intercultural. Deu-lhes
também a oportunidade de saber que Portugal e Espanha partilham uma historia

comum.

Em termos globais, podemos considerar uma atividade muito positiva para a
formacdo dos discentes, quer na perspetiva da socializacdo, quer do enriquecimento
cultural e da sedimentacdo de teméticas abordadas das diferentes disciplinas envolvidas.
Na perspetiva dos alunos, a visita de estudo foi enriquecedora, todavia a distancia é

longa e o transporte utlizado, o autocarro, tornou a visita cansativa.

Quanto & avaliacdo dos progressos dos alunos, Madrid constitui uma
oportunidade para aferir a progressdo e a relevancia dos conteddos que foram
trabalhados ao longo das aulas, o Unico obstaculo foi a curta estancia que ndo permitiu
aferir com mais detalhe o conhecimento da lingua. Na realizacdo do questionério, é

possivel verificar pelas suas respostas que as diferencas foram identificadas. No inicio
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reagiram encantados, com a novidade, mas aos poucos identificaram muito do que
tinham aprendido, tiveram mais dificuldade, no contacto com as relacGes pessoais e
sociais, devido a estancia ser muito curta, mas conseguiram identificar os horarios e a
experiencia com a comida. Conseguiram ter percecdo do meio envolvente e anotaram 0s
elementos que Ihes proporcionaram mais impacto. Verifica-se ainda, nas suas opinides,

13

expectativas de comportamento proprias da sua cultura “ una hora no es mucho”
confirmando o referido por Escandel Vidal (2009) que ocorre interferéncias socio
pragmaticas da lingua materna em relacdo a aprendizagem da segunda lingua

estrangeira. No entanto os alunos identificaram e adequaram-se ao contexto.
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Conclusao

O trabalho realizado nas aulas foi organizado a partir de um tema, com vista a
consecucdo dos objetivos propostos para tarefa final. Assim na elaboragdo do percurso
pedagdgico, comecei por uma curta atividade inicial, onde procurei saber o que é que 0s
alunos sabiam em relacdo as diferencas e semelhancas entre o portugués e o espanhol,
no que se refere a temas como a divisdo do dia em Espanha, os horérios, as refei¢oes.
Recolhi a informagé&o escrita por eles, e corrigimos na aula seguinte com o apoio de uma

audicao.

A partir dai, procurei criar atividades que dessem visibilidade ao contraste, quer dentro
da sala de aula, quer pela realizacdo de atividades complementares, tais como a

celebracdo do Natal ou a visita de estudo que realizamos a Madrid.

Relativamente a elaboracdo das respetivas unidades didaticas, baseei-me no Programa
de Espanhol e no MCER (2001:150) onde se propde que “ O conhecimento, a
consciéncia, ¢ a compreensao da relagdo (semelhangas e diferengas distintivas) entre “o
mundo de onde se vem “ e “o mundo da comunidade-alvo” produzem uma consciéncia
intercultural. E importante sublinhar que a tomada de consciéncia intercultural inclui a
consciéncia da diversidade regional e social dos dois mundos”. Desenvolvendo nos
alunos o auto- descobrimento, o conhecimento da sua propria cultura e da lingua
estrangeira. Trata-se de um tema que se poderia continuar a aprofundar, como pude
constatar pelos resultados da avaliacdo da ficha sobre a visita de estudo. O dialogo
intercultural tem que ser aprendido, tal como constatei ao longo das unidades didaticas, sendo
que é bastante positivo contrastar as situacdes, tornando-se por isso fundamental proporcionar

aos alunos a possibilidade de contactarem com outras vivéncias.

Sempre esteve presente que o aluno comecgasse por uma tarefa em que tivesse que
refletir sobre si, ou um trabalho que tivesse que realizar a pares. E se era frequente no
inicio surgirem imagens estereotipadas, com o desenrolar das atividades foi notorio o

entendimento e a aceitacao.

Como referi na introducéo, o objetivo de todo o trabalho desenvolvido, e aqui exposto-

integrando as vertentes tedrico-préatica e investigativa, foi levar os alunos a progredir
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quanto ao seu conhecimento no que se refere ao tema sobre algumas diferencas e

semelhancas entre o portugués e o espanhol.

O propdsito inicial decorreu ndo apenas das orientacdes programaticas mas também
pelo facto de considerar que o tema possui grande relevancia para a valorizagdo da

disciplina de Espanhol por parte de professores e alunos.

Ao longo das aulas, as turmas mostraram-se motivadas e bastante curiosas por
descobrirem as diferencas e as semelhangas entre o portugués e o espanhol. As
atividades e os temas foram planificadas consoante os interesses, as suas necessidades e
preferéncias e as estratégias foram pensadas para conduzir os alunos a um melhor

desempenho.
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Anexo 1

Atividade de diagndstico

—D AHORA OYE BIEN

1. ¢Los espanoles son diferentes de nosotros?

@

Rellena la primera columna del cuestionario con las costumbres de la gente de tu
pais. Luego completa la segunda columna con lo que vas a escuchar sobre ellos.
Finalmente, encuentra las diferencias.

Hora del desayuno

Hora de la comida

Hora de la cena

Ocio durante la semana

Temas de conversacion

Formas de tratamiento (td/usted)

Caracteristicas

veinticinco E:I

T ——

Espafiol 2, nivel elemental I1,A 2, pag.25, Porto Editora,
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Anexo 2

11°H Plan de clase — 90 minutos

Unidad 2 “Estudiando en Espaiia' tarea final — correo electronico pidiendo

informaciones

Contenidos

Funcionales Léxicos

Gramatica Sociocultural

Identificar un estilo | Caracterizarse como

de trabajo alumno

Reconocer rutinas Horarios y rutinas

en tiempo escolar

Contrastar aspectos | Aprender de forma

Contraste

Estudiar en Espafia
Port/ Esp.

culturales diferente
Plan de clase Tiempo | Recursos materiales
Sumario
Contraste estudiar en Espafia/ Portugal
Redaccion de un correo electronico
Preactividad Doc. 1
Realizacion de un test (docl) 15m
Evaluacion de los resultados Test " ¢ Qué tipo de alumno eres?"
Trabajos en parejas Tomado de Espafiol I, nivel
elemental |1, p. 95, Porto Editora
Lectura del texto en silencio (doc2) y
comprension lectora 25m Doc. 2
Texto "Estudiando en Espafia”
Seleccion de los aspectos culturales pag.100/101
Léxico: Contraste de rutinas
Y de formas de relacion
15m
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Lectura y comprension lectora de un

correo

Tarea final

¢Necesitas de mejorar tu espafiol?
Vas a estudiar en Espafia. Hay que
prepararlo todo, pero antes tienes que
saber como funciona. Escribe un
correo electrénico donde solicites

todas las informaciones.

Correccién del correo

20m

15m

Pizarra

Doc. 3 Correo electrénico

Doc. 4 Redaccion del correo
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Anexo 3

. z,dué tipb de alumno eres? ‘{ E\ST

l. Las clases empiezana | 3. Llegasacasaalas 5. ¢Cuales son tus
las nueve. ;A qué hora cuatro y media. ;A qué asignaturas favoritas?

? , : ? i
llegas? hora haces los deberes? § . | _ 4, acion fisica yel

® Alasnuevey cinc.:o. | A Hago los deberes de las espafiol.

® Alas ocho y media. seis a las sietey media. 8 @ [as matematicas, las

A A las nueve menos # Llego a casay empiezo a | ciencias, el inglés, la
cuarto. estudiar a las cinco historia y la geografia.
menos veinticinco. ® No tengo asignaturas

B Hago los deberes a las favoritas.
diezy media. (O si no, ja

las ocho de la mafhana y

con mucha prisal)

.

_

¢{Qué dia de la semana
prefieres?

@ Prefiero el miércoles

S R B 6. {Qué comentario
;{Qué tienes en tu

porque los miércoles ke escriben frecuente-
tengo mis asignaturas  §§  eStuche? mente tus profesores
favoritas. ¢ ® Tengo lapices, en tu trabajo?

boligrafos, un
sacapuntas, una goma
de borrar, una regla,
etcétera.

4 Tengo lapices y boligrafos.
No tengo estuche.

‘ @ Esto es un desastre.
@ jExcelente!l

& Bien.

| & Prefiero el viernes.

® Prefiero el sabado y el
domingo porque no
tengo clase.

"0p01 59 0] OuU ‘|elUBWEPUNY $9 anbune “seipnisa anb A epia e us sejuenoduwil s1uswienb ;
ses0d se)3o Aey anb sapiajo ou ‘obiequis uls "oyesap un A sadejd un s Jeipniss 13 esed ‘osoniquie ‘opiuaaaid ‘opeziueblo ¢
1@ 9p ejioAew eun ssudR IS

. -*~’guodap Jedijoeid ‘sobiwe soj uod 1eyss sajuepodwy sjuswiendi usdaled a1 | ]
anb seso seno 19oey Sepand jsy "odwai N3 Opo} LSO} anb sefep ou osad sotpnisa soj ueisnb a1 1opldwnd A opeziuebiQ |
1% 9p eloAeu BUN SAURN IS |

‘Uglquiel uglelofowl SOPBHNSAI SNY WD SeIdA A sew odod un a1eziuebi( "s919 0s0zasad seul 01Uend {dIYIP -
SPUI 01UP) RIS SJUBIPNISS P BPIA N} 0134 "BILIOAR) PEPIALIDE N} SJUSWEBARIUYSP S2 OU JRIPNISS ‘S318 OW0d 0peziuebiosaq |
@ ap eyofeiu U SBUAN IS

A A A s

in ¢Qué tal?, n.° 3, 2002 (adaptado)

Espariol 2, nivel elemental 11,A2,pag.95, Porto Editora,

50



Anexo 4

1. Lee los comentarios que hacen estos estudiantes de espafiol lengua extranjera.
¢ Te identificas con alguno(s) de estos comentarios? Justificalo.

Cuaondo Cuando

En

quiero hablar no tengo hacemos un ejercicio
vocabulario suficiente, las de audicién, no entiendo c\osesorrros
palabras no me vienena la nada... muchos estudiantes y
cabeza... ES muy no hay tiempo suficiente
dificil.Hablan para que todos
muy rdpido, es participemos...

unrollo...

S

%9 ® Estudiando en Es

Pedro es portugués, tiene dieciséis aflos y lleva cinco
cursos estudiando espafiol. El afio pasado, hizo un
§ e = . - ~ 2
intercambio con un instituto de Espafia y se quedo en
casa de una familia espafiola. Valorando muy
positivamente su experiencia, Pedro cuenta, en primera
persona, cémo este intercambio favorecio sus
conocimientos en relacién con la cultura espaifiola.

“En tu visita, y si convives mds prolongadamente
con una familia espaiiola, comprobards algunos
) aspectos que pueden ser desconcertantes para ti, pero
que aqui se ven como normales.

Al visitar una casa serd conveniente que 00
permanezcas en silencio y que expreses la agradable
sensacion que te produce. No te importe que el papel
pintado no combine con el resto del mobiliario o que
sea muy evidente que las flores son de plstico de
primerisima calidad. Te contestardn ‘¢Td crees?” y a
continuacién insistirdn en mostrarte toda la casa. Lo
mismo debes hacer si te muestran fotos familiares o el
coche que estd en el garaje. Si has recibido una
invitacién para comer o cenar, y a no ser que haya
mucha confianza, serd un acierto hacer un regalo a los
anfitriones, una botella de vino o unos dulces sera todo
un detalle. El agasajado” dir4 ‘pero si no hacia falta...’,

B, ¢ 4 bl el
25 ‘epara qué te has molestado?”’. ; o
El que ret:lbg
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Anexo 4

A la hora de comer, veras que, si bien el pan nunca falta, es considerado de tontos
comerlo acompafiando a la sopa. Ademads en tu plato es posible que te encuentres con
una pieza de carne y, en especial, de pescado con cabeza incluyendo los ojos (que
generalmente no se comen) como sintoma de su frescura.

Las llamadas telefonicas a los domicilios particulares a partir de las 22:00 6*
22:30 no son bien vistas por lo general, salvo que haya gran confianza o la llamada
esté motivada por razones de urgencia.

Sobre el tratamiento td/usted basta decir que los espaifioles siempre han sido, y
cada vez mas lo son mds, poco amigos de las formalidades y si empiezan una
conversacion con un desconocido tratindolo de usted en cuanto pueden se pasan al
ta. Conservan el usted para los desconocidos, las personas de mds alto rango en el
trabajo y para las personas de edad avanzada.

Como ves hay algunas diferencias, pero se trata de una experiencia inolvidable
que viene a confirmar la idea de que aprender una lengua es vivirla.”

www.escuelai.com (adaptado)

B ; ; o |
I Se pone la tilde para evitar la confusion con el numeral 0 (cero). |

) curso = ano (académico)
Ahora cuéntame... en cuanto = assim que, mal
mientras = enquanto
2. Ordena las afirmaciones de 1 a 9 segun aparecen en el texto.

En una primera visita, el silencio no es la mejor opcion.

10

Algunas de las diferencias mas evidentes se relacionan con la comida.

C

Generalmente, los espafoles contestan a los cumplidos con una cuestion.
No se tutea a cualquier uno, pero los espanoles evitan las formalidades.

Pedro participd en un intercambio entre Portugal y Espafa.

-~ ® Q2 o U p

Presentarse a comer sin llevar nada no es muy elegante.

Si no es urgente, no debes llamar después de determinada hora de la noche.

OO0 &EOO

- @

Segun Pedro, para no meter la pata hay que conocer algunas reglas de etiqueta.

Su estancia en Espana fue muy provechosa desde el punto de vista civilizacional.

O

3. Observa ahora la ilustracion del texto. Cuando el anfitrion contesta al invitado con
“¢De verdad?” es porque...

[ ] no cree en el invitado.
[ ] tiene dudas.
[ ] es la forma de contestar ante un cumplido.

4. Comenta la siguiente afirmacion: “aprender una lengua es vivirla”.

Espafiol 2, nivel elemental 11,A2,pag.100-101, Porto Editora,
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Anexo 5

Ficha

11°

Nombre Apellidos Fecha

A continuacion tienes un correo electrénico

FaginaInicial | Enviar/Receber  Pasta  Exibigdo
X '371, »lgnorar x ) i ) ;:‘ Renido ‘: Maver para % Fara o Gerente ._. Mover ¥ -4 Néo Lido/Lido tato ¢
F O | Limpar * o . oy 33 Email de Equipe &/ Concluido (85 Regras = | §y Categorizar ~ [ Catalogo de Enderecos
Yov § Excluir ~ Responder Responder Encaminhar B pajs » : i 4 -
ma g & Lo Eletronico ¥ aTodos Bl 4 Responder e Exc.. 57 Criar " | {NloneNote | ¥ Acompanhamento |\ Fitrar Email *
' | oo Ripida L
4 Fayoritos ¢ )

1- Lee el siguiente correo y ordena el mensaje
Lisboa, 20 de septiembre de 2015

o Espero que puedan atender mi peticion y enviarme la informacion que

consideren oportuno.

o Soy profesora de Espafiol tengo previsto realizar un viaje de estudios a
Barcelona en abril de 2016. Por este motivo me dirijo a ustedes, para pedirles
informacién turistica sobre su localidad y de esta forma tener referencias
previas sobre los sitios mas interesantes y datos de interés para planificar mejor

mi viaje.
o A laespera de sus noticias reciban un cordial saludo.

o Estimados sefiores:
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Anexo 6

Ahoratud....

CLUB e
ESPAN®L

SPANISH AS A FOREGN LANGUASE

Monte Esquinza, 26 y 28 28010 Madrid
Tel.: 902 888 986 / 91 319 1075 /91 702 1747
Fax: 91 319 2131 Metros: Alonso Martinez,
Colén, Rubén Dario a € e e

(adaptado) Espafiol 2, nivel elemental 11,A2,pag.102, Porto Editora,

1. Quieres perfeccionar tu espafiol. Imaginate que te vas a estudiar a Espafia. Hay
gue prepararlo todo, pero antes tienes que saber como funciona. Escribe un correo

donde solicites todas las informaciones necesarias. Aqui tienes algunas sugerencias.
- fechas del curso

- precios

- alojamiento en casa de familia espafiola.

Informas:

Tus conocimientos (nivel A)

Buena comprension oral y escrita

Obijetivos personales
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Anexo 7

11 ° H Plan de clase - 90 minutos

Unidad 2 — El sistema educativo espariol

Tarea final - trabajo de grupo comparacion de los centros educativos espafioles con los

portugueses
Contenidos
Funcionales Léxicos Gramatica Sociocultural
Texto informativo La educacién en el
Contrastar aspectos mundo
culturales Léxico relacionado
con la educacion Contraste

Educacion
Sistema
educativo/portugués
Sistema educativo
espafiol

Plan de clase Tiempo Recursos materiales

Sumario

La educacioén en el mundo: la

importancia de hablar espafiol,

el analfabetismo; contraste

entre el sistema educativo

espafiol y portugués Doc 1

Preactividad 10m Texto “ Educacion en el mundo”

Primera audicion Tomado de Es-pa-nol tres pasos

pag.64-54

Los alumnos deberan

completar huecos y con Porto Editora

audicion corregir.

Actividades: 15m Doc 2

Texto "mas de 400 millones de

Observacion de dos mapas: personas hablan espafiol”

- para identificar donde se Doc3 “ mapa de Espafia”

habla espafiol,

- para identificar las tasas de

analfabetismo 15m

Correccion de la actividad
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Presentacion de una tabla con
el sistema educativo espariol;

Comparacion de los sistemas
educativos

Realizacion de los ejercicios
para comparar el sistema
portugués y el espafiol;

En parejas, comparacion de los
centros educativos:
-asignaturas

-horarios

- evaluacion

-vacaciones

Correccion en plenario

15m

15m

20m

Doc 4
“Sistema escolar espafiol”

Tomado de Es-pa-nol tres pasos
p.64-54, Porto Editora

Doc 5

2

“Horario escolar- 2° curso Eso’

Espafiol 2, nivel elemental
I1,A2,pag.98, Porto Editora,
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Anexo 8

G ) Asi va la educacion en el mundo. Completa el texto con las palabras dadas. Luego escucha y

comprueba.

En el

hay 774 millones de personas adultas *

Por lo tanto 1/5 de las personas adultas no saben '

@

i escribir. Ademas,

hay 75 millones de nifios y nifias que viven sin acceso a la
% partes de las personas analfabetas son originarias de Asia y del Africa Snbuha~

riana. Finalmente, por 100 hombres '

alfabetizadas,

solo hay 88 *

Anexo 9

oficial,
VAL

\ ,‘ B - _-)

i‘ tn '\((.)' o ?} '

X4
. -
.w\([..r:» «f(

Mas de 400
millones de

personas
hablan espanol.

En América Latina se habla
espafiol como lengua matema
desde la frontera entre México y
Estados Unidos, al none, hasta
la Tierra del Fuego, al sur, Se
exceptian las tres Guayanas,
Haiti y las demas Antillas angio-
fonas o francifonas,

En Latinoaménca hay 35 millo-
nes de analfabetos. Pese a que
en la Oitima década el alfabe-
tismo crecid del B9% al 91% de
la poblacién total, continda sig-
nificando un serio reto para la
region, porque hay paises, por
ejemplo algunos del Caribe,
donde |as tasas de analfabe-
tismo son aun muy altas,

2] Observa el mapa de Hispanoamérica y enumera los paises donde el espaiol es lengua

ES-PA-NOL TRES PASOS,11°Ano,A2,p4g.64 Porto Editora
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|8 Tasas de analfabetismo en Espana,

Anexo 10

4 Sistema escolar espanol. Observa la tabla y contesta verdadero o falso.

ERTI e b

18

16

(L TPV

Observa el mapa y compéralo con los
datos de analfabetismo en Portugal: tasa
nacional y regiones mas afectadas.

Espafia cuenta con cerca de un milidn de analfabetos.
Los seadiogos apuntan & ka mmigracin como un factor
decisivo an las tasas de anafabetismo. La mayoria de
los qua no saben leer nl escHlir SON DESONAS Mayores.

3." ciclo
Educacion Universitaria 2. ciclo
1.¥ ciclo
Prucbha de nrsid
Bachillerato
2.» - Cencias de la naturaicza y de la salud
- Tecnologia

- Humanidades y Clenclias Soclales
1% _anes
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO)
4."
3.°
z‘.
L.

2.° ciclo

1.” ciclo

Educacion Primaria
.‘ -
" “
4."
3.*
2.°
e

3.“ ciclo

2.% ciclo

1.” ciclo

Educacion Infantil
‘. -
“ "
4.
3.°
2,"
1.°

2." ciclo

1." ciclo

FORGES, epivodio autennco

. La educacion basica sdlo es obligatoria

hasta los diez |

La educacion pnmaria tiene dos afos mas
que |a portuguesa. |

- El bachillerato corresponde al bacharelato

en Portugal,

_l

. Los alumnos pueden seguir uno de cuatro

e

=

Al final los espafoles tienen tantos afos de
ensenanza obligatoria como los portugue
Ses. |

bachilleratos distintos.

. Tal como los portugueses, para entrar en la

universidad es necesario realizar una
prueba de selectvidad. |

seseta y ooco 65

ES-PA-NOL TRES PASOS,11°Ano,A2,pé4g.65 Porto Editora
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Anexo 11

1. Juan tiene colgadas en su

habitacién todas las informaciones
relacionan con su instituto.

a. Léelas con atencion y com

paralas con las de tu pais: horario, e
vacaciones,...

@  HORARIO ESCOLAR-2°CURSOESO @

L

b. Ahora, a partir del cuadro. comnara al cictamn

Espafiol 2, nivel elemental 11, A2, p4g.98, Porto Editora,
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Anexo 12

10 H Unidad 7: “A la mesa”

Plan de clase - 90 minutos

Tarea final- Elaboracion de un dialogo en el restaurante

Contenidos
Funcionales Léxicos Gramética Sociocultural
Pedir en una tienda | Alimentosy Muy/ mucho Menus
cantidades Si, no, también,
Tiendas tampoco
Contraste de las
cantidades entre el A mi me gusta...
espanol y el Los falsos amigos:
portugués Sobremesa Tu/usted
mermelada
Pedir en un
restaurante: *
Entrantes..
De primero,.. de
segundo, postre
Plan de clase Tiempo Recursos materiales
Sumario

Las tiendas, los alimentos y
las cantidades, diferencias
culturales

Dialogo en un restaurante;
contraste entre el menu
portugués y el espafiol

-Pre actividad
Observacion de imégenes para
Identificar las tiendas

- Primera audicion
“En una tienda de
ultramarinos”

Dialogo entre el cliente y el
tendero

Preparacién de una cena con
amigos

Los alumnos deberan

15m

25m

Doc 1

editores

Doc 2

editores

Endirecto.com 1, pag. 100, Areal

Endirecto.com 1, pag. 101, Areal
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identificar los productos y las
cantidades

Seleccidn de los aspectos
culturales

Léxico: Contraste de las
cantidades entre el espariol y
el portugués

Lectura de un menu

- Segunda audicién de
un didlogo en el
restaurante

Los alumnos deberan registrar
los pedidos, completando el
ejercicio

Ejercicios de comprension
auditiva

Contraste entre los menus;

Tarea final: Elaboracion de un
dialogo en el restaurante

Correccion en plenario

10 m

15m

10 m

15m

Doc 3

Endirecto.com 1, pag. 102, Areal
editores

Doc 4
Idem Pag .103
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Materiais

Anexo 13

‘L Escribe el nombre de cada tienda usando las palabras del recuadro.
Luego, relaciona los recuadros con su correspondiente imagen.

harcuteria ruteria gnaderia carniceria .
& uteria Frut ‘ Panaderic Carniceric r des > B
Pescaderia Tienda de uitramarinos —

'f -l-'---\ JN“

O As® g !

i
Chuarfos
coaero rape morcilla ANz AN vollos arfoz
cochmillo Irvcha choyiz naranad empanadas ALVUCAS
albindigas marhiza {ocan platanos rracdalenas aceitunas
fileted dbe femera {orada salchicha {resas hosalchres lechs
chidetad de cerde bonido salchichon lechuda pan de bara Pud

( i
pechuga de polle buti€arras fomates pan che molde

vy bones pveenios - e YO LLfes

Tomado de Endirect.com 1, pag. 100, Areal editores
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Anexo 14

~ Paco y Aitor van a preparar una
cena para un grupo de amigos y y .
han clegido este mend. exsalada mita

swrtido de verduras a la //c'uola
cazuela de pambas ol 9//?'&'?
chaletitas de cordere

armoz oon leche

frata del Ciempo

a. (Qué ingredientes necesitan para cada plato?

b. ;A qué tiendas o secciones del supermercado tienen que Ir para comprarlos?

Los dos amigos estan en la tienda de ultramarinos.
Escucha el didlogo y di qué productos y qué cantidades compran. @

Tomado de Endirect.com 1, pag. 101, Areal editores
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Anexo 15

ﬁ; Miriam y Pablo estan en este restaurante.

a. Escucha el dialogo y completa la tabla con
lo que cada uno va a tomar.

RN
. —

‘ Ensaladas
Ensalada marinera
i Ensalada de tomalte con ufito
Ensalada de pimientos de pu,un”n
Entrantes
Tortilla de patatas
Re vuelto de selas
[ ‘{xévm;u- trigueros
Mejillones a la catalana
f'u(}-n a fn'.l.l
' Primeros phum

Cazpacho

' C .I!.iu \.’al”r“n
‘;-u‘r.. de fudeos
I Buflu s en \ul.A:’.lr
Puella de marisco

Miriam

El Gazpachito

Sn‘wuldm platos

Lacon con grelos
Sululm“n Ju'm o

Conejo al tomillo

Fabada asturiana
Cocido madrilero

ardllada de came

(s dla s il horrns wsidon ext

p())(l(-(
Flan casero

N.lh”-h’ de !-l .t|'url-l

Delicias de mazapdn |

Tarta he ladu

Fruta del tiempo I
Bt'l)hldo '

Agua ! Zumns [ Vinos / Cerveza

Cu"(' / |n]'|mnnn

Tomado de Endirecto.com 1, pag. 102, Areal editores
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Anexo 16

10H

Plan de clase - 90 minutos

Unidad 8: “Los Horarios”

Tarea final- redaccion de un texto sobre los horarios portugueses (informaciones que
deberiamos dar un espafiol)

Contenidos

Funcionales

Léxicos

Gramatica

Sociocultural

Las horas

Verbos irregulares

Los Horarios en

Hablar de rutinas y

de horarios semana

Los dias de la

Las partes del dia
Habitos cotidianos

Espaia

Plan de clase

Tiempo

Recursos materiales

Sumario
Las horas y las partes del dia;
Actividades cotidianas

-Pre actividad

Observacion de una nube

Los alumnos deberan
identificar

El vocabulario que reconocen y
las agrupamos en las siguientes
categorias:

Dias de la semana

Momentos del dia

Actividades cotidianas

- Primera audicién
Observacién de un video
“Un dia en la vida de un joven”

Registro de las actividades del
Guillermo vy de los verbos que
necesitan para realizar sus
actividades durante el dia

Los alumnos deberan registrar
las partes del dia en Espafia y

10 m

25m

15m

Doc 1

Bitacora 1, Al,Difusion, p. 59

Doc 2

Bitacora 1, Al,nueva edicion
Difusion, p. 59

Pizarra
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en su idioma

y conjugar los verbos con
algunas formas irregulares en
el presente

Lectura de un texto “ comer,
tarde y dormir poco”

Reflexion sobre los horarios de
su pais —
contraste

Redaccion de un texto sobre
los horarios importantes de los
portugueses

Correccion en plenario

20m

20m

Doc 3
Bitacora 1, Al,Difusion, p. 62,63

Doc 4
Bitacora 1, A1,Difusion, p. 64,65
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Materiais

Anexo 17

'RABAJAR,
"OMER Y DORMIR

Bitacora 1, Difusién, p. 58
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Anexo 18

Video
Un diaen Ia vida de un joven espafiol

[ 1) Qo
Viernos o video y contestanes | Volvemos a ver o video jQulles de estas
a3 sigulentes preguntas | actividades hace Guilkermo? ;Ousndo?

Porla Porla Porla
mafiana  tarde noclw

cooooopoo
oopoQoooo
goooooooo

2. A qué sededica? AR

3. ;Camo e flamma su rovia? j.

| LY nosceres? J0ud Verdos necesitamos en
| espaliol para hadlar de Las 0% que hademos
| todos los dias?

oo

: [eer, cocinar v nadar. ”

Bitacora 1,nueva edicién Difusion, p. 59
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Anexo 19

En espafiol y en otras lenguas
Las partes deldia

‘Miramos cémo se divide el dfa en Espafia. JC6mo es en nuestra lengua y en nuestra cultura? Lodibujamos. | :

OO @N

‘porlamafiana  amediamafiana por la tarde por la noche

-

En grupos de tres, pensamos ¢c6mo es para nosotros un
dia perfecto. ;Qué hacemos? ;Dénde estamos?

¢Con quién? Tomamos notas.

Porlamafiana temprano

dormir
A mediamafiana

desayunar_Trangilamente con ami
Alme%;odia %

Porlatarde

A media tarde

Porlanoche

Bitacora 1, nueva Edicion, Difusion, p. 62
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Anexo 20

| c—

Comidas

En Espafia, los horarios de las comidas son
diferentes de los europeos. Normalmente
se desayuna muy poco antes de ir al trabajo
(un café, un vaso de leche con galletas...),
pero es muy normal hacer una pausa
amedia mafana, sobre las 11 h, para
comer un bocadillo o un cruasén y un

café. Parala mayoria de los espafioles, la
comida principal es al mediodia, entre las
13.30 y las 15 h (las comidas de negocios
pueden durar hasta las 17 h). De todos
modos, la costumbre de almorzar més
ligero se extiende entre los jovenes. A los
restaurantes, por la noche, se llega entre las
21.80 y las 00.00 h. En casa, excepto nifios
y ancianos, es normal cenar a partir de las
21 h. Y en verano, mas tarde...

Texto

Comercios y oficinas

Muchas tiendas cierran dos o tres horas al
mediodia (de 18.30 a 16.30 h) y muchas
oficinas de organismos ptiblicos o bancos
no abren por la tarde. Los supermercados y
grandes almacenes no cierran al mediodia.

Ocio

Ala salida del trabajo muchos espafioles
no vuelven inmediatamente a su casa.
Toman una cafia de cerveza o una copa de
vino y una tapa con colegas o amigos. Por
la noche, los espaiioles se acuestan muy
tarde, especialmente los fines de semana.
Un ejemplo: los programas estrella de la
tele empiezan a las 22.30 h. En los cines,
la tltima sesién comienza también sobre
las 22.30 h. Y los fines de semana todo se
hace mas tarde: ilas discotecas estin vacias
hastalas 2 h olas 3 h!

Muchos esparfioles tienen horario partido,

con una pausa al mediodia de dos o tres
horas. Pero todo el mundo suena con el
horario intensivo de los funcionarios o de
los bancos, de 8 a 15 h.

Nifios y escuelas

Las escuelas primarias espafiolas tienen
una pausa para comer de dos horas y
media o tres. Los nifios entran en el
colegio alas 9 h o alas 9.30 h. Muchos
comen en el colegio y salen a las 17 h.
Los alumnos de secundaria entran,

en general, a las 8.30 h. Después de la

escuela, la mayoria tiene una o dos horas

de actividades extraescolares (misica,
deporte...). Después, los deberes, la cena
y un poco de tele. Resultado: muchos
escolares no duermen lo suficiente.

64 | sesenta v cuatro

Bitacora 1, nueva Edicion, Difusion, p. 64
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02
COMER TARDE Y DORMIR POCO

Antes de leer
Los horarios en mi pais

;exto y significado
Horarios espafioles

Marcamos qué afirmaciones se cumplenen J Conun J
nuestro pais y comparamos con las respuestas | compafiero |
de un compafiero. [ buscamos en J
J eltextoyen I
1. Las tiendas no abren los domingos. [ ’ las u'pégene_s
las diferencias
2. Los supermercados estan abiertos O entre los I
hasta muy tarde, horarios de ’
nuestro pais y Una tienda |
3. Los bancos abren por la tarde, O los espafioles. de juguetes [
. ; ¢Hay algo que
4. Las tiendas pequefias cierran al O nos sorprende?
mediodfa. \
5. Los grandes almacenes abren O \ “
todos los dias de la semana. ‘
6. Se desayuna fuerte y se cenapoco.  [] | A]gunas tlendas
7. Esnormal trabajar de 8a 15 h, O | clerran al
. ’
' mediodjia. ”
'Ext?y—le;gua o | ‘ 'l':x; ;igniﬁ:ado >
¢Es normal? Horarios de establecimientos
abrimosde L m— | e e e
lunesasébade I Yo 15 " O D an

Segun el texto, jes normal en Espafia \ Escuchamos los contestadores
hacer las siguientes cosas? J automaticos de estos establecimientos.

de Sha22h

gratuito

¢Cudles estan abiertos en este momento?
—Desayunar un dia laborable }
alas diezy media de la mafana. ’ Horario ;Abierto?
—Comer alas tres de la tarde. 5
Urisupenmercada — Cenar en un restaurante | 1. Lapelugueria o
@ las siete de la tarde. 2. El dentista =g
HORARIO — Ver una pelicula en el cine
oh después de las diez de la noche. 3. Correos ) O
nec a jueves 10.0 —Empezar el colegio a las ocho 4.El O
15.30h delamaiiana. - Elmuseo =
4 9.30h —Salir del colegio alas éineo 5. El centro O
eb' E y 9.30h la tarde. comercial ——
Saba
‘ 6. El restaurante O

e S

sesenta y cinco ' 65

Bitacora 1, nueva Edicion, Difusion, p. 65
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Anexo 21

Navidad en Espafia y en Portugal

(powerpoint)

jAhora que ya conoces las costumbres y tradiciones de la
Navidad en Espafa vamos a compararlas con las
portuguesas !

En Espana: En Portugal:
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Anexo 22

Navidad en Cadiz
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Anexo 23
Ficha

Nombre Apellidos

Grupo

Evaluacion

Visita de estudo a Madrid

No ambito da disciplina de Espanhol, em colaboragdo com a disciplina de Historia A do
12.° ano, vamos realizar uma visita de estudo a Madrid, com o intuito de contactar com

a cultura do pais vizinho.

Assim, vais conhecer a cidade de Madrid durante dois dias (23,24 de abril), e de

regresso (25 de abril) conheceras um pouco de Segdvia.

Tarea: observar cbmo se comportan los espafioles en tres puntos: los saludos, los

horarios y las comidas. Contrastar con los habitos portugueses.

Tarea final: Exposicion con carteles en la escuela

Destino: Madrid
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Ficha Guia 1

No te olvides de llevarte:

d. Boligrafo, lapiz y goma;
e. Una superficie dura para apoyarte y escribir.

Siempre que haya interaccion oral con otras personas, trabajaras en grupo de tres (decidido
en clase). Grabalo con tu mévil o pide ayuda a un compafiero de tu grupo.

Saca fotografias de todos los monumentos y sitios visitados.

1- Indicar en el mapa todos los sitios que visitaste.
2- En el hotel
Preséntate y pregunta por el nimero de la habitacion y a qué hora es

desayuno.

el

3- En el restaurante
5 A qué hora es la comida y la cena?
5 cémo esta dividido el mend? 5 qué te proponen como platos y como postres?

5 qué escogiste? Pideselo al camarero (grabacion)

5 Qué diferencias hay entre los horarios de la comida en Espafia y en Portugal?

4- 3 los menus son distintos?
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Planos de aulas assistidas

11°H

Plan de clase - 135 minutos

Unidad: Buena estancia

Alojamientos de vacaciones — Sservicios.

Tarea final: Escribir una carta de reclamacion

Contenidos

Funcionales

Léxicos

Gramatica

Sociocultural

Contrastar una Tipos de Conectores de Hotel de Sal en

informacién con alojamiento discurso Bolivia (pais

una opinién tradicionales y hispanohablante)

raros

Presentar una Hoteles de hielo en

reclamacion por Alojamientos de Suecia

escrito vacaciones
Hoteles
tradicionales

Plan de clase Tiempo Recursos materiales

Sumario

Diferentes tipos de hotel
Servicios de un hotel
Redaccién de una carta de

reclamacion

Preactividad

Presentacion de un Powerpoint
Observacion de imagenes para

10 m

Doc 1

Powerpoint
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identificar diferentes tipos de
hoteles (repaso del
vocabulario.)

Primera Audicién

de una descripcién de un hotel
Los alumnos deberan identificar
los servicios proporcionados por
el hotel.

Preguntar si siempre los hoteles
ofrecen lo que proponen. Si no
qué puede ocurrir.

Segunda Audicion

carta reclamacion sobre la
estancia
en el hotel presentado. Los
alumnos

completaran los huecos.
Correccion de la actividad

-comprension oral- realizacion y
correccion

- Comprension escrita

Después de la correccion los
alumnos tendran que realizar los
ejercicios de comprension de la
carta.

Realizacion de ejercicios para
completar con los conectores.

Realizacion de un ejercicio para

completar una carta de
reclamacion

Tarea final - trabajo en parejas

15m

15m

15/ 20m

15m

20m

Lector de cd u ordenador y
cd audio

Pizarra

Doc 2 Texto “Hotel
Paraiso”

Carta de reclamacion

Tomado de ; Ahora espafiol!
2 pag.74-75 Areal editores

Doc.3 Ficha con los
conectores

Doc.4- ficha con una carta
de reclamacioén

Doc 5-

Imagen del hostal
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Elaboracién de una carta de
reclamacioén
Proyeccion de un hostal —los

alumnos son informados de que
irdn a dormir en un hostal y
deberén imaginar que algunos
servicios que no
funcionaran..........

En parejas (6 grupos) elaboraran
email / carta de reclamacion
sobre los servicios que no
funcionaran muy bien.

Comparten en clase lo que
escribieron.

Correccioén de la carta

15m
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Materiais
PowerPoint (docl)

Observa los hoteles y di en cudl de estos alojamientos te gustaria dormir.....

Hotel de Sal

Cabafas Los Arboles es una forma de alojamiento rural alternativo.

Al estar colgadas en los arboles, las cabafas no disponen de electricidad
ni agua corriente

Por eso, a una distancia razonable se encuentra un lugar con los
servicios complementarios,
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Texto

PR BUENA ESTANCIA

¢LOHAS C DO

0« Observa los simbolos de este apartotel y di qué servicios ofrece.

Habitaciones

Limpieza diaria (excepto cocina) Pequenia cocina
Cambio de sdbanas: 1 vez a la semana Nevera
Cama de matrimonio Horno
s Ay ; Television satélite Microondas
s B ‘ ! Balcon y vistas al mar Platos y vasos
i S e a Lémparas de mesa Cuberteria para
HOTEL PARAISO Bafios 4 personas
v Barera con mampara
Ducha
;4p artotel Inodoro suspendido .
a 150 metros de la playa Grifos termostaticos -
{ Secador de pelo = {
A su disposicion Espejodea:t,:\ento
3 restaurantes Cambio de toallas: 3 veces a la semana
Gimnasio
Aparcamiento privado
Contacto Localizacié

l Estimados sefores:

Me llamo José Luis Guardiola. El mes pasado estuve alojado en su establecimiento hotelero,
entre los dias 10y 15, en el apartamento 13.

Dos semanas antes de mi estancia, llamé para pedir algunas informaciones. Me enviaron
muy amablemente un folleto con detalles relativos a las instalaciones. Me agradaron muchisimo
las habitaciones y los servicios que ofrecian por lo que hice la reserva de una habitacién. Dejé
mi tarjeta de crédito para garantizar la reserva segin me pidieron.

Asi pues, el pasado dia 10, hice un largo viaje para pasar algunos dias en un lugar que parecia
. deensueno. Sin embargo, lo que nos esperaba era, ni mas ni menos, una auténtica pesadilla.
{10 Por eso, quiero manifestarles mi insatisfaccion por los servicios que nos ofrecieron.
| Desde la limpieza y la calidad de la habitacion elegida, que dejaba mucho que desear, hasta
el precio final que me facturaron, han ocurrido una serie de situaciones no esperadas que han
empafado, en cierta medida, mi estancia en la ciudad.

Para empezar, el hotel esta situado a 1 kilémetro de la playa. Asi que todas las maranas
teniamos que caminar durante media hora con toallas, mochila, sombrilla y sillas, y al final del
dia hacer el camino de regreso. Si queriamos ir al hotel a la hora de la comida, tenfamos que
hacer el mismo camino cuatro veces, soportando temperaturas altisimas.

En segundo lugar, pedimos una habitacion con vistas al mar y nos dieron una con vistas a la
calle. Queriamos una cama de matrimonio, pero habfa dos camas individuales. Asi que pagamos
20 una habitacién mas cara, pero no la disfrutamos. Los colchones eran muy malos con nudos por

todas partes. Pedimos que nos cambiaran de habitacion, pero nos dijeron que el hotel estaba

completoy lo peor es que ya habiamos pagado las diez noches.
Pero esto no es todo. El apartamento era un desastre. La habitacién era pequefisima y solo
habia una mesa con dos sillas, una estaba rota. Hacia un calor insoportable porque el aire
25 acondicionado funcionaba mal. Ademas, hacia un ruido que no nos dejaba dormir. No habia
cortinas y, por eso, la luz entraba muy temprano por lo que no conseguiamos descansar lo que
. querfamos. La television solo tenia tres canales con muy mala sefial y el mando no funcionaba, asi

«

1

n

74 setenta y cuatro

Tomado de ; Ahora espafiol! 2 pag.74-75 Areal editores
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BUENA ESTANCIA
i s L By RN S oo i .

: . s F S e B
que teniamos que levantarnos para cambiar de canal. En la cocina solo habia una cuchara, dos |
tenedores y dos cuchillos. La nevera estaba averiada, por eso las bebidas estaban siempre |

30 calientes y habia un cierto olor a humedad. En el cuarto de baiio, el secador no funcionaba y de
los grifos salia poco agua.
Varias veces al llegar al hotel, la habitacion estaba todavia como la habiamos dejado por la ‘
manana, camas sin hacer, bafiera sucia, toallas por cambiar y suelo por aspirar.
Ademas, el gimnasio estaba casi siempre cerrado y el servicio de Internet era muy lento.
35 Enelhotel no respondian a nuestras quejas.
Expuesto esto, espero que me devuelvan todo el dinero que pagué.

|
!
|
|

Sin otro particular,
José Luis Guardiola

adaptado de Internet

a« Lee el texto y di si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

a. O José Luis Guardiola fue de vacaciones a un hotel en verano.

b. O Se alojé en el hotel durante una semana.

¢. '/ En fotografias el hotel parecia realmente bueno.

d. O José Luis hizo una transferencia para reservar una habitacién.

e. ® Para ir a la playa desde el hotel tenfa que andar durante una hora.

f. \_/ Si querfa ir a almorzar en el hotel, tenia que caminar dos horas cargado y al sol.
g. O José Luis tuvo que abonar el precio de una habitacién en la que no se aloj6.

h. O El aire acondicionado del hotel no funcionaba, ni siquiera encendfa.

1 O Todas las mafianas se despertaban con el ruido de la calle.

: % O Nunca tenfan hecha la cama cuando volvian al hotel.

a« Completa el siguiente cuadro segin la informacién del folleto y del correo electrénico.

e p— e e e e

{ —— T —
P e $ - d

a ¢En qué época del afio crees que estan? ;Por qué?

a« Completa las frases segiin la informacién del correo electrénico.

a. José Luis Guardiola escribe para - .. correspondian a la intormacién del tolleto
" i que le habfan enviado.
b. No esté satisfecho de su estancia porque

GAREAL EDVIORES

setentaycinco 75
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Ficha
1- Completa la carta con la informacién correcta.

Madnc, 5 de agosto 2013
Estmacos shAores.
Hace tres meses hece una resena en su hotel de una habitackdn doble. Pere
al Begar a 3 recepcion he pedicc una cama extra y nos han cambado de
mm.mm.cmw-bmmmf
comprobade que las habtaciones no son como prometia el catalogo.
Lz habdacion de hecho tene wstas 3l mar. pere nome parece bien
que porque hace mucho nuado cuande
sube y baja i3 gente. Come saben tengo un nifio pequedd que no dusrme
con ¢l rdo.
Por otre lade noestibien qQue un hotel de cinco |

estrelias, pues s necesto lamar tengo que |

pagar e mi mowl.

Ademés, en 3 agenca de vapes nos djeron  Que
¥ Que podriamos acceder a Intermat sin

problemas, pere no @5 as. Per lo demds. como es posble un hotel cinco

estrellas no tenga de pelo.

Me parece fatal que ¥

engafie de o33 manera 3 sus chentes

Sin embarge. querc decr tambien que &l serucio de habitaciones es
perfecto y que todos los empleados son muy amables con los chentes. ';
Espere que solucione usted pronto esta SAUSCION y Que mimando, mi hgo y |
yo podames disfrutar de otra habtacion mejor lo antes posible porque, de o
contrano, estamos decididos a tomar otras medidas.

Corciales saludos,

Bahja B Baz
Adacrado de: Nartn y Jorge 2007)

(adaptado)
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Ficha

Primero, lee la carta, fijate en las expresiones identificadas y, luego, completa el
siguiente cuadro.

Secuenciadores y marcadores del discurso

Organizar ideas

- Enumerativos de apertura
En primer lugar,

- De continuacion de cierre

Por ultimo, finalmente, en conclusion

Marcadores
- Conectores aditivos:

Incluso, asimismo, por otro lado, por otra parte,......ccceveeuenens .
- Conectores de oposicion:

Por el contrario,

- Conectores de causa

Conectores de consecuencia:

Asi pues, asi que
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Plan de clase - 135 minutos

11° H - Unidad: el medio ambiente

Tarea final: Elaboracién de una campafa ecoldgica

Contenidos

Funcionales Léxicos

Gramatica

Sociocultural

Hablar sobre
problemas
medioambientales.

Comportamientos
beneficiosos y
perjudiciales para el
medio ambiente.

Presente de
subjuntivo.

Me preocupa,

Greenpeace

Expresar me molesta,
ser?tl.mlentos y Fendmenos y desastres po me
opiniones. naturales. importa
que....
Imperativo
afirmativo e
negativo
Plan de clase Tiempo Recursos materiales
Sumario

El ambiente : problemas
medioambientales

Elaboracion de una campafia ecoldgica
en el instituto

Pre actividad

Presentacion de un Powerpoint: 10m

Observacion de imagenes para identificar
diferentes tipos de catastrofes

Vocabulario relacionado con la
destruccién del medio ambiente

Doc 1

pizarra

Powerpoint

iméagenes
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Actividad
Primera Audicion

Entrevista a un miembro de
GREENPEACE:

Los alumnos deberan identificar

las preocupaciones de una ONG...

Segunda Audicion de la entrevista
Realizacion de ejercicios sobre la
entrevista.

Correccion de la actividad

-comprension  oral-  realizacion 'y

correccion.

Realizacion de ejercicios para completar
con expresiones.
Repaso del subjuntivo

Actividad

I__ectL_Jrg de un texto y realizacion de
gjercicios.

Actividad

Elaboracion de un cuestionario

¢ Eres ecoldgicamente correcto?

¢, Cuidas el medio ambiente?
Correccion del cuestionario en plenario.
Actividad

Elaboracion de una ficha

Repaso del imperativo

15m

15m

10m

15/ 20m

10 m

20m

20m

Pizarra

Doc 2
Entrevista tomada de

Espafiol en Marcha 3 pag.
57

Doc. 3 Texto

“las brigadas luminicas”
tomado de

Pasa Palabra, 9° Ano,
pagl20,121

Doc 4.Cuestionario

Lector de cd u ordenador y
cd audio

Doc.5 Texto

“cosas que puedes hacer por
la tierra”

Doc 6- Ficha

Doc 7 - Decélogo
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Actividad final

¢ Qué podemos hacer para salvar el
planeta...?

Y tu instituto, 5 es amigo del medio
ambiente?

Tarea final - trabajo en parejas
Campania ecologica
Decalogo

Comparten en clase lo que escribieron.

Imagen/cartel
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AnNexos

PowerPoint Problemas medio ambientales

‘, Observa las imagenes,
a. Describelas
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4 W) Lasbrigadas luminicas

PG 29

Texto

Observa el video y
relaciénalo con la vifeta.
Después responde a la
pregunta,

Si, majer, es cierdo que con el deshiclo A los

polos subiva el ivel de,

los oc&anos, Peve no hoy.

El calentamiento global del planeta no me gusta nada. Lo de que el clima cambie y la na-
turaleza se vuelva mids violenta, me da miedo, Lo de la sequia v la falta de agua, me causa
una gran angustia. Pero con lo gue peor lo paso es con que se derritan los polos, porgue
dicen que el nivel del mar subird varios metros. Para alguien como vo que vive enfrente
del océano Atlintico no es ficil digerirlo. Sobre todo por las noches. 51 lo piensas, es impo-
sible coneiliar el suefio. ;Como vas a dormir si el mar puede avanzar y cogerte durmiendo?
Nadiel, mi profesora, dice que lo (inico que podemos hacer es actuar ya, que todos
somos responsables en mayor o menor medida de lo que ocurra,

Para que el planeta se enfrie y no siga calentindose, nuestra clase ha creado las Briga-
v das Luminicas, Hacemos un trabajo oculto, como si fuésemos espias o agentes secre-
tos, Consiste en averiguar qué luces del instituto permanecen encendidas sin que sea
necesario, es decir, comprobar si nuestro centro aprovecha la energia del sol,

Cada dia, durante una semana y a diferentes horas, recorremos todas las zonas del ins-
tituto, En grupos de 3 o 4 realizamos nuestra mision, Nadiel nos ha dado un plano
+ donde debemos marcar si las luces estin encendidas o apagadas, si las persianas estin
subidas o bajadas, si hay suficiente luz natural o no. También nos ha dicho que realice-
mos el estudio con discrecion para no interrumpir el trabajo de los demis,

Fs muy emocionante recorrer los pasillos en silencio, mientras todos estin en clase,
Observas como se esfuerzan en copiar los problemas de la pizarra y ta te sientes un
privilegiado por poder colaborar en la labor de enfriar el planeta,

La primera conclusion que obtuvimos es que ser espia en grupos de tres v pasar desaper-
cibido es muy dificil. Con Marcelo, que no sabe susurrar, la dificultad aumenta., La se-
gunda es una conclusion numérica: por mucho que te empednes siempre hay alguna luz
gue se te escapa, La tercera y ultima conclusion es la peor: existen en el mundo tantas

—— G
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bombillas encendidas inttilmente que no s¢ si seremos

capaces de frenar la subida del nivel del mar, Se lo dije o

Nadiel y al resto de la clase en cuanto finalizamos la ronda.

—No te lo tomes asi, Blas —me respondio Nadiel, Con

este trubajo no pretendo que os angustidis, sino que to-

méis consciencia del problema,

—FEse es precisamente mi problema, que soy consciente
del problema, que el mar subird y me llevard cuando esté
durmiendo,

—Seguro que encontraremos la solucion antes de que
ocurra, Y si pasa, no serd de repente, sino poco a poco, Asi
que reldjate,

Pepe Maestro, La biomaestra, Edelvives (adaptado).

Leer

ﬂ Senala la opcion correcta.
! 2.1. jQué es lo que le preccupa mas a Blas, el chico del texto?
9 a. | Los desastres naturales, ¢ _|la sequia,
b. | | Lasubida del nivel del mar. d.| | La contaminacién.

2.2, jCual es la mision de las Brigadas Luminicas?
a. | Reqgistrar los habitos del centro respecto al uso de la energia,
b. : Apagar las luces que estan encendidas inGtilmente en su colegio.
¢ | Abrirlas persianas para que entre la luz natural.

d. | Vigilar el comportamiento de los alumnos del centro,

a Responde a las preguntas.
g 3.1. ;Por qué le preocupa tanto a Blas la subida del nivel del mar?
3.2. jQué medida ha tomado la clase de Blas para frenar el calentamiento global del planeta?

3.3. ;Qué conclusion ha sacado el chico respecto al trabajo de la brigada?

ﬂ Marca los estados de animo de Blas demostrados
’ alo largo del texto.

|| afortunado | pesimista {0ué tienen en comiin
p . "
i | _— . . la sefora de la vifieta y Blas,
; | optimista | divertido &l chico del texto?
? [ ) angustiade | tranquilo

Pasa Palabra, 9° Ano, pag120, 121
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Presente de subjuntivo (repaso)

a n Presente de subjuntivo.

1.1, Lee los siguientes testimonios de los jovenes y completa el cuadro gramatical con la

informacion ofrecida,

P
#

. Me fastidia que la gente tire la basura
al suelo cuando va por la calle,

l":’»

T C T berminaciones

Identificar: yo identifico 5 (que) yo identifique, tu identifiques. ..
Empezar: yo empiezo o (que) yo empiece, tu empieces. ..
Apagar: yo apago -» (que) yo apague, tu apagues. ..

pp. 68-70
CUADFING DF 1RO

'@4 Yo admito que no hago todo lo que podria
hacer por el medio ambiente, pero jtu dices
.. que los politicos hacen mucho? Pues yo no
: ’:‘V% creo que hagan lo suficiente.
hogt rummaes -
Me sorprende que en el siglo XXI siga habiendo pueblos

sin puntos de reciclaje. Con lo importante que es que se
recicle y que se utilicen correctamente estos contenedores,

indicativo
so mantionen
cambio ukjml—ivo

-emos
-@is

en

-amos
-ais
-an

Pasa Palabra, 9° Ano, pagl122, 123,
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1.2.

1.3.

Verbos totalmente irregulares. Completa la tabla con las formas verbales que faltan.

[haber [« [ saber | s [T

haya vaya 5ca ViCa
vayas Scpas sCas
hﬂ}'ﬂ Scpa SCa Viea
hay.amos vayamos SCpamos VEamos
hayais vayais sedis vedls
hayan sepan scan
Forma oraciones como en el gjemplo. \ . 0'
N . Pegating
Ej.: Los ninos aprenden a reciclar en la escuela, gramatical @
Me gusta que los nifos aprendan a reciclar en la escuela, Expresarie
con presente
a, Cierran la fabrica de papel, de subjuntivo

Les da igual gue

b. Los perros son acogidos en la institucion y las familias los adoptan,
Me alegra que

€. Las personas lo pierden todo con estas inundaciones.
Mos preccupa que

d. La playa esta contaminada,
Os da pena que ; fverdad?

Hablar @
Q Forma oraciones con los elementos ofrecidos.

Me preccupa que  Es importante quo  Es necesario que Me molesta que

’ Me parece muy bien que s wna lastima que No me sorprende que

a.
b.
c.
d.

(nosotros) separar la basura, :
1 Es importante

AR i | que separemos
(los paises) disminuir el gasto energético. ‘ la Gacavia,

(la gente) malgastar el agua.

haber personas sin interés por el medio ambiente.

(las empresas) tener politicas amigas del medio ambiente.

las fabricas sequir contaminando los rios y no tratar sus residuos;

las grandes ciudades tener un nivel tan grande de i
contaminacion acustica.

Pasa Palabra, 9° Ano, pag122, 123,
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)

0 Imperativo afirmativo y negativo,

1.1, Lee los consejos. Luego, completa el cuadro con las formas verbales necesarias,

apaga apague
no apagues
come | coma
no comas
| elija

no elijas

) apaguen
no apague no apaqudéis no apaguen
comed coman

no coma nocomais | no
elegid clijan
no elija no clijais no elijan

1.2. Completa el cuadro con la persona gramatical a la que corresponden las reglas.

coincide con la 32
persona del singular del
presente de indicativo

infinitivo por una -d

se usan las formas del presente de subjuntivo

hay que sustituir la -r del

se usan las formas del
presente de subjuntivo

Pasa Palabra, 9° Ano, pag124, 125,
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g Formas irregulares (tu). Completa con la forma verbal adecuada,

c.
d.
e
f.

9.
h.

i Haz Pon Sal Se Ten Ve Ven

amigos, No hagas ruido.

—___apasear. No salgas a destruir

lo que te rodea.

o cuidado. No tengas prisa.
al parque. No vayas en coche, DE‘ ES PERAR
la verdad. No digas tonterias. que las cesas pasen

algo de tu parte. No pongas e
mala cara,
feliz. No seas malhumorado, q haz que pasen

averme. No vengas a fastidiarme, """ttt e rtenniiloa.,,

A -

g Completa con el verbo indicado entre paréntesis en la persona gramatical pedida.

Io) En ol aula, vosotvos

D

h/ €1 casa, 4

. B4 conbacto con la naturaleza, heted

.

1

_(Subir) las persianas y * (dejar)
que entre el sol. ' (Abrir) las ventanas pero no
las®______ (dejar) entreabiertas cuando la calefaccion
esté encendida.

(Escribir) en las dos caras de las hojas,

(Usar) bombillas de bajo consumo.,

8 (Ahorrar) papel, No ' (Imprimir)
sinoesnecesarioNo* ______ (dejar) los aparatos
encendidosenstandby.” __________ (Poner) la lavadora
y el lavavajillas solo cuando estén llenos.

(Recoger) la basura que encuentre,

i

(Seguir) los caminos trazados; desviarse

puede ser peligroso. No * {pisar) el césped.
No* (alimentar) a los animales,
No" (hacer) hogueras ni tire colillas,

Pasa Palabra, 9° Ano, pag124, 125
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Ficha

Cosas que puedes hacer por la Tierra

Lewe los fesfos y asoCio O coda uNo of respecive Lo sablas?

Un dia a la semana
no comas carne

TCPNE Tt e Comm i R (ases e weiape de we
S by s Tl e b v Puss s
A 00 ke para of media simibbentv, Se ha
L peu b e les v, Cusnadn euimies ¥ wn
s Matubenslen aapilims meteno, v yas dading
s of mudio smibente. Paia salear 1 Teacs oo
R T e T L TS PN P ST

s de aparatos gue ost
oy

" o
* 1> Que Guiere docl sy

[ 3TN QUe extdn ¢ -
Y08 pare ponerse en mancha, | oToCtados

" » de sgua

2 Dot 1ercion de i & fice

agus safada ¥

en loe glacuros

6 L bomvims de bay

COMUMO Necostan Sy
. VeCRs MENGs Corents v
o un paly & o

* puede W

10a20 ¢l pa wne Tamil imedie (»

it aiual v Ghen il A an oeha woes mis

an un ano, ol o s wneIgla s podrkmn o by Bormtiitay
- Jegatia » la luna w1 Ry 1 COMENTIONaky

Madiad s lo v inusd

Pasa Palabra, 9° Ano, pag130, 131

94



6 +u instituto,
des amigo Ael
medio ambiente”

Observa los

de las personas de 1u centro escolor v,
con tu dase, creo un decdlogo sobre

1o que se puede hocer paro que

U Instifuto seo coda vez Mas

amigo del medio ambilente.

Hay pocos ©3Pacios verdes
Lo Jardines y las plantas estAn poco cuidados.

£n los ascos el grifo exta goteanda o hay vitercs que tenen el
aguo corriendo todo el dia.

| £n la cafeteria hay mucho ruida, se escucha mal lo que nos dicen.
Los e4pacion COMUNEs estin sucios,

tn el welo hay basura: swervitletas, pafiucios, envoltotos de
coramedos. ..

! Algunos alumnos tran 1a basura al suelo.
£l numero de papeleras es imsuficiente.
No hay o hay pocos contenedares de reciclaje.

En las aulos. 30lo se puede aprovechar a veces & uz natural,
porque con las ventanas ablortas no se ve la plzarra.

Cuando se usa @l Proyecios a veces w queda encendido mas
tempo de ko que es necesario.

£n invierno La calefaccion esta encendida durante todo el dia.
[ | A weces kas veotanas estan abiertas con ka calefaccion encendida.

Paso 2: Haced una lista de los comportamientos.

Paso 3: con la clase. (/

' :«-gudad has diez oraclones gue deben
Igurar en of dechlogo, m

b jApaga las luces cuando
sulgar de lo clase!

Si habbls decldido :
complementar ol
dvchloge con cartelus
Ppuse colgarin un
diferentes Lapacion
del instibubo, decidid
et vals & veeribiv
o los carbeles,
dénde los vals &
calgar § qpibavs

low van & hacer.

- =

e [}
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