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Resumo

Desde que o primeiro curriculo de lingua portuguesa foi langado em 1960, 59
universidades, incluindo a Regido Administrativa Especial de Macau tém curso de
lingua portuguesa, e algumas escolas primdrias e secundarias de Macau tém oferecido
simultaneamente cursos de lingua portuguesa. Com a iniciativa "Uma Faixa, Uma Rota"
a impulsionar a procura do multilinguismo, a cooperacao multilateral e a cooperagao
China-Africa para promover o desenvolvimento da cooperagio comercial e cultural
entre a China e os paises de lingua portuguesa, aumentou a procura de talentos nos
mercados dos paises de lingua portuguesa em Africa e na América Latina nos ultimos
anos. A lingua portuguesa, conhecida como uma das " linguas pouco utilizadas de ouro"?,
tem registado uma tendéncia de desenvolvimento crescente e a situacdo do emprego ¢
muito boa. No entanto, neste contexto, como tornar os alunos como o corpo principal
para melhorar as qualidades da capacidade de aprendizagem, linguistica, de
comunicacdo, no ensino de PLE e PL2, ¢ o principal desafio para os professores de
portugués. Neste trabalho, revendo os resultados da investigacao de Puren (2002) e de
outros linguistas ocidentais sobre a teoria do ensino e¢ da aprendizagem de linguas
orientada para a a¢do, ¢ adoptando uma metodologia de investigagdo-agao (Burns,
2010), seguimos as etapas de planeamento, acdo, observacado e reflexdo para explorar
uma pedagogia adequada aos alunos chineses, a fim de responder a questdo acima

referida.

Palavras-chave: Desenho instrucional, Lingua Segunda, Lingua Estrangeira,

Pedagogia orientada para a agao

1 Em dezembro de 1997, foi fundado o grupo de “linguas ndo comuns” na Comissdo de Orientagdo do Ensino de
Linguas Estrangeiras do Ministério da Educagdo da Republica Popular da China. Esta foi a primeira vez que se
introduziu o termo “linguas ndo comuns” na area do ensino de Linguas Estrangeiras na China. Dai e Hu (2007),
definem “as linguas ndo comuns” como “as linguas estrangeiras que ndo sdo amplamente utilizadas no intercambio
internacional, o seu significado especial indica as linguas estrangeiras com excecao de inglés, russo, alemao, francés,
espanhol, japonés e arabe”. Possivelmente num futuro proximo o destaque sera de outras linguas ocidentais
tradicionalmente ensinadas na China, tais como o espanhol, francés ¢ alemao.
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Abstract

Since the first Portuguese language curriculum was launched in 1960, 59 universities,
including the Macau Special Administrative Region, have offered Portuguese language
courses, and some primary and secondary schools in Macau have simultaneously
offered Portuguese language courses. With the "One Belt, One Road" initiative boosting
the demand for multilingualism, multilateral cooperation and China-Africa cooperation
promoting the development of trade and cultural cooperation between China and
Portuguese-speaking countries, the demand for talent in the markets of
Portuguesespeaking countries in Africa and Latin America, in recent years, the
Portuguese language, known as the "little-used languages of gold", has seen an upward
development trend, and the employment situation is very good. However, in this context,
how to take students as the main body to improve the learning, linguistic and
communication abilities in the teaching of PLE and PL2, has become a challenge for
Portuguese teachers. In this paper, reviewing the research findings of Puren (2002) and
other Western linguists on the theory of action-oriented language teaching and learning,
and adopting an action research methodology (Burns, 2010), we followed the steps of
planning, action, observation and reflection to explore an action-oriented teaching
method of Portuguese suitable for Chinese learners in order to answer the above

question.

Keywords: Instructional design, Second Language, Foreign Language, Action-oriented
Pedagogy
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Introducio

O portugués ¢ a sexta lingua materna mais falada no mundo e existem
atualmente nove paises independentes e soberanos no mundo que utilizam o portugués
como lingua oficial: na Europa, Portugal; na América do Sul, o Brasil; em Africa,
Angola, Mocambique, Sao Tomé e Principe, Cabo Verde, Guiné-Bissau ¢ Guiné
Equatorial; e na Oceania, Timor-Leste, bem como a Regido Administrativa Especial de
Macau da China. Com o aprofundamento da cooperacdo entre a China e os paises ¢
regides de lingua portuguesa, como o Brasil, Portugal, Angola e Mogambique, nos
dominios da politica, economia, comércio e cultura, hd uma procura crescente de
talentos lus6fonos por parte dos governos e empresas nacionais. A fim de melhor se

"

integrar na iniciativa de desenvolvimento "Uma Faixa, Uma Rota 2 ", ajudar a
cooperacdo multilateral da China com os paises BRICS ° (Brasil), promover a
construgdo da cooperagdo China-Africa e satisfazer as necessidades das empresas
chinesas para entrar no mercado dos paises lusdfonos, a urgéncia de formar um grupo
de talentos lus6fonos com capacidade de aplicacdo esta a tornar-se cada vez mais forte.
Ao contrario do atual ensino do portugués nas universidades e instituicdes de ensino
chinesas, este projeto propde a ideia de que o ensino do portugués deve centrar-se mais
na aplicacdo das competéncias linguisticas. O projeto orienta-se pelos principios
delineados no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) e
envolve uma investigacao sobre o papel dos professores, dos alunos e da pedagogia de

ensino numa perspetiva de agao (Puren, 2002). Assim, este trabalho tem os seguintes

objectivos.

1.  Apontar as razdes e a importancia da formacao de jovens aprendentes em
areas relacionadas com a lingua portuguesa, analisando o desenvolvimento da educagdo

bilingue e do ensino do portugués como lingua estrangeira ao nivel do intercdmbio e da

2 “Um Cinturdo, Uma Rota” (—#—&) — “Um Cinturdo, Uma Rota” (tradugio utilizada na China) ou “Uma Faixa,

Uma Rota” (traducdo utilizada em Macau) — abreviatura para se referir ao “Cinturdo Econdémico da Rota da Seda” e
a “Rota da Seda Maritima do Século XXI”. Na literatura académica, comumente se utilizam o seu acrénimo e a sua
sigla, respectivamente, em inglés: OBOR (One Belt, One Road) e BRI (Belt and Road Initiative).

3 0 BRICS ¢ um grupo de paises de mercados emergentes com um alto nivel de desenvolvimento econémico. E um

acrénimo que geralmente ¢ traduzido como “BRICS” ou “paises do BRICS”.
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cooperacao politica, econdmica e cultural-educacional entre a China e os paises de

lingua portuguesa ao longo dos anos.

2. Analisar os pontos fortes e fracos do curriculo, as orientagdes da reforma
educativa chinesa e a situacao atual dos professores na China, no quadro do atual ensino
do portugués na China, e comparar as diferencas entre as pedagogias de ensino
tradicionais na China e a pedagogia orientada para a acdo, a fim de analisar a viabilidade

de um novo tipo de programa de ensino.

3. Criar um grupo de controlo entre as pedagogias de ensino tradicional e
orientado para a acdo, a fim de estudar as vantagens e desvantagens do modelo de
pedagogia orientada para a acdo, analisando o nivel de dominio da compreensao,
expressao oral, leitura e escrita do portugués por parte dos alunos adolescentes chineses,
e a percegdo dos professores sobre a pratica em sala de aula dos diferentes modelos de

ensino.

A motivagdo dos alunos ¢ um fator decisivo para determinar os programas de
ensino que os professores devem utilizar com os seus alunos. O Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) estabelece as bases para uma pedagogia
baseada na acdo (Puren, 2003). A pedagogia baseada na a¢do (Puren, 2006) foi reforcada
pela utilizacdo de tecnologia integrada (Charlier e Henri, 2015) para responder melhor
as necessidades dos alunos. A viabilidade, os pontos fortes e os pontos fracos deste novo
modelo pedagogico nas salas de aula chinesas de PLSE, bem como a sua comparagdo
com os modelos pedagbgicos tradicionais, sdo o foco deste projeto. O projeto esta

dividido em quatro capitulos, a fim de cumprir os objectivos acima referidos.

Capitulo 1 - Situacdo atual e desafios do ensino de LE na China. Este
capitulo aborda o desenvolvimento e as mudangas no ensino de LE e PLSE na China.
Também a cooperagdo e o intercambio da China com os paises de lingua portuguesa,
principalmente em termos de politica externa. O capitulo analisa ainda a potencial

expansao do ensino de PLSE no ensino primario e secundario no futuro.

Capitulo 2 - A Estrutura Tedrica da Pedagogia Orientada para a Acdo. Este
capitulo apresenta os fundamentos tedricos da pedagogia orientada para a agdo. A
necessidade de aplicar a pedagogia orientada para a a¢do em salas de aula reais ¢é

analisada brevemente.
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Capitulo 3 - Metodologia de investigacido da pedagogia orientada para a
acao. Com base na teoria da metodologia de investigagdo-agdo (Burns, 2010), este
capitulo introduz o trabalho preparatorio para a experiéncia, define as questdes de

investigacao, os objectos de investigacdo e os instrumentos de investigacao.

Capitulo 4- O processo experimental da pratica pedagogica. Este capitulo
trata do processo da pratica pedagogica. Analisa as trés fases - fase de planifica¢do, fase
de acdo e fase de observacao - da observagao experimental de um grupo de controlo da

pratica pedagdgica no nivel Al durante um periodo de 7 dias.

Capitulo 5 - Fase reflexiva. A viabilidade da pedagogia orientada para a ag¢ao
na sala de aula de portugués na China, o dominio da compreensdo oral, da expressao
oral, da leitura e da escrita por parte dos alunos, a sua motivacao para aprender PLE e
a reflexao do professor durante o periodo experimental sdo analisados numa experiéncia
controlada de PLSE com 20 adolescentes com idades compreendidas entre os 14 e os

16 anos. Sdo também analisados os pontos fortes e fracos do ensino.

Este trabalho conclui com um resumo da viabilidade deste método de ensino no
futuro na China, bem como com pistas para investiga¢ao futura com vista a alargar a

abordagem pedagogica dos professores chineses de PLSE no ensino do PLSE.

Capitulo 1 - Situacio atual e desafios do ensino de LE na China.
1.1. O desenvolvimento e a evolucao do ensino das LE na China

No inicio do século XX, para satisfazer as necessidades da China em termos de
diplomacia e comércio externo, o governo chinés propds a abertura de cursos de linguas
estrangeiras e, no contexto social da época, as linguas que os alunos aprendiam
concentravam-se sobretudo no inglés, no russo e no francés. Em 1919, eclodiu na China
o Movimento Quatro de Maio e os intelectuais chineses comec¢aram a apelar a reformas
no ensino de LE, defendendo o abandono do método tradicional de ensino de tradugao
cultural e a promogao do método direto, que se centra no cultivo das competéncias orais

e comunicativas dos alunos.

Apos a fundacao da Republica Popular da China, em 1949, para se alinhar com
o lider ideologico do novo governo, o governo chinés levou a cabo uma reforma
educativa em larga escala e, em 28 de abril de 1954, o Ministério da Educagdo anunciou
que, para reduzir a carga de aprendizagem dos alunos, o ensino de todas as linguas
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estrangeiras nas escolas secundarias seria descontinuado, a exce¢ao da lingua russa
(Tang e Gao 2001: 2). Surgiu a predominancia do russo no ensino de linguas
estrangeiras nas faculdades e universidades chinesas, mas com a mudancga na politica

externa, o impasse nas relagoes da China com a Russia afectou também o ensino de LE.

A expansao industrial de meados da década de 1950 reavivou o interesse do
governo chinés pelo inglés como uma importante lingua tecnologica que ligava a China

a economia ocidental. (Adamson 2002, p167; Lam 2002, p246)

Depois de 1978, com Reforma e abertura?, o ensino de LE recebeu uma atengio
renovada e, nessa altura, o inglés era ainda a principal lingua de comunicagdo entre a
China e o Ocidente. No entanto, com o aprofundamento da cooperacdo e dos
intercAmbios internacionais, a procura de competéncias multilingues aumentou
gradualmente, cursos diversificados de linguas estrangeiras entraram no campo
educativo e a maioria das escolas secundarias comegou a introduzir o ensino de "linguas

pouco utilizadas".

De acordo com os dados do Relatorio sobre a Situagdo da Vida Linguistica na
China (2007, p. 1), o nimero de estudantes que se candidataram ao exame de "linguas
pouco utilizadas" em 2007 aumentou 50% ou mesmo duplicou em comparagdo com 0s
anos anteriores nas universidades como a Universidade de Estudos Estrangeiros de
Pequim, a Universidade de Comunica¢do da China, a Universidade de Estudos
Estrangeiros de Guangdong, etc. O numero de estudantes inscritos em cursos de verao
em Pequim aumentou quase 30% em 2007, em comparacao com 2006. E, na lista dos
projectos de formacao de talentos em Xangai, as linguas estrangeiras que nao sao o
inglés sdo o russo, o espanhol, o italiano, o portugués, o arabe e outros 8 tipos. O
Relatorio refere que os servicos competentes devem fazer um bom trabalho de
planeamento das linguas estrangeiras de acordo com o desenvolvimento futuro do pais

e tomar medidas praticas e eficazes para incentivar o ensino de linguas estrangeiras ndo

4 O programa de desenvolvimento chinés, ou seja, Reforma e Abertura (B{ZE F 1Y) idealizado por Deng Xiaoping,

em 1978. Anteriormente sacudida por dois importantes marcos histéricos, o Grande Salto Adiante e a Revolugdo

Cultural, a China foi levada a um estado de faléncia e de pobreza. O programa visa recolocar a China no caminho

do desenvolvimento sustentado e continuo, ascendendo-a a poténcia mundial, ¢ tem como base a abertura do pais

aos investimentos externos, a reforma das estruturas politico-administrativas e a urbanizaco chinesa. (Silva,2008)
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inglesas. Obviamente, a formacdo de talentos linguisticos no passado nao pode
satisfazer as necessidades do atual desenvolvimento socio-econdmico e cultural da

China.

Com a politica do governo chinés a favor do multilinguismo, o PLSE, tal como
mencionado neste projeto, tornou-se gradualmente comum. Este projeto apresentara

uma panoramica do ensino e da aprendizagem de PLE/PL2 nas secgdes seguintes.

1.2. Panorama do ensino do PLSE na China

Ap6s a devolucao de Macau ao controle da China., as relagdes sino-portuguesas
estreitaram-se. A cooperagao entre a China e Portugal nos dominios cultural, econdémico
e politico tem promovido o desenvolvimento da lingua portuguesa em Macau. A China
e Portugal estabeleceram relagdes diplomaticas em 1979. Desde entdo, o portugués tem
sido a segunda lingua oficial em Macau, influenciando todos os aspectos do governo e
da vida. No entanto, apesar da longa histéria das relagdes luso-chinesas, a historia do
ensino do PLE e do PL2 na China ¢ relativamente curta, tendo comec¢ado no inicio da
década de 1960. Até 1999, apenas a Beijing Foreign Studies University (BFSU) e a
Shanghai International Studies University (SISU) ofereciam cursos de licenciatura em

portugués no Interior da China.

O ponto de viragem ocorreu depois de 2003, com a criacdo do Foérum para a
Cooperacdo Econdémica e Comercial entre a China e os Paises de Lingua Portuguesa
(Férum de Macau), o desenvolvimento das relagdes multilaterais e o aumento do
comércio entre a China e os paises lus6fonos, a lingua portuguesa tem tido
oportunidades de desenvolvimento sem precedentes na China. Durante estes 15 anos, o
ensino do PLSE na China registou um crescimento exponencial, com o ensino do
portugués nas universidades chinesas a passar de trés universidades para mais de 30, e
pelo menos 23 universidades a oferecerem cursos de licenciatura em portugués. Este
processo tem sido descrito como uma "erupg¢ao vulcanica" do portugués na China (Li,

2015, p.55) .

A cooperagdo econdmica e comercial entre a China e os paises de lingua
portuguesa tem sido o principal motor da procura da aprendizagem da lingua portuguesa.
A criacdo do Forum para a Cooperacdo Econdmica e Comercial entre a China e os

Paises de Lingua Portuguesa (Macau) e do Forum para a Cooperagio ChinaAfrica
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(FOCAC), a cooperagao entre os paises BRICS, tornaram a importancia da lingua
portuguesa na China cada vez mais proeminente, € a Iniciativa "Uma Faixa, Uma Rota"
fez da lingua portuguesa uma lingua estrangeira muito procurada no futuro. A
cooperacao multidisciplinar entre a China e os paises de lingua portuguesa, incluindo o
comércio, a cultura, a ciéncia e a tecnologia, proporciona mais oportunidades de

emprego para os profissionais de lingua portuguesa.

A fim de melhor compreender a situagdo do ensino de PLSE na China, este
projeto apresentara mais detalhadamente a histéria do ensino de PLSE na China e a

situacdo atual dos diplomados e do emprego em portugués nas secgdes seguintes.

1.3 Historia do desenvolvimento do ensino da lingua portuguesa na China

De acordo com Liu (2015, p 120), o desenvolvimento do ensino de PLE na China
pode ser dividido em quatro fases: (1) Primeiros cursos (1960-1965); (2)Interrupgao
(1965-1973); (3) Dois polos (1973-2000); (4) Generalizacao(2000presente)

Primeiros cursos (1960-1965)

O ensino do portugués nas institui¢des de ensino superior chinesas iniciou-se na
década de 1960, na primeira fase. Em setembro de 1960, o Instituto de Radiodifusao de
Pequim abriu o primeiro curso de licenciatura em portugués a nivel universitario na
China (quatro anos), seguido de outro curso de licenciatura em portugués no Instituto

de Linguas Estrangeiras de Pequim®

no ano seguinte (cinco anos). Nessa altura, a
abertura deste lote de cursos de portugués foi influenciada pela situacdo diplomatica do
pais, uma vez que os paises de lingua portuguesa na China ainda ndo tinham relagdes
diplomaticas e os paises de lingua portuguesa em Africa ainda estavam sob o dominio
colonial portugués. O principal objetivo da universidade ao abrir o curso de lingua
portuguesa era cooperar com a politica externa de independéncia e autonomia nacional

e desenvolver relagdes de amizade com os paises do "terceiro mundo", ou seja, os paises

que se opunham ao imperialismo, ao colonialismo e lutavam pela independéncia. Assim,

5 O Instituto de Radiodifusdo da China mudou o seu nome para Universidade de Comunicagdo da China no ano
2004.

6 O Instituto de Linguas Estrangeiras de Pequim mudou o seu nome para a Universidade de Estudos Estrangeiros
de Pequim em 1994.
14



os cursos de lingua portuguesa oferecidos nesta época tinham como objetivo maior o
desenvolvimento das relagdes externas e o apoio a luta armada pela independéncia
nacional das organizagdes de libertacao das coldnias portuguesas. Sobre este ponto, Li

(2021a, p. 29) comentou:

Segundo a teoria de “trés mundos” de Mao, Portugal pertence ao “segundo mundo”.
Entretanto, um dos importantes trabalhos na politica externa do governo chinés daquela
altura era apoiar os paises e povos oprimidos e explorados, ¢ a maior parte dos paises

de expressdo portuguesa eram paises africanos que nao obtiveram a independéncia.

Por isso, o primeiro curso de licenciatura em lingua portuguesa foi estabelecido
no Instituto de Radiodifusdo de Pequim. E, sob a influéncia destas politicas de ensino
de linguas estrangeiras, a semelhanga do desenvolvimento do ensino de LE na China,
assistiu-se a uma passagem da concentragdo no desenvolvimento do russo como ensino
principal para a diversificagdo do ensino de linguas estrangeiras, € ao primeiro

aparecimento do ensino de PLE.

Ao mesmo tempo, na década de 1960, devido a procura de pessoal luso6fono na
nova China, ¢ como complemento aos cursos de portugués oferecidos pelas
universidades do continente, o governo do interior da China também aproveitou o
ambiente linguistico favoravel de Macau e, através da Companhia Nam Kwong, foram
realizados seis cursos de portugués para formar cerca de cem especialistas bilingues
chineses e portugueses. Imediatamente a seguir, em 1964 e 1965, em marco de 1964, o
Comité Central do Partido Comunista da China aprovou um relatério elaborado pelo
Gabinete dos Negocios Estrangeiros do Conselho de Estado e pelo Grupo do Partido do
Ministério do Ensino Superior. Neste Relatorio, foi proposta uma série de medidas para
resolver o problema do excesso de oferta de talentos de lingua russa e a grave escassez
de outras linguas estrangeiras (LI, 2012, p.100). Estas medidas incluiam a criacao de
dez faculdades ou universidades de linguas estrangeiras, o envio de diplomados do
ensino secundario para o estrangeiro para estudar linguas estrangeiras, a contratagao de
professores estrangeiros e a criagdo de um departamento de ensino de linguas
estrangeiras no Ministério do Ensino Superior. No seu estudo sobre uma breve historia
do desenvolvimento do ensino de PLE, o académico chinés Yan (2019, p 338) regista
que “(...) para alterar fundamentalmente a situagcdo da falta de talentos em linguas

estrangeiras e satisfazer as necessidades a longo prazo do pais, foi introduzida, em
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outubro de 1964, a Lei de Ata de Planeamento de Educagao de Linguas Estrangeiras em
sete anos’, formulada conjuntamente pelos cinco 6rgios do governo central.” Este
documento definia as principais orientagdes, objectivos e medidas para o
desenvolvimento do ensino das linguas estrangeiras. Uma das diretrizes e objetivos do
ensino de linguas estrangeiras nas institui¢des de ensino superior, no que diz respeito
ao ensino de linguas estrangeiras, era aumentar a propor¢ao de estudantes de "linguas
pouco utilizadas" (Wang, 2014, p. 89-90). Esses dois documentos governamentais
foram um acontecimento importante na historia do ensino de linguas estrangeiras na
China, pois representaram a primeira tentativa do governo central de formular um plano

de médio e longo prazo para o ensino de linguas estrangeiras a um nivel estratégico

(LiYue, 2012, p 123). No entanto, antes que a sua introducao pudesse ser aplicada ao
ensino de PLE em larga escala, foi forcada a ser suspensa devido a Revolugao Cultural.
Interrupgao (1965-1973)

Em 1966, quando eclodiu a Revolugdo Cultural, toda a comunicagdo e educagao
relacionadas com a cultura ocidental foram acusadas de serem '"risco a revolu¢do" ¢
aqueles que utilizavam produtos importados e falavam linguas estrangeiras foram
considerados "contra-revolucionarios" que difundiam deliberadamente a cultura
ocidental e foram criticados. Neste contexto, o governo chinés suspendeu os exames de
acesso ao ensino superior, o ensino do PLE foi interrompido e todo o ensino de linguas
estrangeiras foi suspenso no Instituto de Radiodifusdo de Pequim (IRB) e na
Universidade de Linguas Estrangeiras de Pequim, as Unicas instituigdes da China
continental que ofereciam cursos de portugués. S6 na década de 1970, quando a China
estabeleceu relagdes diplomaticas com a maioria dos paises e aderiu as Nac¢des Unidas
em 1971, € que o governo central retomou as matriculas e o ensino nos institutos de
linguas estrangeiras, com o objetivo de formar pessoal diploméatico. De acordo com Li
(2012, p. 40), s6 em 1973, quando o governo decidiu selecionar "os melhores
trabalhadores, camponeses e soldados" para entrarem nas universidades, a fim de
compensar a perda de licenciados, ¢ que o programa de portugués foi retomado na

Universidade de Estudos Estrangeiros de Pequim (BFSU). Ap6s o fim da Revolugao

70 titulo em chinés ¢ {IMEH B LEMN KILNE, foi traduzido como Lei de Ata de Planeamento de Educagdo de Linguas

Estrangeiras em sete anos.
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Cultural, o governo chinés também retomou os exames nacional de admissdo para o
Ensino Superior e, em 1977, o Instituto de Linguas Estrangeiras de Xangai (atualmente
designado Universidade de Estudos Internacionais de Xangai), que tem tradicdo no

ensino de linguas estrangeiras, ofereceu um curso de licenciatura em portugués.

Se entre 1971 (ano da retoma do ensino superior) e 1978, "os candidatos aos
exames de GAO KAO® nido tinham grande margem de manobra na escolha das
universidades ou dos programas" (Wang Zuoying, 2001, p. 7), acabando por ter de se
submeter ao Partido Comunista, em 1978, quando o sistema de escolha voluntaria
voltou a funcionar, os candidatos tinham de escolher entre um "programa" e um
"instituto ou universidade". Em 1978, portanto, o sistema de sele¢do voluntaria voltou
a funcionar, embora os candidatos tivessem de assinar um "Formulario a transferéncia
das universidades e dos curriculos" ® (Wang Zoying, 2021, p.7). "Menos pessoas falam
portugués do que inglés ou outras linguas comuns; € com um mercado tdo vasto como
o dos paises lus6fonos, a procura esta a crescer" (Wang, 2001, p. 8). Esta procura levou
a uma procura crescente de professores, tradutores e investigadores chineses de

portugués.
Dois pélos (1973-2000)

Antes da eclosdo da Revolucdo Cultural, o ensino do portugués na China era
efectuado de duas formas: ou pelas duas unicas universidades chinesas que ofereciam
cursos de portugués, ou através do envio de estudantes para Macau. Com o fim da
Revolucao Cultural e o estabelecimento de relagdes diplométicas entre a China e os
paises luso6fonos, o governo central aprovou que mais universidades oferecessem
programas de lingua portuguesa, e os estudantes deixaram de viajar para Macau para

estudar e passaram a viajar em intercambio para universidades em Macau e Portugal.

Liu (2015) refere-se ao periodo de 1973 a 2000 como uma fase "Dois Pdlos" na
histéria do ensino da lingua portuguesa na China, uma vez que nas duas primeiras

décadas deste periodo de quase trés décadas, o portugués era ensinado apenas em duas

8 Gaokao (5 #) — Exame Nacional de Admissdo para o Ensino Superior.

9 "Formulario a transferéncia das universidades e dos curriculos" para preencher o exame de admissio a faculdade
antes da admiss@o de um projeto, ¢ os candidatos a universidade de um projeto obrigatdrio, relacionado com o destino
da maioria dos estudantes. No quadro, nas institui¢des, no &mbito do profissional, ¢ definido um item "obediéncia
curriculo a transferéncia ou ndo", podem escolher "concordo" ou "ndo concordo", por isso, os candidatos sdo
obrigados a fazer uma escolha entre a universidade e o curriculo.
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institui¢des: o Beijing Institute of International Business and Economics ILEB, em
Pequim (o instituto passou a designar-se Beijing University of International Business
and Economics em 1984), e o Shanghai Institute of International Studies IEIS, em
Xangai, enquanto na segunda década o ensino da lingua portuguesa passou a ser
ministrado em duas instituicdes. Nos dez anos seguintes, o nimero de universidades
que oferecem cursos de portugués aumentou rapidamente para 15, em resposta as

mudangas na politica linguistica da China.

Generalizaciao (2000-presente)

Comparativamente a 1960, quando apenas trés universidades chinesas (Beijing
Broadcasting Institute, Beijing Foreign Studies University e Shanghai University of
Foreign Studies) ensinavam portugués, em 2016 j& existiam mais de vinte universidades
e institui¢cdes de ensino superior na China continental (Zhou, 2016: 271). Durante quatro
décadas, desde o inicio da década de 1960 até ao segundo milénio, a China alternou os
programas de lingua portuguesa entre as trés universidades acima mencionadas,
produzindo mais de 400 falantes bilingues de chinés e portugués, com uma média de
apenas 10 licenciados por ano, maioritariamente a servir em unidades diplomaticas ou
de servigo externo. Obviamente, isto nao ¢ suficiente para um grande pais com uma
populacdao de mil milhdes de habitantes. Especialmente no século XXI, a ascensdo da
China tem sido impressionante. A China e os paises de lingua portuguesa estdo cada vez
mais proximos, o que torna a procura de talentos bilingues chineses e portugueses mais
vigorosa. No Relatorio de Desenvolvimento dos Paises de Lingua Portuguesa (2021),
regista-se que a China e os paises de lingua portuguesa estao atualmente envolvidos na
cooperacao econdmica e comercial de quatro formas, nomeadamente, a cooperacao no
comeércio de mercadorias entre a China e os paises de lingua portuguesa, a cooperagao
no comércio de servigos, o investimento direto bidirecional e a cooperagdao em trabalhos
contratados e mao de obra. Entretanto, em termos de educagao ¢ académicos, a China
aumentou o numero de Institutos Conflicio nos paises de lingua portuguesa, a
cooperacao educacional e os intercambios académicos, bem como a construcao do

Grupo de Reflexdo para a cooperagao entre a China e os paises de lingua portuguesa.

A partir da abertura de cursos de portugués no Instituto de Linguas Estrangeiras
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N° 2 de Pequim e no Instituto de Linguas Estrangeiras de Tianjin em 2005, as
universidades de todo o pais iniciaram uma onda de abertura de cursos de portugués
para cultivar talentos lus6fonos. Em apenas uma duzia de anos, mais de 40 faculdades
e universidades da China continental abriram cursos de portugués, e o nimero de alunos

matriculados todos os anos atinge os 1.000.

A partir de janeiro de 2024: existem atualmente 60 instituicdes de ensino
superior na China com programas de lingua portuguesa, das quais 52 oferecem
programas de licenciatura, 5 oferecem programas de mestrado em portugués e 2

oferecem programas de doutoramento em portugues.

Os intercambios e a cooperacgdo entre a China e os paises de lingua portuguesa
continuardo a aumentar a medida que a influéncia destes paises cresce a nivel mundial.
E provével que os programas de PLE e PL2 se tornem mais comuns no futuro, entrando
na sala de aula do ensino secundério chinés, tornando-se uma lingua internacional
importante a par de outras linguas menores, como o francés e o espanhol, e

desenvolvendo concecdes pedagogicas e manuais escolares.

Devemos estar conscientes do facto de que, na China, a aprendizagem do
portugués como segunda lingua estrangeira ocorre num ambiente de ndo imersdo
linguistica, em que o aprendente ¢ exposto a lingua-alvo apenas através de dicionarios,
manuais escolares, cadernos de exercicios e textos (orais e escritos, fornecidos pelo
professor). Neste contexto, a exposicao a lingua ¢ muito limitada (Grosso, 2007, p. 85),
pelo que € proposta uma abordagem contextual da aprendizagem e, na proxima sec¢ao,

0 projeto apresentara as caracteristicas de uma pedagogia orientada para a acao.

Capitulo 2 - A Estrutura Tedrica da Pedagogia Orientada para a A¢ao

2.1. Enquadramento para a pedagogia orientada para a acio

O Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (QECR). (Conselho da
Europa, 2001) ¢ o documento de referéncia sobre a concep¢ao do ensino das linguas na
Europa de hoje. Os autores do Quadro de Referéncia afirmam que adoptam uma

"perspectiva orientada para a ac¢do, na medida em que considera antes de tudo o
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utilizador e o aprendente de uma lingua como actores sociais, que tém de cumprir tarefas
(que ndo estdo apenas relacionadas com a lingua) em circunstancias e ambientes

determinados, num dominio de actuagdo especifico”. (2001, p.15)

O Quadro afirma que "aprender uma lingua estrangeira significa preparar-se para
a utilizar ativamente na comunica¢ao" e que "a comunicagdo e a aprendizagem serao
conseguidas através da realizagdo de tarefas". Uma tarefa ¢ "a utilizacao estratégica das
competéncias adquiridas por um ou mais actores para atingir um objetivo especifico. A
isto chama-se uma agao, ou uma tarefa". O Quadro centra-se no conceito de ensino de
linguas estrangeiras orientado para a agdo, afirmando que "[ensinar para a agdo] ¢
caraterizar os utilizadores de linguas e os aprendentes de linguas, em primeiro lugar e
acima de tudo, como participantes em praticas sociais, realizando tarefas, incluindo
actividades linguisticas, num campo especifico de acao social, com base em condi¢des
e circunstancias especificas" (Idem). Ao mesmo tempo, a realizagao de acgdes ou tarefas
¢ também um processo aberto e criativo. A pedagogia orientada para a agdo ¢ gerada

tendo esta teoria como base.

2.2. Noc¢ao da pedagogia orientada para a acio

A pedagogia orientada para a ag¢do consiste na conce¢do, implementacdo e
avaliacdo de actividades de ensino e aprendizagem no ensino profissional com base nas
acgOes necessarias para a realizacdo de uma atividade de ensino e aprendizagem
profissional, bem como nas condigdes ambientais necessdrias para a producdo e
manuten¢do de acgdes e nos mecanismos reguladores intrinsecos dos aprendentes. O
objetivo desta abordagem ¢ promover o desenvolvimento dos interesses e das
capacidades dos aprendentes, € a sua esséncia reside na unificacdo do processo de agao
com o processo de aprendizagem. Defende a aprendizagem através da agdo e para a
acdo, e “para que se possa haver a aprendizagem ¢ preciso um processo de assimilagao
ativa que para ser efetivo necessita de atividades praticas em varias modalidades e
exercicios, nos quais se pode verificar a consolidacdo e aplicacdo pratica de
conhecimentos e habilidades.” (Libaneo, 1994) Apenas a agao docente ou apenas a agao
discente ainda ndo constituem acdo pedagogica; ela é a coordenagdo entre agao docente
e acdo discente. Pode-se dizer que a agdo pedagdgica ¢, mais propriamente, uma

interacdo pedagdgica. (Zaslavsky, A., 2017)
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E através da organizagdo intencional e sistematica dos aprendentes no ambiente
de ensino e aprendizagem real ou simulado, participando no processo de concegao,
implementagdo, verificagdo e avaliacdo das actividades profissionais, através do
processo de descoberta, exploragdo e resolucdo de problemas decorrentes das
actividades profissionais, experimentando e reflectindo sobre o processo das acgdes de
aprendizagem e, em ultima andlise, obtendo os conhecimentos e as competéncias
necessarios para completar as actividades profissionais relevantes. Na pedagogia
orientada para a acdo, a acdo ¢ o ponto de partida e o destino da aprendizagem, ¢ a
aprendizagem € o processo de ligagdo entre o estado de competéncia para a agdo

existente e o estado de competéncia para a agao-alvo.

2.3. Carateristicas basicas da pedagogia orientada para a acio

A pedagogia orientada para a agdo procura manter um equilibrio entre as
actividades cerebrais e as actividades praticas e, em vez de uma progressao linear entre
as actividades praticas e as actividades cerebrais, todo o processo de aprendizagem ¢
acompanhado por uma intera¢ao dindmica entre as duas componentes. (Moura, M. O.
D, 2010) descreve as carateristicas tipicas da pedagogia orientada para a agdo no ensino
escolar: ¢ abrangente; ¢ uma atividade de aprendizagem iniciada pelo aluno; ¢ a
realizagao de um resultado de agdo que pode ser utilizado ou posteriormente processado
ou com o qual se pode aprender; deve, na medida do possivel, ser organizada tendo em
conta os interesses dos alunos. Permite criar oportunidades para que os alunos sejam
expostos a novos temas e problemas, a fim de desenvolverem continuamente um
interesse pela aprendizagem; exige que os alunos sejam envolvidos na concegdo,

execugdo e avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem desde o inicio e contribui

para a promocao da abertura na escola.

Entretanto, o construtivismo ¢ um dos fundamentos tedricos desta pedagogia.
Pimentel (2004) considera que seus fundamentos teéricos da pedagogia orientada para

a acdo e da teoria da aprendizagem construtivista sdo essencialmente as mesmas.

Centra-se na relacdo entre a estrutura cognitiva e as actividades individuais e as
pessoas atingem os objectivos de aprendizagem definidos no processo de auto-correcao
ativa e continua e de auto-feedback critico, ndo sendo um processo controlado

externamente, mas sim um processo auto-controlado. A aprendizagem auto-organizada
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dos alunos da énfase a cooperagdo e a comunicagdo; sao utilizados alternadamente
métodos de ensino multi-forma e o professor ¢ o organizador, conselheiro e guia do
processo de aprendizagem. Caracteriza-se pelo facto de o conteido do ensino estar
estreitamente relacionado com a pratica profissional, especialmente com o processo de
trabalho. A teoria da aprendizagem construtivista, tem como ponto de vista principal
que o conhecimento ndo ¢ transmitido mas sim construido pelo aluno, e que “contexto,
colaboragdo, conversagdo e construgcdo de significado” sdo os quatro elementos do
ambiente de aprendizagem, salientando a conceg@o do ensino para a aprendizagem do
aluno como o centro, com um papel no contexto, na aprendizagem em colaboracio, na
constru¢do de significado e outros principios. Tanto a teoria da pedagogia orientada para
a acdo como a teoria da aprendizagem construtivista acreditam que os alunos sdo
sujeitos cognitivos, participantes activos em actividades de aprendizagem e ndo
objectos de doutrinagdo, que a aprendizagem ¢ um processo de autocontrolo e que os
professores devem mudar o seu papel de transmissores de conhecimentos para

conselheiros, instrutores e facilitadores.

Em segundo lugar, a pedagogia orientada para a acdo enquadra-se no paradigma
de aprendizagem do ensino profissional. De acordo com Jiang Dayuan (2006), existem

trés paradigmas de aprendizagem:

a. Classico - um paradigma de aprendizagem baseado em teorias comportamentais e

cognitivas;

b. Reforma - um paradigma de aprendizagem baseado na teoria da ag@o e na teoria do

contexto;

c. Inovador - um paradigma de aprendizagem para o ensino profissional baseado na

teoria holistica.

De acordo com Jiang Dayuan (2006), “a aprendizagem apresenta uma estrutura
composta e multifacetada”10 . A teoria da agdo, também conhecida como teoria da
regulacdo da acdo, ¢ um desenvolvimento da teoria cognitiva, que vé€ a aprendizagem

como um processo de regulacao da auto-acao do sujeito, apontando para a aquisi¢ao de

10 O texto original refere se % 3 2 —FE 5T L EAIZEH. Traduzido pela autora em "a comunicagio e a
aprendizagem serdo alcangadas através da realizagdo de tarefas".
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competéncias dindmicas de a¢do na orientagdo para objectivos € na organizacao de

Processos.

A teoria da acdo tornou-se a base teorica do ensino profissional como paradigma
de aprendizagem para e através da agdo, adquirindo assim o paradigma de aprendizagem
da a¢do completa de “consultar, planear, decidir, implementar, verificar e avaliar”. A
teoria contextual, também conhecida como teoria cognitiva contextual, ¢ um
desenvolvimento da teoria cognitiva, que encara a aprendizagem como um processo de
interagdo entre o sujeito e o contexto de aprendizagem, e aponta para a aquisi¢ao de
competéncias de atividade pratica através da participacdo e da interacdo efectiva. O
paradigma da aprendizagem contextual, representado por Lave (1991), sublinha que o
processo de aprendizagem deve ter uma interagdo sujeito-objeto e que a acao auténtica
no contexto ¢ conseguida através da criagdo de ambientes de pratica, fisicos, ecoldgicos
e sociais; e através da participacdo numa comunidade de pratica, desde a participacao
marginal numa situacdo de aprendizagem funcional até um membro central do sistema
de atividade, aprendendo e promovendo-se mutuamente ¢ partilhando experiéncias e
resultados. A teoria contextual torna-se a base tedrica para o paradigma de
aprendizagem do ensino profissional baseado na aprendizagem do processo de trabalho
e, por conseguinte, na aquisicao de competéncias profissionais, metodologicas e sociais,

passando assim do principiante profissional para o perito profissional.

Com base numa assimilagdo completa das componentes positivas das teorias de
aprendizagem classicas e reformadas, os especialistas alemaes em ensino profissional
tentaram desenvolver uma teoria holistica, cuja ideia central ¢ que a autorregulacao da
aprendizagem ¢ definida como o processo no qual o aluno estrutura, monitora e avalia
o seu proprio aprendizado (Zimmerman & Schunk, 2011). A énfase ¢ colocada na
substituicdo da aprendizagem recetiva pela aprendizagem por descoberta, da
aprendizagem compreensiva pela aprendizagem mecéanica e da aprendizagem
autorregulada. A auto-verificagdo envolve os elementos de orientagdo (o que fazer),
verificagdo (se esta correto), avaliagdo (se estd bem feito) e previsio (o que acontecera
se continuar a fazé-lo) na resolugdo de problemas, enquanto o processo de
autorregulacdo envolve os elementos de conteudo (o que é importante), &mbito (se
repara em toda a esséncia), amplitude (se ha outras formas de o fazer) e velocidade (se

trabalha depressa ou devagar) no processamento da informagdo. O paradigma de
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aprendizagem da teoria holistica adquire um efeito integrador. Em suma, a
aprendizagem apresenta uma estrutura composta e multifacetada. Do ponto de vista da
psicologia da educacao, ser autorregulado nao ¢ uma qualidade inata do individuo, mas,
na verdade, ¢ uma habilidade que se adquire ao longo da vida a partir de suas préprias
experiéncias, do ensinamento de outras pessoas e da interferéncia do ambiente em que

se estd inserido (Grau & Whitebread, 2012;Volet, Vauras & Salonen, 2009).

Especificamente ¢ importante determinar o conteido de ensino dos
conhecimentos profissionais ¢ das competéncias profissionais com os requisitos das
capacidades e dos empregos reais; conceber o processo de ensino com referéncia ao
fluxo de trabalho; determinar as normas de avaliagdo com referéncia aos requisitos dos
empregos; dividir os modulos de ensino de acordo com o processo para garantir a

integridade relativa de cada contetido de ensino.

Ao mesmo tempo, este modelo pedagdgico centra-se no desenvolvimento da
competéncia comunicativa auténtica e requer “saber”, “fazer” e “ser” como os trés
niveis de ensino de linguas estrangeiras: “saber”, “fazer” e “ser” (Holmes & O'Neill,
2012). O objetivo de “aprender” centra-se no dominio do conhecimento da lingua,
incluindo competéncias basicas como a audi¢do, a oralidade, a leitura e a produgao de
texto; o objetivo de “fazer” centra-se na utilizagdo da lingua, ou seja, utilizar a lingua
para alcancar um determinado efeito, ou para completar uma determinada agdo. O
objetivo de “integragdo” estd mais proximo do objetivo de “integrar-se em diferentes
comunidades e fazer parte delas tanto quanto possivel” na pedagogia orientada para a
acdo, que inclui muitos elementos como a comunicagdo interpessoal, a cultura, as regras

sociais, os sistemas de valores, etc. O objetivo da “integracdo” na pedagogia ¢ “fazer

parte de diferentes comunidades tanto quanto possivel”.

Além disso, no contexto de "Uma Faixa, Uma Rota", muitos académicos
propuseram o desenvolvimento de novos métodos de ensino e a otimizagao do curriculo
de ensino, a fim de cultivar talentos internacionais de lingua portuguesa. Em resposta a
esta exigéncia, Wen (Wen, Q. F, 2014) propde que os talentos de lingua estrangeira
nacionalizados devem possuir duas competéncias principais, uma das quais ¢ a
competéncia comunicativa intercultural, incluindo a competéncia linguistica, a

competéncia pragmatica e a competéncia de pratica comunicativa, etc., que requer o
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dominio da cultura, dos costumes nacionais e dos valores dos paises da lingua-alvo, a

fim de melhorar o efeito da comunicagao e dos intercambios.

A competéncia comunicativa aqui mencionada ¢ a principal objetivo da

pedagogia orientada para a acao explorado neste projeto.

2.4.Forma geral de ensino da pedagogia orientada para a acio

A chave para a pedagogia orientada para a acdo ¢ a operacionalidade ¢ a
capacidade de acao de cada sessdo de ensino, e os professores devem conceber aulas
que possam ser diretamente participadas pelos alunos de acordo com as suas
carateristicas e o contetido de ensino antecipadamente. Esta abordagem tem geralmente

as seguintes formas:

a.  Me¢étodo de ensino em seis etapas, que consiste em seis segmentos de agao,
tais como a recolha de informagdes, a preparagdo de planos, a tomada de decisdes
conjunta, a execucdo, o controlo e a avaliagdo; ¢ geralmente aplicdvel ao ensino de

cursos profissionais superiores.

b.  M¢étodo de ensino em quatro etapas, que consiste em quatro segmentos de
acdo, como a obtencdo de informacdes, a elaboragdo de planos, a execucao de planos e
a avaliagdo de planos; ¢ geralmente aplicavel ao ensino de cursos profissionais e

tedricos nos graus inferiores.

c. Mc¢étodo de ensino de projectos, que destaca a exaustividade e a
independén- da realizacdo de um trabalho, o projeto pode ser grande ou pequeno. Os
grandes projectos, para além das liga¢des de a¢do acima referidas, também apresentam
a demonstracdo do projeto, a analise e a tomada de decisdes, a organizacdo e a divisdo

do trabalho, a gestao e outras ligacdes de agao.

d.  M¢étodo de ensino em grupo, com destaque para o trabalho em equipa, a
discussdo, a sintese de opinides, o discurso de apresentacdo de relatorios, o debate e
outras ligagdes praticas.

e.  Me¢étodo de ensino de role-playing, de acordo com os requisitos da posi¢ao
real, para completar o papel das tarefas de agdo. Além disso, existem métodos de ensino
mais especificos, como o questionamento, a investigacdo, os jogos, etc. E de notar que
estes métodos ndo existem independentemente e sdo aplicados separadamente, mas
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podem ser aplicados seletivamente de forma cruzada, de acordo com os objectivos € o
contetido do ensino, e a chave € o processo ser operacional e organizar racionalmente

as sessoes de acao.

Segundo Perrenoud (Perrenoud, 1993), existem trés aspectos da pratica na sala
de aula:
a. aimprovisa¢do quotidiana e regulada;
b. o tratamento das diferencgas;

c. atransposi¢ao didatica.

No que se refere a esta ultima, a utilizacdo ¢ alargada para se traduzir em
intervengdes praticas, no contetido central da escola e no ensino na sala de aula. Neste
projeto, o investigador utiliza o ensino em grupo e a pedagogia do role-playing para

investigar as questoes levantadas.

Ao explorar a aplicacdo desta pedagogia no ensino de linguas estrangeiras,
precisamos de nos concentrar ndo s6 na hierarquia dos seus objectivos pedagogicos
(Holmes & O'Neill, 2012), mas também de obter uma compreensao mais profunda de
como a pedagogia se manifesta concretamente a nivel pratico. Como Nunan (1989)
sublinha no seu livro Task Design for Communicative Language Teaching, a conce¢ao
de tarefas ¢ um elo fundamental entre a teoria e a pratica pedagogica, e Nunan salienta

que uma concegao de tarefas eficaz deve ter as seguintes carateristicas fundamentais:

a. autenticidade: as tarefas devem simular situa¢oes de comunicacao da vida
real para que os alunos possam experimentar o uso pratico da lingua no processo de

realizagdo das tarefas.

b. objetividade: a tarefa deve ter um objetivo e um resultado claros, para que

os alunos possam ter a certeza do que aprenderam depois de concluirem a tarefa.

c. operacionalidade: as tarefas devem ser faceis de operar e implementar,

para que os alunos as possam completar sob a orientacdo do professor.

d.  progressiva: a concegdo das tarefas deve seguir o principio do facil para o
dificil, do simples para o complexo, e melhorar gradualmente o nivel linguistico e

a competéncia comunicativa dos alunos.

O conceito de cadeia de tarefas consiste numa série de fases inter-relacionadas,

passo a passo, cada uma das quais € uma preparacao necessaria para a tarefa final e, ao
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mesmo tempo, tem valores independentes e objectivos de aquisi¢do da lingua.

2.5.Investigacao-acio sobre a pedagogia orientada para a a¢ao

Ao explicar o que ¢ a investigacdo-agdo, Carr ¢ Kemmis (1986) definem-na
como "um inquérito auto-reflexivo realizado pelos participantes para melhorar a
racionalidade das praticas sociais e educativas recebidas e para aumentar o seu proprio
nivel de compreensdo dessas praticas". Elliott (1991) identifica a investigagdo-acao
como um estudo da situagdo social destinado a melhorar a qualidade da acdo. Burns
argumenta, a titulo de exemplo, que a investigacdo-acdo ¢ um método de investigacao
auto-reflexivo, sistemadtico e critico do investigador, que ¢ também um participante. O
objetivo ¢ identificar questdes de investigagdo valiosas que possam conduzir a

mudangas significativas no comportamento pratico. (Burns, 1999)

Seguindo Burns (2010), a investigacdo-acdo deve comecar com o planeamento,
ou seja, o planeamento de como agir, incluindo: 1. encontrar um foco de problema. 2.
desenvolver e refinar o problema. 3. obter permissdo para investigar. 4. preparar
recursos € materiais para a investigacao. A acao segue-se a conclusdo do plano, ou seja,
a colocagdo do plano em acdo, e consiste em: 1. recolher dados. 2. observar e descrever
os dados: o que € que "eu" preciso de ver? 3. perguntar e discutir os dados: o que € que
"eu" preciso de saber? 4. verificar. Depois vem a observagdo, que resulta do plano de
observagao, e que consiste em: 1. preparar os dados para andlise. 2. analisar e sintetizar
os dados qualitativos. 3. assegurar que os dados sdo exactos e validos. O ultimo passo,
a reflexdo sobre a investigagdo-acao - refletir e planear os préximos passos, envolve: 1.
refletir sobre todo o ciclo da investigagdo-agdo. 2. planear os proximos passos. 3.

partilhar os resultados da investigacdo com outros.

Por conseguinte, a terceira parte deste projeto seguird a metodologia de
investigacdo da investigacdo-acao de Burns (2010), seguindo as etapas de planeamento,
acdo, observacgao e reflexdo, com base no nivel linguistico A1/A2, no design da sala de
aula da pedagogia orientada para a agdo e no feedback dos alunos, a fim de explorar a

aplicacdo a lingua portuguesa no contexto chinés.
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Capitulo 3 - Metodologia de investigacao da pedagogia orientada para a acao
3.1.Questoes de investigacio

A) A pedagogia orientada para a agcdo ¢ viavel na sala de aula de lingua

portuguesa nas escolas secundarias chinesas?

B) A pedagogia orientada para a acao pode estimular o interesse dos alunos
pela aprendizagem e melhorar a sua competéncia comunicativa melhor do que o método

de ensino tradicional?

3.2. Sujeitos do estudo

Foram seleccionados para este estudo 20 adolescentes com idades
compreendidas entre os 14 e os 16 anos, que frequentam atualmente o ensino superior
geral na China, e foram criados dois grupos de controlo de seis alunos durante um
periodo de 7 dias para comparar tanto o método de ensino tradicional como a pedagogia
orientada para a acdo. A razdo para escolher jovens de 14-16 anos foi que, para que o
projeto decorresse sem problemas, os 20 inquiridos ja tinham passado pela fase bésica
de aprendizagem da fonética portuguesa durante uma més e ja tinham dominado as
competéncias linguisticas basicas a um nivel que lhes permitiria conduzir melhor as
experiéncias comparativas a realizar. Nesta fase, sdo utilizadas praticas pedagogicas
inovadoras para orientar o ensino e desenvolver habitos de aprendizagem correctos, que
terdo um impacto significativo na aprendizagem futura da lingua. Ao mesmo tempo, a
iniciativa "Uma Faixa e Uma Rota", a cooperagdo multilateral e o aprofundamento da
cooperacao sino-africana conduzirdo a introdugdo do "multilinguismo" nas escolas

secunddrias, que sera a tendéncia do futuro.

3.3.Metodologia de investigacao
3.3.1 . Avaliacdo da proficiéncia linguistica

As experiéncias de aprendizagem devem ser selecionadas e preparadas para os
aprendentes de acordo com principios pedagédgicos e o desempenho dos aprendentes

deve ser avaliado em func¢do de objectivos pré-selecionados.

Os niveis de proficiéncia linguistica do Quadro de Referéncia classificam os

aprendentes de linguas estrangeiras em seis niveis, de Al a C2, de acordo com o seu
28



nivel global de proficiéncia, e a organizagdo dos cursos e a concecao dos programas de
acdo devem ser orientados pelo nivel de proficiéncia dos aprendentes na lingua
estrangeira. Para fazer corresponder o nivel do curso ao nivel real dos alunos, ¢
necessario efetuar um teste de proficiéncia em lingua estrangeira aos alunos para
determinar o seu nivel de proficiéncia antes de o curso ser ministrado, e fazer
corresponder o curso adequado. Uma vez que ja tinha selecionado estes 20 alunos para
a fase basica de aprendizagem da fonética portuguesa e outras disciplinas antes do inicio
do projeto, foi determinado que esta turma estava no nivel Al através do teste de

proficiéncia pré-programa.

3.3.2 Observacao comportamental

De acordo com o quadro teérico da pedagogia orientada para a a¢do, no processo
da pratica de ensino, os professores registam a aula da pedagogia tradicional e da
pedagogia orientada para a agdo, respetivamente, registam a situa¢do da sala de aula
apos a aula, e analisam o registo da participacdo na sala de aula observando os alunos

na sala de aula.

Neste projeto, o ensino profissional do portugués divide-se em trés grandes fases:
inicial, intermédia e final. As tarefas iniciais, também conhecidas como tarefas de
preparacdo, sdo aquelas em que o professor ajuda os alunos a prepararem-se para as
tarefas seguintes, tais como vocabuldrio, padrdes frasicos e conhecimentos culturais.
Esta parte da tarefa pode assumir a forma de preparagao independente ou de preparagao
assistida: a preparacdo independente significa que os alunos fazem a sua propria
preparacdo de acordo com a sua propria situa¢do, enquanto a preparacao assistida esta
relacionada com outra parte do item de a¢do, ou seja, “antecipar a ajuda de que o ator
pode necessitar”. Os professores ajudam os alunos a prepararem-se antecipadamente,
preparando pontos que precisam de ser dominados e alargados de acordo com o seu
nivel de conhecimentos e necessidades de aprendizagem. Por exemplo, na primeira aula,
prepara-se antecipadamente para os alunos as palavras portuguesas que podem estar

envolvidas no tema de Auto-apresentacao, e assim por diante.

As tarefas intermédias, também conhecidas como tarefas de transicao, referemse
ao facto de os alunos realizarem algumas tarefas de producao relativamente simples

com base em tarefas preliminares, preparando o caminho para a realizagdo da tarefa
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final. Por exemplo, resumir ideias sobre o material dado, representar papéis com base

na informagao fornecida pelo professor.

A ultima tarefa consiste em por em pratica o programa de agdo previamente
concebido, que ¢ simultaneamente o resultado final da pedagogia orientada para a agao
e a concentracdao dos objectivos de ensino. No que diz respeito as formas especificas,
as trés tarefas ndo tém de se limitar a uma forma particular e podem assumir varias
formas. Neste projeto, a autor preparar uma tarefa abrangente de expressdo oral,
expressao escrita e outras formas de tarefas sobrepostas para observar os

comportamentos dos alunos no processo.

Simultaneamente, a “investiga¢do-a¢ao” da pedagogia orientada para a agado foi
analisada através de um questiondrio de avaliacdo na sala de aula, de um questionario

no final do projeto e de uma nota de teste final.

3.3.3 Questionario de avaliacao da sala de aula

No final de cada tarefa didatica, o professor e os alunos procedem a uma
avaliagdo bidirecional: em primeiro lugar, o professor avalia os conhecimentos e a
capacidade de acdo dos alunos; em segundo lugar, os alunos auto-avaliam a sua propria
concegdo do programa de exercicios de cendrio € os seus ganhos e perdas no processo,
dao feedback ao professor e resumem as medidas tomadas pelo professor para ajudar
ou fazer sugestdes. O processo de avaliagdo do professor baseia-se numa apreciagao
global das competéncias linguisticas, utilitdrias, comunicativas e outras quatro

competéncias dos alunos.

O “Questionario de Avaliacao da Sala de Aula” ¢ um “registo” e uma “reflexdo”
de cada aula, os questiondrios sdo emitidos em papel e os alunos t€ém um espaco
independente para os preencherem no final de cada aula, o professor ndo interfere no
processo de preenchimento e os alunos revezam-se entre si numa sala independente para
os preencherem, para garantir que os dados sdo auténticos e Unicos. Foram realizadas 6
aulas, o que significa que os alunos tiveram de preencher 6 questionarios de feedback

com 5 perguntas. Foram utilizados questionarios nao estruturados e os

proprios alunos preencheram o feedback.
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3.3.4. Questionario

O questionario foi preenchido no final do curso, de forma anénima e em papel,
e, mais uma vez, o professor ndo interveio no processo de preenchimento do
questionario, tendo os alunos preenchido o questionario a vez, em salas separadas, para
garantir a autenticidade e a unicidade dos dados. O “Questionario sobre a Aprendizagem
dos Alunos na Aula de Portugués” ¢ constituido por 11 questdes em trés dominios:
avaliagdo da aula de portugués do ponto de vista dos diferentes métodos pedagdgicos,
avaliacdo da adaptagdo as tarefas de ensino e avaliagdo dos conteudos de ensino. Foi
utilizado um questionario estruturado, categorizado em “discordo totalmente” (1) e

“concordo totalmente” (4).

3.3.5. Teste final

O teste final foi efectuado no final do curso pratico. Para garantir a unicidade do
teste de controlo, os papéis de teste para os métodos de ensino tradicional e orientado
para a acdo eram os mesmos, € os alunos fizeram o exame offline na mesma sala de

aula, numa ordem desordenada, com o professor a supervisionar o teste.

O teste foi dividido em 8 secgdes, incluindo Tradugdo Chinés-Portugués,
Gramatica, Audicdo, Expressdo Oral e Expressdo Escrita, de modo a avaliar os

resultados de aprendizagem dos alunos em ambos os modos de ensino.

Capitulo 4- O processo experimental da pratica pedagogica

4.1.Fase de planeamento - preparacao da experiéncia

Na fase preparatoria do projeto, a fim de garantir a singularidade do ensaio
controlado, foram seleccionados 20 alunos do ultimo ano do ensino secundario que
estudam atualmente na Quinta Escola Secundaria da cidade de Ningxiang, provincia de
Hunan, a quem foi ensinada a fonética basica do portugués no periodo de pré-teste. De
acordo com o feedback dos alunos no pré-teste, 8 destes 20 alunos estavam interessados
noutras linguas para além do inglés, 5 deles queriam dominar algumas frases simples
de pratica de vida através do estudo de 7 dias, e 7 deles estavam interessados nesta nova

pratica de ensino.

De acordo com a avaliagdo preliminar, quando os alunos aprendem uma lingua

estrangeira pela primeira vez (excluindo o inglés) € o facto de estarem interessados na
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lingua, seguido da curiosidade sobre os novos métodos de ensino e, por ultimo, o facto
de quererem utilizar a lingua na vida real depois de a terem aprendido. Ao analisar os
questionarios antes da experiéncia, pode concluir-se que os alunos estdo interessados
em aprender uma segunda lingua estrangeira pela primeira vez e, em segundo lugar,
estao ansiosos por aprender a lingua numa sala de aula diferente da forma tradicional

de ensino.

4.2.Fase de ac¢do - realizacio da experiéncia

4.2.1 Introducao a Escola

Esta escola secundaria situa-se na cidade de Ningxiang, provincia de Hunan,
China. E uma escola secundaria publica e, tal como todas as escolas secundarias da
China, estd dividida em trés fases de ensino, ou seja, Junior, Intermédio e Sénior. Os
alunos matriculados no primeiro ano devem concluir o ensino primario, ingressar no
ensino intermédio no segundo ano, ingressar no ensino avangado no terceiro ano e, no
final das trés fases de ensino, ou seja, trés anos apos a matricula, submeter-se ao exame
nacional, justo e imparcial de nivel superior, também conhecido como “Gaokao'!”, que
¢ o maior exame para as escolas secundarias na China e determina se inimeros alunos
poderdo ou ndo ingressar nas universidades melhores. Para a maioria das familias
comuns, este exame ¢ uma oportunidade de mudar o seu destino. O meio envolvente da
escola ¢ muito diversificado e, uma vez que € a inica escola secundaria publica da zona,
a diregdo da escola quer ser inclusiva e inovadora, a fim de estimular o entusiasmo dos
alunos pela aprendizagem e ajudar um maior niimero deles a ter um melhor desempenho
nos “exames de admissdo a universidade”. Tendo em conta as assimetrias
socioecondmicas encontradas, a escola procura responder com solu¢des diferenciadas
para promover a integragdo escolar-social e trabalha com as familias, as associa¢oes de
estudantes e de pais e outras organizacdes para desenvolver solugdes flexiveis e
criativas para as necessidades e dificuldades dos alunos. A escola é composta por seis
edificios, uma biblioteca, uma cantina, um pavilhao desportivo, um saldo polivalente e

uma estatua do Presidente Mao, simbolo da escola.

11 O texto original refere se 5 7. Traduzido pela autora em "Gao Kao"
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Os professores de linguas estrangeiras da escola tém maioritariamente entre 30
e 45 anos e, para fazer face ao exame “Gao Kao”, ou seja o exame final do sistema
escolar, o ensino profissional de linguas estrangeiras tem-se baseado em métodos de
ensino tradicionais. No entanto, para se adaptar as reformas do ensino propostas no
Programa Curricular do Ensino Obrigatorio e nas Normas Curriculares (Edi¢do de
2022)*2, 0 Departamento de Assuntos Académicos da escola e os professores de linguas
estrangeiras estao a introduzir ativamente métodos de pedagogia orientadas para a agao.
No entanto, para se adaptar as reformas do ensino propostas dele e os professores de
linguas estrangeiras tém vindo a introduzir ativamente métodos de ensino “orientados
para a a¢do”, como o ensino contextual e o ensino de jogos, ¢ t€ém vindo a

experimentalos sob a forma de aulas abertas.

A escola incentiva a criatividade ¢ a inovagdo sem descurar os valores
importantes da politica educativa nacional, a liberdade e o poder dos alunos, e direciona
os alunos para o ensino superior. Os alunos tornam-se os principais participantes no
sucesso dos seus estudos através dos programas de ensino pratico organizados pela
escola, e as suas propostas de trabalho caracterizam-se por uma pratica criativa e
diferenciada. O programa educativo da escola defende valores como a diversidade
intelectual e a solidariedade, bem como o desenvolvimento da consciéncia democratica

e civica, com pensamento critico e capacidade de resolu¢do autonoma de problemas.

4.2.2 Introdugao aos Alunos

O grupo-alvo desta investigacdo-acdo foi constituido por 20 estudantes do
ensino secundario, com idades compreendidas entre os 14 ¢ os 16 anos, de escolas
profissionais superiores. Os estudantes do ensino profissional superior na China
pertencem ao grupo de estudantes que sdo colocados em estabelecimentos de ensino
profissional superior com notas mais baixas ap6s o “Gaokao” e cujo principal objetivo
¢ cultivar competéncias profissionais. Em func¢do das classificagdes dos estudantes no
“Gaokao” e dos seus voluntarios, bem como dos planos de inscrigdo e dos critérios de

admissao dos estabelecimentos de ensino superior profissional, alguns dos estudantes

12 O texto original refere se X FH BIRTE T TFNRIEFRAE (2022 FEfR) . Traduzido pela autora em " Programa
Curricular do Ensino Obrigatdrio e nas Normas Curriculares (Edigdo de 2022)", e website como:

http://www.moe.gov.cn/srcsite/A26/38001/202204/t20220420_619921.html
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sdao admitidos em estabelecimentos de ensino superior profissional ap6s o “Gaokao”
para receberem formacgao profissional. A grande maioria € constituida por estudantes
cujo desempenho académico, especialmente nas disciplinas cientificas, ¢ menos
satisfatorio. A razdo para este resultado reside no facto de os estudantes do ensino

profissional superior terem pouca motivagao e estratégias de aprendizagem no ensino

primario e secundario.

O ensino primario e secundario da énfase ao desenvolvimento da inteligéncia
matematica e logica e da inteligéncia linguistica, enquanto outras como a inteligéncia
espacial, a inteligéncia musical, a inteligéncia motora, a inteligéncia de interacdo e a
inteligéncia introspectiva sdo negligenciadas. A inteligéncia matematica e ldgica esta
intimamente relacionada com a capacidade de pensamento abstrato. Os alunos que
apresentam um atraso relativo em termos de inteligéncia matemadtica e logica no ensino
primario e secundario nao sdo incentivados a relaxar ou mesmo a abandonar as
actividades que favorecem o desenvolvimento da inteligéncia matematica e ldgica,
dificultando assim o desenvolvimento do pensamento abstrato. Devido ao mecanismo
psicologico de autodefesa, evitam-se as actividades que favorecem o desenvolvimento
das capacidades de pensamento abstrato ¢ escolhem-se actividades que favorecem o
desenvolvimento das capacidades de pensamento figurativo como forma de
compensacao. Por outras palavras, a capacidade de pensamento abstrato deste grupo de
alunos ndo esta suficientemente desenvolvida na fase de pré-educacgao, e a capacidade
de pensamento abstrato ndo estd ao nivel que deveria estar. Em termos de comparagao
entre o pensamento abstrato e o pensamento figurativo, este grupo de alunos tem uma
vantagem relativa no pensamento figurativo. Dizer “vantagem relativa” nao significa
que o desenvolvimento da capacidade de pensamento abstrato e da capacidade de
pensamento figurativo seja um ou outro, na verdade, os dois estdo interligados e
coordenados. Se a capacidade de raciocinio abstrato se desenvolve melhor nos alunos,
a capacidade de raciocinio de imagem também se desenvolve melhor. No entanto, no
que diz respeito a parte dos alunos que estdo relativamente atrasados em termos de
pensamento abstrato, preocupam-se mais ou ddo mais importancia ao desenvolvimento
da sua capacidade de pensamento de imagem, e estdo mais dispostos a aceitar e a
adaptar-se melhor aos contetidos de aprendizagem e aos métodos de ensino adequados

ao pensamento. Este ponto de vista foi verificado no ensino da formacao pratica
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profissional superior: constatdmos que alguns alunos na sala de aula sdao apaticos e

deprimidos, enquanto que no local de formacgao pratica sdo diferentes, mas todos sido

enérgicos, atentos, activos e participam ativamente no processo de formagao pratica.

4.2.3 Diferenciacao do ensino

O ciclo de pratica pedagogica teve a duracdo de 7 dias consecutivos. O curso foi
concebido como o tema de “auto-introdu¢ao” com nivel de dificuldade A1, com 6 aulas
simuladas (tradicionais e orientadas para a a¢ao) ¢ um teste final simulado. No decurso
da pratica pedagogica, os professores efectuaram ajustamentos ao ensino apds o final

do curso.

O grupo do método de ensino tradicional baseou-se no método de ensino
baseado em tarefas e o grupo da pedagogia orientada para a agdo combinou pedagogia
orientada para a acdo e o método de ensino baseado em tarefas, controlando o ensino
tradicional e a nova concecdo de ensino e observando o grau de adaptagdo dos alunos

aos dois métodos de ensino.

As diferencas de pratica entre as duas pedagogias sdo descritas a seguir.
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Projeto

Pedagogia orientada para a
agao

Pedagogia tradicional

Tema

Auto-apresentacao

Auto-apresentagao

Diferenciacao
do ensino

1. Os professores e o0s

alunos estdo em pé de
igualdade entre si e a sala de
aula ¢ orientada pelos alunos.
2. Concecdo do ensino: Sao
utilizados métodos de ensino
diversificados, como a
simulacao de situagdes e os
jogos interactivos, e a sala de
aula ¢ sobretudo dedicada a

expressao oral.

3. Avaliagdo: Sao utilizados
varios métodos de avaliacao
para testar a eficacia da
aprendizagem e o nivel de
competéncia dos alunos, tais
como a realizagao de tarefas, a
discussdao em grupo, a

representacao de papéis, etc.

O professor tem um papel ativo

no processo de ensino.

1. Os professores ocupam uma
posi¢ao dominante no processo de
ensino e os alunos recebem os

conhecimentos de forma passiva.

2. Concecao do ensino: utiliza
principalmente métodos de ensino
tradicionais, como a exposicao ¢ a
demonstragdo, ou seja, 0s

professores e os alunos mantém
ensino  mais

uma relacdo de

tradicional, cabendo aos
professores a responsabilidade de
transmitir os conhecimentos e aos
alunos a responsabilidade de os

aceitar e compreender.

3. Avaliagdo: Nao ha avaliagao
sistematica, privilegiando-se o
dominio ¢ a memoriza¢do dos
conhecimentos teoricos pelos

alunos e a verificagdo do efeito da

aprendizagem através de exercicios

apos as aulas.

Com base na “investigagcdo-a¢cdo” acima referida sobre a pratica de ensino, a

autora apresentara os resultados da pratica de ensino no proximo capitulo.
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4.3.Fase de observacio - resultados e discussao

A autora fornece uma descricao detalhada das componentes “questionario de
29 ¢

avaliagdo do curso”, “questiondrio de inquérito” e “teste final” que constituem a parte

de observacdo da investigagdo-a¢do durante a fase de desenvolvimento experimental.

A andlise estatistica dos dados dos trés inquéritos produziu os seguintes

resultados.

4.3.1 Questionario de avaliagao da sala

Figura analitica sobre o Questionério de
avaliacao no grupo de ensino tradicional

42 Aula
32 Aula 9
22 Aula
12 Aula
0 2 4 6 8 10
®demora muito tempo a realizar as tarefas na sala de aula
mn3o conseguem realizar as tarefas na sala de aula de forma autbnoma
B a3 sala de aula é aborrecida
H conseguem acompanhar o 2/3 progresso do curso
® conseguem acompanhar o progresso da aula
Figura analitica sobre o Questionario de
avaliacdao no grupo de Pedagogia Orientado para
a Acao
—
B = e
T
A e
2% Aula ——_
19 Al ——
0 2 4 6 8 10 12

B demora muito tempo a realizar as tarefas na sala de aula

®ndo conseguem realizar as tarefas na sala de aula de forma auténoma
B a sala de aula é aborrecida

B conseguem acompanhar o 2/3 progresso do curso

® conseguem acompanhar o progresso da aula

37



Através do feedback dos alunos na sala de aula, pode observar-se que mais de
60% dos alunos do grupo do método de ensino tradicional pensam que conseguem
acompanhar o progresso da aula e 80% deles pensam que conseguem acompanhar o
progresso do curso durante dois ter¢os do tempo. Ao mesmo tempo, 40% dos alunos
pensam que a sala de aula do método de ensino tradicional € aborrecida, 50% dos alunos
pensam que ndo conseguem realizar as tarefas na sala de aula de forma auténoma, e 70%
deles pensam que demora muito tempo a realizar as tarefas na sala de aula e que ¢
aborrecido. Por outro lado, mais de 70% dos alunos do grupo de Pedagogia Orientada
para a Acdo consideraram que conseguiam acompanhar a aula e 90% consideraram que
conseguiam acompanhar dois ter¢os do curso. 90% dos alunos consideraram a aula
interessante e inovadora, 40% consideraram que ndo conseguiam realizar as tarefas de
forma autonoma e 80% consideraram que demoravam muito tempo a realizar as tarefas,

mas que 0 processo era interessante.

4.3.2 Questionario

Formulario de dados sobre os questionarios pos-projeto no grupo de Ensino

Tradicional

Concordo | Concordo | Discord| Discordo

totalmente | (alunos) 0 totalmente

(alunos) (alunos | (alunos)

)

Desconheceu o interesse do curso? 7 2 1 0
Gostaria de continuar a aprender ) | 5 )
portugués
Acha que as aulas devem ser 3 4 5 |

orientadas pelo professor?

Acha que os alunos podem aprender
portugués através de cendrios e 0 1 3 6
discussdes em grupo?

Gosta do ensino tradicional na sala

de aula? 3 3 4 0
Gosta da aula baseada na simulagao

o 1 2 5 2
situacional?
Esta disposto a preparar-se antes da
aula para a aula baseada na 1 1 5 3

simulagao?
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Se viajasse agora para Portugal,

gostaria de fazer um intercambio 4 2 2 2
cultural com eles?

Gostaria de  incorporar  mais

conhecimentos sobre as culturas 0 1 5 4

lusofonas na sala de aula?

Formulario de dados sobre os questiondrios pos-projeto no grupo de Pedagogia

Orientado para a A¢ao

Concordo | Concord | Discordo| Discordo
totalmente | o(alunos)| (alunos) | totalmente
(alunos) (alunos)
Desconheceu o interesse do curso? 7 3 0 0
Gostaria de continuar a aprender 4 4 1 1
portugués
Acha que as aulas devem ser
. 4 4 2 0
orientadas pelo professor?
Acha que os alunos podem aprender
portugués através de cendrios e 0 1 4 5
discussdes em grupo?
Gosta do ensino tradicional na sala
6 3 1 0
de aula?
Gosta da aula baseada na simulacao
o 0 1 7 2
situacional?
Esta disposto a preparar-se antes da
aula para a aula baseada na 0 2 6 2
simulacao?
Se viajasse agora para Portugal,
gostaria de fazer um intercambio 0 1 6 3
cultural com eles?
Gostaria de incorporar  mais
conhecimentos sobre as culturas 0 0 2 8

lus6fonas na sala de aula?

Os questiondrios preenchidos pelos alunos no final do projeto mostram que mais

de 70% dos alunos do grupo tradicional queriam aprender portugués através da

simulagdo, queriam aprender mais sobre a cultura dos paises lusdéfonos e que 90% deles

tinham medo de praticar com estrangeiros devido ao facto de terem menos

oportunidades de praticar as suas competéncias comunicativas na sala de aula. Em

contrapartida, os alunos do grupo orientado para a acdo: maioria dos alunos afirmou

que queria continuar a aprender portugués, que gostava da nova forma de ensino e que

gostaria de aprender mais sobre os costumes e culturas dos paises de lingua portuguesa
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na sala de aula. No entanto, 20% dos alunos ndo queriam praticar com estrangeiros

porque tinham medo de ficar nervosos e cometer erros durante a pratica real.

4.3.3 Teste final

Figura sobre a distribuicao das notas
do teste final

8
7 4
6
5 2
4
3 3
2
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0 0
91-100 81-90 71-80 61-70

=@=0 grupo de Ensino Tradicional ==@==0 grupo de Ensino Orientado para a Acao

A partir do teste final dos alunos, pode observar-se que os seis alunos do grupo
da pedagogia orientada para a a¢do superaram o grupo do método de ensino tradicional
na expressao oral, na compreensao oral, na sequéncia de frases e na compreensao escrita
durante as duas unidades de estudo. Nos testes de gramatica e de escrita, dois alunos do
grupo orientado para a agdo superaram o grupo tradicional, dois alunos foram
semelhantes ao grupo tradicional e seis alunos obtiveram uma pontuacdo inferior a

pontuagdo minima do grupo tradicional.

Além disso, antes e depois de cada aula, os professores conceberam cenarios
detalhados da sala de aula, bem como resumos e reflexdes dos professores, a fim de
analisar e compreender de forma mais abrangente a aprendizagem dos alunos na sala de

aula. (Ver Formulario de Concecdo Instrucional em anexo)

Da analise efectuada, podem ser retiradas as seguintes conclusdes.
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Pedagogia orientada para a agao

Pedagogia tradicional

Papéis dos
alunos e
qualidade da

aprendizagem

Devido ao facto da pedagogia orientada para a agdo se

Participacdo | centrar na pratica e na participagdo dos alunos, estes Os alunos podem estar menos empenhados na sala
dos alunos | estdo mais empenhados na sala de aula e sdo capazes de aula e ndo interagir com o professor € 0s outros
nas aulas de interagir ativamente com o professor e os outros alunos.
alunos.
A pedagogia orientada para a ag¢do estimula o interesse | Os alunos podem ficar aborrecidos com a
Nivel de o ) ) ) ) ) . .
. e a curiosidade dos alunos na aprendizagem através da | aprendizagem devido ao método de ensino Unico ¢ a
interesse

pelas aulas

concecao de tarefas e situagdes interessantes e

praticas.

falta de interacdo e de sessoes praticas.

Motivacao
para a

aprendizagem

Os alunos podem adquirir um sentimento de realizagdo
e satisfacdo no processo de conclu