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«Na Broadway o publico brinda os atores a meio da representagdo com os seus elogios e
aplausos. Os bilhetes sdo caros. Apinham-se junto a saida dos atores para pedirem
autografos. Os professores dos liceus publicos fazem cinco representacdes por dia. O seu
publico desaparece quando a campainha toca e sé os finalistas € que pedem autdgrafos
nos livros de curso.»

Frank McCourt, O Professor (2006)

Dedico este relatorio aos professores que, diariamente, ddo o melhor de si aos alunos,
com a consciéncia de que a retribuicdo que recebem pode nem sempre corresponder a
imensid&o dos seus esforg¢os. Contudo, ndo desistem, considerando a educacéo dos jovens
a sua maior recompensa.
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A Aprendizagem Colaborativa como Método de Melhoria de
Desempenho nas Aulas de Portugués

Madalena Serrano Mota Lopes

Resumo

O presente relatorio foi elaborado no &mbito da Prética de Ensino Supervisionada
na disciplina de Portugués, no ano letivo de 2023/2024. O estagio decorreu na Escola
Secundaria Padre Antonio Vieira, em Alvalade (Lisboa).

Este trabalho teve por principal objetivo avaliar a eficacia da aprendizagem
colaborativa como método de melhoria de desempenho nos diversos dominios da
disciplina de Portugués. Para se alcancarem esses resultados, foi desenvolvida uma
investigacdo-acdo estruturada em trés momentos principais: observacdo, execucao e
andlise dos resultados. A acdo incluiu, num plano metodoldgico, atividades em pequenos
grupos e, numa esfera conteudistica, tarefas agregadoras de diferentes modelos de arte.
Porém, a énfase deste projeto recaiu na investigacdo dos efeitos do trabalho colaborativo
no desempenho dos alunos.

No final do estéagio, refleti nos efeitos das praticas colaborativas e conclui que
surtiram o efeito desejado. Efetivamente, os jovens conseguiram melhorar as
competéncias na disciplina de Portugués, no ambito da interpretacdo literaria, leitura e
escrita. Demais, o trabalho de colaboracdo teve consequéncias positivas também na
motivacao, atencdo e empenho.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem colaborativa, trabalho de grupo, abordagem

interartes, Portugués, ensino secundario.



Abstract

This report was drawn up as part of the Supervised Teaching Practice in the subject
of Portuguese, in the 2023/2024 academic year. The internship took place at the Padre
Antonio Vieira Secondary School in Alvalade (Lisbon).

The main aim of this work was to evaluate the effectiveness of collaborative
learning as a method of improving performance in the various areas of Portuguese. In
order to achieve these results, an action research project was carried out, structured around
three main stages: observation, implementation and analysis of the results. In terms of
methodology, the action included activities in small groups and, in terms of content, tasks
that brought together different art models. However, the main focus of this project was to
investigate the effects of collaborative work on student performance.

At the end of the internship, | reflected on the effects of the collaborative practices
and concluded that they had had the desired effect. Indeed, the students managed to
improve their competences in the subject of Portuguese, in terms of literary interpretation,
reading and writing, but they also showed a positive development in terms of motivation,
attention and commitment.

KEYWORDS: Collaborative learning, group work, interarts approach, Portuguese,
secondary school.
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Introducéo

O presente relatdrio procura descrever a minha experiéncia da Pratica de Ensino
Supervisionada, que doravante designarei como PES, no ano letivo de 2023/2024, na
Escola Secundaria Padre Antonio Vieira (Alvalade, Lisboa). O tema que orientou a minha
pratica letiva foi o da aprendizagem colaborativa como meétodo de melhoria de
desempenho nas aulas de Portugués. Para tal, foi desenvolvido um plano de acdo que
promovesse o trabalho em pequenos grupos, com o objetivo de se aprimorarem as
competéncias na disciplina, especialmente no que concerne aos dominios da leitura e da
interpretacdo textual. O trabalho realizado foi executado numa turma de 12.° ano de
Ciéncias e Tecnologias. Apesar de acompanhar, paralelamente, uma turma de 9.° ano,
lecionei Portugués apenas a turma do ensino secundario — a da minha professora
cooperante.

O periodo de observacdo, iniciado em setembro, teve influéncia na escolha do
tema a tratar. Enquanto acompanhava a turma de 12.° ano, conhecia os alunos, a dindmica
da sala e, consequentemente, estava atenta a possiveis fragilidades. Atendendo as
caracteristicas dos discentes, deparei com uma turma bastante heterogénea, com niveis
diferentes de motivacdo e empenho. A diferenca que verifiquei no interesse dos alunos
refletia-se na sua relagdo com o texto literario — essencialmente, os estudantes que
mostravam um maior empenho alcangavam um nivel mais complexo e aprofundado de
interpretacdo literaria, e, pelo contrario, os estudantes que se mostravam menos
entusiasmados com a disciplina ndo conseguiam alcancar 0s mesmos objetivos. Partindo
deste fosso entre os alunos, conclui que a entreajuda, integrada no trabalho colaborativo,
seria uma mais-valia para todos os elementos da turma. Trabalhar de forma colaborativa
possibilita que os alunos mais avancados revejam os contedos da disciplina, refletindo
em contetdos que precisam de revisdo e aperfeicoamento. Deste modo, ao transmitirem
a informagcdo a outro colega, estdo tambem a estudar: o processo denomina-se
autoexplicacéo (Dillenbourg & Schneider, 1995) e, mais adiante, voltarei a ele. Este
modelo de trabalho é igualmente benéfico para os discentes menos motivados, pois tém
a possibilidade de pensar nos conteudos da disciplina, em conjunto com 0s seus pares, €
de os maturar. Assim, este metodo de ensino possibilita a comunicacdo entre 0s
estudantes, mas também proporciona condi¢cdes de aprendizagem favoraveis (Slavin,

1996). Demais, o trabalho colaborativo permite que os aprendentes sejam 0 centro do



conhecimento, ja que as atividades programadas aumentam a sua autonomia, afastando-
se do modelo tradicional de sala de aula, cuja figura central era o professor (Bessa &
Fontaine, 2002). E relevante apostar neste tipo de dinamica em sala de aula também
porque a colaboracdo € uma pratica privilegiada em ambiente académico e no mercado
de trabalho, algo que serd uma mais-valia para os discentes no futuro. A sala de aula &,
pois, uma representacao da sociedade em ponto pequeno: assim, 0 processo de tomada de
decisdo, partindo de solugbes democraticas entre os alunos, € crucial no seu
desenvolvimento (ibid.).

Estas estratégias sdo também incentivadas por politicas educacionais de escala
europeia. A titulo de exemplo, o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(QECR) sublinha a importancia de metodologias ativas, como a aprendizagem
colaborativa, no desenvolvimento das competéncias linguisticas. O plano de acgdo
implementado na PES centrou-se em atividades de grupo que estimulassem a leitura
critica e a interpretacdo textual em Portugués, promovendo simultaneamente a autonomia
e a interagdo entre pares.

Considerando o dito anteriormente, este plano estratégico centrou-se na
aprendizagem colaborativa, como via para a melhoria do desempenho na disciplina de
Portugués. No entanto, num plano conteudistico, também foi salientado o ensino
multimodal (Kress, 2010), que se baseia na criagdo de atividades agregadoras de
diferentes formas de arte, como pintura, musica, banda desenhada e fotografia,
permitindo que os contetdos da disciplina sejam transmitidos por meio de varios
estimulos sensoriais, quer sejam visuais, escritos ou auditivos (Sankey et al., 2010, p.
853). Este ensino permite que os alunos, por um lado, alarguem os seus conhecimentos e,
por outro, que, tendo por base a relagdo entre outras formas de arte, desenvolvam a
competéncia de analise textual. Na verdade, este ensino «interartes» é uma estratégia
intertextual, pois parte da relacdo entre varios tipos de texto, como letras de cancdes e
elementos semidticos (por exemplo, imagens, pinturas e cartunes).

Com efeito, foi criada, ao longo do ano letivo, uma investigagdo-acao de pequena
escala naturmado 12.° ano. De acordo com Burns (2009), o projeto investigativo centrou-
se, num primeiro momento, na planificacéo, depois na acao e, posteriormente, na reflexao
dos resultados. O objetivo foi verificar e perceber de que forma o ensino colaborativo
com base nos textos multimodais auxiliou os alunos na interpretacdo de texto.

Fundamentalmente, deve perceber-se se foram atingidos os objetivos propostos no que



toca ao desenvolvimento de competéncias interpretativas e a clareza dos topicos da
disciplina.

Neste relatdrio, definirei os conceitos inerentes a aprendizagem colaborativa e ao
ensino multimodal, assente em propostas interartes. Depois, descreverei as atividades
desenvolvidas ao longo do ano, com a turma e, no final, analisarei os resultados do
questionario produzido para efeitos finais da investigacdo-acdo. Também apresentarei as
atividades curriculares que desenvolvi na escola, ao longo do ano letivo, e reflito nelas.
Tentarei manter uma perspetiva reflexiva sobre o meu desempenho, no decurso deste

documento.



1. Enquadramento tedrico

«Se queres ir rapido, vai sozinho. Se queres ir longe, vai acompanhado.»

— Provérbio africano

1.1 Aprendizagem colaborativa
Nesta seccdo do relatorio, importa enquadrar o estado da arte no que ao tema

orientador da minha prética letiva — o da aprendizagem colaborativa — diz respeito. E

relevante defini-lo, entender os seus primérdios e perceber o seu efeito no ensino.

1.1.1 Definicéo do termo «aprendizagem colaborativa»
Primeiramente, urge esclarecer as palavras-chave que norteiam o relatério:

colaboracdo e cooperacdo. Por norma, os dois conceitos surgem como sinénimos, mas,
na realidade, descrevem ideias distintas. De forma resumida, na cooperacao, os alunos
trabalham individualmente para atingirem um objetivo comum, algo que ndo acontece na
colaboragéo, em que os estudantes realizam as tarefas em conjunto e de forma simultanea,
numa interacdo constante (Kozar, 2010). A titulo de exemplo, num trabalho cooperativo,
cada aluno tem a sua responsabilidade um segmento do trabalho, como um subtema, e
pode desenvolvé-lo individualmente, desde que o resultado seja coeso. No caso de uma
atividade colaborativa, o produto do trabalho deve ser pensado e construido em conjunto
— 0 grupo é responsavel por todo o processo. Porém, apesar das diferencas, Matthews et
al. (1995) listam as caracteristicas comuns a colaboracdo e a cooperacdo. A Figura 1
oferece 0s aspetos comuns a estes dois modelos da aprendizagem conjunta, como o papel
mediador do professor e o desenvolvimento das competéncias cognitivas individuais nos
alunos (Matthews et al., 1995, apud Torres & Irala, 2014).

ASPETOS COMUNS A COOPERAGAO E A COLABORAGAO
O professor age como um mediador, ndo como autoridade
O processo de aprendizagem é partilhado por professores e alunos
O docente procura equilibrar os momentos expositivos com as atividades em
pequenos grupos
As atividades grupais ajudam a desenvolver as habilidades cognitivas individuais
Articular as ideias em pequenos grupos permite que o aluno reflita nas suas proprias
ideias e opinides




O sentimento de pertencer a uma comunidade académica de pequenas dimensdes
aumenta a autoestima e a vontade de aprender
Aprender ativamente é mais eficaz do que aprender de modo passivo
Figura 1: Semelhancas entre cooperacéo e colaboracdo — baseado em Torres & Irala (2014).

As atividades propostas neste relatorio sdo de indole cooperativa e colaborativa,
pelo que os termos sdo alternadamente utilizados. No entanto, o titulo remete para
aprendizagem «colaborativa», no seu sentido lato, ndo condizendo exclusivamente com
as defini¢des acima descritas. Ao longo do texto, o termo ‘aprendizagem conjunta’
também vai ser usado para referir este tipo de ensino.

E importante referir que as atividades conjuntas podem ter um cariz informal e
formal. No primeiro caso, 0s grupos sdo formados por poucos elementos e as atividades
sdo realizadas em momentos breves da aula. Os grupos de alunos sdo temporarios, pelo
que variam de aula para aula, de acordo com as tarefas propostas (Brame & Biel, 2015).
Na Figura 2, baseada no esquema de Brame & Biel (2015, p. 1), estdo disponiveis alguns
modelos de atividades cooperativas informais, tais como «pensar > discutir com o colega

> partilhar com a turma, «instruido pelo colega» e «quebra-cabegas»!.

EXEMPLOS DE ATIVIDADES COOPERATIVAS INFORMAIS

Neste método, o professor questiona cada
grupo. Depois, 0s elementos pensam nas
«Pensar > discutir com o colega > respostas, individualmente. Em seguida,
partilhar com a turma» discutem o que haviam refletido com os
restantes membros do grupo. No final,
partilham as conclusdes com a turma.

Geralmente, esta tarefa é realizada com
recurso a exercicios de escolha maltipla.
Cada elemento do grupo vota na opgao que

«Instruido pelo colega» Ihe parece mais correta, e, depois da
discussdo entre todos, ha uma nova votacao.
O professor pode partilhar ambos 0s
resultados com a turma.

Nesta atividade, os alunos agrupam-se em
quatro elementos. Cada grupo é responsavel
por se especializar num tema. Em seguida,

novos grupos sdo formados, de maneira que

«Quebra-cabecas» (jigsaw)

! Tradugdes minhas.



0s quatro elementos se tenham especializado
em questdes diferentes.

Figura 2: Exemplos de atividades cooperativas informais — baseado em Brame & Biel (2015).

As atividades colaborativas formais tém algumas diferencas (ibid.). Neste caso,
0s estudantes estdo em grupos fixos durante varias aulas, ora a acabar um trabalho ora a
concluir um projeto. Num carater formal, o professor tende a distribuir tarefas diferentes
a cada elemento do grupo, construido de forma heterogénea, tendo em conta as aptiddes
dos alunos. Este método pressupGe uma monitorizacdo mais controlada por parte do
professor. Por se tratar de um modelo formal, o docente avalia o trabalho de grupo pelo
seu conjunto, mas também pelo desempenho individual dos elementos. Demais, este
método tem um pendor reflexivo, que ndo se verifica em atividades informais, por gestdo
de tempo. No final do projeto em grupo, os alunos sdo convidados a refletir nas
fragilidades do trabalho, bem como a pensar nos fatores que podem ser melhorados em
atividades futuras. E muito importante que, no final, os estudantes tenham em mente
interrogacGes como «quais 0S aspetos negativos e positivos deste trabalho?», «de que
forma o meu trabalho afetou o grupo?», «que pode ser mudado, de forma que o

desempenho do grupo melhore no futuro?»? (Brame & Biel, 2015).

1.1.2 Raizes teodricas da aprendizagem colaborativa
A aprendizagem conjunta, cooperativa ou colaborativa, tem por base tedrica 0s

principios do socioconstrutivismo, cunhados pelo psicélogo e fildsofo Lev Vygotsky. No
livro Mind in Society — The Development of Higher Psychological Processes (1978), o
estudioso concentrou-se na relagéo entre a crianga e o seu ambiente envolvente, alertando
para os efeitos do ambiente no desenvolvimento cognitivo nos seus primeiros anos de
vida. No livro citado, Vygotsky tentou responder a trés questdes essenciais, sendo elas
«qual a relacdo entre os seres humanos e o seu ambiente, social e fisicamente?», «que
atividades foram responsaveis por estabelecer o trabalho como meio fundamental para a
relacdo entre humanos e quais as consequéncias psicologicas dessas atividades?» e «qual
0 tipo de relacdo criada entre o uso de ferramentas e o desenvolvimento da fala?»®
(Vygotsky, 1978, p. 19). Partindo destas questdes, Vygotsky desenvolveu o tema do

socioconstrutivismo, ou teoria da construcao social (Vygotsky, ibid.). De forma resumida,
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e tentando responder as questBes acima enumeradas, Vygotsky acreditava que o
desenvolvimento cognitivo era extremamente influenciado por fatores sociais e culturais.
O autor defendia que as criancas seriam as mais afetadas pelo meio social, ja que tal
influenciava o desenvolvimento das suas capacidades mentais, como a producdo de
linguagem e a melhoria dos mecanismos de producdo de sentido. De acordo com
Vygotsky, a linguagem é extremamente importante no desenvolvimento cognitivo. Por
linguagem, entende-se o discurso interior (mental), utilizado para pensar, e o discurso oral
(a fala produzida para se conversar com outros). Deste modo, entende-se como «meio
envolvente» 0 que rodeia a crianca no que toca a lingua, a gestos, tradicdes, habitos,
valores, bem como estratégias de resolucdo de problemas. As criangas adquirem
conhecimento pelo didlogo com individuos mais desenvolvidos do que elas, como um
professor, tutor ou mesmo alguém da familia — o objetivo é que essa pessoa seja um
«guia» para a crianga, servindo de modelo de influéncia positiva, cujo comportamento 0s
jovens interiorizam. Entdo, segundo Vygotsky (idem), o desenvolvimento mental das
criancas esta diretamente relacionado com o nimero de experiéncias e contacto com o
exterior, ja que, quanto maior for a relacdo com outros, mais desenvolvidas serdo as suas
capacidades.

Vygotsky (1962) acredita que as criancas nhascem com determinadas
caracteristicas elementares que, ao longo da vida, serdo aperfeicoadas. Esses atributos
primarios seriam a atencdo, a memoria, a perce¢do e a sensa¢do — com a interacdo social,
as criancas transformavam-nos em processos intelectuais mais aprimorados e
aprofundados (McLeod, 2023). Assim, a colaboracdo esta intrinsecamente ligada ao
desenvolvimento de capacidades mentais e sociais. A aprendizagem conjunta permite que
se estabeleca contacto entre o jovem, o professor e 0s seus pares, algo benéfico para todos
os envolvidos.

No entanto, é importante considerar que Vygotsky ndo tem por objetivo principal
entender os efeitos cognitivos que se criam com base no dialogo conjunto (Larrain et al.,
2019), mas é possivel perceber como os seus estudos influenciaram o modo como se
perspetiva o ensino colaborativo. Assim, reconhecem-se beneficios no ensino conjunto,
ja que, os alunos, em sala de aula, tém a possibilidade de discutir métodos de resolucao
de problemas e tomada de decisdo em simultaneo, situacdo que promove a aquisi¢do de
conhecimento (De Vries et al., 2002). As diferentes perspetivas e modos de pensar,
partilhados pelos colegas, ajudam a reorganizar o pensamento das criangas, algo que lhes



possibilita diferenciar os conceitos e formar uma opinido sobre determinado assunto,
como reiteram Larrain et al. (2019).

Além de Lev Vygotsky, Jean Piaget (1959) é um nome inesquecivel do estudo do
desenvolvimento infantil. VVygotsky (1978) defende a interacdo social como meio
principal para o desenvolvimento cognitivo. Piaget (1959) afirma que 0s processos
mentais mais complexos sao criados por iniciativa pessoal, partindo de cada crianca. O
autor defende que a construcdo da linguagem depende do pensamento, logo, o
pensamento precede os mecanismos linguisticos. A teoria de Piaget é, deste modo,
«egocéntrica», pois parte do pressuposto de que as criangas «constroem» 0 seu discurso,
mas moldam-no, a partir da socializa¢do. E com base no contacto com outros que criam
0 seu «discurso social» e entendem como devem comunicar na sociedade, ajustando os
seus comportamentos e formas de expressdo ao ambiente envolvente. Logo, o
desenvolvimento do jovem é largamente influenciado pela interacdo social.

A semelhanca de Piaget, Vygotsky (1978) também afirma que as criancas podem
desenvolver-se autonomamente. No entanto, sozinhas, nunca alcangariam todo o seu
potencial. A Unica forma de a crianca atingir 0 maximo das suas capacidades seria com
colaboracdo e com o dialogo constante com membros da sociedade mais experientes do
que ela. E com a instrucdo do adulto que o jovem interioriza as aprendizagens: servindo-
se do exemplo que tem, constrdi a sua versao sobre o tema (Mcleod, 2023). Deste modo,
entendemos como as teorias de Piaget (1959) e Vygotsky (1962-1978) foram
imprescindiveis a disseminacdo de estratégias colaborativas em sala de aula. Estes
pressupostos incitam a novos modos de adquirir conhecimento, numa interacao constante
entre o aluno e o objeto de aprendizagem. Este modelo, pelo seu carater inovador, afasta-
se das metodologias tradicionalistas em que o professor é o Gnico veiculo de transmissao
de sabedoria (Torres & Irala, 2014).

1.1.3 Mecanismos e beneficios da aprendizagem colaborativa

Como foi referido, um dos principais beneficios da colaboracéo e da cooperacéo
€ a aquisicdo de conhecimento. Ha varios estudos que comprovam as vantagens do
trabalho conjunto em relacdo ao individual, j& que, no primeiro, sdo criadas ideias
partindo das conexdes mentais entre varios individuos. Este processo forma-se quando 0s
alunos defendem os seus pensamentos e opinides, formando-se cadeias de sentido que

seria impossivel criar com apenas um individuo (Kozar, 2010).



Porém, é relevante reconhecer 0s processos que possibilitam essa aprendizagem.
De acordo com o estudo de Dillenbourg & Schneider (1995), o primeiro mecanismo é
intitulado disputa ou conflito. Este processo decorre da discusséo gerada entre os alunos
e das soluces encontradas para mitigar o conflito. Numa situacdo de disputa, 0s
estudantes organizam-se para atingirem um objetivo, e, partindo desse dialogo, gera-se
conhecimento. O segundo mecanismo denomina-se proposta alternativa®. Confirma-se
que os estudantes tém relutancia em procurar argumentos que vao contra a sua opiniao,
tentando apenas encontrar provas que corroborem as suas ideias. A colabora¢do mostra-
se eficaz, ja que os pares podem propor novas ideias para solucionar um problema e
questionar as pré-existentes, algo que nao aconteceria num trabalho individual. O terceiro
processo de construcdo de conhecimento tem a designacao autoexplicagdo. Como o nome
indica, um aluno interioriza 0os conhecimentos a partir da explicagéo que fornece ao seu
colega. O estudo assegura que, por vezes, quem explica beneficia mais do que quem ouve,
ja que, no primeiro caso, o aluno tem de estudar para conseguir transmitir 0s
conhecimentos ao colega e consegue perceber quais as areas que ainda ndo domina.
Assim, esta estratégia é frutifera tanto para o emissor quanto para o destinatario. O quarto
processo intitula-se interiorizacdo. Nele, os estudantes desenvolvem as aprendizagens
tendo por base a justificacdo das suas ideias e opinides. Como estdo a trabalhar com
colegas, os estudantes tém de saber justificar as decisdes tomadas: simplificadamente, ao
defenderem as suas perspetivas, os alunos verbalizam o pensamento, que se transforma
em conhecimento. O quinto processo, de acordo com a pesquisa em Dillenbourg &
Schneider (ibid.), denomina-se apropriacdo. Neste processo, a aprendizagem é criada
pela interacdo de dois agentes: no caso, pela reinterpretacdo do trabalho de um pelo outro.
Vamos supor que dois alunos trabalham colaborativamente num projeto e um dos
estudantes se apropria do trabalho do seu par. Em seguida, o discente cujo trabalho foi
«apropriado» percebe de que forma o colega utilizou as suas ideias, e, como resultado, ha
uma reinterpretacdo do proprio trabalho. Essencialmente, a aprendizagem & assegurada
por via da analise que o colega fez do seu trabalho, no fundo, de que forma o outro se
apropriou das suas ideias. Com efeito, este método ajuda a que os alunos interpretem os
seus pensamentos a partir da mente de outra pessoa. O sexto processo € a partilha de carga
cognitiva. Como esta implicito no nome, este método implica a reparticao da tarefa pelos

varios membros do grupo. Os estudantes, autonomamente, subdividem o tépico de forma

4 Tradugdo minha.
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que se facilite a solugédo do problema. Neste caso, a tarefa ndo esta previamente dividida
em subtemas: a separacdo é espontanea e intuitivamente realizada pelos discentes. O
sétimo processo tem como nome regulacdo matua. Aproxima-se do da interiorizacdo uma
vez que, nele, os individuos também justificam as opcBes tomadas aos restantes parceiros
do grupo. Fomenta-se o conhecimento, pois, neste caso, a justificacdo torna explicitos os
processos mentais implicitos. Esta monitorizacdo promove a constante avaliacdo entre
varios membros do grupo: cada elemento procura observar e analisar como 0s restantes
estdo a trabalhar. Segundo Blaye (1988), observa-se que quem pratica estas estratégias
em grupo apresenta melhores resultados de autorregulacdo do que quem trabalha
individualmente. O oitavo processo de criacdo de conhecimento construido pela
colaboracdo entre individuos denomina-se social grounding. A ideia inerente a este
conceito € a de que, num didlogo entre duas pessoas, quem esta a falar pressupde que
guem ouve esta a compreendé-lo na totalidade. Este mecanismo verifica-se em sala de
aula, quando um aluno, acreditando que foi compreendido, explica a um colega um
conceito, de modo que ele consiga continuar a executar a tarefa.

Estes mecanismos tém maior expressdo nas atividades colaborativas em que a
tonica é a resolucdo de um problema: no caso da disciplina de Portugués, é adequado, a
titulo de exemplo, a interpretacdo de um poema ou texto literario ou a realiza¢do de um
exercicio gramatical. Mais concretamente, a pesquisa tem mostrado os beneficios da
colaboracdo no ensino de linguas, materna e estrangeira. De acordo com Kato et al.
(2015), existe maior expressdo nos dominios da escrita (por meio da escrita conjunta),
gramatica (com a partilha de conhecimento entre os pares) e atividades de dictagloss
(neste caso, os alunos constroem um texto partindo do ditado do professor, que depois é
partilhado com os colegas em grupo). Com o trabalho conjunto, os alunos sdo impelidos
a comunicar e, no caso da disciplina de Portugués, dialogam na sua lingua materna. A
pesquisa demonstra que falar na lingua de origem tem efeitos benéficos nos alunos,
promovendo uma sensacdo de a-vontade, extroversdo, aumento do amor-préprio, redugdo
da ansiedade e aumento da percecdo da prépria competéncia (Oxford, 1997). A
comunicagdo entre alunos também se tem mostrado favoravel na diminuigdo do
preconceito entre colegas, no aumento da tolerancia perante erros linguisticos e na
propensdo a responder oralmente as perguntas do professor em sala de aula, dado o
ambiente préspero de aprendizagem (ibid.).

Como temos verificado, o trabalho colaborativo tem uma premissa de entreajuda

e companheirismo, que se distancia dos meétodos individuais e competitivos. Importa
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reforcar que, além da ajuda, os membros do grupo devem respeitar-se mutuamente e que
todas as ideias devem ser consideradas e discutidas, dado que € apenas nessa perspetiva
que se constroi a aprendizagem (Laal & Ghodsi, 2012). Segundo Johnson & Johnson
(2009), ha trés formas de relacdo com o trabalho alheio, nomeadamente a contribui¢do
para 0 Seu sucesso, a criacdo de condi¢des que impecam a concretizacdo dos objetivos e
a inexisténcia de influéncia no éxito ou na perda de outrem. Resumidamente, 0s
individuos poderdo trabalhar em conjunto, assegurando a constru¢do de conhecimento
mutua; relacionar-se de forma competitiva com os seus pares, impedindo os outros de
atingirem os resultados, ou trabalhar individualmente, sem ter efeitos diretos naqueles
que o rodeiam (Laal & Ghodsi, 2012). O estudo de Johnson & Johnson (2009) mostra 0s
beneficios da aprendizagem colaborativa em comparacdo com a individual e competitiva.
Entdo, conclui-se que o trabalho colaborativo influencia positivamente a produtividade
dos estudantes, potencia as relacdes de amizade e companheirismo, aumenta a autoestima
e contribui para o bom desenvolvimento da salde social e psicoldgica nos jovens. No
entanto, para que se verifiquem os beneficios do trabalho colaborativo, sdo necessarios
alguns requisitos. De acordo com Johnson & Johnson (1994), a colaboracdo é mais
produtiva do que os métodos individualistas se for assegurada uma interdependéncia
positiva, se houver uma interacdo estimulante entre os membros do grupo, se cada
elemento trabalhar com empenho e responsabilidade, se o grupo se fizer valer das suas
aptiddes individuais para beneficio de todos e se houver constante discussao sobre o que
pode ser melhorado no trabalho realizado.

Como tem sido citado ao longo deste projeto, o trabalho colaborativo tem
mostrado vantagens em compara¢do com métodos individualistas. Johnson et al. (1989)
e Panitz (1999) inventariaram mais de cinquenta beneficios para a aprendizagem
colaborativa, que poderdo ser agrupados em quatro categorias principais: social,
psicologica, académica/escolar e avaliacdo/qualificacdo, como verificaremos em seguida.
A Figura 3, abaixo, foi criada tendo por base a delimitagéo feita no artigo de Laal e Ghodsi
(2012, p. 487).

CATEGORIA VANTAGEM

Desenvolvimento de um sistema de apoio
social para os alunos

Social Criacdo de uma aprendizagem
diversificada para os alunos e
trabalhadores
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Promogao de um ambiente de trabalho
colaborativo e positivo

Desenvolvimento de comunidades de
aprendizagem

Aumento da autoestima dos estudantes,
como consequéncia da aprendizagem
Psicoldgica centrada nos alunos

Diminuicao da ansiedade

Mais respeito pelo professor

Desenvolvimento do pensamento critico

Os estudantes estéo ativamente envolvidos
no processo de ensino e de aprendizagem

Aumento da produtividade em sala de aula

Criacdo de estratégias de resolucgdo de

Académica
problemas

As aulas expositivas sao diferentes e
estimulantes

A aprendizagem colaborativa motiva 0s
estudantes

O trabalho conjunto possibilita a criacéo de
Avaliativa diversas atividades, tarefas, tendo em vista
a apreciacdo do empenho dos alunos

Figura 3: Vantagens do trabalho colaborativo, baseado em Laal & Ghodsi (2012)

O trabalho colaborativo tem beneficios relativamente ao individual, porém a
sociedade atual tende a priorizar a competicdo. Entdo, quando os estudantes sdo
interrogados acerca da sua fungdo no trabalho de grupo, refletem nas interacfes positivas
e saudaveis necessarias a realizagdo da atividade e é s6 nesse momento que entendem os
beneficios que advém de trabalhar com os pares (ibid.).

A aprendizagem colaborativa, além de promover a melhoria do desempenho na
disciplina em que é aplicada, também desenvolve a convivéncia entre os elementos do
mesmo grupo de trabalho. Como os estudantes realizam as atividades em conjunto,
passam muito tempo juntos, permitindo que se alargue a relagdo a uma esfera pessoal, de
confraternizagdo (Bean, 1996).

E importante referir que a aprendizagem conjunta permite que os alunos
desenvolvam a competéncia da oralidade. Trabalhando em grupo, os estudantes
socorrem-se da oralidade para se expressar perante os colegas, bem como para explicar

0s conteudos da disciplina ou os passos da atividade que estdo a realizar. Para isso, tém
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de pensar e refletir no que esta a ser estudado, de maneira que o colega consiga entender
(Laal & Ghodsi, 2012). O dominio da oralidade € importante na disciplina de Portugués
e podera ser aprimorado com o trabalho colaborativo.

A fim de se verificar a eficacia do trabalho colaborativo em ambiente académico,
foram conduzidos estudos. Em Hammar Chiriac (2014), estamos perante um estudo que
pretende dar resposta a interrogacao «quais as condi¢cdes necessarias para 0 sucesso do
trabalho em grupo?». Para tal, foi conduzida uma investigagdo com duzentos e dez jovens
estudantes: 172 dos participantes do sexo feminino e 38 do sexo masculino. O
questionario foi aplicado em duas faculdades da Suécia. Numa recolha de dados prévia
ao mesmo grupo de inquiridos, concluiu-se que grande parte dos alunos considerava o
trabalho em pequenos grupos uma atividade prazerosa e estimulante (Hammar Chiriac &
Einarsson, 2007). A reandlise, construida com base num questionario, teve trés perguntas
como ponto de partida: «de que forma o trabalho em grupo contribui para a tua
aprendizagem?», «que experiéncias positivas tiveste ao trabalhar nesse grupo?» e «quais
as experiéncias negativas que enfrentaste, trabalhando nesse grupo?»° (Hammar Chiriac,
2014). Os resultados do estudo foram agrupados em trés categorias, nomeadamente
processo de aprendizagem, sociabilidade e organizagao.

Na categoria da aprendizagem, ndo foram detetados entraves ao conhecimento.
No entanto, os inquiridos indicaram que um aspeto negativo do trabalho de grupo esta
relacionado com a perda de concentracdao, durante o trabalho, por conta de dialogos
paralelos. Com efeito, a concentracao € desviada da tarefa, e o tempo dedicado para a sua
conclusdo é superior ao estabelecido.

Na categoria da sociabilidade, os estudantes referiram que a aprendizagem
colaborativa tem efeitos frutiferos na formacgdo de amizades e na criacdo de relacfes
profundas. Os alunos também expressaram que um ambiente de trabalho familiar e
amigavel aumenta a motivacao e a vontade de aprender.

Na categoria da organizacao, foi provado que a composicao do grupo tem bastante
relevancia. Concluiu-se, entdo, que os grupos heterdgenos tém mais beneficios do que
grupos homogéneos, pois, quanto maior for a diversidade de opinido e pensamentos, mais
produtivo sera o resultado.

Concluindo, o trabalho de grupo provou ser mais eficaz do que o trabalho

individual, corroborando pesquisas anteriores. Um dos aspetos mais marcados pelo

® Tradugdes minhas.
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trabalho conjunto € a aprendizagem dos alunos, desenvolvida nas esferas académica e
social (Hammar Chiriac, 2014).

A pesquisa atual sugere, inclusivamente, que a aprendizagem colaborativa, ou
«conjuntax, tem efeitos benéficos no raciocinio argumentativo, ou seja, na capacidade de
construir argumentos para justificar ideias e opinides (Rapanta, 2023). Tendo em
consideracdo a perspetiva socioconstrutivista acima referida, por meio do dialogo com
pares mais «capazes», 0s jovens melhoram o valor dos seus argumentos. Esta melhoria é
atingida se os exercicios argumentativos dos alunos forem orientados para objetivos
especificos, pois s6 assim desenvolvem as competéncias meta-estratégicas de uma boa
execuc¢do argumentativa (Kuhn et al., 2013). Quando os grupos de alunos tém por objetivo
principal a resolucdo de um problema com varias solucGes aparentes, tal permite-lhes que,
a partir da decis@o que tém de fazer, adquiram conhecimento no processo de construcéo
do argumento (Asterhan & Schwarz, 2009; Skoumios, 2009).

Na investigacdo de Rapanta (2023), é mencionado que os adolescentes sdo 0 grupo
etario que mais beneficia com o trabalho em grupo na construcdo de argumentos validos.
No entanto, apesar dos aspetos positivos, o didlogo entre pares ndo assegura que 0S
argumentos criados sejam aprimorados ou complexos. O artigo explora também as
dificuldades inerentes a argumentacdo em grupos, principalmente no que concerne as
caracteristicas contextuais e familiares de cada aluno (ibid.). Entdo, para que a
aprendizagem argumentativa em grupo tenha os efeitos desejados, é preciso considerar
alguns fatores, tais como criar um ambiente familiar na sala de aula, propicio a
aprendizagem e ao debate; diversificar entre atividades online e presenciais; tornar
explicitos os objetivos da argumentacdo e fazer que os alunos tenham um espirito
argumentativo na escola e em casa (ibid.).

David Johnson, Roger Johnson e Karl Smith elaboraram uma investigacdo que
comprovou a eficacia da aprendizagem colaborativa (Johnson et al., 2006). A pesquisa
teve por objetivo comparar 0os métodos de trabalho cooperativos com os individualistas e
competitivos. Para tal, foi realizada uma meta-analise de 168 estudos, e os resultados
mostraram-se favoraveis ao trabalho colaborativo na generalidade dos exemplos
observados. De facto, nos beneficios salientados, incluem-se a capacidade de retencéo de
conhecimento, o desenvolvimento da aptiddo de resolucdo de problemas (de forma
criativa e inovadora), 0 aumento da autoestima e a vontade de aprender.

Em suma, no trabalho em pequenos grupos, os alunos sdo responsaveis pelo seu

conhecimento e, para tal, desenvolvem estratégias reguladoras do processo de
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aprendizagem. O trabalho em grupo possibilita que os alunos partilhnem as ideias entre
todos, pois, em quatro ou cinco estudantes, todos tém perspetivas diferentes sobre o
mesmo tema. O objetivo é que, a partir de uma discussao responsavel e respeitosa, se
alcance um resultado que seja favoravel aos varios membros do grupo.

Estes métodos de aprendizagem mostram-se extremamente Uteis na sociedade
atual, visto que ajudam a formar alunos com um pensamento ativo, capazes de pensar
autonomamente e de resolver os seus proprios problemas. Aliés, este estilo de
aprendizagem pode ser perspetivado como uma filosofia de ensino: € um modelo de
trabalho que permite que os alunos criem, trabalnem em grupo e, consequentemente,

formem um conjunto de habilidades para que o mundo evolua (Torres & Irala, 2014).

1.1.4 Condicoes de sucesso do trabalho colaborativo
Importa, neste segmento, avaliar a eficacia do trabalho conjunto. O objetivo passa

por perceber quais 0s mecanismos que tornam a aprendizagem colaborativa frutifera, bem
como por dar a conhecer as consequéncias desses beneficios nos alunos.

Com efeito, de acordo com Dillenbourg & Schneider (1995), existe um conjunto
variado de caracteristicas que influencia os resultados no trabalho colaborativo,
nomeadamente a composicdo do grupo, tendo em conta a idade de cada elemento,
possiveis diferencas entre as competéncias de cada estudante e o numero de participantes.
Assim, no estudo citado, é referido que grupos menores tém mais probabilidade de
alcancarem resultados positivos, quando comparados com grupos de maiores dimensoes.
Nos grupos formados por varios elementos, é dificil que todos tenham uma participacao
ativa, tornando-se também mais dificil gerir as opinides e os contributos de todos.

A heterogeneidade dos estudantes € uma das principais variaveis que devem ser
tidas em conta na composic¢édo do grupo de trabalho. Dillenbourg & Schneider (ibid.)
defendem que diferentes perspetivas entre membros promovem a discusséo e a partilha
de ideias: a diferenca entre elementos cria interacGes interessantes e estimulantes. Por
esse motivo, torna-se indispensavel que o professor forme os grupos de trabalho com base
na heterogeneidade dos alunos, ja que estes tém tendéncia a juntar-se com aqueles que
Ihes sdo semelhantes. Os beneficios da heterogeneidade sdo diversos, pois, se 0s alunos
forem bastante diferentes entre si, conseguirdo ajudar-se mutuamente. No caso de a
composicdo do grupo ser homogeénea, o auxilio é infrutifero, pois todos sabem como
resolver o problema ou nenhum sabe como o solucionar. Se o professor perceber que o

grupo de trabalho parece homogéneo, deve optar por atribuir tarefas diferentes a cada
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membro: os alunos devem cumprir objetivos distintos, como realizar um trabalho mais
I6gico, criativo, organizativo, entre outros (ibid.).

Em Chang et al. (2018), foram realgadas quatro estratégias a adotar para que 0s
pequenos grupos trabalhem produtivamente e com o menor nimero de desvantagens. O
primeiro método relaciona-se com a distribuicdo dos temas pelos alunos. Assim, cada
elemento do grupo concentra-se na realizacdo de uma tarefa, e a carga de trabalho é
dividida uniformemente por todos. Com esta estratégia, os alunos tém de trabalhar no seu
tema de forma critica, logo, evita-se que o membro do grupo mais autoritario domine
todas as opinides. O segundo mecanismo passa pela discussdo em grupo antes do comeco
do projeto. Os estudantes devem discutir as expectativas sobre o trabalho que
desenvolverdo. Nas reunides, os alunos deverdao também definir estratégias no caso de o
resultado da atividade ser desvantajoso. O terceiro método proposto passa pela avaliacao
anonima de cada elemento do grupo. Deste modo, no decurso do trabalho, cada aluno
reflete no desempenho do seu colega anonimamente, referindo os aspetos positivos e
aqueles que necessitariam de mudanca. Nao se saber quem proferiu o qué possibilita que
todos os membros do grupo sejam honestos. Esta avaliagdo também é Util para comunicar
ao professor um possivel conflito no grupo. A Ultima estratégia refere-se a avaliacao
atribuida individualmente a cada estudante, em vez da classificacdo global a todo o grupo.
Deste modo, cada aluno recebe uma apreciacdo proporcional ao seu esforco e
desempenho.

Como havia sido referido, a eficacia da aprendizagem colaborativa depende de
todos os integrantes do grupo, algo corroborado por Bessa & Fontaine (2002). Segundo
os autores (ibid.), em contextos cooperativos, 0 sucesso de cada individuo esta interligado
ao sucesso dos outros, criando-se uma relacdo positiva entre 0s objetivos dos
participantes. Em contextos competitivos, por seu turno, o éxito de um pode impedir o
dos demais, resultando numa relacéo negativa entre os objetivos individuais.

Assim, é importante que, como professores, reiteremos a importancia do empenho
de todos os estudantes, por exemplo, atribuindo uma tarefa a cada elemento do grupo. O
trabalho realizado em equipa ndo pode dar abertura a que alguns alunos usufruam do

trabalho dos colegas, sem que para isso tenham dado o seu contributo.

1.1.5 Desvantagens da aprendizagem colaborativa
Como pudemos observar, existem muitas vantagens associadas a aprendizagem

colaborativa. No entanto, sendo esta uma pratica a que os alunos néo estdo habituados, é
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natural que deparemos com alguns entraves até alcangarmos os beneficios pretendidos.
Neste segmento do relatdrio, realcarei possiveis obstaculos da aprendizagem em
pequenos grupos, mas também enumerarei estratégias que os professores podem adotar
para colmatar as adversidades.

Em Wong et al. (2022), estamos perante um estudo sobre a opinido dos alunos a
respeito dos trabalhos de grupo. Inquiriram-se 299 estudantes da faculdade de
Enfermagem e, em seguida, selecionaram-se 0s alunos que mostraram resisténcia a
trabalhar em conjunto. Depois, esses estudantes foram questionados sobre 0s motivos que
os levavam a ter essa opinido. A amostra incluia um total de 12 participantes, entre eles
quatro elementos do sexo masculino e oito do sexo feminino. Os jovens indicaram que
preferiam trabalhar sozinhos uma vez que podiam gerir o tempo de acordo com a sua
vontade, 0 que era mais eficaz. Os inquiridos também relataram a falta de concentracéo
como uma das razBes contra o trabalho de grupo: por vezes, o assunto da tarefa é
negligenciado em prol de dialogos paralelos. Alguns alunos mostraram também
dificuldade no relacionamento com colegas. Relataram que, por vezes, era dificil gerir
diferentes personalidades, principalmente as mais competitivas e autoritarias. Por ultimo,
mas ndo menos importante, os estudantes mostraram-se descontentes com a injustica
adjacente ao trabalho colaborativo. Declararam que a distribui¢do dos subtemas, bem
como da carga de trabalho, tinha de ser equilibrada entre todos os membros, caso
contrario, o esforco recairia apenas num aluno. Os estudantes que responderam ao
questionario foram desafiados a trabalhar em conjunto e a listarem 0s beneficios
encontrados.

Na verdade, o grupo de doze individuos relatou que trabalhar em grupo os ajudou
a melhorar a gestdo do tempo, ja que o trabalho foi dividido em vérias fases; promoveu a
retencdo de conhecimento, através da partilha de ideias e discussdo; possibilitou o
desenvolvimento das competéncias comunicativas e sociais. Um dos fatores que
contribuiu para o sucesso do trabalho em grupo, de acordo com os estudantes, foi 0 apoio
dado pelo tutor no decurso da atividade. O professor distribuiu as tarefas pelos grupos e,
em seguida, por cada elemento, enfatizando o objetivo de aprendizagem da atividade.
Segundo os estudantes, esta orientagdo foi imprescindivel para atingir um resultado
vantajoso. Percebemos, no fim deste estudo, que o papel do professor foi importante para
que os alunos se sentissem motivados e preparados na realizacdo das tarefas. No entanto,
ndo foi o Unico. Também a reflexdo sobre o processo de trabalho foi fundamental para

que os alunos percebessem os aspetos que estavam a impedir o0 sucesso da aprendizagem
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em grupo. De facto, os estudantes listaram as desvantagens, trabalham de forma ordeira

e responsavel e, em seguida, ponderaram nos beneficios atingidos (ibid.).

1.1.6 O papel do professor na aprendizagem colaborativa
No entanto, como professores, devemos entender que nem sempre estas

estratégias resultam na harmonia perfeita entre os estudantes, pelo que urge procurar

mecanismos para gerir os conflitos entre os jovens. Olga Kozar (2010) afirma que tanto

as reacOes positivas quanto as negativas sdo préprias das atividades colaborativas,

especialmente as que envolvem adolescentes em grupos de trabalho heterogéneos. A

autora sugere algumas ideias para utilizar nos momentos negativos, listadas abaixo:

» Mantermo-nos calmos e positivos, evitando envolver-nos diretamente no conflito dos
alunos;

= Relembrar aos estudantes que estdo a aprender competéncias novas, relevantes para
0 seu futuro;

= Auvisar os alunos de que devem sempre manter o respeito pelas opinides dos colegas,
de modo que também sejam respeitados;

= Utilizar metaforas como «aprender a andar de bicicleta: no principio, € dificil, mas,
com persisténcia, alcanga-se 0 sucesso»;

= Encorajar os discentes a continuar a colaboracéo, ultrapassando as tensdes, que sdo
normais nas reunioes de grupo;

= Incorporar atividades colaborativas de forma progressiva, especialmente projetos
menores e que mais facilmente se controlam.

Podemos, entdo, defender que a boa preparacdo do professor influencia
positivamente o decurso da atividade. A elaboracao de uma tarefa colaborativa passa por
considerar um vasto nimero de fatores, ndo se trata apenas de reunir os alunos em grupo.
Como tal, a boa preparagéo do professor permite tornar claros os objetivos da atividade,
definir a tarefa inicial de brainstorming com toda a turma, estabelecer um limite temporal
para a concluséo da tarefa e pensar de que forma os alunos exporédo os resultados aos
colegas. Deste modo, os professores aumentam as probabilidades de assegurar o sucesso
do projeto em grupo (Kozar, 2010).

Em suma, a colaboracdo é um método de trabalho vantajoso, que pretende fazer
dos alunos o centro do conhecimento. Neste tipo de metodologia, 0s estudantes séo
reunidos em pequenos grupos e realizam projetos de carater informal ou formal. Nestas

atividades, almeja-se que os estudantes trabalhem em equipa, com respeito e empenho.
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Os alunos trabalham em conjunto e devem encarar 0 sucesso do grupo como individual e
vice-versa, afastando-se dos pressupostos competitivos. A pesquisa tem atribuido diversas
vantagens a este método de trabalho, incluindo o aumento das capacidades cognitivas e
sociais dos alunos, a propensdo para a resolucdo de problemas, aumento da autoestima e
pensamento critico (Wong et al., 2022).

Entdo, partindo desta pesquisa, sustentei a minha PES. Reconheco os beneficios
do trabalho colaborativo e decidi criar estratégias em pequeno grupo, de forma que
potenciasse o desempenho dos alunos na disciplina de Portugués.

1.2 Ensino multimodal: propostas interartes
O tema que orientou a minha prética letiva foi o da aprendizagem colaborativa.

No entanto, também privilegiei a relagdo entre diferentes formas de arte como estratégia
para auxiliar os alunos na leitura e interpretacdo textual. Neste segmento do projeto,
definirei brevemente as principais caracteristicas do ensino multimodal, centrado em
propostas interartes, de modo que esclareca o tipo de analise que propus a turma de 12.°
ano.

Gunther Kress (2010), um dos principais teéricos da multimodalidade, salienta
que a aprendizagem exige a integracdo de diversas formas de expressdo, como a visual,
textual e auditiva. Aplicada ao contexto educativo, a visdo de Kress reforca que o ensino
deve refletir a diversidade de formas de comunicagdo presentes no dia a dia dos
estudantes. Assim, o autor defende que os docentes devem incorporar praticas que
valorizem a diversidade, criando oportunidades para que os estudantes explorem
diferentes métodos de trabalhar o conhecimento.

No ensino, esta perspetiva traduz-se na criagao de propostas que véo além do uso
exclusivo da linguagem escrita, incorporando outras modalidades, tais como a producéo
de videos, imagens, representacdes teatrais, banda desenhada ou cartune. A titulo de
exemplo, ao estudar uma composi¢do poeética, os alunos podem ilustra-la com um
desenho ou relaciona-la com letras de musicas.

Kress salienta ainda que a estratégia multimodal torna a sala de aula um espaco
mais inclusivo, em que sdo valorizados diferentes estilos de aprendizagem e de
competéncias (ibid.).

Deste modo, promovi diferentes atividades multimodais com a turma do 12.° ano.
Sempre que possivel, alertava-os para as conexdes artisticas presentes nos textos e

fomentava paralelismos com outros generos artisticos — letras de cangdes interligadas
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com poemas, a banda desenhada como recurso didatico, relacdo entre personagens de
diferentes obras e autores, conexao entre o cartune e a mensagem simbélica dos textos. E
neste sentido que, no presente relatério, me socorro da expressao interartes: refiro-me,
entdo, a obras com codigo verbal (um poema, por exemplo) e um codigo visual (uma
pintura ou cartune) (Cliver, 1997). O principal objetivo era instigar a sensibilidade
artistica dos alunos, mas também promover uma interpretacdo profunda dos textos. No
final da minha prética letiva, eram os alunos a alertar-me quando, num texto, verificavam
«v0zes» de outro autor ou outra personagem.

No fundo, neste relatorio, pretendo explorar a hipdtese da aprendizagem
colaborativa como método de melhoria de desempenho nos estudantes e, num panorama
conteudistico, perceber de que modo a relagdo entre textos e formas de arte pode ajudar

os estudantes nos dominios da interpretacdo e leitura.
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2. Metodologia

A metodologia que adotei durante a PES foi a de investigagdo-agdo. Como referi
na Introducdo, este método investigativo centra-se em trés fases principais: observacao,
acdo e discussao dos resultados (Burns, 2009). O objetivo foi verificar e perceber de que
forma o ensino colaborativo com base nos textos multimodais auxiliou a melhoria do
desempenho dos alunos na disciplina de Portugués.

Num primeiro momento, empenhei-me em observar a turma com a qual
trabalharia, dando conta da sua dindmica e também das suas dificuldades. Enquanto
acompanhava os alunos, entendi que seria vantajoso trabalhar o tema da aprendizagem
colaborativa como método de melhoria de desempenho nas aulas de Portugués. A turma
era muito heterogénea, com necessidades e competéncias distintas, pelo que, se
trabalhassem em conjunto, os estudantes poderiam entreajudar-se e alcancar, juntos,
melhores resultados. Verifiquei também que os estudantes do 12.° ano resistiam a aulas
expositivas e entendi que, sendo um método de ensino centrado no aluno, a aprendizagem
colaborativa se afiguraria vantajosa. Num campo conteudistico, pensei em privilegiar o
ensino interartes, dadas as possibilidades criativas e estimulantes que poderiam surgir
deste modelo de trabalho.

Findo o periodo de observacdo, dei inicio a minha acéo: criei planos de aula com
atividades colaborativas de indole informal (como a resolucédo de fichas de exercicios em
grupo) e formal (por exemplo, a construcdo de um livro de contos e os guides de
aprendizagem). Também desenvolvi tarefas que englobassem a juncdo de diferentes
manifestacbes de arte, como mausica, pintura, poesia e teatro (como nas atividades de
interligacdo entre um poema e uma imagem). Enquanto decorria a minha agéo, fui
analisando a evolucdo dos alunos, com a observagdo direta e a recolha de alguns
trabalhos, e, no final, com a realizacdo de um questionario. Procurei ter em conta aspetos
como a concentracéo, a participacao ativa nas tarefas, as respostas as fichas de trabalho e
0 desempenho nas atividades colaborativas. No momento da reflexdo, comparei as
diferencas entre a fase final (de maio e junho) e a de observagdo inicial (setembro e
outubro). O resultado do questionario também me ajudou a compreender a reacdo dos
alunos as minhas propostas.

Para me ajudar a analisar o desempenho dos alunos, socorri-me de uma grelha de

observacao, estruturada tendo como ponto de partida os parametros destacados por Arter
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& McTighe (2001). Construi uma grelha para a observacao do trabalho individual (Anexo
1) e uma grelha de observacéo do trabalho do aluno em grupo (Anexo 2). Dos descritores
para o trabalho individual, faziam parte a pontualidade, a participacdo oral pertinente, a
realizacdo das tarefas propostas, a autonomia nas tarefas, o0 empenho, a atengdo nos
momentos expositivos, o material da disciplina. A tabela dos trabalhos de grupo pretendia
verificar a participacdo ordeira, a contribuicao para a tarefa, o0 modo respeitador como se
discordava dos colegas, a aceitacdo de sugestdes, 0 modo como resolviam os conflitos.
Esta mesma tabela era preenchida tendo em conta a classificagéo utilizada na escola,
concretamente N&@o Elementar (NE), Elementar (E), Intermédio (I), Avancado (A).

A investigacdo-acdo permitiu-me ter uma visao critica acerca das atividades
propostas, ja que tentei entender quais as melhores estratégias para as necessidades dos
meus alunos. Além disso, este método investigativo, possuindo um caréater reflexivo

continuo, permitiu-me avaliar minhas ac6es e identificar o que devia ou néo fazer.
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3. Pratica de Ensino Supervisionada

3.1 Breve caracterizacdo da escola cooperante
A Escola Secundaria Padre Antonio Vieira (ESPAV) fica localizada em Lisboa, na

freguesia de Alvalade. O liceu foi fundado em 1965 e, inicialmente, era destinado apenas
a educacao de jovens do sexo masculino. Com a revolucdo do 25 de Abril de 1974, a
instituicdo transformou-se em escola secundaria e comecou a instruir rapazes e raparigas.

O arquiteto responsavel pelo projeto foi Ruy Athouguia, também conhecido por
planear o edificio-sede da Fundacdo Calouste Gulbenkian e o bairro de Alvalade. Entre
2009 e 2011, a escola foi requalificada pela Parque Escolar, com base no projeto
arquitetonico de Teresa Nunes da Ponte, tendo recebido melhorias no ambito dos
equipamentos e dos espagos. Atualmente, a instituicdo conta com um pavilhdo
gimnodesportivo, um espaco de atividades desportivas exterior, um auditério, uma
biblioteca escolar, salas de aula equipadas com computadores, projetores e quadros
interativos, laboratdrios de Fisico-Quimica e Biologia, salas préprias para as aulas de
Educacdo Visual, além de bar, refeitério e local de estudo/trabalho para professores e
alunos. A escola dispde também de grandes espacos exteriores, e, a entrada do edificio,
existe uma area ampla dedicada a exposicdo de trabalhos e projetos dos alunos.

Em julho de 2012, a Escola Secundéaria Padre Antonio Vieira uniu-se ao
Agrupamento de Escolas de Alvalade, composto de quatro escolas, tornando-se sede do
agrupamento.

A ESPAV tem, em media, cerca de mil e trezentos alunos, desde o 7.° ano de
escolaridade até ao 12.° (incluindo os cursos profissionais do ensino secundario). A
instituicdo tem, nas suas instalagdes, o Centro Qualifica, que permite a instrugdo de
adultos, com cursos basico e secundario, formagdes modulares e aulas de Portugués
Lingua Nao Materna. Nesta oferta educativa, as aulas decorrem em regime p6s-laboral.

Na ESPAV, valorizam-se a participagéo, a criatividade, a curiosidade e o respeito
pelas diferengas, aspetos fulcrais a uma formagdo humanista, baseada no
desenvolvimento do espirito critico e de uma cidadania ativa, algo patente no Projeto
Educativo, que tem como titulo «Crescer a Inovar». Durante o ano letivo 2023/2024,
observei a defesa destes ideais, que se refletiu na organizacédo de atividades promotoras

da sociabilidade entre os alunos, valorizacao das diferentes culturas, respeito ao proximo,
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e também a defesa de iniciativas culturais como o clube de leitura, dinamizadas pela

biblioteca escolar.

3.2 Caracterizacgao da turma: 12.° ano de Ciéncias e Tecnologias
A turma que acompanhei, ao longo do ano letivo, era composta por 29 alunos, dos

quais 11 eram rapazes e 18, raparigas, com idades compreendidas entre os 16 e os 21
anos, sendo a média etaria 17,1. O curso dos alunos era Ciéncias e Tecnologias (CT), e,
por ser a Unica turma da minha professora cooperante, segui-a, em conjunto com um
colega estagiario.

A turma do 12.° ano foi criada a partir das disciplinas opcionais escolhidas pelos
estudantes, razao pela qual a maior parte dos alunos ndo se conhecia. No inicio do ano
escolar, reconhecia-se uma inibicdo no contacto entre os estudantes, situacao que se foi
diluindo no decorrer dos meses.

A turma que acompanhei era, na sua globalidade, bem-comportada e ordeira. Os
alunos respeitaram, desde o principio, a figura do professor estagiario, ainda que,
inicialmente, a existéncia de trés professores na sala tivesse provocado alguma surpresa.

No entanto, os alunos exprimiam niveis diferentes de desempenho e motivacdo na
disciplina, algo que se refletia também nos seus resultados. De modo global, os discentes

eram pouco participativos oralmente (excetuando o caso de trés ou quatro alunos que
contribuiam de modo recorrente) e apresentavam resisténcia a aulas expositivas, pois
distraiam-se com didlogos paralelos, pelos quais eram chamados a atencdo. Era
necessario pensar em estratégias que potenciassem ndo s6 a motivacdo, mas também o
desempenho dos estudantes nos diversos dominios de Portugués.

Apesar de se sentirem algumas dificuldades, os estudantes eram cumpridores e
realizavam as atividades propostas pelos professores em sala de aula. Também na gestédo
do tempo os discentes apresentavam diferencas, ja que certos grupos terminavam as
tarefas no tempo previsto, enquanto outros as prolongavam até ao momento da corregédo
entre turma.

De modo global, trabalhar com 0 12.° ano CT foi uma experiéncia enriquecedora
e exigente simultaneamente. O comportamento dos alunos mostrou ser aspeto mais

dificil. No entanto, essa caracteristica evoluiu de modo positivo no decorrer do ano letivo.
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3.3 Observacao de aulas
A observacdo de aulas ¢ um elemento crucial da formacéo de professores. Com a

observacdo, refletimos no comportamento do docente e percebemos como podemos
integra-lo nas nossas aulas (Condessa, 2020).

O inicio do estagio incide na observacao de aulas. Nele, os professores estagiarios
acompanham a turma do professor cooperante e déo conta da dindmica entre os alunos,
da relacdo entre docente e estudantes, do método de ensino adotado e também da atitude
do professor perante comportamentos repreensiveis. Este momento inicial é
especialmente relevante para os professores estagiarios sem experiéncia no ensino, dado
que lhes permite criar lagos com os alunos. Na verdade, ainda que ainda ndo estejam a
lecionar, acompanham a turma e podem auxiliar a professora, esclarecendo duvidas a
mais alunos, visto que ha mais de um professor na sala.

No meu caso e do meu colega, fomos aconselhados a tomar nota de todas as
impressdes, incluindo pormenores aparentemente indcuos, uma vez que todos 0s
elementos eram importantes para conhecermos a turma com a qual trabalhariamos.

No final de cada aula observada, reuniamo-nos com a professora cooperante para
partilharmos as nossas ideias e opinides sobre aquilo que haviamos ressaltado. E
importante referir que a professora apresentava sempre uma atitude humilde, disponivel
para ouvir as nossas sugestdes, empenhada em fazer diferente e melhorar.

Quando iniciei o estagio, observava as aulas numa secretaria anexa a secretaria da
professora cooperante. Deste modo, eu e 0 meu colega estavamos de frente para os alunos
e conseguiamos analisar as suas reacGes. Daquele local, conseguimos memorizar 0s
nomes e associa-los a cada aluno rapidamente. No entanto, a visdo que tinhamos da
docente tornava-se limitada, pelo que, no final do primeiro més, trocdmos a disposi¢éo
da observagéo e passamos a sentar-nos na ultima fila, atras dos alunos. Naquele lugar,
conseguiamos ter uma visdao alargada de toda a sala e vigiar o comportamento dos
discentes das Gltimas secretarias — coincidentemente, aqueles que se distraiam com mais
facilidade.

Foi um privilégio acompanhar as aulas da professora cooperante e aproveitar 0s
primeiros meses de estagio para refletir, analisar e aprender. Com a minha orientadora,
assimilei uma atitude correta em sala de aula, aprendi como transmitir os contetdos aos
alunos, como avaliar de forma adequada e justa e como proceder perante circunstancias

imprevisiveis.
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O ambiente das aulas era bastante propicio a aprendizagem, pois, ainda que 0s
alunos ndo fossem muito participativos, 0s seus comentarios eram acolhidos e
complementados pela professora. A docente mantinha o habito de circular pela sala,
disponibilizando-se para esclarecer as duvidas particulares dos alunos no lugar de cada
um — algo que absorvi e pus em pratica nas minhas aulas. Alem disso, sempre que fosse
necessario, os estudantes poderiam enviar uma mensagem a professora por Teams, apds
os horérios da aula. Também nesta plataforma, eram partilhadas fichas de trabalho,
material de apoio ao estudo, resumo dos contetdos lecionados em aula e revisdes com
solucgdes para auxiliar os estudantes nas avaliacdes.

A docente diversificava 0 modo como transmitia o contetdo da disciplina, pelo
que variava entre PowerPoint, manual, videos didaticos, aulas expositivas e praticas,
mantendo um pensamento ponderado em relagdo aos materiais utilizados. Sempre que
possivel, a professora optava por estratégias diferentes e inovadoras: a titulo de exemplo,
no primeiro momento de avaliacdo oral, foi-lhes pedido que fizessem uma apresentacédo
de uma cronica da atualidade, fomentando a sua capacidade de reflex@o e espirito critico.
Na minha professora cooperante, era visivel o gosto do ensino, da disciplina de Portugués
e dos estudantes, com quem criou uma relacdo empatica. Esta empatia permitiu construir
um ambiente positivo, de afeto e respeito mutuos. Nos momentos de indisciplina, a
docente adotava uma atitude assertiva, sem ser excessivamente autoritaria.

Além das aulas da professora cooperante, tive a oportunidade de assistir as do meu
colega de estdgio. Foi muito importante perceber de que modo os alunos reagiam a
diferentes métodos de trabalho, entender quais as estratégias vantajosas e o0 que poderia
executar quando comecasse a lecionar.

O periodo inicial de observacéo foi frutifero, ja que nos permitiu conhecer os
alunos, observar as dificuldades e pensar num plano de acdo estratégico para trabalharmos
com a turma, durante as aulas supervisionadas. Como foi referido na introdugéo, foi pela
observacao das aulas que verifiquei a acentuada heterogeneidade dos alunos e percebi a
sua resisténcia a aulas expositivas.

Assim, optei pelo tema do ensino colaborativo, num plano pedagogico, e, num
nivel conteudistico, priorizei atividades interartes. No que concerne aos planos
programaticos do Portugués de 12.° ano, dediquei-me sobretudo a lecionacgéo da unidade
didatica dos contos e ao estudo dos poetas contemporaneos. Contudo, ainda houve
oportunidade de orientar aulas para a poesia dos heterénimos e de Mensagem, de
Fernando Pessoa, além de desenvolver um guido de aprendizagem da obra O Ano da
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Morte de Ricardo Reis, de José Saramago. A planificacdo detalhada destas aulas

apresenta-se no Capitulo 4.

3.4 Atividades extracurriculares

O papel do professor ndo se esgota na sala de aula; como tal, deve participar
ativamente na comunidade escolar. Ora, sendo a ESPAV uma instituicdo que prima pela
promocdo de atividades criativas e inovadoras, os profissionais foram sempre bastante
recetivos as minhas ideias. Com as propostas extracurriculares, pretendi proporcionar
momentos diferentes, que, de algum modo, também contribuissem para a construcdo de
conhecimento dos alunos.

No primeiro semestre, organizei um concurso literario sobre o patrono da escola,
com o titulo VOS ESTIS SCRIPTORES SCHOLAE® (Anexos 3, 4, 5). Os alunos deveriam
comecar por escolher uma imagem que ilustrasse os valores transmitidos por Padre
Antoénio Vieira, para, depois, escreverem um texto que explicasse de que forma é que
esses valores estavam espelhados na ilustracdo. O texto deveria ter uma extensdo
compreendida entre as cem e as cento e cinquenta palavras, e eram valorizadas a
criatividade e o bom uso da lingua. A escolha da imagem também ficava ao critério dos
alunos: poderiam optar por uma fotografia ou construir a ilustragdo com recurso a
inteligéncia artificial. Foram nomeados trés estudantes, a representar 0s primeiro,
segundo e terceiro lugares. Como prémio, cada um dos alunos recebeu um livro. Esta
atividade permitiu conciliar diferentes expressdes artisticas, além de promover o gosto da
escrita criativa e da leitura.

Ainda a respeito da celebracdo do dia do patrono, foi organizada, com a
colaboragédo da biblioteca escolar, uma sessdo de leitura para as turmas do 8.° ano. A
atividade contou com a participacdo das cinco turmas e consistiu na leitura de uma
historia sobre a vida de Padre Antonio Vieira. A atividade decorreu na biblioteca, numa
roda, criando-se uma atmosfera descontraida e intimista. No final, os alunos responderam
a um questiondrio sobre as informaces principais da historia.

No segundo semestre, mais propriamente no dia 18 de marco de 2024, organizei
uma sessdo de perguntas e respostas com a cantora e autora Luisa Sobral. O encontro
tinha por objetivo principal conhecer o processo criativo da composicdo de cancoes,

diretamente relacionado com a escrita de poemas. A exibi¢do realizou-se no auditério da

8 Em portugués, «VOS SOIS OS ESCRITORES DA ESCOLA». O titulo baseia-se na frase «uos estis sal
terrae» («vds sois o0 sal da terra»), do Sermao de Santo Anténio aos Peixes.
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escola e contou com a presenca de varias turmas do secundario, acompanhadas dos
respetivos professores (Anexos 6 e 7). A artista foi bastante recetiva e respondeu a todas
as interrogagdes dos alunos de modo bastante afavel e esclarecedor. No final da sessé&o,
Luisa Sobral tocou algumas cangdes para os alunos, com a ajuda da guitarra de que se fez
acompanhar. Para terminar, foi exibido um video, como forma de agradecimento e
reconhecimento pelo trabalho prestado. Nele, varios alunos e trabalhadores da ESPAV
diziam, para a cdmara, uma frase de «O Sorriso Preso», um poema de Luisa Sobral. O
resultado foi a declamacdo, a varias vozes, de uma composicao poética da artista, a0 som
de um instrumental.

Este foi um dos momentos mais especiais da minha PES e fiquei extremamente
agradecida a ESPAV e a Luisa Sobral por terem ajudado a concretiza-lo. Nesta sessdo, 0s
estudantes alargaram os horizontes em relacdo a poesia e entenderam que uma
composicao poeética pode assumir diferentes expressdes, como a da vertente musical.

Na semana da leitura, eu e 0 meu colega estagiario fomos desafiados pela
biblioteca escolar a realizar uma sesséo de leitura de um conto com as turmas do 9.° ano.
Entdo, prepardmos uma apresentacao sobre a histdria «Pé de pobre ndo tem numero», de
Isabel Zambujal. A leitura do conto, seguiu-se um debate com os alunos acerca dos temas
retratados: o verdadeiro significado da felicidade, os pros e contras da fama, as amizades
materialistas e a ambi¢do necessaria para alcangar o sucesso.

A biblioteca escolar criou, em conjunto com os professores estagiarios, um
encontro mensal, intitulado «Na biblioteca com...». O propodsito desta iniciativa seria a
dinamizacdo de uma tertulia sobre uma obra ou autor para um conjunto de alunos.
Considerei que seria pertinente preparar 0 meu encontro sobre Luis Vaz de Camdes, a
propdsito dos quinhentos anos do seu nascimento, celebrados em 2024. Entdo, estruturei
uma atividade de leitura e analise de poemas, com uma discussdo oral sobre 0s temas
principais do autor. Para concluir, foi feito um questionario com recurso a plataforma
Kahoot, a que os alunos acederam do seu dispositivo movel. Em equipas de quatro alunos,

0s estudantes responderam aptamente ao desafio proposto.
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4. Planificacao e lecionacao de aulas

4.1 Aulas de colaboracéo informal

E impossivel descrever a totalidade das aulas lecionadas durante a PES, dado o
limite de extensdo do relatorio. Deste modo, apresentarei os planos de quatro sessbes
exemplificativas do modelo de trabalho que desenvolvi com a turma.

Os seguintes paragrafos refletem, acima de tudo, sessdes com atividades
colaborativas de indole informal, ou seja, com grupos de trabalho temporarios e em
momentos breves das aulas, conforme a descri¢do de Brame & Biel (2015). Os planos de

aula também incluem propostas que juntam diferentes modelos de arte.

4.1.1 Aula de «diagnose» (Anexo 8)

Findo o periodo inicial de observacao, segue-se 0 momento de definir o tema da
PES, com a respetiva planificacdo e lecionacédo das aulas. Como dividia a Gnica turma da
professora cooperante com o colega de estagio, combindmos que, até dezembro,
acompanhariamos as aulas da professora e dividiriamos o segundo semestre entre 0s dois.

Contudo, ainda na fase de observacdo, fomos incentivados a organizar atividades
com a turma e a lecionarmos aulas de «diagnose», para que a professora cooperante
pudesse avaliar-nos tempestivamente, alertando-nos para melhorias e sugestdes. Estas
aulas eram também cruciais para que os alunos nos conhecessem e se familiarizassem
com 0s nossos métodos de trabalho. Assim, no dia 4 de dezembro de 2023, depois de a
planificar, lecionei a minha primeira aula.

No final de novembro, j& havia ponderado no tema que gostaria de trabalhar nas
aulas supervisionadas. Deste modo, estruturei a primeira aula, considerando os temas do
trabalho de grupo e do modelo interartes e avaliando a reagcdo dos alunos a estas propostas.

Para o dia 4 de dezembro, tinha planeado uma aula sobre o0 poema intitulado «Os
jogadores de xadrez», de Ricardo Reis, um dos heteronimos pessoanos. Num primeiro
momento, os alunos veriam um excerto do filme O Clube dos Poetas Mortos, em que é
exibida uma reflexdo em torno da expressédo carpe diem — este seria 0 ponto de partida

para um paralelismo com a poesia de Ricardo Reis. E importante salientar que o projetor
e 0 computador ndo emitiram som, o que p6s em risco aquilo que havia planeado. Houve

a tentativa de se ligarem as colunas, mas foi infrutifera. Felizmente, o video tinha legendas
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e foi possivel aceder ao seu contetdo. Os alunos facilitaram a atividade, prestando atencao
e permanecendo em total siléncio.

Depois da visualizagdo do video, realizou-se uma discusséo coletiva sobre os
temas evocados e a sua relacdo com as expressdes que ja conheciam da poesia de Ricardo
Reis. Os estudantes foram sendo interpelados, e, a medida que eram referidas expressoes
caracteristicas, eu listava-as no quadro. Foram escritas expressdes como «estoicismo»,
«epicurismo», «ataraxia», «ode», «efemeridade da vida» enquanto eram mencionados 0s
seus significados.

Nas aulas anteriores, havia sido iniciado o estudo de Ricardo Reis, mas, por conta
das atividades da Associacdo de Estudantes, alguns alunos ndo estiveram presentes.
Entdo, apenas metade da turma tinha conhecimento dos elementos fundamentais da
poesia de Reis. Por esse motivo, a participacao dos alunos ndo se mostrou tao ativa.

Posteriormente, procedeu-se a leitura silenciosa do poema «Os jogadores de
xadrez», presente na integra no manual. Depois, trés alunos voluntariaram-se para ler o
poema a turma. Em seguida, foi feita uma discussdo conjunta sobre o principal tema da
composicdo poética, relacionando-o com as expressdes de Ricardo Reis referidas
anteriormente, na discussdo oral. A sistematizacdo pretendia aferir se os alunos tinham
entendido a ideia central do poema, o que se verificou. A sistematizacdo em turma depois
da leitura em voz alta foi uma estratégia que empenhei nas aulas seguintes.

Passou-se entdo a divisdo da turma em pequenos grupos. Pelas expressdes faciais,
foi dada a entender alguma reluténcia, provavelmente por a atividade implicar mudancas
de lugar. Foi-lIhes explicado que teriam de preencher uma ficha de analise do poema em
conjunto. A ficha incidia sobre as caracteristicas formais de Ricardo Reis; elementos da
narrativa presentes no poema; caracteristicas do estoicismo e do epicurismo e um resumo
daideia principal da composic¢ao (Anexo 9). Pela minha observagéo, os alunos cumpriram
eximiamente a atividade. Os grupos eram heterogéneos, e, de modo geral, todos
preencheram corretamente as tabelas da ficha. Antes da elaboracéo, foi pedido que se
discutissem as ideias entre todos os elementos do grupo, assim como todos deveriam
escrever as respostas na ficha individual que tinham. Efetivamente, notei que houve
discusséo e troca de ideias entre todos.

Enquanto os estudantes trabalhavam na anélise do poema, ia circulando pela sala
e respondia a duvidas individuais referidas pelos alunos. Simultaneamente, anotava no

meu caderno o desempenho de cada grupo.
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Para esta atividade, tinha estipulado 25 minutos, no entanto, foram precisos
quarenta para que os alunos completassem a tabela. Depois, as respostas de cada grupo
foram discutidas, oralmente, por um porta-voz escolhido entre eles.

Depois de, em conjunto, discutimos como havia sido preenchida a ficha de analise,
foram projetados o0s cendrios de resposta, com 0s tépicos que deveriam ter sido
privilegiados. Novamente, foram recuperados conceitos fundamentais da poesia de
Ricardo Reis, agora entendidos pelos alunos. O documento com 0s cenérios de resposta
foi incluido na pagina online da turma, para que fosse consultado pelos estudantes.

Para esta aula, planeei também um questionario sistematizador sobre a poesia de
Reis, caso os alunos acabassem a atividade principal antes do previsto. O quizz tinha
algumas perguntas sobre as caracteristicas formais e tematicas do heterénimo pessoano,
bem como contetdos gramaticais. As perguntas seriam projetadas no quadro interativo, e
os alunos responderiam oralmente. Todavia, no decorrer da PES, a necessidade de
preparar tarefas adicionais deixou de ser um habito, visto que ja conhecia a turma e
conseguia prever o tempo que empreendiam em cada atividade.

De modo geral, os alunos responderam bastante bem ao que foi proposto em aula.
Inicialmente, ndo estavam muito participativos, mas a situacao foi-se alterando ao longo
dos cem minutos — duracdo das aulas da escola. Os discentes trabalharam de forma
produtiva com os membros do grupo, ainda que, no inicio, tivessem demonstrado
resisténcia a realizar o trabalho em conjunto. Foi interessante perceber que os estudantes
que costumavam sentar-se no fundo da sala, a conversar, estiveram aplicados quando
foram dispostos em grupos de trabalho heterogéneos.

No fim da aula, deduzi que o trabalho em grupo tinha surtido efeitos positivos nos
alunos. Nos momentos de lecionagdo seguintes, construiria varias estratégias de trabalho
conjunto e avaliaria a sua eficacia a longo prazo. O feedback da professora cooperante foi
bastante positivo, 0 que me permitiu pensar nas aulas seguintes com motivacao e

confianga.

4.1.2 Aula sobre o poema «O Mostrengo», da obra Mensagem (Anexo 10)
A sessdo sobre o poema «O Mostrengo», de Fernando Pessoa, teve a duragdo de

cinquenta minutos, correspondentes a segunda parte da aula. Os primeiros minutos da
aula foram dinamizados pelo colega estagiario.
No primeiro momento, visionou-se um video do concerto da tuna Econémicas

(Tuna Académica do Instituto Superior de Economia e Gestdo da Universidade de
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Lisboa), disponivel no YouTube. Nesse video, os jovens tocam uma musica referente ao
Mostrengo, comparado ao Adamastor, uma personagem de Os Lusiadas e da obra
Mensagem. A letra da cancdo espelha as caracteristicas da figura, além de narrar
fragmentos da sua histdria. Ao visionamento do video, seguiu-se um momento de
discusséo oral em torno da personagem Mostrengo. Foram feitas perguntas tais como «de
onde conhecem a personagem o Mostrengo?» («De Os Lusiadas»); «que representava
para os Portugueses?» («Os perigos e 0 medo do desconhecido quando iniciaram 0s
Descobrimentos»); «quais 0s adjetivos e/ou as palavras que associam ao Mostrengo?».
Partindo desta ultima pergunta, formou-se uma chuva de palavras no quadro, com as
respostas dos alunos. Este primeiro momento tinha por objetivo estimular os alunos e
prepara-los para a leitura do poema de Pessoa, que se realizaria em seguida.

Para a segunda atividade, foram distribuidas duas fotocdpias a cada aluno: uma
com o poema «O Mostrengo» (Anexo 11) e outra com a mesma composic¢ao na versao de
banda desenhada (Anexo 12). Porém, na retextualizacdo em BD, os baldes de fala
estavam vazios, para que, depois, 0s estudantes as preenchessem. O livro de banda
desenhada faz parte de uma colecéo de classicos em BD, editada pela Levoir e com a
parceria da RTP.

Seguiu-se a leitura silenciosa do poema, para que, depois, um aluno o lesse a toda
a turma. Entdo, sistematizdmos, em conjunto, o tema principal da composicdo, com
recurso a questdes orais, tais como «quais as personagens presentes no poema?», «que
caracteristicas associam ao Mostrengo? Em que momento do texto estdo espelhadas?»,
«qgual a reacdo do homem do leme? Esse sentimento perdura ao longo do poema?», «qual
a intencionalidade da composicgéo e 0 que acham que simboliza?», «quais as semelhancas
entre 0 poema que acabamos de ler e a letra da cang¢do que ouvimos no inicio da aula?».
Os alunos mostraram-se empenhados em responder a estas questdes e fizeram-no
pertinentemente.

Na tarefa seguinte, os estudantes tinham de preencher a fotocopia da banda
desenhada com os versos do poema. Por se tratar de uma composi¢do com elementos da
narrativa (narrador, personagens, dialogo), os balGes de fala eram preenchidos
intuitivamente. As versdes dos alunos foram confrontadas com a original, projetada no
quadro. Com a ficha da BD completa, foram selecionados trés alunos para realizarem a
leitura expressiva do poema — um seria o0 narrador, o outro, 0 Mostrengo, e ainda haveria
um jovem para ler as falas do homem do leme. Para cada um dos passos, 0s alunos teriam

de reproduzir as vozes de acordo com o carater das personagens; logo, o0 Mostrengo teria
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uma voz assustadora e tenebrosa, ao passo que o homem do leme seria lido com medo e
aflicdo. O resultado foi bastante positivo, pois 0s alunos reagiram com um entusiasmo
imenso & leitura dramatizada dos colegas. Um dos leitores era pouco participativo nas
aulas, mas os colegas incentivaram-no e torceram pelo seu desempenho.

No altimo momento da aula, foi projetado um powerpoint (Anexo 13) com a
sistematizacdo das ideias principais do poema, que 0s estudantes anotaram no caderno. A
apresentacdo também ficou disponivel no Teams, a pedido dos alunos.

Nesta sessdo, nao foi explorado o tema do trabalho de grupo, mas explorou-se a
relacdo entre diferentes formas de arte. Depois da apresentacdo, refletimos, em conjunto,
nas varias manifestacdes de poesia. Os alunos contactaram com a poesia na sua forma
mais classica — pela fotocopia do poema «O Mostrengo» — e em forma musicada — na
primeira atividade — e entenderam também que a poesia épica pode ser abordada em BD.
Que uma composicao poetica esteja musicada ndo significa que tenha de se verificar a
perda do «estatuto» de poema. Assim, foi encetado o assunto «o que € a poesia?»,
discussédo que seria aprofundada em aulas seguintes.

As estratégias definidas para esta sessdo surtiram os efeitos desejados, ja que 0s
estudantes se mostraram empenhados na realizacdo das tarefas e alcancaram a
significancia dos topicos de analise. A saida da sala, duas alunas dirigiram-se-me dizendo

que tinham gostado muito da aula.

4.1.3 Aula sobre o surrealismo: de Mario Cesariny, de Alexandre O Neill e dos
alunos (Anexo 14)

Os alunos ja haviam tido uma aula sobre poesia contemporanea quando introduzi
o surrealismo, um dos temas integrantes daquela unidade tematica.

Decidi iniciar a sessdo com a apresentacdo de um powerpoint (Anexo 15). Nele,
figuravam as principais caracteristicas da escrita surrealista, reiteradas no manifesto do
movimento, escrito por Andre Breton (1924) e também lido pelos estudantes. Em seguida,
ainda na apresentacdo, os alunos contactaram com outras manifestac@es artisticas do
movimento, nas formas de escultura, pintura e fotografia.

Como primeira atividade, expus os discentes a uma versao diferente do poema
«Radiograma», de Mario Cesariny: nela, 0s versos estavam desordenados, e 0 objetivo
passava pela sua organizagdo, tdo coesa quanto possivel, a maos dos alunos. No final, os
estudantes leram as suas versdes do poema, explicando a loégica que os conduziu a

ordenacéo que propuseram. Foram confrontados com a versao original da composicéo, e
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0s proprios discentes concluiram que tanto a versdo deles quanto a de Cesariny carecia
de uma ldgica especifica, imutavel e coerente. Deste modo, os versos foram organizados
consoante a intuicdo de cada um.

Os estudantes foram bastante recetivos e mostraram-se agradados com a atividade,
ja que, enquanto organizavam 0s versos, discutiam as ideias entusiasticamente entre si.
No fundo, esta foi uma atividade introdutoria que pretendia que os alunos encarassem
exemplos do surrealismo e entendessem que O processo criativo parte da escrita
automatica, com frases aparentemente sem conexdo e elementos simbdlicos de
compreensdo ndo imediata, relacionando tais exemplos com os contetdos que adquiriram
no inicio da aula.

Posteriormente, mostrei aos alunos a expressao «ha mar e mar, ha ir e voltar»,
perguntando se a conheciam e a que autor a associavam. Percebi que a maioria nunca
havia ouvido a frase, e agueles que a conheciam diziam que pertencia a Fernando Pessoa.
Mostrei-lhes, entdo, a fonte original da frase — um panfleto publicitario que alerta para
0s perigos do mar, escrito por Alexandre O’Neill para o Instituto Portugués de Seguranca
e Naufréagios. Seguiu-se a contextualizacdo biografica do poeta, com a enumeracao de
algumas caracteristicas da sua vida e obra.

Depois, distribui pelos alunos fotocopias do poema «“Albertina” ou “O Insecto-
Insulto” ou “O Quotidiano Recebido como Mosca”» (Anexo 16), de O’Neill, seguindo-
se a leitura em voz alta feita por quatro alunos, um para cada estrofe. No momento de
sistematizacdo entre a turma, percebi que o contetdo da composicdo suscitou algumas
duvidas e inquietagcdes nos alunos, que tiveram dificuldade em descodificar o tema do
poema. Porém, com uma releitura acompanhada e pormenorizada, os estudantes
conseguiram reconhecer o conteldo do texto e a intencionalidade do sujeito poético.
Entdo, a pares, os jovens responsabilizaram-se por identificar 0s recursos expressivos
presentes no poema, bem como por explicar o seu significado. Como o poema ja ndo
espoletava dificuldades, os alunos conseguiram realizar a tarefa prontamente.

Em seguida, os estudantes responderam, de forma individual, a um questionario
referente ao poema de O’Neill, presente numa fotocopia. Dele, constava uma pergunta
em que lhes era pedido que criassem um paralelismo entre o conteudo dos versos e a
imagem a sua direita, uma pintura de Marc Chagall, intitulada O Poeta (1911). Esta
pergunta tinha um cariz mais criativo, e, por esse motivo, a sua resposta poderia
apresentar alguma subjetividade, desde que estivesse bem fundamentada. Alguns alunos

tiveram dificuldade em criar uma relacdo entre o texto e a imagem, algo ndo habitual.
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Maturando a situacdo, a distancia, atribuo essa dificuldade ao facto de os alunos
realizarem a atividade individualmente, pois percebi que a turma tinha mais abertura a
atividades dindmicas quando estas eram realizadas em pequenos grupos. Acompanhados,
conseguiam partilhar entre si as ideias e chegavam a um consenso mais rapidamente.
Também no momento de partilharem o resultado com a turma, o trabalho em grupo
mostrava-se benéfico, uma vez que, como as ideias eram de todos, 0s estudantes nao se
sentiam inibidos ao lerem as respostas em voz alta aos restantes colegas.

Como atividade final, decidi que os alunos teriam um momento criativo a
semelhanca dos escritores surrealistas: cada estudante deveria escrever um verso numa
folha de papel e, em seguida, dobrar a frase que escreveu e passar o papel ao colega do
lado, que também tinha de escrever um verso. O papel deveria passar por toda a turma, e
cada aluno, antes de passar a folha ao colega, deveria dizer-lhe a Gltima palavra do verso
que escreveu. Era a partir desta Ultima palavra, repetida ou ndo, que os alunos deveriam
escrever a sua frase. Pretendia-se que os versos fossem escritos 0 mais rapidamente
possivel. No fundo, os estudantes deveriam imitar o processo de escrita dos escritores
surrealistas, com frases automaticas, rapidas, tendo por mote a primeira ideia que lhes
surgisse, ao ouvirem a palavra que o colega lhes transmitiu.

Os alunos reagiram bastante bem a esta atividade, pois mantiveram-se fiéis a regra
da tarefa segundo a qual nunca leriam a frase que antecedia a sua. O resultado viria a ter
algo absurdo, surreal, imaginativo e inovador. Porém, concluo que, apesar de o resultado
ter sido bastante satisfatério, a atividade teve uma duracdo que eu ndo previa. Em
principio, cada aluno escreveria uma frase automatica, e o processo seria fluido; no
entanto, quando chegava a vez de terem o papel, os alunos demoravam muito a escrever
a sua frase, considerando e maturando o verso que gostariam de escrever. A atividade,
prevista para a Gltima meia hora da aula, excedeu o tempo proposto e teve de ser concluida
no inicio da sessdo seguinte. Esta «quebrax» fragilizou o desenrolar da atividade, pois teria
sido mais interessante comeca-la e termina-la na mesma lig&o.

Assim, quando repetir a atividade, prepara-la-ei para uma hora, visto que ja é
expectavel que se excedam os limites temporais programados.

Quando todos escreveram o verso que Ihes competia, um aluno leu o poema todo
a turma. Todos gostamos do resultado do poema (Anexo 17), uma vez que, apesar do ja
esperado surrealismo, havia alguma coeréncia nas frases, resultante do conhecimento de

cada aluno da palavra antecedente. Regra geral, a turma reagia bastante bem a atividades
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diferentes, que conseguissem explorar os contetidos da disciplina fora dos padrbes a que
estavam habituados.

Desde o periodo de observagdo, percebi que a minha turma resistia a aulas
meramente expositivas, uma vez que os alunos se distraiam facilmente com dialogos
paralelos. Por esse motivo, decidi adotar a estratégia de aulas diversificadas, alternando
entre momentos expositivos e praticos. Por norma, iniciava as sessdes com as bases
tedricas sobre determinado tema, para, depois, em grupo ou a pares, os alunos terem a
oportunidade de, autonomamente, trabalharem nos contetidos. Na minha perspetiva, esta
estratégia mostrou-se frutifera no decorrer do ano letivo.

Nesta sessdo, que decorreu no dia 16 de abril de 2024, conseguimos concentrar-
nos no topico do trabalho em grupo e também no da interligacdo da literatura com outras
vertentes artisticas (quando, por exemplo, criaram um paralelismo entre a pintura e o
conteudo do poema).

Tendo em conta o primeiro momento de lecionacdo, em 4 de dezembro de 2023,
a evolucdo dos alunos era notéria. Em abril, os estudantes estavam mais participativos e
recetivos as propostas de trabalho, além de efetuarem a maioria das atividades no tempo
proposto. Neste momento, estavam familiarizados com o trabalho de grupo e pares e,
inclusivamente, ja me pediam para realizar tarefas em conjunto. A relacdo que eu
estabelecia com os alunos estava a tornar-se cada vez mais estreita, contribuindo para um

ambiente de harmonia e confianga em sala de aula.

4.1.4 Aula tematica sobre os cinquenta anos do 25 de Abril. Poetas contemporaneos,
José Luis Tinoco (Anexo 18)

Esta aula foi lecionada na semana do 25 de Abril, pelo que decidi preparar uma
sessdo alusiva a data, enquadrada na unidade tematica em estudo: a dos poetas
contemporaneos.

Nesta sessdo, comecei por projetar um powerpoint com exemplos de
manifestagdes artisticas (Anexo 19). Pedi os alunos que atentassem nas formas de arte e,
no final da apresentacdo, perguntei-lhes que aspeto comum tinham aqueles exemplos.
Figuravam excertos de cancodes, cartazes de filmes e anincios publicitarios, cada um com
a data de publicacdo. Depois, transmiti-lhes que tudo o que tinham acabado de ver fora
proibido durante o Estado Novo. Os estudantes ficaram bastante surpreendidos, ja que
bebidas como a Coca-Cola e filmes como Lolita constavam da lista. No final da

apresentacdo, os alunos foram confrontados com proibicdes da ordem social, como a de
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jogar as cartas no comboio e a de dar beijos em publico. Discutiu-se, inclusivamente, a
linguagem por codigo, uma estratégia utilizada para que se evitasse a censura e punicao
da PIDE (Policia Internacional e de Defesa do Estado). Esta primeira atividade tinha
como principal objetivo contextualizar o periodo pré-revolugdo e preparar a tarefa
seguinte.

A partir do tema da censura, distribui por cada aluno uma fotocopia com uma
mensagem escrita em codigos (Anexo 20). Os estudantes deviam descodifica-la, tendo
como orientacdo a chave disponivel. Os alunos decifraram rapidamente a mensagem, cujo
conteudo foi, depois, lido em voz alta. Tratava-se do poema «25 de Abril», de Sophia de
Mello Breyner. Seguiu-se uma analise global do texto com base uma discusséo oral entre
a turma. O conteudo era-lhe familiar, e os jovens foram capazes de entender a
intencionalidade comunicativa do poema.

Para a atividade seguinte, foram distribuidas fotocépias com o poema
«Madrugada», de José Luis Tinoco (Anexo 21). O exemplar incluia a composicéo poética,
um questionario e uma imagem ilustrativa da artista Joana Molho. No principio, os alunos
leram, individualmente e em siléncio, o poema (estratégia que retive das aulas da
faculdade e executei durante a PES). Depois, seis alunos leram-no a turma, cada um
ficando responsavel por uma estrofe, e procedeu-se, entdo, a sistematizacdo oral do poema
em conjunto. As atividades anteriores elucidaram os estudantes sobre a tematica da
Revolucdo dos Cravos, pelo que o assunto do poema nao suscitou dificuldades.

Na tarefa seguinte, os alunos dividiram-se em grupos de quatro/cinco elementos,
para responderem ao questionario. O objetivo seria discutirem as perguntas em conjunto,

e todos os elementos do grupo seriam responsaveis pela elaboracdo da resposta final.
Enquanto trabalhavam, circulava pela sala e inteirava-me do seguimento da tarefa e do
esforco individual de cada aluno. Pude observar que os discentes trabalhavam com ordem
e afinco. Os grupos foram formados pelos alunos, tendo por base a planta da sala (cada
secretaria com dois alunos trabalhava com a dupla a sua retaguarda e assim
sucessivamente). N&o obstante, os grupos resultantes exibiram coesao e heterogeneidade.
Findo o questionario, procedeu-se a sistematizacao das respostas, por meio da
exposicdo do porta-voz eleito por cada grupo. Com a partilha dos resultados, percebi que
os alunos tinham entendido a ideia central do poema. Na Gltima pergunta, os estudantes
teriam de criar um paralelismo entre o contetdo dos versos e a imagem a sua direita. Este
exercicio era de indole criativa, logo, esperavam-se varias interpretacdes. Um grupo

referiu que a «liberdade» estava na base do cravo, pois simbolicamente encontrava-se na
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raiz da revolucdo. Outros alunos referiram que a liberdade «pinta a vida», j& que o cravo
estad em cores (vermelho) e o soldado esta em preto-e-branco. Houve, inclusivamente, um
grupo que referiu que a liberdade é maior do que a humanidade, ja que, na imagem, o
cravo tem o dobro do tamanho do soldado (Homem).

Na Ultima atividade, os alunos homenageariam a «Liberdade», definindo-a.
Comecei por distribuir por cada estudante um cartdo vermelho, verde ou branco. Nele,
cada discente deveria escrever o que entende por «liberdade». Depois, cada aluno colaria
o0 cartdo num cravo em tamanho A3 (Anexo 22), presente no quadro, a frente da turma.
Os alunos deveriam colar o cartdo no cravo, de acordo com a cor, ou seja, 0S cartdes
vermelhos preencheriam as pétalas da flor, os verdes formariam o caule, e os cartdes
brancos ficariam no fundo do cartaz. O panfleto continha, no canto superior esquerdo, a
frase «Liberdade é...», terminada pelas ideias dos 29 alunos presentes na sala (Anexo
23). O resultado foi extremamente enriquecedor. Os alunos estavam motivados e
entusiasmados. Houve até quem dissesse que o cartdo era pequeno para a quantidade de
ideias que gostaria escrever. Alguns dos exemplos pensados pelos estudantes foram:
(«Liberdade é...») «poder ser ouviday, «ter livre-arbitrio», «existir sem medos», «poder
fazer escolhas», «uma necessidade», «ter direitos». Em seguida, dois alunos
voluntariaram-se para ler, a turma, o conteido dos cartdes. Nos ultimos trés minutos da
aula, assistimos a versdo musicada do poema «Madrugada», interpretada por Duarte
Mendes, com o video disponivel no YouTube.

Esta aula foi particularmente especial, pois contou ndo s6 com a presenca da
coordenadora do mestrado de Portugués da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas, da
Universidade NOVA de Lisboa, mas também com a observacdo habitual da minha
professora cooperante e do colega de estagio. A professora apreciou bastante o trabalho

realizado, 0 que me enterneceu e motivou.

4.2 Aulas cooperativas formais
Nesta seccéo, descreverei atividades cooperativas de indole formal, desenvolvidas

durante a PES. Estes projetos colaborativos decorrem em varias aulas e com 0 mesmo
grupo de trabalho, tendo em vista um objetivo final, como uma apresentacao ou avaliacéo
(Brame & Biel, 2015).
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4.2.1 Projeto do livro de contos: Quem Conta Um Conto
No final do més de marco, terminei o estudo da unidade programatica dos contos,

com «Sempre € uma companhia» e «George». Para concluir o tema, propus a turma um
trabalho de grupo, para ser desenvolvido ao longo de trés aulas.

A turma foi dividida em sete grupos de trabalho e a escolha da equipa ficou a
responsabilidade dos alunos. A turma era naturalmente heterogénea, logo, 0s grupos
formados eram proficuos. Previamente, haviam sido escolhidas sete imagens, de acordo
com o numero de grupos. As ilustracdes deveriam incluir, sobretudo, espagos ou objetos,
pelo que seriam de evitar figuras humanas.

No inicio da aula, com as ilustracGes viradas para baixo, cada grupo de alunos
escolheu, aleatoriamente, uma das imagens. O propdsito seria que, partindo da ilustracao,
escrevessem um conto, respeitando as caracteristicas deste género literario (concentragao
no tempo e no espaco, reduzido nimero de personagens, entre outros). Os estudantes ndo
deveriam exceder as trés paginas por grupo, respeitando o tipo de letra e as informaces
presentes no guido disponibilizado a cada equipa.

A primeira aula incidiria na estruturacdo do tema. Foi sugerido que cada grupo
pensasse na historia que gostaria de conceber, nas personagens e nos elementos principais
da acéo, escrevendo-os em modo de rascunho. A segunda fase passaria pela escrita do
conto, sempre em aula, de modo que conseguissemos verificar a autenticidade dos
trabalhos e percebéssemos o processo criativo de cada grupo.

Atualmente, a inteligéncia artificial € um dilema no ensino. As plataformas
digitais, como o Chat GPT, estdo cada vez mais desenvolvidas, possibilitando um nimero
infinito de propostas e pedidos. Como professores, devemos informarmo-nos, para
discernirmos e monitorizarmos, de forma mais justa, aquilo que sugerimos aos alunos. O
projeto da escrita de um conto seria facilmente elaborado por motores de tecnologia
avancada, pelo que se tornou imperativo acompanhar os alunos presencialmente na
elaboracdo da tarefa.

Como foi referido, cada grupo dispunha de um guido orientador, para tornar a
realizacdo da tarefa o mais autonoma possivel. Enquanto os alunos discutiam
colaborativamente, eu observava os grupos e anotava caracteristicas significativas do
desenvolvimento do trabalho.

O grupo cuja imagem era a de uma cabana (Anexo 24) trabalhou bastante bem em
equipa, porém tiveram alguma dificuldade em iniciar o processo de escrita. De acordo

com 0s membros da equipa, a escolha do tema foi morosa, ja que todos contribuiam com
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ideias diferentes, dificultando o consenso. Gostei particularmente de acompanhar este
grupo, porque um dos membros ndo tinha por habito participar nas aulas, mas, com 0s
colegas do grupo, partilhou as suas opinides e ideias e colaborou ativamente na concegao
do conto.

O grupo que ficou com a imagem do banco de jardim (Anexo 25) cumpriu de
forma positiva os objetivos do trabalho, apesar da demora na escolha do tema. Quando
decidiram o rumo das personagens e da agdo, iniciaram a escrita e concluiram-na
rapidamente. No fim da aula, uma aluna comentou que havia gostado muito da aula e que
aquela atividade a fez recordar-se do quanto gostava de escrever de forma criativa.

O grupo de alunos que trabalhou com a imagem de uma boina na natureza (Anexo
26) pensou prontamente na historia que gostaria de desenvolver. Assim que se juntaram,
0s jovens estruturaram o tema, ainda que o processo de escrita ndo tenha sido automatico.
Na segunda aula dedicada aos contos, dois elementos do grupo faltaram. Entdo, os que
estavam presentes realizaram a tarefa de acordo com as ideias decididas em conjunto.

A imagem de um teatro (Anexo 27) ficou a responsabilidade do grupo maior
(constituido por sete alunos). Por ser a equipa de maiores dimenses, achei que a escolha
do tema seria um desafio, 0 que ndo se verificou. Os estudantes idealizaram a histéria e
estruturam as ideias rapidamente. Na segunda aula, ja tinham concluido o conto.

O grupo com a imagem da estante de sapatos (Anexo 28) foi o primeiro a
conceptualizar o conto; no entanto, foi o Gltimo a iniciar o processo de escrita. A ideia foi
bastante criativa, e, apesar da demora inicial, os alunos concluiram a atividade no tempo
previsto.

O grupo com a imagem da mala de viagem (Anexo 29) foi bastante organizado
desde o momento inicial. O grupo estruturou e comegou a escrever o conto na primeira
aula. Cuidaram do contedo e também da apresentagdo, como a capa, imagem, edicao.
Trabalharam bem em equipa e integraram as sugestdes de todos.

Na primeira aula do projeto dos contos, faltaram trés alunos. Todos 0s grupos
presentes iniciaram a discussao, e ndo seria justo cada um dos alunos integrar uma equipa
pré-existente na segunda aula. Por isso, na segunda sessdo dos contos, os estudantes que
faltaram formaram um grupo e comecaram a trabalhar na sua historia. Estavam em
desvantagem, no sentido em que tinham menos uma aula para terminar o conto, mas, no
final, conseguiram trabalhar bem em conjunto e terminaram a tarefa no tempo previsto.

Foi-lhes atribuida a imagem de uma sala de museu (Anexo 30).
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De modo geral, este projeto foi extremamente enriquecedor e frutifero. Os alunos
construiram histdrias criativas e significativas, mostrando-se empenhados em todo o
processo. Foi especialmente agradavel observar os alunos menos participativos, que,
nesta iniciativa, se mostraram muito colaborativos. Este projeto, apesar da vertente ludica
associada a criacdo de uma historia, contribuiu para que os alunos assimilassem as
caracteristicas do genero conto, tema relevante no ensino de Portugués. Conclui, pois,
que os alunos beneficiaram com a partilha de ideias e o trabalho conjunto.

J& com os contos concluidos, cada grupo preparou uma apresentacdo de
aproximadamente dez minutos sobre 0 processo criativo da construcdo da histéria e sobre
o0 resumo do conto. Deste modo, a turma conseguiu ter conhecimento da producéo escrita
de todos os colegas. No Ultimo momento da sessédo, foi pedido que cada grupo votasse no
seu conto preferido, por meio de um boletim de voto construido para o efeito (Anexo 31).
Os alunos deveriam ser imparciais, votando pela qualidade da histéria, ndo por
proximidades afetivas. A votagdo teve por principal objetivo selecionar o melhor conto
para uma apresentacdo a comunidade escolar no Dia D, um dia sem atividades letivas, em
que as turmas preparam atividades no auditério. O momento da votacao suscitou alguma
controvérsia, ja que diversos alunos ndo foram objetivos e optaram pelo conto dos
melhores amigos. Este acontecimento provocou contestacdo por certos elementos da
turma, pelo decidimos que seria justo que a apresentacao ficasse ao critério de cada grupo.
Quem, por fim, exp6s o conto no Dia D foram o grupo da imagem da cabana e a equipa
com a imagem do teatro.

Na Ultima semana de aulas, os contos foram compilados num livro de turma
intitulado Quem Conta Um Conto (Anexo 32), distribuido a cada aluno, com uma
dedicatoria dos trés professores da turma (a cooperante e os dois estagiarios). O livro
incluiu também o poema construido em aula por toda a turma a propdsito do estudo dos

poetas surrealistas.

4.2.2 Guido de Aprendizagem: O Ano da Morte de Ricardo Reis
O Ano da Morte de Ricardo Reis foi o ultimo conteddo programatico lecionado

no ano letivo de 2023/2024. Decidi que seria vantajoso trabalhar o livro em formato de

guido de aprendizagem, ndo so para estimular uma interpretacdo autdbnoma por parte dos

alunos, mas também para promover um elemento adicional de trabalho colaborativo.
Como esta reiterado em Pinheiro (2012), num guido de aprendizagem, os alunos

devem ter um primeiro momento de contextualizagdo da obra em estudo. Como tal, num
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estudo inicial, explordmos aspetos da vida de José Saramago e assistimos a um video
sobre o estado politico e social de Portugal no século xx. Este inicio, mormente
expositivo, tinha por principal objetivo apresentar aos alunos as principais linhas de
andlise da obra em estudo. Previamente, pediu-se aos estudantes que lessem O Ano da
Morte de Ricardo Reis na integra, para facilitar o trabalho interpretativo.

Para este guido de aprendizagem, dividi o livro de José Saramago em sete temas
distintos, nomeadamente «Representacdes do século xx — caracterizacdo da cidade de
Lisboa»; «Tempo historico: 1936»; «Deambulagdo geografica e viagem literaria»;
«Intertextualidade — Luis Vaz de Camdes, Cesério Verde e Fernando Pessoa»;
«Representacbes do amor: a relagdo com Lidia e Marcenda»; «Caracterizacdo das
personagens» e «Linguagem, estilo e estrutura.

Posteriormente, a turma foi organizada em grupos de quatro elementos (como o
numero de estudantes era impar, houve um grupo constituido por cinco alunos), e atribui
um tema a cada conjunto de alunos. Foi distribuido por cada estudante um guido, em folha
A4, com os passos para a realizacdo do trabalho (Anexo 33).

Neste projeto, os estudantes tiveram de, em grupo, pesquisar e selecionar a
informacdo pertinente para o tema que lhes havia sido atribuido. Para facilitar a
concretizacdo desta tarefa, propus aos alunos um conjunto vasto de fontes confiaveis,
como hiperligacbes de arquivos historicos, excertos de livros tedricos sobre o tema,
videos informativos sobre a vida e obra do autor e documentos com a anélise de aspetos
fundamentais da obra. O objetivo era fazer uma pré-selecéo de fontes de confianca, para
que os alunos pudessem ler, filtrar e direcionar a informacdo para o seu tema.

Depois de uma leitura atenta e cuidada dos materiais de consulta, cada grupo teria
de preparar uma apresentacdo oral para a turma, o que constituiu 0 momento de avaliagéo
formal de oralidade do segundo semestre. A apresentacéo teria de incluir um suporte em
Canva ou PowerPoint, e, na exposi¢do aos colegas, todos os elementos do grupo teriam
de participar ativamente. Além do rigor cientifico, valorizou-se a apropriacao,
organizacgéo, cooperacao e responsabilidade (Anexo 34). No final de cada apresentacéo,
0S restantes grupos expressavam 0s aspetos positivos e negativos do trabalho que tinham
acabado de ouvir. O objetivo era fomentar o espirito critico dos estudantes, promovendo
o dialogo saudavel e respeitoso sobre as possiveis melhorias de cada trabalho.

Os discentes construiram os trabalhos durante duas aulas de noventa minutos, com
0 auxilio dos materiais de apoio e do kit tecnoldgico individual (que incluia um

computador portatil, um rato e um router com Internet). O trabalho realizado em sala
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possibilitou monitorizar cada grupo, algo que se mostrou util ao esclarecimento de
duvidas. Este acompanhamento presencial permitiu discernir o empenho de cada grupo e
também verificar a autenticidade dos resultados.
Foram necessérias duas aulas para a apresentacao e avaliacdo de todos 0s grupos.
No ultimo dia do projeto, os alunos preencheram uma tabela de auto e heteroavaliacdo.
Nas fotocopias (Anexo 35), os alunos inseriam 0 nome dos elementos do grupo, o tema
do trabalho, o topico avaliado e a respetiva apreciacdo. Os descritores da heteroavaliagao
eram os seguintes: clareza do discurso e dominio dos conteudos; expressao corporal e
contacto visual; criatividade e originalidade na utilizacdo dos recursos; fluéncia
discursiva e correcdo linguistica, estruturacdo do discurso e gestdo do tempo. Os alunos
marcariam, com uma cruz, o nivel que considerassem mais justo: ndo elementar (NE),
elementar (E), intermédio (I), avangado (A). Havia ainda uma &rea para os alunos
salientarem os aspetos que podiam ser aprimorados. Dos descritores de desempenho da
autoavaliacdo, faziam parte, por sua vez, a apropriacdo, a organizacdo, a cooperacao e a
responsabilidade. Havia também uma seccdo em que os alunos poderiam descrever as
dificuldades sentidas no processo de trabalho.
Seguem-se alguns exemplos de comentarios, escritos pelos estudantes, na seccdo
de heteroavaliagéo:
= «Tema bem explorado, criatividade na apresentacdo, demasiada
informacdo no powerpoint, pouco a-vontade no momento de apresentacdo
oral» — aluno 1;
= «Apresentaram excertos relevantes. Regra geral, foi um excelente
trabalho. N&o recorreram ao papel, no momento de apresentacéo oral» —
aluno 2;
= «O grupo poderia ter gerido melhor o tempo da apresentagdo. Os slides
estavam com demasiada informagdo. Houve um grande dinamismo na
apresentacdo» — aluno 3;
= «Nd&o virar as costas a turma quando estiverem a apresentar. Podiam ter
explorado mais o tema» — aluno 4;
= «Consideramos que o trabalho estava muito bom devido: a integracdo dos
excertos na obra, a criatividade do trabalho, a clareza do discurso [...]J» —
aluno 5.
Na autoavaliagcdo (Anexo 36), os estudantes refletiram nas dificuldades sentidas,

escrevendo consideragdes como as que se seguem:
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= «N&o conseguimos aprofundar o tema da melhor forma, apesar de termos
sintetizado bem, na minha otica» — aluno 6;

» «Dificuldade na apresentacdo» — aluno 7;

= «Pouco tempo para realizar o que queriamos. O nosso tema nao englobar
0 resto dos temas que foram apresentados» — aluno 8;

= «N&o aprofundar demasiado a caracterizacdo das personagens Lidia e
Marcenda, para ndo entrar no tema dos outros grupos» — aluno 9.

De modo geral, os alunos corresponderam as expectativas do guido de
aprendizagem, cumpriram 0s requerimentos pedidos e apresentaram o trabalho no tempo
estipulado. Considero que o projeto alcangou 0s objetivos pretendidos: os alunos
estiveram empenhados e motivados na construcdo das apresentacoes, e terem refletido
nas dificuldades ajudou-os a tomar consciéncia das suas agoes.

No entanto, creio que houve uma discrepancia na construcdo dos grupos. Os
alunos tiveram liberdade na escolha dos parceiros de trabalho, pelo que, creio, houve
grupos notoriamente homogéneos. Os estudantes juntaram-se de acordo com a relagdo de
amizade, e, no caso particular de um grupo, isso teve grande influéncia na produtividade.
Esse conjunto de alunos distraiu-se com dialogos paralelos e exibiu uma caréncia de rigor
cientifico na exibicdo a turma.

Acredito na eficacia dos guides de aprendizagem na construcdo de conhecimento;
no entanto, numa préxima ocasido, organizarei os alunos de acordo com caracteristicas
individuais, tendo por base o nivel de concentracdo, a extroversao/introversdo, a
autonomia, a competitividade, a criatividade, entre outros fatores. O grupo de alunos seria
mais produtivo se possuisse caracteristicas diversas, o que se alcanca mais facilmente se

a professora ficar encarregada da escolha dos integrantes.
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5. Discussao dos resultados

5.1 Inquérito

No final do periodo de lecionacdo, é importante refletir no efeito das nossas
propostas nos alunos. Para esse efeito, criei um inquérito, baseado no de Gibbs (1994),
que pretende entender 0 modo como o0s estudantes perspetivaram o trabalho colaborativo.
O questionario era composto de nove perguntas: cinco de escolha multipla, duas de escala
e duas de resposta livre, tendo contado com a participagdo de 25 alunos, que, de forma
anénima, responderam em sala de aula.

A primeira questdo pretendia avaliar as preferéncias dos alunos em relacdo ao
trabalho de grupo vs. individual. Os resultados mostram que mais de metade (52%) dos
inquiridos prefere o trabalho de grupo, 36% dos alunos reconhece néo ter preferéncia e

apenas 12% opta pelo trabalho individual, como podemos observar no Grafico 1, abaixo:

Preferes trabalhar em grupo ou individualmente?
25 respostas

@ Em grupo

@ Individualmente
Nao tenho preferéncia

Gréfico 1: Preferéncias no modelo de trabalho

A segunda pergunta tinha por principal objetivo entender de que modo as
contribui¢des dos alunos tinham sido ouvidas e respeitadas nos momentos de trabalho em
grupo. Os resultados evidenciam unanimidade, uma vez que todos os alunos (100%)
respondem positivamente. Os estudantes respondem do mesmo modo (100% de respostas
positivas), quando, na terceira pergunta, se averigua se consideram as opinides dos

colegas. Podemos observar isto mesmo com base no Gréafico 2 e no Grafico 3:
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Sentes que a tua contribuigao nos trabalhos de grupo foi ouvida e respeitada?
25 respostas

® Sim
@ Nzo
@ Nao contribui nos trabalhos de grupo

Grafico 2: Respeito dos outros as contribuicoes

Ouvias e respeitavas a contribui¢do dos teus colegas nos trabalhos de grupo?
25 respostas

@ Sim, ouvia e respeitava
@ Nao ouvia nem respeitava
@ Ouvia, mas era dificil respeitar

Grafico 3: Respeito as contribuicdes dos outros

A quarta pergunta procura averiguar o modo como os alunos reagem a opinifes
contrarias a sua, isto &, se tentam encontrar uma solucdo por meio do dialogo ou se, pelo
contrario, criam conflitos, considerando validas apenas as suas ideias. Os resultados
provam que 96% dos alunos se esforgam por obter consenso a partir do didlogo com os
colegas, enquanto 4% respondeu que preferia manter-se em siléncio, deixando os colegas

decidir, como podemos verificar com o Grafico 4, abaixo:

Como reagias quando tu e os restantes membros do grupo ndo estavam de acordo?
25 respostas

@ Tentava chegar a um acordo pelo
dialogo

@ Insistia para que as minhas ideias
fossem ouvidas

@ Mantinha-me em siléncio e deixava que
o0s meus colegas decidissem

Graéfico 4: Reacdo as discordancias
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Com a quinta pergunta, procuro perceber de que modo as propostas colaborativas
influenciaram os estudantes, durante as aulas de Portugués. As respostas provam que, para
84% dos alunos, os trabalhos de grupo tiveram efeito positivo no seu desempenho, 12%
admitem ndo ter sentido diferenca, e apenas 1% sentem resultados negativos.

Conseguimos comprova-lo com o Grafico 5:

Consideras que o trabalho de grupo desenvolvido em aula teve efeito no teu desempenho na
disciplina de Portugués?
25 respostas

@ Sim, efeito positivo

@ Sim, efeito negativo
Nao

Gréfico 5: Efeitos do trabalho de grupo

A segunda parte do questionario incide nas perguntas de escala. Os alunos devem
indicar o valor de aceitabilidade de cada afirmag&o numa escala de 0 a 5.

Para a declaracdo «Trabalhar em grupo ajudou-me a compreender os conteidos
lecionados nas aulas», 60% dos estudantes indicam o valor 4, 28% marca o valor 5, e
12% escolhe o numero 3. Nenhum aluno indica os valores 1 e 2. Para a frase «Trabalhar
em grupo ajudou-me a construir respostas completas e rigorosas em sala de aula», 48%
indica o nivel 4, 36% marca o valor 3, 12%, o valor 5, e 4%, o valor 2.

No terceiro e ultimo momento do questionario, os alunos podiam responder
livremente as perguntas. A primeira procura entender os aspetos mais dificeis de trabalhar
em grupo. Seguem-se exemplos das respostas mais comuns.

= Aluno 1: «Tentar dividir as tarefas de forma proporcional e justa»;

= Aluno 2: «Lidar com as personalidades dos colegas»;

= Aluno 3: «Conciliar 0s nossos horarios»;

= Aluno 4: «Chegar a uma resposta Gnica;

= Aluno 5: «Por vezes[,] perde-se 0 rumo e abre-se espaco para a
desconcentracao»;

= Aluno 6: «Por vezes, existe uma certa discordancia entre 0s membros do

grupo e é dificil chegar a um acordo».
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Na ultima pergunta do inquerito, os alunos devem apontar 0s aspetos positivos do
trabalho colaborativo. Em seguida, encontram-se alguns exemplos das respostas dadas
pelos jovens.

= Aluno 1: «Torna as aulas mais dindmicas»;

= Aluno 2: «<Melhor compreenséo dos conteidos»;

= Aluno 3: «Ter uma visao mais ampliada de determinado assunto»;
= Aluno 4: «Assimilar informac@es dos contetidos lecionados»;

= Aluno 5: «Aprender melhor a matéria e trabalhar em equipa»;

= Aluno 6: «Aprender a comunicar e a partilhar ideias».

Com estes dados, consigo deduzir que mais de metade dos alunos preferiu o
trabalho colaborativo as atividades individuais. Também consegui entender essa
predilecdo pela observacdo direta dos alunos enquanto lecionava, que me permitiu notar
que, em grupo, se verificava mais concentracao e afinco no trabalho. Estes resultados
corroboram pesquisas anteriores, que mostram os efeitos positivos do trabalho de grupo,
entre 0s quais a ajuda na aquisi¢cdo de conhecimento e 0 aumento da produtividade na sala
(Laal & Ghodsi, 2012).

Este método de ensino possibilitou também que os alunos melhorassem a
autoestima e confianga, algo que se verificou no florescimento da participagdo em aula.
No inicio da minha pratica letiva, senti os estudantes muito inibidos e com dificuldade
em responder as perguntas que lhes eram dirigidas. Ja no final da PES, os alunos
contribuiam de forma mais recorrente e espontanea. Com a partilha de ideias e o contacto
constante com o0s colegas, os alunos habituaram-se a ouvir e a respeitar opinides
diferentes da sua, como conseguimos entender pela unanimidade de resultados da terceira
pergunta: 100% dos alunos afirmam ter respeitado a contribuicdo dos colegas no trabalho
de grupo.

O resultado do inquérito prova que o trabalho colaborativo teve efeito positivo nos
estudantes do 12.° ano. Na verdade, o retorno fornecido pelos alunos mostra-nos que a
colaboracéo foi significativa para compreender a matéria lecionada, para aprender a
comunicar e partilhar ideias, para facilitar a entreajuda e para tornar as aulas mais
estimulantes e dinamicas. Estes dados vado ao encontro de pesquisas sobre o resultado da
colaboracéo nos jovens estudantes. Estes estudos indicam-nos que o trabalho colaborativo
é um fator importante para o desenvolvimento de capacidades na esfera social,

psicolOgica, académica e avaliativa (Laal & Ghodsi, 2012).
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Acredito que a resposta mais afastada da unanimidade («Trabalhar em grupo
ajudou-me a escrever respostas completas e rigorosas em sala de aula») esta diretamente
relacionada com os aspetos mais dificeis de trabalhar em grupo, aspetos esses enumerados
pelos alunos na primeira resposta livre. Os estudantes referem que, por vezes, é desafiante
chegar a um consenso, dada a dificuldade em fazer convergir diferentes ideias numa so
resposta. Além disso, acredito que este resultado possa ser consequéncia do trabalho dos
grupos mais homogéneos, que, pela sua pouca organizagdo, enfrentaram desafios na

redacéo de respostas completas.

5.2 Observacéo
No fundo, consegui notar uma melhoria no desempenho dos alunos quando

comparei 0s seus resultados individuais com os do trabalho em grupo. No inicio de
setembro, os estudantes ndo eram muito participativos, tinham dificuldade em realizar as
tarefas no tempo estipulado, distraiam-se com dialogos paralelos, demonstravam
dificuldade no dominio da leitura e compreensao textual e também na motivacdo. Com a
aplicacdo da aprendizagem colaborativa, verificou-se uma melhoria significativa em
todos estes aspetos, além de se terem observado também desenvolvimentos quantitativos
nos testes de avaliacdo formal da disciplina de Portugués: educacéo literaria, leitura e
escrita. O trabalho em pequenos grupos desenvolveu competéncias de interpretacdo
literaria e pensamento critico, pela partilha constante das ideias entre colegas. Em grupo,
0s estudantes criam estratégias interpretativas e alcangcam niveis de compreensao
superiores aos alunos que leem e fazem uma interpretacao individual (Dalkou & Frydaki,
2016).

Durante as aulas, os alunos adotaram um modo de estar mais proativo e
empenhado, uma vez que a aprendizagem colaborativa, sendo uma metodologia ativa,
permite que o0s estudantes construam conhecimento autonomamente. Consegui
reconhecer mudangas significativas em jovens que, no principio do ano, se mostravam
mais relutantes a disciplina de Portugués e desinteressados. A maioria dos alunos encarou
a sua posi¢do num grupo de trabalho com responsabilidade. Assim, os estudantes ndo se
limitaram a ouvir os colegas, mas esforcaram-se por contribuir para o resultado do
projeto. Verifiquei esse aspeto especialmente nas atividades cooperativas formais, como
a da construcdo do conto e o guido do Ano da Morte de Ricardo Reis. Enquanto circulava

pela sala, analisava as contribui¢fes de cada aluno e surpreendia-me com o resultado.
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A observacdo dos alunos permitiu-me entender, de modo prético, os efeitos das
atividades colaborativas que propus durante a PES. Para me ajudar a realcar as melhorias
dos estudantes, socorri-me de grelhas de observacgdo. Estas grelhas, por um lado,
permitiam-me dar conta do empenho e trabalho do aluno durante a aula e, por outro,
ajudavam-me a perceber o seu papel como elemento de um grupo. Com elas, verifiquei
uma evolucdo positiva, pois estudantes menos empenhados nas estratégias individuais
mostraram-se aplicados nas atividades em pequenos grupos. Estes resultados corroboram
pesquisas anteriores, que asseveram O aumento da produtividade nos alunos

tendencionalmente menos dedicados (Bessa & Fontaine, 2002).

5.3 Analise dos Trabalhos dos Alunos

Além da observacdo direta dos estudantes e do resultado do inquérito, recolhi
trabalhos feitos em aula para verificar o desenvolvimento dos alunos nos dominios do
portugués, como na leitura e educacéo literaria. Num dos trabalhos recolhidos, foi pedido
que os alunos criassem um paralelismo entre o poema «Nevoeiro» da obra Mensagem, de
Fernando Pessoa, e uma imagem/cartune. Na ilustracdo, encontramos uma pessoa hum
ambiente cinzento, escuro e sombrio, mas, como se de uma cortina se tratasse, a figura
humana puxa o ambiente negativo e deixa antever um cendrio luminoso, de céu azul. Os
estudantes deveriam relacionar a expressividade dos Gltimos trés versos do poema («O
Portugal, hoje és nevoeiro.../E a Hora!/Valete, Fratres») com a simbologia da imagem.
A tarefa proposta foi individual, no entanto foi seguida de um questionario sobre o texto,
realizado em pequenos grupos. Assim, com os resultados da composicao, perceberia se 0
trabalho de grupo tinha contribuido para a construcdo de conhecimento individual.

Esta atividade teve resultados frutiferos, ja que os estudantes desenvolveram as
suas respostas, superando as minhas expectativas. As respostas permitiram-me analisar
diversos aspetos, nomeadamente as competéncias da escrita, a capacidade de
relacionarem diferentes formas de arte e ainda a leitura e analise do poema. Ao recolher
os trabalhos (Anexo 37), percebi que os alunos estabeleceram paralelismos bastante
enriquecedores entre a imagem e o texto, demonstrando uma compreensao aprofundada
do seu significado e simbologia. Seguem-se alguns exemplos de resposta:

Aluno 1: «A imagem apresentada retrata a simbologia dos ltimos trés versos do
poema. Isto &, no poema, Portugal encontra-se numa situacdo deprimente, de atmosfera
enigmatica e cinzenta, tal como ¢ percetivel através do seu titulo (“Nevoeiro”), no

entanto, o sujeito poético evidencia a necessidade de alteracao desta situacdo, concluindo
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0 poema afirmando esta necessidade imediata, transmitindo a esperancga nesta mudanca,
que deve acontecer no momento (“E a Hora!”). Desta forma, a imagem retrata a mesma
situacdo. Num ambiente obscuro, a menina puxa a cortina de obscuridade, vendo a sua
frente todo um mundo luminoso e limpo, sendo que esta sentiu a mudanca deste ambiente
e, tal como no poema, sentiu que estava na hora de o fazer.»

Aluno 2: «Quer na imagem, quer no poema “Nevoeiro”, existe um paradoxo entre
0 bom e 0 mau, o luminoso e o escuro. Por um lado, a parte esquerda da imagem relaciona-
se com o verso “O Portugal, hoje és nevoeiro...”, uma vez que se trata de um cenario
escuro/ cinzento, que remete para a crise de identidade que Portugal estava a passar. Por
outro lado, a parte direita da imagem relaciona-se com o verso “E a Hora!”, porque se
trata de um cenario luminoso, que remete para a mudanca que Portugal necessitava. Por
altimo, a rapariga, ao abrir a cortina levando ao cenario luminoso, representa a esperanca
em como Portugal vai conseguir alcancar essa mudanca que tanto precisa.»

Aluno 3: «Os trés ultimos versos do poema simbolizam a esperanca de tempos
melhores para Portugal, pois o sujeito poético acredita que os portugueses séo capazes de
tirar o pais do nevoeiro, da decadéncia em que se encontra. Exatamente a mesma ideia
retratada na imagem, em que alguém teve a iniciativa de remover a névoa para acessar
dias de sol, assim, ambos sdo incentivos para tomarmos a decisdo de mudar a realidade.»

No fundo, verificou-se que, na competéncia da escrita, 0s alunos demonstraram
uma estruturacdo clara das ideias, utilizando vocabulario adequado e coeréncia
argumentativa. Os textos refletem uma boa capacidade de articulacdo e desenvolvimento
de pensamento critico. Provam também que os estudantes conseguiram relacionar a
imagem com os versos do poema de forma légica e criativa. Além disso, os jovens
identificaram e interpretaram os simbolos e metaforas presentes no poema e na imagem,
relacionando os conceitos de «esperanga», «incentivo» e «mudanga.

Os resultados refletem a eficacia das atividades colaborativas. O questionario
(realizado previamente) em grupo permitiu aos alunos discutir e aprofundar a
compreensdo do poema «Nevoeiro», 0 que 0s preparou para a tarefa individual. A troca
de ideias ajudou-o0s a construir interpretagcdes mais ricas e a estabelecer paralelismos mais
profundos entre a imagem e o texto. O modelo colaborativo revelou-se crucial ao sucesso
da atividade, resultando em respostas mais completas e bem fundamentadas. Assim,
entendemos que o trabalho colaborativo tem efeitos benéficos na produtividade e
capacidade de analise dos alunos (Johnson et al.,2007).



52

5.4 Concluséo

Esta investigacdo-acdo teve por principal objetivo potenciar o desempenho dos
alunos na disciplina de Portugués, com recurso a aprendizagem colaborativa. Para se
alcancarem melhores resultados, foram incluidas atividades agregadoras de diferentes
formas de arte, como pintura, mdsica, cinema e literatura. Assim, numa esfera
metodoldgica, este plano visava promover o trabalho em grupo, enquanto, a nivel
conteudistico, se desenvolveram atividades interartes. O propoésito deste método seria
verificar uma evolucéo positiva nos alunos, no final da PES.

O questionario realizado no final de maio permitiu-me entender a opinido dos
alunos acerca das atividades dinamizadas ao longo do ano. Além disso, aferi quais as
vantagens e desvantagens sentidas pelos alunos que, de forma anénima, as escreveram.
O resultado desta investigacdo ndo € traduzido apenas pelo resultado do inquérito, mas
também pela observacdo que fiz dos estudantes, durante as aulas.

Em suma, o trabalho colaborativo mostrou ter efeitos benéficos nos alunos do
12.° ano, algo que verifiquei ndo s6 com os resultados do inquérito, mas também com a
observacdo em sala de aula, que registava diariamente. Os alunos evoluiram de modo
positivo e mostraram melhorias na esfera da sociabilidade, motivagdo, empenho e
produtividade (Jones, 2007).

Além do trabalho de grupo, os alunos também mostraram desenvolvimentos em
relacdo ao estudo intertextual. Ao longo dos meses, foram-se mostrando mais confiantes
e expansivos na construcao de paralelismos entre as diferentes formas de arte. No inicio,
havia algum constrangimento, préprio da falta de habito, mas este sentimento depressa se
transformou em entusiasmo, quando os alunos foram expostos a atividades criativas e

diferentes das habituais.

5.5 Consideracdes finais
No final deste processo, e com a lucidez propria da distancia, posso reconhecer

que a investigacdo-acao surtiu os efeitos desejados. Os alunos alcancaram, efetivamente,
uma melhoria do desempenho na disciplina de Portugués, visivel em diversos aspetos.
Demais, 0 ano letivo de 2023/2024 foi muito importante para a minha carreira de
docente, ja que foi simultaneamente estimulante e desafiador. Em primeiro lugar, por se
tratar do primeiro ano em que lecionei e, em segundo, pela exigéncia que a profissdo
acarreta. De repente, deparamos, pela primeira vez, com trinta alunos tao diferentes entre

si e imensamente complexos. Cada estudante tem a sua personalidade, as suas
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caracteristicas e necessidades. O meu papel passou sempre por me adaptar a esses alunos
e perceber como poderia fazer brotar todo o seu potencial. A funcdo investigativa do
professor ndo se esgota, pois, no ano do estégio, visto que, enquanto tiver esta profissao,
nunca cessara a observagdo e ponderacdo das melhores solucbes e estratégias para 0s
nossos alunos.

Acredito que, no caso particular do 12.° ano, as estratégias do trabalho
colaborativo e do ensino interartes foram frutiferas para o seu desenvolvimento.

Deixo, oficialmente, o titulo de professora estagiria, mas h4 uma parte de mim
que nunca deixara de o ser: a da permanente descoberta, da curiosidade incessante que
me leva a questionar, a explorar novas metodologias, a aprender com cada aluno e com
cada situacdo. Ser professora é mais do que uma profissao, € um ato de compromisso e

misséo que renovamos todos os dias, cada vez que entramos na sala de aula.

Ensinaras a voar...

Mas ndo voardo o teu voo.
Ensinaras a sonhar...

Mas ndo sonharao o teu sonho.
Ensinaras a viver...

Mas ndo viverao a tua vida.
Ensinaras a cantar...

Mas néo cantardo a tua cangéo.
Ensinarés a pensar...

Mas ndo pensardo como tu.
Porém, saberas que cada vez que voem, sonhem, vivam, cantem e pensem...

Estard a semente do caminho ensinado e aprendido.

— Madre Teresa de Calcuta
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Anexo 1 | Grelha de observacéo individual

Numero

Pontualidade

Participacao
oral pertinente

Realizagao das
tarefas propostas

Autonomia
nas tarefas

Empenho

Atencgao aos momentos
expositivos

Material requerido

58



Anexo 2 | Grelha de observacao dos grupos

Numero

Nome

Participa
ordeiramente

Contribuipara
atarefa grupal

Quando discorda,
fa-lo com respeito

Aceita as ideias
do grupo

Resolve os conflitos
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Anexo 3 | Panfleto publicitario para o concurso
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Anexo 4 | Informag0es sobre o concurso de escrita

Agrupamento de
4 Escolas do Alvalade

CONCURSO LITERARIO | VOS ESTIS SCRIPTORES SCHOLA
Destinatarios: Alunos do ensino secundario (10.°, 11.° e 12.° anos).

Para concorreres a este concurso, deveras comecar por escolher uma imagem que, na
tua opiniao, ilustre os valores (anticorrupcao, solidariedade, direitos humanos, entre
outros) que Padre Antonio Vieira procura transmitir. Esta imagem podera ser uma
fotografia que tiraste, uma imagem que vas buscar a Internet ou uma criada por ti com
recurso a Inteligéncia Artificial.

Esta imagem devera servir de base ao texto que vais redigir. Nele, pretende-se que
expliques de que modo os principios defendidos por Padre Antonio Vieira se espelham
na imagem escolhida.

O teu texto devera ter uma extensao compreendida entre as 100 e as 150 palavras.

Serao valorizados o bom uso da lingua, a criatividade e a clareza do discurso. Pelo
contrario, erros de escrita e o desrespeito abusivo dos limites de palavras serao fatores
de desvalorizagao.

No documento que entregaras, deverao estar presentes tanto o texto (com titulo)
quanto a fotografia.

NOTA! Alguns trabalhos serao expostos na escola. Assim, antes de fazeres a entrega,
certifica-te de que tens a certeza de que estas disposto a ter o teu trabalho em
exposicao.

Prazo: 4 de fevereiro de 2024, as 23 h 59.

Revelagado do vencedor: 28 de fevereiro de 2024.

Entregas: concursoescolardeescrita@gmail.com

BOA SORTE! ©
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Anexo 5 | Primeiro prémio do concurso

Padre Antonio Vieira: Dos Homens aos peixes

Uma muralha se constréi em tempos de guerra — numa guerra contra outro, mas
especialmente contra si. Se Padre Antonio Vieira ndo fosse uma guerra as nossas mentes,
entdo ndo seria relevante.

A ardente luz para a qual todos olham é a perfeicao. Enquanto os Homens esticam os
bracos e constroem edificios para chegar ao Divino, Padre Anténio Vieira prega e une o
Céu a Terra com vestes humildes e uma expressao serena, mostrando os seus valores de
justica, humildade, amor e caridade. Os peixes voam e nadam num céu parecido ao mar,
conseguindo chegar a uniformidade da Natureza criada por Deus. Todavia, o peixe
Voador voa em direcao ao fogo, enquanto os seus irmdos aprendem a viver como Vieira
lhes ensinou: equilibrio e tolerancia.

Se ha destreza maior que falar aos Homens, é falar aos peixes. Padre Antonio Vieira falou
a ambos.
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Anexo 6 | Fotografia do evento com Luisa Sobral
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Anexo 8 | Planificacdo da aula sobre Ricardo Reis

. NOVAFCSH Me==se

Turma: 12.2 ano [}

Unidade: Fernando Pessoa, poesia dos heterénimos

Tempo previsto: 100 minutos

AULA 1 | Os jogadores de xadrez

s AE:
Dominio de .
) Conhecimentos, Conteudos | Atividades/Estratégias Recursos/Materiais Tempo Avaliacdo Perfil de aluno/a
aprendizagem 2 2
capacidades e atitudes
Conceito Os alunos deverdo
Participar horaciano explicar o modo como Video de YouTube do
construtivamente em de carpem | perspetivam a relagdo filme A Sociedade Quinze
debates em que se diem. entre a ideia de dos Poetas Mortos minutos g
5 R g : i Comunicador.
. explicitem e justifiquem «aproveita o dia» e os (https://www.youtu | (trés de " ’
Oralidade . aons . ; 2 Sistematizador.
perspetivas e opinides, Relagdo elementos da poesia de | be.com/watch?v=HA | video + %
i ; A : i ; Colaborativo.
se considerem prismas com a Ricardo Reis que ja 8pdIKuiFw). doze de
contrérios e se poesia de conhecem. Seguir-se-a Projetor. discuss&o).
reformulem posigoes. Ricardo uma discussdo em Computador.
Reis. conjunto. o
Avaliagao
Interpretar o texto, com :
v . formativa
especificagdo do sentido s —
global e da intencionalidade : %
s Seis observagdo).
comunicativa. N ;
- - Primeiramente, os minutos
Analisar a organizagdo u i
i alunos deverao ler o . (trés de
interna e externa do texto. Poema Os A Poema esta .
. . poema em siléncio. . , leitura .
Leitura Esclarecer tema(s), jogadores : Pai disponivel nomanual | .~ . Leitor.
. e Depois, sera feita uma b individual e
subtemas, ideias principais, de xadrez. . (pags. 77-79). "
X leitura para toda a trés de
perspetivas. :
i turma. leitura em
Compreender a utilizagdo de
voz alta).

recursos expressivos
para a construgdo de sentido
do texto.
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NOVAFC S Agrupamento de
Escolas de Alvalade

Turma: 12.2 ano -
Unidade: Fernando Pessoa, poesia dos heterdnimos
Tempo previsto: 100 minutos

AE:
Dominio de . , Perfil de
g Conhecimentos, Contetidos Atividades/Estratégias | Recursos/Materiais Tempo Avaliagao
aprendizagem = 5 aluno/a
capacidades e atitudes
Os alunos deverdo, em .
Cinquenta
grupos, preencher uma :
5 B minutos
Reconhecer valores ficha de anadlise sobre o
A . (quarenta
culturais, éticos e poema Os jogadores de :
B : minutos para
estéticos Xadrez. Preenchida a
: ) . . 0 preencher a
manifestados nos textos. i ficha de leitura, os Ficha de analise. %
Caracteristicas - ficha + dez de e
Debater, de forma : estudantes partilharao ) | Avaliagao Conhecedor.
" formais e . sistematizagao . .
Educagdo fundamentada e = as respostas oralmente. | Powerpoint formativa Responsavel.
N tematicas da ’ - oral). :
Literaria sustentada, oralmente ou escrita de sistematizador (grelha de Comunicador.
por escrito, perspetivas ’ ; No final, a professora (projetor e ; observagdo). | Analitico.
Ricardo Reis. 7 Dez minutos
fundamentadas, mostrara um computador). arao
suscitadas pela leitura de PowerPoint com os P ;
L powerpoint
textos e autores cenarios de resposta.
- com o0s
diferentes. 5
cenarios de
resposta.




NOVAFCSH

Turma: 12.2 ano [

Unidade: Fernando Pessoa, poesia dos heterénimos
Tempo previsto: 100 minutos

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

AE:

Dominio de L > S A Al e <
X Conhecimentos, Contetidos Atividades/Estratégias | Recursos/Materiais Tempo Avaliacdo Perfil de aluno/a
aprendizagem . )
capacidades e atitudes
Reconhecer valores
culturais, éticos e estéticos
) Reconhecer as 3 o R
5 manifestados nos textos. o Os alunos deverao i E Avaliagdo
Educagdo : i 5 e caracteristicas Questionario ; s ;
.l Realizar analise sintatica com .. responder, oralmente, a . Quinze formativa Comunicador.
Literaria + e % do heterénimo s projetado no . .
% explicitagdo de fungdes um questionario sobre a minutos. | (grelha de Colaborativo.
Gramatica o g de Fernando 5 ; quadro. 5
sintaticas internas a frase, PEsena obra de Ricardo Reis. observagao).
aos grupos verbal, nominal, ’
adjetival e adverbial.
Sumdrio:

Reflexdo sobre o termo horaciano carpe diem.

Leitura e analise do poema Os jogadores de xadrez, de Ricardo Reis.

Realizagdo de um questionario sistematizador.
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Anexo 9 | Material da aula de Ricardo Reis

4 Agrupamento de
EDUCACA Anw»us do Alvalade

S REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

«0Os jogadores de xadrez», de Ricardo Reis

Responde, de forma tdo completa quanto necessario, as cinco perguntas apresentadas, servindo-te de excertos do
poema para ilustrares a tua argumentacao, sempre que considerares necessario.

1. Identifica caracteristicas formais, de linguagem, estilo | 2. Procura marcas de epicurismo e estoicismo em «Os
e estrutura, da poesia de Ricardo Reis. jogadores de xadrez».

3. Consideras que o poema apresenta uma componente | 4. Assinala os elementos tipicos da narrativa presentes no

moralista e sentenciosa? poema em analise.

5. Descreve, de forma resumida, a ideia central do poema.
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Turma: 12.° ano -

Unidade: Mensagem, poema O Mostrengo
Tempo previsto: 50 minutos

Anexo 10 | Planificacéo da aula sobre «O Mostrengo»

Agrupamenta de
Escolas de Alvalade

AE:
Dominio d :
OmInI.O © Conhecimentos, Contetudos Atividades/Estratégias Recursos/Materiais Tempo Avaliacao Perfil de aluno/a
aprendizagem capacidades e
atitudes
Visionamento de um
video com o titulo O
Mostrengo. O video
mostra um concerto
tocado pela Tuna de
Lisboa. A letra da musica
Video musicado faz referéncia ao Video esta disponivel no o
, Avaliagao
da tuna de «mostrengo», também Youtube: . Curioso
Momento . . 7 formativa :
A s Lisboa, com o conhecido por https://www.youtube.c e (arelfisHe
gger tema O Adamastor, uma om/watch?v=0OHnXM2P ’ g y Indagador.
; observagao).
Mostrengo. personagem de Os 3i-c

Lusiadas e também do
livro Mensagem. A letra
espelha as caracteristicas
da personagem, bem
como um pouco da sua
historia.
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Agrupamento de
Escolas de Alvalade

B novarcsH

Turma: 12.° ano-

Unidade: Mensagem, poema O Mostrengo
Tempo previsto: 50 minutos

Dominio de AE: B
aprendizage ; Contetdos Atividades/Estratégias Recursos/Materiais Tempo Avaliacao
p g Conhecimentos, g p ¢ AUEE
2l capacidades e atitudes
Ao visionamento do video, segue-
se um momento de discussao oral
em torno da personagem
Mostrengo. Sao feitas perguntas
tais como «de onde conhecem a
personagem o Mostrengo?» («De
. Os Lusiadas»); «que representava e
Identificar marcas 55 PTG UE S % (05 Avaliagao
e ?» (« .
: reveladoras das Caracteristicas de [P0 . 5 formativa Conhecedor.
Oralidade. diferentes intengdes O Mostrengo. perigos e 0 medo do Quadro branco. minutos (grelha de
: o g ge. desconhecido quando iniciaram ' g - Participativo.
comunicativas. observagao).

os Descobrimentos»); «quais os
adjetivos e/ou as palavras que
associam ao Mostrengo?».
Partindo desta ultima pergunta,
forma-se uma chuva de palavras
no quadro, com as respostas dos
alunos.




. NOVAFCSH

Turma: 12.%an
Unidade: Mensagem, poema O Mostrengo
Tempo previsto: 50 minutos

A

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

AE:
Domlnl.o de Conhecimentos, Contetidos Atividades/Estratégias Recursos/Materiais | Tempo Avaliagdo Perfil de
aprendizagem capacidades e aluno/a
atitudes
A professora distribui pelos alunos
o poema O Mostrengo e 0 mesmo
poema no livro Mensagem, na
versdo de banda desenhada.
Porém, na versdo de BD, os baldes 5 minutos de
Realizar leitura de fala estdo vazios, para que, leitura + 15
critica e auténoma. depois, os estudantes as Fotocdpia do poema | minytos para os Leitor.
preencham. na versdo originale | 4junos Avaliagdo o
Educagdo Reconhecer valores | poema 0 fotocopia da pagina [ preencherem os | formativa Criativo,
Literéria + Leitura, | Culturais, éticos e Mostrengo. Faz-se a leitura do poema na sua correspondente no baides defais: (grelha de Conhiccador
estéticos versdo original. Posteriormente, 0s | |ivro de BD, com os observacio). ’

manifestados nos
textos.

alunos devem preencher os balGes
de fala na fotocdpia da banda
desenhada. A tarefa é feita
individualmente.

Depois de preenchidos os baloes
de fala, 3 alunos realizam uma
leitura expressiva. Um |é as

balGes de fala vazios.

10 minutos para
a
sistematizagdo.

Sistematizador.
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. NOVAFCSH Mzzese.

Turma: 12.° ano -
Unidade: Mensagem, poema O Mostrengo
Tempo previsto: 50 minutos

indicacGes, outro faz de mostrengo
e outro de homem do leme.

No final, a professora projeta um
PowerPoint sistematizador com a
analise simbdlica do poema.

Sumario:
Poema O Mostrengo: analise e simbologia.

Poesia em diferentes manifestagoes de arte.
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Anexo 11 | Materiais da aula «O Mostrengo»

y Agrupamento de
4 Escolas de Alvalade

Literatura e Banda Desenhada

1. Preenche os balées de fala com o poema O Mostrengo, transcrito abaixo.

O MOSTRENGO

O mostrengo que esta no fim do mar

Na noite de breu ergueu-se a voar;

A roda da nau voou trés vezes,

Voou trés vezes a chiar,

E disse: «Quem é que ousou entrar

Nas minhas cavernas que nao desvendo,
Meus tetos negros do fim do mundo?»

E o homem do leme disse, tremendo:
«El-Rei D. Jodo Segundo!»

«De quem sdo as velas onde me rogo?
De quem as quilhas que vejo e ougo?»
Disse o mostrengo, e rodou trés vezes,
Trés vezes rodou imundo e grosso,

«Quem vem poder o que s6 eu posso,
Que moro onde nunca ninguém me visse
E escorro os medos do mar sem fundo?»
sl

«El-Rei D. Jodo Segundo!»

Trés vezes do leme as maos ergueu,

Trés vezes ao leme as reprendeu,

E disse no fim de tremer trés vezes:

«Aqui ao leme sou mais do que eu:

Sou um Povo que quer o mar que é teu;

E mais que o mostrengo, que me a alma teme
E roda nas trevas do fim do mundo;

Manda a vontade, que me ata ao leme,

De El-Rei D. Joao Segundo!»

Fernando Pessoa, Mensagem e Outros Poemas sobre Portugal, Lisboa: Assirio & Alvim, 2016, pp. 89-90.



Anexo 12 | «<O Mostrengo» em banda desenhada

SEGUNDA PARTE. MAR PORTUGUES IY. 0 MOSTRENGO

PR s s
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Anexo 13 | Sistematizacao de «O Mostrengo»

O MOSTRENGO

FERNANDO PESSOA

A PALAVRA MOSTRENGO DERIVADO =

B

0 MOSTRENGO E A i LATIM MONSTRUM, -I,COMA IDEIA

~ PERSONIFICACAO DO MEDO. DE «MOSTRAR, REVELAR>.

—, \ é 0 MOSTRENGO, AO SER
SIMBOLIZA O DESCONHECIDO - Gk eetinTaeniine o

E AS LENDAS ASSOCIADAS ./, ,_T". | REVELACAO DE UMA REALIDADE
AO MAR. "7 I QUE, ATE ENTAO, ERA

. DESCONHECIDA DOS PORTUGUESES.
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= 0 HOMEM DO LEME REPRESENTA

I

fir ¢

A CORAGEM DO POVO PORTUGUES
AO VENCER O PERIGO.

INICIALMENTE, A REACAO DO
* HOMEM DO LEME DEMONSTRA

MEDO, QUE DEPOIS SE

TRANSFORMA EM CORAGEM.

HEROI COLETIVO = POVO
 PORTUGUES.

-
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AREFERENCIA A D. JOAO Il PROVA
QUE 0 DESIGNIO DA CONQUISTA NAO
E PESSOAL, MAS MOTIVADO POR
ALGO SUPERIOR, COMO E VISIVEL
NOS EXCERTOS «AQUI AO LEME SOU

4 MAIS DO QUE EU:/SOU UM POVO>:

/

«MANDA A VONTADE (...)/DE EL-REI
D. JOAO SEGUNDO!»,




Anexo 14 | Planificacéo da aula sobre poesia contemporanea

. NOVAFCSH Moz
Turma: 12.° ano-

Unidade: Poetas Contemporaneos, Alexandre O “Neill
Tempo previsto: 100 minutos

AE:
Dominio de A . . e Recursos/Mater L Perfil de
sbrerdiiagam Conhecimentos, Contetidos Atividades/Estratégias iaii Tempo Avaliagdo alisiofa
P 5 capacidades e atitudes
E apresentado a turma um
powerpoint com as caracteristicas do
tatbEEtEr dlspse surrealismo. Sdo também expostas
literé?'ias ortuguesas diferentes manifestagdes
i difere:tes aitores " surrealistas, tais como a pintura,
. ; . v escultura e fotografia.
géneros, produzidas no | Contextualizagao
século XX. do movimento ;
surrealista No powerpoint surge o poema
: ' Radiograma, de Mario Cesariny, com i 5
Contextualizar textos Poema N . i T .- u - PowerPoint Avaliagao Leitor.
Educacdo literarios portugueses Radiograma, de PR ———— ;’ormajr it —— 15 formativa, | Indagador.
Literaria+ Leitura | do século XX em fungdo | Maério Cesariny. 9 e ) minutos grelha de Informado.
poema minimamente coeso, Computador " G e
de grandes marcos Aspetos observagao | Participativo.

histdricos e culturais.

Interpretar o texto, com
especificagdo do sentido
global e da
intencionalidade
comunicativa.

biograficos de

Alexandre O’Neill.

alinhando os versos. A atividade
pretende explorar a liberdade
artistica do movimento surrealista,
visivel na versdo original do poema e
na dos alunos.

Partindo do powerpoint, é feita uma
contextualizagdo da vida e obra de
Alexandre O’Neill.
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. NOVAFCSH A=

Turma: 12.© ano-

Unidade: Poetas Contemporaneos, Alexandre O “Neill
Tempo previsto: 100 minutos

AE:

Dominio de , - L . . — Perfil de
2 Conhecimentos, Contetidos Atividades/Estratégias Recursos/Materiais | Tempo Avaliacdo
aprendizagem - . aluno/a
capacidades e atitudes
Interpretar obras literarias Poema Distribuidas as fotocdpias
portuguesa.? de diferentes aplbartinas o zom o pcwemac,i os‘alunos
autc;res.de gener?s, ' «O Insecto- | e?vem proce: erla sua
produzidas no seculo XX. [hsultos ouwo Ié&ltura, E(T v?zfa.ta.
c . Quotidiano m seguida, é tha uma y
I‘ont'e?(tua izar textos ; Recebids comic letematlza‘t;e:o o contetido
|t,erar|os portugue~ses o Moscan, de a composigdo entre a o
século XX em fungdo de Alasandre turma e os alunos. Fotocdpias com o
randes marcos histdricos — A pares, os alunos terdo de oema «Albertina» - i
8 . O'Neill. ! P o p Avaliagdo Leitor.
. e culturais. identificar os recursos ou «O Insecto- 45 ;
Educagdo . . B formativa Indagador.
o ; A criagdo expressivos do poema. Insulto» ou «O minutos
Literaria+Leitura. s g o s s i s (grelha de Informado.
Compreender a utilizagao poética. Individualmente, os Quotidiano Recebido o S
observagao). Participativo.

de recursos expressivos
para a construgdo de
sentido do texto.

Exprimir, com
fundamentagdo, pontos de
vista suscitados por leituras
diversas.

Relagdo entre
poema e
imagem.

Recursos
expressivos.

estudantes respondem as
duas perguntas da fotocdpia,
uma sobre a criagdo poética
e a outra em que terdo de
relacionar um quadro
surrealista com o poema de
O’Neill.

Os alunos partilham com a
turma as conclusdes.

como Mosca» e as
perguntas.
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. NOVAFCSH Pzese.

Turma: 12.° ano [

Unidade: Poetas Contemporéaneos, Alexandre O “Neill
Tempo previsto: 100 minutos

AE:
Dominio de , , Perfil de
% Conhecimentos, Contetdos Atividades/Estratégias Recursos/Materiais | Tempo Avaliagdo
aprendizagem : B aluno/a
capacidades e atitudes
Nesta atividade cada aluno
escreve uma frase, e,

o s artindo da Ultima palavra (a
Redigir com desenvoltura, p - B (

7 % Unica a que tem acesso), o
consisténcia, adequagdo :

i colega continua o poema.

e corregdo os textos

= Cada aluno deve escrever
planificados. &

. ; Construgdo de um «verso». Para cada frase i
Utilizar os mecanismos de . Avaliagao T
w o um poema escrita, o aluno deve dobrar : Participativo.
. revisao, de avaliagao e de § 40 formativa e
Escrita. % . surrealista em a folha com a frase que Folha de papel. . Criativo.
corregado para aperfeigoar . minutos | (grelha de
2 conjunto. escreveu, para que os o Colaborador.

o texto escrito antes da observacgao).

apresentagdo da versao
final.

colegas ndo a consigam ler.
No final, lemos o poema em
voz alta para toda a turma.
O objetivo é criar um poema
a maneira surrealista, pois o
resultado devera ser algo
minimamente absurdo.

Sumaério: As principais caracteristicas do Surrealismo.

Analise do poema «Albertina» ou «O Insecto-Insulto» ou «O Quotidiano Recebido como Mosca», de Alexandre O “Neill.

Momento de expressao escrita entre turma.
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Anexo 15 | Materiais da aula sobre poesia contemporanea

Q%
POESIA CONTEMPORANEA

SURREALISMO

&
N/ £

INCIPAIS CARACTERISTICAS

=
> 01 02 03 04
. Humor e
Escrita Representacao subvers&o dos Elementos
automatica, do abstrato, do valores morais simbdlicos de
com frases irreal e do vigentes e dos compreens&o
aparentemente inconsciente ideiais do bom néo imediata
sem conexao gosto estético \
< SN y

=
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7

MANIFESTO DO SURREALISMO

André Breton (1924)

«SURREALISMO, sm. Automatismo psiquico puro pelo qual se
propde exprimir, seja verbalmente, seja por escrito, seja de
qualquer outra maneira, o funcionamento real do pensamento.
Ditado do pensamento, na auséncia de todo controle exercido pela

razao, fora de toda preocupacéo estética ou moral.»

2\

7

O SURREALISMO NA ARTE

ersisténcia da Memoria
(Salvador Dali, 1931

Fotografia baseada em Os
amantes (René Magritte, 1928)




82

o

ATIVIDADE 1

Organiza estes versos
de modo que obtenhas
um poema tao coeso
quanto possivel

radiograma (Mario Cesariny)

puro
encontrado perdido

alegre triste meigo feroz bébedo

no meio do mar

nado-morto as quatro morto a nada as cinco
no meio do mar

no meio do mar

no meio do mar

lucido

claro obscuro novo velhissimo obsceno

VERSAO ORIGINAL

radiograma (Mario Cesariny)

Alegre triste meigo feroz bébedo

lucido

no meio do mar

Claro obscuro novo velhissimo obsceno
puro

no meio do mar

Nado-morto as quatro morto a nada as cinco
encontrado perdido

no meio do mar

no meio do mar




S

Y

HA MAR E MAR, HA IR E VOLTAR

V)

2

HA MAR E MAR |
HA IR E VOLTAR |




84

ALEXANDRE O'NEILL

em 19.12.1924 e em
21.08.1986
Foi um dos fundadores do

(1947), de que
depois se desvinculou
Além de poeta, foi e
escreveu letras de (A Gaivota)
Fez também e escreveu
de cinema

Em 1983, recebeu o da Critica

do Centro Portugués da Associacao
Internacional de Criticos Literarios

<

J

ATIVIDADE 2

Identifica os recursos
expressivos presentes
no poema «Albertinay
ou «O Insecto-Insulto»
ou «O  Quotidiano
Recebido como
Mosca»




Anexo 16 | Materiais da aula sobre poesia contemporanea

Agrupamento de
£DUCAGAD Atswms de Alvalade

O SURREALISMO DE ALEXANDRE O'NEILL

REPUBLICA
& PORTUGUESA

«Albertina» ou «0 Insecto-Insulto» ou «0 Quotidiano Recebido
como Mosca»

O poeta esta so, completamente so.

Do nariz vai tirando alguns minutos

De abstracgao, alguns minutos

Do nariz para o chao

Ou colados sob o tampo da mesa

Onde o poeta € todo cotovelos

E espera um minuto que seja de beleza.
Mas o poeta € aos novelos;

Mas o poeta ja nao tem a certeza

De segurar a musa, aquela

Que tantas vezes arrastou pelos cabelos..

A mosca Albertina, que ele domesticava,

Vem agora ao papel, como um insecto-insulto, ‘—
Mas fingindo que o poeta a esperava.. ;

Quase mulher e muito mosca, B ¢ 2
Albertina quer o poeta para si, Marc Chagall, O Poeta, 1911.
Quer sem versos o poeta. Philadelphia Museum of Art, Filadélfia
Por isso fica, mosca-mulher, por ali..

- Albertinal, deixa-me em paz, consente

Que eu falhe neste papel tao branco e insolente
Onde belo e ausente um verso eu sei que esta!
- Albertinal, eu quero um verso que nao hal..

Conjugal, provocante, moreno e azulado,

O insecto levanta, revoluteia, desce

E, em lugar do verso que nao aparece,

No papel se demora como um insulto alado.

E o poeta sai de chofre, por uns tempos desalmado..

Alexandre ONeill, <Poemas com Endereco», in Poesias Completas, 4.2 ed.,
Lisboa, Assirio & Alvim, 2005, pp. 76-77.

1. Explica de que forma este poema explora o tema da criagao
poética.

2. Constroi um paralelismo entre o poema e a imagem que esta a
sua direita.
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Anexo 17 | Resultado da atividade de escrita coletiva

Sem Ver

A luz nascente que ilumina a salita,
salita onde passei a minha infancia.
A minha infancia, vida, historia.

A minha histdria ainda tem muito para descobrir,
em um dia ensolarado estava ali.

Ali, tudo fez sentido,

desnorteado.

Continuo sem rumo

a Dublin,

o pote de moedas no fim do arco-iris,

colorido, como as trivelas do Quaresma.

Que as pessoas tenham dinheiro sem trabalhar,
faz-me sentir cansada, humilhada...
Humilhada.

Como se sentiu a Jéssica Silva na eliminatéria com o Lyon.

Quica, poderei esperar por algo, algo invisivel.

Invisivel fiquei eu quando te vi.

Vi algo magnifico, interessante naquele olhar.

O olhar ndo mente, é através dele que conhecemos as pessoas.
As pessoas sdo diferentes, sdo iguais, nao sei.

So6 sei que sem pessoas ndo existe vida, ndo existe um mundo, ndo existe uma realidade,
Intensa e cruel, as vezes é um sonho.

Acordar,

Da realidade,

Muitas vezes ndo é como pensamos

Existimos,

porque somos vida.

Morte?

Poema feito pelos alunos do 12°[ll.



Anexo 18 | Planificacédo da aula dos cinquenta anos do 25 de Abril (poesia contemporanea)

i novarcsH

Turma: 12.° ano-

Unidade: Poetas Contemporaneos, José Luis Tinoco. Aula tematica sobre a celebragao dos 50 anos do 25 de Abril.
Tempo previsto: 100 minutos

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

AE: Conhecimentos,

Dominiode . Perfilde
. capacidades e Conteudos Atividades/Estratégias Materiais Tempo Avaliacao
aprendizagem . aluno/a
atitudes
A professora projeta um
owerpoint com exemplos de
Contextualizar R . R " - 2 .
e —— manifestagdes artisticas proibidas | pyerpPoint.
P ” P durante o Estado Novo. 30 minutos:
revolucao. Projetor.
Contextualizar textos Exernplos de Figuram exemplos de cangdes, 15 minutos
literarios portugueses can c":es filmes e anuncios. Fotocdpias | parao
do século xxem filmzs e ? RioBinaid - com uma powerpoint Avaliagao Informado.
& - ofinal da apresentacao, os i
Educagao fungéo de grandes BEBIa caap ¢ mensagemm fotmetive Participativo.
Literaria. iafcoSRistéricosea e 'Ib'zs . a‘”’_‘t‘:s _sao:j:onfr;ntados.clom codificada | * (grelha de
culturais. proibidos an-es proibicdes da or e'm'so‘ma‘,con‘w (¢opoema | 15 minutos observagéo). | Culto.
do 25de Abril. | a do casamento, divércio, isqueiro. 25 de Abril
> | para
Censura no Partindo do tema da censura, a de Sophia descodificarem
Estado Novo. professora distribui uma fotocépia de Mello amensagem.
com uma mensagem escrita em Breyner).

simbolos, que os alunos devem
descodificar.
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. NOVAFCSH
Turma: 12.° ano-

Unidade: Poetas Contemporaneos, José Luis Tinoco. Aula tematica sobre a celebragao dos 50 anos do 25 de Abril.
Tempo previsto: 100 minutos

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

Dominiode AE: Conhecimentos, capacidades e ., L. L. . L. Perfilde
. R 2 o980 Conteudos Atividades/Estratégias Materiais Tempo Avaliacao
aprendizagem atitudes aluno/a
Contextualizar textos literarios . A professora distribui pelos
portugueses do século xxem fungéo | madrugada, de alunos fotocépias com o
de grandes marcos histérico- José Luis Tinoco. | Poema Madrugada, de José
culturais. Luis Tinoco. A leitura é feita 15 milhuitos:
) . Poesia como por seis alunos voluntarios
Reconhecer valores culturais, éticos | yeiculo de (cada um & uma estrofe T0RiRites
e estéticos manifestados nos textos. | gendncia social. | em voz alta). E feita a para leitura e Leitor.
Educagéo Mobilizar para a interpretacéo textual | Relagzo entre sistematizagéo do Fotocdpias sistematizagao | ayaliacao Participativo.
Literaria + os conhecimentos adquiridos sobre | contetido do contetido do poema, com o poema | oral formativa )
; " . oralmente, portoda a Responsavel.
Leitura + os elementos do texto poético. poema e imagem. Madrugadae | . (grelhade
Gramatica. o turma. questionario. observagio). | Criativo.
Esclarecer tema(s), subtemas, ideias Funcées 35 minutos
principais. Compreender o uso de sintaticas. Depois, em grupos de para o Sistematizador.
recursos expressivos para a trés/quatro, os alunos GuesHohATD'E
construgéo de sentido do texto. Recursos respondem ao vetificagso

Explicitar fungdes sintaticas internas
a frase, na frase simples e na frase
complexa.

expressivos.

Leitura individual
e coletiva.

questionario. No fim, um
porta-voz de cada grupo
partilha as conclusdes
com aturma.

38
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Turma: 12.°© ano-

Unidade: Poetas Contemporaneos, José Luis Tinoco. Aula tematica sobre a celebragcao dos 50 anos do 25 de Abril.
Tempo previsto: 100 minutos

A

Agrupamento de
€scolas de Alvalade

AE:
Dominiode Conhecimentos, ; . . Perfil de
. . ’ Conteudos Atividades/Estratégias Materiais Tempo Avaliacao
aprendizagem capacidades e aluno/a
atitudes
A professora distribui 20
por cada aluno um minutos:
Escrever textos de cartao (pode ser Cartées coloridos ’
opiniao, vermelho, branco ou individuais. 15
SRIRSISRRS yarde). Nela.o Fotocépia A3 do mineles
criticas, exposigoes estudante deve escrever | c‘())m - para os
sobre um tema. o ;
Definigao de liberdade. 0 que entende por palavras «Liberdade alunos Avaliagéo Gtiativo:
liberdade. Quando 3 escrevem | formativa
; i : é..» - s o o
Escrita. Importancia da liberdade. acabarem, os alunos nocartdo | (gretha de Participati-
Redigir com Bearariseade. colam o cartdo num YouTube, link: ecolarem | opeervagao). | Vo
desenvoltura, cravo em folha A3, que | https://www.youtube. | no cravo
consisténcia, esta perto do quadro. com/watch?v=YzwHI .
adequagéoe Os alunos devem colar | SVOQVyU
corregao os textos de acordo com as cores 5 minutos
planificados. do cartdo (os que para o
receberam cartao video.

vermelho colam nas
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Turma: 12.% ano [}

Unidade: Poetas Contemporaneos, José Luis Tinoco. Aula tematica sobre a celebragao dos 50 anos do 25 de Abril.

Tempo previsto: 100 minutos

pétalas, os que
receberam cartao verde,
no caule. Os que
receberam cartao
branco devem colar no
fundo da folha). O
objetivo é criar um
«mural», com a
definicao de liberdade
de cadaaluno.

No final da aula, a turma
ouve aversao musicada
do poema Madrugada,
no YouTube.

A

90

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

Sumario: A cultura da censura no periodo do Estado Novo.
Poesia de Abril: andlise do poema Madrugada, de José Luis Tinoco.

O que éaliberdade?
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Anexo 19 | Materiais da aula dos cinquenta anos do 25 de Abril (poesia
contemporanea)

«1 de novembro. Dia de Todos os
Santos e de “p&o por Deus” As
criangas espalham—-se pelas
ruas e batem as portas. — P&o...
por Deusee.

Nas arcas hé nozes e castanhas e
figos secos... A tradicdo manda
que nédo se encham bornais com
“tenha paciéncia” Os pobres
tiram o pdo da boca para os
filhos dos pobres. E os ricos
sacodem as migalhas, em nome de
Deus.

Dia de Todos os Santos - dia de
todos os pobres.»

ESTEIROS (Soeiro Pereira Gomes, 1941)
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LOLITA

Filme de Stanley Kubrick, de 1962.
Comédia, romance e drama.
Conta a histdria de um homem adulto

que se sente atraido por uma rapariga
adolescente.




PIGMENTACAO
(QUARTETO 1171 7970)

% 0 QuE TEM EM coMuM
\ESTAS MANIFESTAQOES
S ARTISTIOAS?”

93




—- Jogar as cartas nos comboios?
- usar biquini?
— formar ajuntamentos com mais de trés

pessoas?
- dar beijos publicamente?
- usar isqueiro sem ter licenca?
- ir de minissaia para o liceu?

94
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Anexo 20 | Materiais da aula tematica dos cinquenta anos do 25 de
Abril

Descodifica a seguinte mensagem:

H~s0 [ © O ¥yZFZORO 9=ZF HE H-~XNXryoe®@O®

+ %O %0%%00 %0y + [ OxkmX+

+0pdl DR xam+~ PO O+%sll O B+ ~%QOMIO %+

[ Ok~ YOtkwsQOm+=~ © ~Zi=wO0 /%0 b+ wsllaX+.

CcODIGO

A®,B¢C# DR, EE,F4,GE,HY, 1%, )0,KV,LO,M &, NO,0 +,
PX,Q9®,R¥,S™

T, UZ,VO,X¥, 2™
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Anexo 21 | Materiais da aula tematica dos cinquenta anos do 25 de

@

Abril

REPUBLICA
PORTUGUESA | ©V%

Poesia e Resisténcia

Madrugada

Dos que morreram sem saber porqué
Dos que teimaram em siléncio e frio
Da forca nascida do medo

Da raiva a solta manha cedo
Fazem-se as margens do meu r1io.

Das cicatrizes do meu chao antigo

E da memoria do meu sangue em fogo
Da escuridao a abrir em cor

De brago dado e a arma flor

Fazem-se as margens do meu povo

Canta-se a gente que a si mesma se descobre
E acordem luzes arraiais

Canta-se a terra que a si mesma se devolve
Que o canto assim nunca é demais

Em cada veia o sangue espera a vez
Em cada fala se persegue o dia

E assim se aprendem as marés
Assim se cresce e ganha pé

Rompe a cangdo que nao havia

Acordem luzes nos umbrais que a tarde cega
Acordem vozes, arraiais

Cantam despertos na manha que a noite entrega

Que o canto assim nunca € demais

Cantem marés por essas praias de sargagos
Acordem vozes, arraiais

Corram descalcos rente ao cais, abram abragos

Que o canto assim nunca ¢ demais
O canto assim nunca ¢ demais

José Luis Tinoco, 1975

1. Ao longo do poema, estd subjacente uma mensagem de esperanga. Justifica a

afirmagdo, com recurso a excertos textuais.

2. Identifica a fungdo sintatica desempenhada por «demais» no ultimo verso do poema.

3. Relaciona o tema do poema com a imagem a sua direita.

SiBeraade

Joana Molho, 2022

Agrupamento de
Escolas de Alvalade
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Anexo 23 | Materiais da aula tematica dos cinquenta anos do 25 de
Abril

Rrmes o que 0e Pl vole .

der Jobz
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Anexo 24 | Guido para a escrita do conto

' Agrupamento de
4 Escolas de Alvalade

Exercicio de escrita criativa

Guido para a escrita do conto:

e Cria uma histéria, partindo da imagem apresentada.

e A partir das caracteristicas do conto, deves escrever em duas paginas (no
maximo) um texto em que as personagens se movam no espago que é
apresentado. Todas as peripécias devem caminhar para um final inesperado.

e As personagens devem ser em numero reduzido. O espago e o tempo devem
ser concentrados e a escolha do tipo de narrador fica ao critério de cada grupo.

e Depois de concluirem, devem entregar em word, com a letra calibri 12,
espagamento 1,5.

e Nofinal, todos os contos serdo compilados para apresentar a turma.

e Deves trabalhar de forma ordeira, respeitando e ouvindo as contribuicdes de
todos os elementos do grupo.
e Sé criativo!

Bom trabalho!
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Anexo 25 | Guido para a escrita do conto

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

Exercicio de escrita criativa

Guido para a escrita do conto:

e Cria uma histdria, partindo da imagem apresentada.

e A partir das caracteristicas do conto, deves escrever em duas paginas (no
maximo) um texto em que as personagens se movam no espago que €
apresentado. Todas as peripécias devem caminhar para um final inesperado.

e As personagens devem ser em numero reduzido. O espaco e o tempo devem
ser concentrados e a escolha do tipo de narrador fica ao critério de cada grupo.

e Depois de concluirem, devem entregar em word, com a letra calibri 12,
espagcamento 1,5.

e Nofinal, todos os contos serdo compilados para apresentar a turma.

e Deves trabalhar de forma ordeira, respeitando e ouvindo as contribuigcoes de
todos os elementos do grupo.

e Sé criativo!

Bom trabalho!
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Anexo 26 | Guido para a escrita do conto

Agrupamento de
4 Escolas de Alvalade

Exercicio de escrita criativa

Guido para a escrita do conto:

e Cria uma historia, partindo da imagem apresentada.

e A partir das caracteristicas do conto, deves escrever em duas paginas (no
maximo) um texto em que as personagens se movam no espago que é
apresentado. Todas as peripécias devem caminhar para um final inesperado.

e As personagens devem ser em numero reduzido. O espago e o tempo devem
ser concentrados e a escolha do tipo de narrador fica ao critério de cada grupo.

e Depois de concluirem, devem entregar em word, com a letra calibri 12,
espagcamento 1,5.

e Nofinal, todos os contos serdo compilados para apresentar a turma.

e Deves trabalhar de forma ordeira, respeitando e ouvindo as contribuicdes de
todos os elementos do grupo.

e Sécriativo!

Bom trabalho!
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Anexo 27 | Guido para a escrita do conto

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

Exercicio de escrita criativa

Guido para a escrita do conto:

e Cria uma histéria, partindo da imagem apresentada.

e A partir das caracteristicas do conto, deves escrever em duas paginas (no
maximo) um texto em que as personagens se movam no espago que é
apresentado. Todas as peripécias devem caminhar para um final inesperado.

e As personagens devem ser em numero reduzido. O espaco e o tempo devem
ser concentrados e a escolha do tipo de narrador fica ao critério de cada grupo.

e Depois de concluirem, devem entregar em word, com a letra calibri 12,
espagamento 1,5.

e Nofinal, todos os contos serdo compilados para apresentar a turma.

e Deves trabalhar de forma ordeira, respeitando e ouvindo as contribuicdes de
todos os elementos do grupo.

e Sécriativo!

Bom trabalho!



Anexo 28 | Guido para a escrita do conto

Exercicio de escrita criativa

Guido para a escrita do conto:

Cria uma histéria, partindo da imagem apresentada.

A partir das caracteristicas do conto, deves escrever em duas paginas (no
maximo) um texto em que as personagens se movam no espago que é
apresentado. Todas as peripécias devem caminhar para um final inesperado.

As personagens devem ser em numero reduzido. O espaco e o tempo devem
ser concentrados e a escolha do tipo de narrador fica ao critério de cada grupo.
Depois de concluirem, devem entregar em word, com a letra calibri 12,
espacamento 1,5.

No final, todos os contos serdo compilados para apresentar a turma.

Deves trabalhar de forma ordeira, respeitando e ouvindo as contribuigdes de
todos os elementos do grupo.

Sé criativo!

Bom trabalho!

103

Agrupamento de
Escolas de Alvalade
ligboo
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Anexo 29 | Guido para a escrita do conto

y Agrupamento de
4 Escolas de Alvalade

Exercicio de escrita criativa

Guido para a escrita do conto:

e Cria uma histodria, partindo da imagem apresentada.

e A partir das caracteristicas do conto, deves escrever em duas paginas (no
maximo) um texto em que as personagens se movam no espago que é
apresentado. Todas as peripécias devem caminhar para um final inesperado.

e As personagens devem ser em numero reduzido. O espago e o tempo devem
ser concentrados e a escolha do tipo de narrador fica ao critério de cada grupo.

e Depois de concluirem, devem entregar em word, com a letra calibri 12,
espagcamento 1,5.

e No final, todos os contos serdo compilados para apresentar a turma.

e Deves trabalhar de forma ordeira, respeitando e ouvindo as contribuigoes de
todos os elementos do grupo.

e Sécriativo!

Bom trabalho!
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Anexo 30 | Guido para a escrita do conto

Agrupamento de
Escolas de Alvalade
lisboo

Exercicio de escrita criativa

Guido para a escrita do conto:

e Cria uma histéria, partindo da imagem apresentada.

e A partir das caracteristicas do conto, deves escrever em duas paginas (no
maximo) um texto em que as personagens se movam no espago que €
apresentado. Todas as peripécias devem caminhar para um final inesperado.

e As personagens devem ser em numero reduzido. O espago e o tempo devem
ser concentrados e a escolha do tipo de narrador fica ao critério de cada grupo.

e Depois de concluirem, devem entregar em word, com a letra calibri 12,
espagamento 1,5.

e Nofinal, todos os contos serdo compilados para apresentar a turma.

e Deves trabalhar de forma ordeira, respeitando e ouvindo as contribuicdes de
todos os elementos do grupo.

e Seé criativo!

Bom trabalho!



106

Anexo 31 | Boletim de voto

Boletim de Voto

‘ota no teu conto preferido, tendo em conta a originalidade, a clareza do discurso, a coesao entre
as ideias e a qualidade da escrita. Tem em atencao que nao deves votar no teu préprio conto.

A Flor de Odin

A Mala das Memodrias
Giroflé Girofli

O Segredo do Jardim

Os Caminhos do Passado
Para I4 da Porta

Sala de Museu




Anexo 32 | Livro com os contos dos alunos
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— Nio consigo,
perder as forgas, e 0s.

dia seré teu...
ao longo das ge
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Anexo 33 | Guiao de Aprendizagem de O Ano da Morte de Ricardo Reis

REPUBLICA
A PORTUGUESA

EDUCACAO, GENCIA
EINOVACAD

Guiao de Aprendizagem

Ano da Morte de Ricardo Reis, de José Saramago

12.9ano - 2023/2024

Grupos de trabalho

A

Tema

Elementos do grupo

Representagoes do séc. Xxx—
caracterizagao da cidade de Lisboa

Tempo histérico: 1936

Deambulagao geografica e viagem
literaria

Intertextualidade — Luis Vaz de
Camoes, Cesario Verde e Fernando
Pessoa

Representagdoes do amor: a relagao
com Lidia e Marcenda

Caracterizagédo das personagens

Linguagem, estilo e estrutura

Objetivos do trabalho:

e Em grupo, devem pesquisar e selecionar a informagao pertinente para o

vosso tema. Podem partir das fontes sugeridas, mas também de pesquisa

auténoma.

e Devem preparar uma apresentagao oral de 10 minutos sobre o tema que

vos foi atribuido.

Agrupamento de
Escolas de Alvalade
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% PORTUGUESA

EINOY
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EDUCACAD, CIENCIA Agrupamento de
VAGAD 4 Escolas de Alvalade

A apresentacao tem de ter um suporte em PowerPoint.

Todos os elementos do grupo tém de apresentar.

O guiao de aprendizagem é um trabalho colaborativo, logo, todos os
membros do grupo devem ter uma participagao ativa.

Saibam ouvir e respeitar as opinioes dos vossos colegas.

Valorizaremos a criatividade, espirito critico, dominio sobre os contetudos e
a oralidade.

Nota importante: no momento da apresentacgéao, é obrigatoéria a leitura de
excertos exemplificativos.

Bom trabalho.
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Anexo 34 | Grelha de avaliacdo do guido de aprendizagem

EDUCACAD, CIENCIA
£INOVAGAD

113

4 Agrupamento de
4 Escolas de Alvalade

DESCRITOR/NIVEL

Avangado

Intermédio

Elementar

Nao elementar

Apropriagao

- Compreende os objetivos do
trabalho.

- Filtra a informacgao importante.
- Evidencia muito bom dominio
da lingua.

- Dispde de uma sustentacao
cientifica sélida.

- Exprime sensibilidade artistica.

- Compreende os objetivos do
trabalho.

- Exibe falhas na filtragem de
informacao.

- Evidencia bom dominio da
lingua.

- Disp6e de uma sustentagcao
cientifica sélida.

- Compreende os objetivos do
trabalho com ajuda da
professora.

- Exibe falhas na filtragem de
informacao.

- Evidencia um dominio da lingua
satisfatorio.

- Disp6e de uma sustentacao
cientifica razoavel.

- Nao compreende os objetivos do
trabalho.

- Exibe varias falhas na filtragem
de informacgao.

- Evidencia um dominio da lingua
satisfatério/mau.

- Dispde de alguma sustentacao
cientifica.

Organizagao

- Estrutura o trabalho com rigor.
- Demonstra capacidade de
articular os conteudos.

- Estrutura o trabalho com rigor.
- Demonstra algumas fragilidades
na articulagao dos contetidos.

- A estrutura do trabalho
apresenta alguns defeitos.

- Demonstra algumas fragilidades
na articulagao dos contetdos.

- A estrutura do trabalho ndo é
rigorosa.

- Nao assegura a articulagao dos
conteudos.

Cooperagao

- Respeita e considera as ideias
dos colegas.

- Etolerante na exposicao e na
defesa das suas ideias.

- Teminiciativa.

- Realiza as tarefas que lhe
competem.

- Respeita e considera as ideias
dos colegas.

- Etolerante na exposicéo e na
defesa das suas ideias.

- Nao tem iniciativa.

- Oferece resisténcia as tarefas
que lhe competem.

- Respeita e considera as ideias
dos colegas.

- E algo intolerante na exposic&o
e na defesa das suas ideias.

- Nao tem iniciativa.

- Oferece resisténcia as tarefas
que lhe competem.

- Nao considera as ideias dos
colegas.

- E algo intolerante na exposicéo e
na defesadas suas ideias.

- Nao tem iniciativa.

- Oferece resisténcia as tarefas
que lhe competem.

Responsabilidade

- Cumpre os prazos estipulados.
- Transmite de modo eficaz e
claro as ideias apresentadas.

- Revela autonomia na realizagao
das tarefas.

- Cumpre os prazos estipulados.

- Transmite de modo eficaz e claro
asideias apresentadas.

- Revela alguma falta de
autonomia na realizagao das
tarefas.

- Cumpre os prazos estipulados.
- Transmite de modo eficaz e
claro as ideias apresentadas, por
vezes com falhas.

- Revela alguma falta de
autonomia narealizagao das
tarefas.

- Nao cumpre os prazos
estipulados.

- Transmite de modo pouco claro
as ideias apresentadas.

- Nao revela autonomia na
realizacao das tarefas.




Anexo 35 | Heteroavaliacéo feita pelos alunos
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Anexo 36 | Autoavaliacéo feita pelos alunos




Anexo 37 | Trabalhos dos alunos
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