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A viagem no tempo possivel, o audiovisual em sala de aula

Resumo

O presente relatério, escrito no ambito da Pratica Supervisionada de Ensino, para
conclusao do Mestrado em Ensino de Histéria no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario, pretende refletir sobre a experiéncia do estagio curricular, que teve lugar na
Escola Secundaria Miguel Torga. Num mundo cada vez mais audiovisual, interessa analisar
as vantagens e desvantagens do uso do audiovisual em sala de aula. Assim, este estudo teve
como intuito compreender como pode o audiovisual: motivar os alunos para o estudo da
Historia, ajuda-los a consolidar aprendizagens, promover o seu pensamento critico e ainda
contribuir para a sua cultura filmica e cinematografica. A investigacao inclui a tradicional
estratégia de visualizagao e analise de audiovisual e ainda, a de produgao deste tipo de
conteudos por parte dos alunos. Conclui-se que o audiovisual € uma poderosa ferramenta
pedagdgica que aproxima os estudantes ao passado, torna-o mais acessivel e

entusiasmante, além de estimular a reflexdao sobre o presente.

Palavras-chave: [Histdria, imagem em movimento, audiovisual, ensino,

recurso didatico]



The feasible time travel: audiovisual in the classroom

Abstract

This report, written as part of the Supervised Teaching Practice for the conclusion
of the master’s degree in history teaching in the 3rd Cycle of Basic Education and Secondary
Education, aims to reflect on the experience of the curricular internship, which took place
at Miguel Torga Secondary School. In an increasingly audiovisual world, it is essential to
understand the advantages and disadvantages of using audiovisual resources in the
classroom. Thus, this study aimed to understand how audiovisual resources can: motivate
students to study History, help them consolidate knowledge, promote critical thinking, and
contribute to their film and cinema literacy. The research includes the traditional strategy
of viewing and analyzing audiovisual documents, as well as the production of this kind of
content by students. It concludes that audiovisuals are a powerful pedagogical tool that
connects students to the past, makes it more accessible and engaging, aside from

stimulating reflection about the present.

Keywords: [History, moving image, audiovisual, schooling, teaching

resources]
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Introducgao

O titulo proposto para o relatério de estagio é: “A viagem no tempo possivel, o
audiovisual em sala de aula”. A escolha do tema tem por base a minha prépria experiéncia.
Tendo residido no estrangeiro desde pequena e grande parte da minha vida, nem sempre
foi facil transmitir aos meus as realidades vividas noutras paragens. Desde cedo que sentia
gue viajava entre mundos que nada tinham que ver um com o outro e que as pessoas que
viviam num, ndo entendiam o que se passava nho outro. A medida que fui crescendo,
comecei a escrever sobre as minhas experiéncias |a fora. Comecei a fazé-lo acompanhando
a escrita com imagens e aos poucos, comecei a sentir que as pessoas a minha volta iam
conhecendo e querendo saber mais sobre os meus outros mundos. E um pouco assim que
eu imagino a Histdria, sdo outros mundos, noutros tempos, nem sempre faceis de explicar
apenas com palavras. E é assim também que, por vezes, eu me volto a sentir na sala de
aula. Nem sempre é facil cativar os alunos a quererem saber mais sobre pessoas, factos e
acontecimentos distantes que, tantas vezes, “nao lhes dizem nada”.

E largamente defendida a importancia e a eficiéncia da motivagdo intrinseca dos
alunos na hora de aprender. Assim, é importante que a vontade e o interesse em aprender
determinado assunto, parta dos alunos. E, na verdade, parte do nosso trabalho enquanto
professores, é ajuda-los a criar uma ligagdo, um ponto de interesse relativamente as
diferentes épocas histoéricas, espacos e intervenientes. A questdo que se pde é a seguinte:
dada a componente ludica do audiovisual, que possibilita que o aluno se envolva
emocionalmente com as personagens, com a época e com o contexto histérico, serd que
motiva os alunos para o estudo da Histdria? Foi este o ponto de partida da minha Pratica
de Ensino Supervisionada (PES), porém, ao longo do estdgio surgiram outras questdes
relacionadas com as possibilidades do audiovisual enquanto recurso didatico nas aulas de
Historia. Neste sentido, os principais objetivos deste estudo foram compreender como
pode o audiovisual: motivar os alunos para um estudo mais aprofundado do tema que esta
a ser lecionado; facilitar a consolidacao de conhecimentos; trabalhar o espirito critico a
partir de mas também relativamente ao audiovisual; contribuir para a cultura filmica e

cinematografica dos alunos.



A PES teve lugar no ano letivo 2023-2024, na Escola Secundaria Miguel Torga. O
estagio foi orientado pela Professora Helena Neto e abrangeu o ensino da disciplina de
Historia A, a uma turma do 12.2 ano e a duas turmas do 11.2 ano.

Com o tema explicado, objetivos elencados e introduzida a escola onde o estagio
teve lugar, seguimos com o enquadramento tedrico do tema e com a metodologia aplicada
ao longo da PES, no sentido de conseguir analisar as mais-valias do audiovisual como

recurso diddtico, mas também, as suas eventuais desvantagens.



Capitulo | - enquadramento teérico / estado da arte

1.1 Historia e imagem em movimento

Uma breve pesquisa indica-nos que a Histéria é o “ramo do conhecimento que se
ocupa do estudo do passado, da sua andlise e interpretagdao, com base em fontes
documentais, arqueoldgicas, etc.”.! As primeiras narrativas histdricas remontam a
antiguidade classica, bem como o primeiro manual basico Como Escrever Histdria,
elaborado por Luciano de Samdstata (122-200). Sera o primeiro escrito (ou pelo menos o
mais antigo a chegar aos nossos dias) a estabelecer regras ao ato de escrever a Histodria,
defendendo “a imparcialidade e a escraviddao do historiador a verdade, a clareza do
discurso e isen¢do”.2

Como veremos adiante, a imagem em movimento surge no final do século XIX.
Ainda nao era nascida quando a disciplina da Histdria se constituiu, afinou os seus métodos
e determinou as suas fontes. Durante séculos, a escrita histérica dedicou-se aos factos,
baseava-se nos grandes eventos politicos e em importantes personalidades e recorria
exclusivamente a documentagao escrita e predominantemente oficial como fonte de
informacgdo. Assim, durante todo esse tempo, os historiadores trabalharam ao servigo
daqueles que a produziam, das autoridades politicas e das ideologias dominantes, que
frequentemente controlaram e moldaram a narrativa histdrica, de forma a legitimar o seu
poder, justificar agdes politicas e promover uma determinada identidade ou visao do
mundo (Ferro, 1992).

Foi sé a partir dos anos 30 do século XX, com o surgimento das Escola dos Annales,
qgue assistimos a uma profunda transformagdao desta disciplina. Mais do que
acontecimentos e grandes figuras, a nova Histdria procura agora, de forma interdisciplinar,
analisar as conjunturas econdmicas, sociais, culturais e até as mentalidades. Esta

transformagao também contribuiu para o alargamento a outras tipologias de fontes,

! Porto Editora, Histdria, in Diciondrio Infopédia da Lingua Portuguesa, Porto: Porto Editora. Consultado a
2024.09.17, em: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/histdria

2 Porto Editora, Histdria, in Infopédia. Porto: Porto Editora, Consultado a, 2024.09.26, em:
https://www.infopedia.pt/Shistoria



https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/hist%C3%B3ria
https://www.infopedia.pt/$historia

passando a aceitar-se quase toda a “marca humana”, incluindo a documentagao visual,
como algo com potencial historiografico (Cardoso, 2018).

Porque é este o tema deste estudo, a utilizacdo do audiovisual nas aulas de
Historia, interessa deixar uma pequena sinopse de como surgiu a imagem em movimento.
Esta, ajudar-nos-a a compreender alguns dos cuidados a ter aquando do uso de fontes
desta tipologia, quer na hora de elaborar a Histoéria, quer na de a ensinar. De salientar que
embora seja uma Histéria muito mais ampla, com muitos mais intervenientes e ocorrida
em diversas geografias, cingir-me-ei apenas aos aspetos que interessam a este estudo.

E dificil identificar o momento exato do surgimento da imagem em movimento,
pois é resultado de uma sucessao de invengdes de técnicas. Nao obstante, parece ser mais
ou menos consensual entre os autores que o primeiro aparelho destinado a exibicdo de
filmes foi desenvolvido nos Estado Unidos da América, por Thomas Edison (1847-1931).
Chamava-se o cinetoscopio e consistia numa caixa com uma pequena janela, por onde,
pondo uma moeda, as pessoas espreitavam e, individualmente, viam pequenos filmes de
atualidades. Em Franga, inspirados pela tecnologia de Edison, os irmdos Lumiere,
desenvolveram o Cinematdgrafo, um aparelho que filmava, processava as imagens e
projetava-as numa grande tela para uma audiéncia, algo mais semelhante com o espaco
do cinema como nds o conhecemos hoje. A primeira exibigdo publica e comercial
aconteceu em Paris, onde foram apresentadas dez curtas-metragens, incluindo as célebres
Chegada de um comboio (1896) e A Saida dos Operdrios da Fabrica Lumiére (1895). Estes
primeiros filmes sdao frequentemente considerados os primeiros exemplos de cinema
documental, pois apresentavam cenas da vida a acontecer, o mundo como ele era. Foi um
feito importante. Conseguida a captura da imagem em movimento e a sua proje¢ao, as
possibilidades passaram a ser infinitas em diversas dreas: documentagdo, informagao,
educacdo, entretenimento, etc. (Araujo, 2023).

Nos anos seguintes o cinematégrafo espalhou-se pelo mundo. Inicialmente um
sucesso, eventualmente as corriqueiras cenas do quotidiano perderam interesse para o
publico. Dependente do lucro e procurando sobreviver, o cinema teve de se reinventar e

introduzir o entretenimento e a ficgao. O primeiro a fazé-lo, a produzir algo encenado e



ndo apenas o registo do real, foi Georges Mélies (1861-1938). Apaixonado pelo ilusionismo
e proprietario de um dos mais lenddrios teatros de magia de Paris, viu no cinematégrafo a
oportunidade de espalhar os seus espetaculos pelo mundo. Sem se desligar da estética
teatral, colocou uma camara fixa na posicao da audiéncia e filmava, num plano longo, cenas
de magia e encenacgdes fantdsticas. Recorrendo a diferentes truques de mecanica, de dtica
e de camara mas também a técnicas de montagem, Méliés conseguiu provocar ilusdes
visuais como levitacdes, desaparecimentos, diminuicdes, desmembramentos, etc., astlcias
consideradas a génese dos efeitos especiais. O francés realizou inumeros filmes de
entretenimento sendo que a sua pelicula A Viagem a Lua (1902), cujo plano incluia a lua
com um foguetdo espetado no olho, correu e surpreendeu o mundo (Google Arts & Culture,
2024). Inaugurou-se assim aquilo a que os historiadores da imagem em movimento
designaram de “cinema de atragao” (Araujo, 2023).

Uma das pessoas a dar os primeiros passos no cinema narrativo e de ficgao foi
Alice Guy Blanché (1873-1968). Filha de um vendedor de livros e apaixonada por literatura,
a cineasta viu na imagem em movimento um 6timo instrumento para contar histoérias. Foi
inovadora na estrutura dos seus filmes, nas técnicas utilizadas, mas também nas tematicas
tratadas. Estreou o close-up (plano aproximado para realcar detalhes na imagem), o som
sincronizado e a colorizacdo manual dos fotogramas, abordou temas sensiveis como a
desigualdade entre sexos, conflitos laborais, etc. e trabalhou géneros inéditos como a
comédia, musicais, melodramas e westerns (Cinemateca junior, n.d.).

David Griffith (1875-1948) foi uma figura chave no desenvolvimento da
linguagem cinematografica. Técnicas como a alternancia entre planos longos e curtos, a
camara em movimento, a montagem paralela dando a ideia de haver diferentes narrativas
a acontecer em simultdaneo e ainda os flashbacks, sao algumas das praticas por ele
desenvolvidas (e ainda hoje utilizadas), que permitem guiar o olhar e moldar a percecdo da
audiéncia (Araujo, 2023).

Edison e Griffith sdo particularmente significativos para este nosso escrito, pois
ambos afirmaram que chegaria o dia em que o cinema se suplantaria aos livros dentro da

sala de aula. Griffith foi mais longe e, com essa pretensao, realizou a longa-metragem O



nascimento de uma nagdo (1915). Nesta pelicula, o cineasta encenou a Guerra Civil
Americana, o assassinato de Lincoln e o movimento do Ku Klux Klan, contudo, fé-lo de
forma enviesada. O filme transmite uma versao unilateral do passado e profundamente
influenciada pelos preconceitos e ideologias da época, a visao da supremacia branca da
Historia. Apesar da controvérsia que causou, foi um enorme sucesso comercial,
contribuindo assim para o reconhecimento deste género de filmes como algo com
potencial para dar vida ao passado (Reigada, 2013).

Esta transicdo da imagem em movimento que capta o real para a ficgdo narrativa,
gue foi sendo feita na primeira década do século XX, transformou o cinema num evento
social e de entretenimento de massas. Por esta razdo, hoje associamos o conceito de
cinema ao espaco comercial destinado a projecao de longas-metragens de fic¢do. Por tudo
isto, pela referida evolucdo da simples captacdo dos acontecimentos em direto para o
desenvolvimento da ficgao, da linguagem cinematografica e ainda do género de filmes que
encontra no passado inspiragdo para a composi¢ao do seu enredo e narrativa, interessa-
nos compreender qual a visdo académica sobre o uso deste tipo de audiovisual na
construcdo e no ensino da Histdria. Marc Ferro (1924-2021), professor e especialista em
Historia Contemporanea, tera sido o primeiro a refletir sobre esta questao. Desde entao,
varios investigadores tém seguido as suas pisadas e acrescentado nuances ao tema. Na
impossibilidade de nos debrugarmos aprofundadamente sobre os diversos pontos de vista
ou as particularidades de cada situagao, deixamos apenas algumas consideragdes gerais.

A primeira é sobre o filme histdrico. Formato que usa eventos do passado como
base do seu argumento. A a¢do desenrola-se numa determinada época, sendo recriado
todo o cenario visual da mesma: sociedade, ambiente, costumes, indumentarias, etc. Tal
como a literatura de narrativa histdrica, sdo as histdrias de vida das personagens, reais ou
ficcionais (ou até uma mistura das duas) que vdao dando a conhecer o processo histérico ao
publico. Assim, de forma imersiva e absorvente, o filme dd, visualmente, uma ilusdo
realistica do passado, provocando o espetador a identificar-se e ligar-se emocionalmente
as personagens e ao processo historico (Reigada, 2013). Apesar desta ligacdo ao passado,

Ferro recusa a possibilidade de se usar qualquer filme de ficcdo como fonte historiografica.



Para este investigador, a Unica situagdao em que uma pelicula poderia servir como fonte
histdrica seria para efeitos de “contra-analise da sociedade”. Isto porque Ferro defendia
gue a Histdria é sempre contemporanea, é sempre um olhar do historiador, ou neste caso,
da equipa produtora do filme, sobre a situagao que esta a retratar. A forma, a linguagem e
as temadticas trabalhadas sdo sempre condicionadas pelo meio envolvente de quem
produz. Assim, o que se analisa num determinado filme ndo serd o acontecimento do
passado que reproduz, mas antes a forma como o realizador vé e retrata as ideologias, os
imaginarios, as relacdes de poder e os padrdes de cultura da época. Segundo o historiador,
este modo de analise permitir-nos-a compreender nao sé a sociedade que produz tal filme
mas também, pela sua reacdo, aquela que o consome (Ferro, 1992).

Autores mais ousados como Hayden White admitem a possibilidade da
"historiofotia", ou por outras palavras, “a representacdo da histdria por imagens visuais e
discurso filmico”, ser tdo valida quanto a historiografia (Napolitano, 2003). Significa isto
que, tal como Griffith e Edison apregoavam, poderiamos passar a usar apenas o audiovisual
como ferramenta didatica da Histéria? Embora muitos reconhegam o seu potencial para
tornar o passado acessivel e compreensivel, de uma forma geral, esta hipdtese é
largamente criticada pelos académicos. Defendem que a produgao do filme: argumentista,
realizador, atores, diretor de fotografia, som, montador, etc. projeta nele a sua visdo sobre
determinado acontecimento. Esta equipa “seleciona, na histdria, os factos e os tragos que
possam alimentar a sua demonstragao, deixando de lado outros sem ter de justificar ou
legitimar as suas escolhas”, prejudicando, por isso, “a andlise histérica” (Reigada, 2013).
Rosenstone acrescenta mais duas questdes relevantes. A primeira sera a da linguagem
cinematografica. O realizador organiza o filme em sequéncias de cenas cuidadosamente
montadas, jogos de luz e de planos, efeitos sonoros em situagdes estratégicas, etc. Sao
ferramentas utilizadas precisamente para orientar o olhar do espectador nos
acontecimentos retratados no filme. A segunda tem que ver com a necessidade que o
audiovisual tem de preencher todos “os espagos em branco”. Queremos com isto dizer que
num filme, o evento histérico e o cenario recriados - paisagem, edificio, sala, indumentaria

e até didlogos — ndo ocorrem exatamente como na Histdria. Ndo é possivel fazé-lo porque



os registos deixados ndo nos transmitem todos esses detalhes. No entanto, o filme da-nos
a ideia que sim. O realismo da montagem da-nos a sensacao que o ecra nos permite olhar
diretamente para uma “realidade”, presente ou passada, e isto influéncia o nosso sentido
da Histdria, mesmo que seja uma falsa nogdo de historicidade (Rosenstone, 2010). Por fim,
ndo nos podemos esquecer que por norma, o objetivo primeiro de qualquer producao
cinematografica nao é retratar o passado de forma auténtica, mas sim entreter e garantir
lucros de bilheteira. Salvo raras excecdes, ao analisarmos os créditos finais de um filme,
podemos constatar que poucos sdo aqueles que tém historiadores, quer na escrita do
argumento, quer na produgado da fita (Lagny, 2009).

Apesar de todos os argumentos apresentados contra o uso do cinema na
construgao da Historia, ndo se pode negar a dimensao e popularidade que a cultura e a
industria audiovisuais adquiriram em quase todo o mundo ao longo do século XX, pelo que
é inevitdvel que as obras cinematograficas contribuam para a constru¢gao da memoria
histdrica. Com ou sem aprovacdo dos cientistas sociais, as producdes cinematograficas
interferem na memdria social sobre eventos e personagens do passado e contribuem para
a construcdo do “conhecimento histérico de base” que circula na sociedade (Napolitano,
2022).

Relativamente ao audiovisual de ndo ficcdo, a invencdo do cinema e a sua
popularidade fez com que este tenha ficado relegado para segundo plano, visionado fora
do circuito comercial ou, no maximo, exibido nas salas de cinema antes dos filmes de fic¢ao.
N3o obstante, tanto para a elaboragao da Historia como para a lecionar em sala de aula, a
nao ficgdo podera ser um recurso interessante. Tratando-se de um conceito vasto e na
impossibilidade de nos debrugarmos sobre todos os géneros de audiovisual de nao ficgao,
consideramos como apropriados ao uso como recurso didatico: as imagens documentais,
o filme género documentario, os cinejornais e as pecas jornalisticas. Vamos entao perceber
como este tipo de audiovisual se desenvolveu e qual a sua relagdo com a historiografia.

As imagens documentais, por norma depositadas em arquivo, serdo talvez as
mais relevantes para a produgdo historiografica. Assumindo que sdo imagens historicas,

gue captaram os acontecimentos em direto, serdo fontes primarias. Ndo obstante, foi



precisamente a analisar este tipo de imagens, captadas durante a Primeira Grande Guerra
(1914-1918), que Marc Ferro percebeu que nem estas sdo objetivas. Isto porque houve
cineastas e fotdgrafos a receber instrucdes para que captassem o heroismo dos soldados e
ignorassem os reais horrores da guerra. No final da guerra, as imagens captadas pela dtica
alem3a, ainda antes de se conhecerem os termos da rendigao, mostram a alegria das
populacdes ao ver regressar os seus soldados. Ao observar tais imagens, Ferro constata
como foi possivel, com uma camara orientada pelas intengdes politicas, o Governo alemao
ter escondido o real curso da guerra. De resto, o operador de cdmara toma uma decisdo
ao escolher captar este ou aquele plano, da mesma forma que o montador toma uma
decisdo ao incluir este ou aquele trecho, desta forma ou de outra, no produto final. Assim,
até as imagens documentais estdo impregnadas de intenc¢des, sejam elas politicas,
ideoldgicas ou culturais, pelo que também ndo deverdo ser aceites de forma acritica.
Devem ser sempre questionadas e postas em contexto (Ferro, 1992).

Relativamente ao formato documentdrio, ao pesquisar o termo encontramos a
seguinte definicdo: “registo do que usualmente se entende como real ou realidade”.3 Com
efeito, Bill Nichols, um conceituado pesquisador contemporaneo do cinema documental,
introduz a ideia de um "contrato documental", ou seja, quando o publico vé um
documentario, fa-lo com a espectativa de que este tenha alguma relagao com a realidade.
No entanto, Nichols (2009) também defende a ideia de que por mais que o realizador tente
retratar a realidade de forma imparcial, a semelhanga da ficgao, todas as escolhas feitas na
producao de um documentario — como o que filmar, o que excluir e como editar — sao
decisdes subjetivas que moldam a narrativa e, como tal, também a forma como o
espectador perceciona o tema. Assim, o documentdrio é sempre uma realidade
influenciada pelo ponto de vista do realizador. Na verdade, o documentario difere pouco
da ficcdo. Esta nasce a partir de uma ideia, que pode ou nado ser inspirada em situacoes
reais, mas que é construida no imaginario da pessoa que o cria, através de um argumento

gue depois entdo é encenado e filmado. O documentdrio nasce na imagem, ou seja,

3 Porto Editora — documentdrio na Infopédia. Porto: Porto Editora. Consultado a 2024.10.12, em
https://www.infopedia.pt/Sdocumentario



https://www.infopedia.pt/$documentario

"escreve-se" a partir da imagem registada da realidade. Mas de resto, o trabalho de camara,
o recurso a linguagem cinematografica e o processo de montagem, em nada diferem. Para
melhor entendermos o enquadramento do documentario enquanto fonte histdrica, fica
uma sintese de como surgiu e em que contextos tem sido usado ao longo do tempo.

Nanook, o Esquimé (1922) realizado por Robert J. Flaherty é considerado por muitos
o primeiro documentario da Histdria, pois tera sido uma das primeiras tentativas de
capturar e documentar o estilo de vida de uma comunidade, a sua cultura e os desafios por
si enfrentados por habitar nas regides articas. Embora seja um filme de referéncia, desde
logo que algumas das técnicas utilizadas foram alvo de critica. Para além da reconstituicao
de algumas cenas, Flaherty também recorreu a montagem paralela, intercalando planos de
adultos a construirem um iglu com planos de criangas a brincam, como se tais agdes
tivessem acontecido em simultaneo. Opg¢des tomadas para criar uma narrativa mais
envolvente, no entanto, mais em linha com o modelo formal do cinema narrativo, razao
pela qual continuam a provocar debate no contexto da ética documental (Bertetto, 2019).

Dai em diante, ao longo do século XX, o audiovisual de cardcter documental foi
amplamente utilizado como instrumento de informacdo e propaganda, tanto por governos
democraticos como por governos autoritarios. A titulo de exemplo e porque foram
utilizados de diferentes formas e para fins distintos, interessa referir alguns casos.

No Reino Unido, John Grierson (1898-1972), foi quem cunhou o conceito
“documentario” ao referir-se ao filme Moana (1926), de Robert Flaherty, elogiando-o por
capturar a vida e os costumes reais de uma comunidade. Este cineasta escocés definiu o
género como o audiovisual “que dd um tratamento criativo a realidade”, assumindo assim
a sua dubia nocdo de autenticidade. Na década de 30, fundou a Escola Britanica de
Documentario, um movimento cinematografico que produziu diversos filmes de nao ficgao.
Mais tarde, dirigiu a unidade filmica do General Post Office do Reino Unido e, nos anos 40,
participou na criagdo do National Film Board of Canada, instituicdo que se tornou num dos
maiores centros de produgao de documentarios do mundo. Este cineasta acreditava que,
a semelhanga do trabalho de Flaherty, os documentarios deveriam retratar a vida do

homem comum, enaltecendo as suas condicdes de trabalho e vida. Grierson, contudo,
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achava que ndo precisava de o fazer em lugares exdticos, que o seu trabalho deveria
acontecer precisamente junto das comunidades locais. Isto porque via no cinema a
importante funcdao social de educar o publico sobre questdes sociais, politicas e
econdmicas, para promover a transformacdo social e fortalecer o sentido de cidadania
(Bertetto, 2019).

Na URSS, o cineasta Dziga Vertov (1896-1954) trabalhou ao servigo do regime,
usando o cinema como ferramenta para educar as massas e promover a construgao da
sociedade socialista. Para além de precursor da ideia do “cinéma-verité” e do cinema
direto, décadas antes destes movimentos ganharem expressdo,* foi também inovador na
utilizacdo de um conjunto de novas técnicas de montagem que Ihe permitiram desenvolver
a linguagem cinematografica nesta fase do processo de produgao de um filme. Técnicas
como: camara lenta, aceleracao, exposicdao multipla, entre outras, fizeram do seu filme O
Homem com a Cdmara de Filmar (1929), no qual Vertov captura a vida urbana na Unido
Soviética, a sua produgdao mais aclamada. O seu trabalho permitiu ndo sé confirmar o
cinema como ferramenta de observacdo, como evidenciar o poder da imagem em
movimento em transformar a percecdo da realidade.’

Na Alemanha, em O Triunfo da Vontade (1935), filme encomendado por Adolf
Hitler, Leni Riefenstahl (1902-2003) documenta o congresso do Partido Nacional Socialista
qgue aconteceu em 1934, em Nuremberga. Desde a chegada de Hitler a cidade, passando
pelos grandes desfiles militares e pelos discursos de figuras proeminentes do regime, o
documentario constréi uma poderosa narrativa de unidade, forga e lealdade ao partido.
Todos os aspetos foram cuidadosamente pensados no que toca a linguagem
cinematografica. A cineasta colocou as camaras num angulo inferior ao dos oradores,
dando ao espectador a sensagdo de poder e de autoridade dos protagonistas dos discursos

oficiais. Colocou varias cdmaras a gravar em simultaneo, conseguindo captar os oradores,

4 Nos anos 60, o desenvolvimento da tecnologia permitiu o fabrico de equipamento de captacdo de imagem
e de som mais leve e portdtil, possibilitando ao documentarista mover-se livremente. Surgiram entdo o
cinema-vérité e o cinema direto, em Franga e nos Estados Unidos da América, movimentos que pretendiam
restituir a complexidade do mundo sem mediagdes manipuladoras. Defendiam que a camara ndo deveria
interferir com o real, deveria limitar-se a regista-lo.

> Porto Editora — Dziga Vertov na Infopédia. Porto: Porto Editora. Consultado a 2024.10.17, em
https://www.infopedia.pt/Sdziga-vertov
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bem como as entusiastas reagdes do publico. Relativamente a montagem, o uso de cortes
rapidos entre o publico e close-ups de Hitler reforgava a imagem do lider como figura
central. Também a banda sonora foi usada de forma estratégica para provocar emocao e
enfatizar os momentos de maior solenidade ou triunfo. O resultado é um documentario
com um grande poder de persuasdo, a fim de moldar opinides e mobilizar populacdes
(Bertetto, 2019). Todos os referidos exemplos sdo apenas alguns dos usos dados a este
formato, que nos leva a constatar que também ele obriga a uma analise rigorosa.

No que respeita os cinejornais, estes foram muito populares antes do
aparecimento da televisdo. Eram séries de minidocumentarios, produzidos em jeito de
reportagem e exibidos nas salas de cinema antes do filme principal, com o objetivo de
informar o publico das novidades de carater politico, social, desportivo e cultural. Em
Portugal, imediatamente apds a sua implantagdo, o Estado Novo (1933-1974) implementou
o Secretariado de Propaganda Nacional (SPN), organismo que serviu o regime na difusdo
do idedrio nacionalista e na padronizacdo da cultura e das artes. Antdnio Ferro, seu diretor,
parece ter compreendido bem o poder e o efeito da manipulagdo das imagens em
movimento, sobretudo junto das audiéncias populares. Para além da introducdo do
audiovisual na escola, como veremos adiante, dos inumeros documentarios e filmes de
ficcdo produzidos para promover o ideadrio do regime, o SPN também financiou os
cinejornais, entdo denominados de “atualidades”. Dirigidos por Antdnio Lopes Ribeiro,
cineasta afeto ao regime, surgiram o Jornal Portugués (1938-1951) e as Imagens de
Portugal (1953-1970). Pelas datas de produgdo podemos constatar que subsistiram
durante quase todo o regime, evidenciando a sua eficdcia enquanto ferramenta de
propaganda (Barreto, 2022). Hoje sera um recurso interessante para perceber, por
exemplo, o tipo de discurso que permitiu a ascendéncia e a consolidagdao dos estados
autoritarios. Estando largamente disponiveis e com boa qualidade, em arquivos
audiovisuais como a Cinemateca Portuguesa, o British Pathé, entre outros, serdo, com o
devido enquadramento, um bom recurso para o ensino da Histdria, assim como para o

desenvolvimento das competéncias que a disciplina exige.

12



Um bom exemplo de como usar os cinejornais para repensar os acontecimentos
do passado, esta no programa de televisao apresentado por Marc Ferro e pelo historiador
alemao Klaus Wenger (1947-2012), Histoire Paralléle (1989-2001). Neste programa eram
visionados os cinejornais que haviam sido exibidos nesse mesmo dia, 50 anos antes, nos
cinemas dos dois paises, Franga e Alemanha. A mostra era seguida de uma conversa entre
os apresentadores e um convidado, um especialista no tema ou uma testemunha do
acontecimento em questdao. Ao confrontar o que cada pais enfatizava na sua retodrica
cinematografica: o discurso, a construcao filmica, a voz off, os arranjos musicais, etc., Ferro
pretendia confrontar as narrativas histdricas consagradas mas também demonstrar como
gualquer construcdo audiovisual estd subjugada a visao e intencdo de quem filma e de
guem monta (Ferro, 1992). Assim, ao recorrer a fontes desta natureza, tendo sido elas
proprias alvo de montagem e sendo passiveis de transformacdo, o historiador ndo deve
descurar a devida andlise e contextualizacdo das mesmas. Infelizmente, embora este
programa seja um 6timo recurso para trabalhar as competéncias de pensamento critico
dos alunos, a falta de legendas e de qualidade de imagem dos episddios de Histoire
Parallele disponiveis online, ndao permite a sua utilizagao em sala de aula.

A partir dos anos 50, a expansao da televisao por varias regides do mundo marca
o inicio de uma nova fase na comunicagdo da informagao as massas. Até entdo, esta era
feita via imprensa, radio ou, como vimos, através dos cinejornais exibidos nas salas de
cinema. A partir de agora, com sinal didrio em casa de cada familia, a televisdo impde o
audiovisual como principal veiculo de informac&o e instrumento ludico.®

A programagao da televisdao inclui todos os géneros de conteudos ja referidos,
ficcdo, para efeitos de entretenimento e nao ficgdo, para efeitos de entretenimento,
educacdo, informacdo, etc. No caso deste ultimo, generalizaram-se os noticiarios com
reportagens jornalisticas a cobrir acontecimentos importantes, tanto a nivel local como
internacional, procurando transmitir uma visao ampla sobre uma determinada ocorréncia.

Por norma, incluem imagens captadas do que estao a noticiar em direto, bem como

6 Porto Editora — televisdo na Infopédia. Porto: Porto Editora. Consultado a 2024.10.29, em
https://www.infopedia.pt/Stelevisao
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opinides e perspetivas do local e da época. Para utilizagdo como fonte histdrica, as
reportagens sao testemunhos valiosos pois ao incluir entrevistas e depoimentos de pessoas
envolvidas nos eventos, transmitem perspetivas pessoais sobre os acontecimentos que,
por norma, ndo estdo presentes nos documentos oficiais. Por outro lado, diferentes jornais
podem ter linhas editoriais distintas e retratar visdes de setores politicos, sociais e
economicos dispares. Isto permite aos historiadores compreender como grupos diferentes
interpretam os acontecimentos e assim obter uma visdo mais completa e multiperspectiva
dos mesmos. Posto isto, tal como os cinejornais, também as reportagens jornalisticas
devem ser analisadas criticamente, tendo em conta fatores como o contexto, a
parcialidade e os interesses politicos ou econdmicos subjacentes. Um exemplo de um
repositério rico em informagdo jornalistica a que historiadores e professores podem
recorrer é o arquivo audiovisual da RTP, de acesso publico online.

Ainda relativamente aos conteldos audiovisuais de ficcdo e de nao ficcao,
recentemente surgiram as plataformas de streaming como a Netflix ou o YouTube, entre
outras, com grande produ¢ao e reprodug¢ao de conteudos audiovisuais de todos os
géneros. Estas plataformas possibilitam o acesso a partir de diferentes equipamentos como
computadores, tablets ou smartphones, o que provocou uma profunda alteracdo de
habitos de consumo. Hoje, a qualquer hora, em qualquer lugar, qualquer pessoa pode tirar
o telemével do bolso e consumir contelddos audiovisuais. Todas as premissas ja referidas
relativamente a relagao entre histéria e audiovisual e aos cuidados a ter na hora de
questionar a veracidade do que esta a ser visualizado, estendem-se também a estes novos
formatos de produgado e de consumo de audiovisual.

Nas Ultimas décadas temos vindo a assistir a uma nova revolugcdo na
comunicagado, desta vez, com a transi¢cdo para o digital. Assim, também a forma como a
Historia é criada, interpretada, divulgada e preservada tem vindo a sofrer alteragdes. O
desenvolvimento da camara digital e, mais recentemente, a integracdo da mesma nos
smartphones, possibilitou a democratizacdo da captacao de imagens em tempo real. Hoje,
todos os cidadaos tém um telefone com camara. Todos podemos documentar, em direto,

0 que esta a acontecer a nossa volta. Da mesma forma, também podemos partilhar tais
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registos nas redes sociais e assim alimentar o ja enorme arquivo publico e digital que é a
internet.

Tanto a criacdo desta rede que nos liga a todos, em tempo real e aos quatro
cantos do mundo, como a digitalizagdao, contribuiram e continuam a contribuir para a
preservacao dos arquivos histéricos, pois o cidaddo consulta uma cépia do documento e
nao o original, mas também facilitam o acesso aos mesmos, ja que este nao tem de ir
fisicamente ao arquivo para consultar a documentacao. Todos estes progressos tém, claro,
as suas vantagens e desvantagens. Vantagens na medida em que permitiram: a
democratizacdo na elaboracdo das narrativas histéricas, ao dar voz a grupos que
anteriormente nao a tinham; e a verificagao da veracidade de um documento através dos
seus metadados; contudo, desvantagens porque, quando tal ndo é possivel, torna-se ainda
mais dificil verificar a sua autenticidade. Da mesma forma, também é cada vez mais facil
manipular informagdo e propagar narrativas enviesadas ou falsas, pelas redes sociais.

Do que diz respeito ao ensino da Histéria, a digitalizagdao trouxe vantagens
significativas ao permitirem o aparecimento de novos formatos de narrativas: videos nas
redes sociais, videojogos, realidade aumentada, realidade virtual, alunos a assumirem o
papel de historiadores e criarem as suas proprias narrativas através do audiovisual, etc.
Ainda que a disciplina de Histdria, por todas as razdes ja apresentadas, conteste tais
formatos, estes ndao deixam nem de motivar o publico em geral e os alunos em particular,
para a aprendizagem da Histéria, nem, conforme ja referido, de gerar conhecimento
histérico. Tal qual uma viagem no tempo, os novos formatos captam a atengao do
espectador de forma imersiva e absorvente, podendo ainda contribuir para uma
experiéncia de aprendizagem ativa dos conteldos e das competéncias da histéria.

Posto isto, importa concluir que, mesmo tendo em conta o potencial das
tecnologias digitais na elaboracdao e no ensino da Histéria, tal como outras fontes
historiograficas, também estas devem ser comparadas com outras e de outros formatos,
devem ser rigorosamente verificadas, questionadas, postas em contexto e analisadas,

antes de serem tomadas como crediveis.
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1.2 O que dizem os autores sobre...

"[...] na falta de um objeto ou auséncia de um fendmeno, so deles se pode
ter uma ideia exata desde que se tenha a sua fiel expressiva
representacdo, porque, por mais completa e perfeita que seja a descrigcdo

verbal ou escrita, ela nunca nos poderd dar uma ideia exata e clara [...]”
(Vasconcelos e Sa, 1954)

Uma das grandes dificuldades com que nos deparamos dentro da sala de aula é o
facto da disciplina de histdria ser algo abstrata. Ensina-se sobre um passado longinquo,
sobre estruturas politicas, econdmicas, sociais e culturais, apelando a imaginagdo dos
alunos para se situarem em tal cendrio. E certo que existem objetos e patriménio das
épocas estudadas, contudo, tais vestigios ndo sao suficientes para que o aluno consiga
visualizar a vida, com todas as suas particularidades, de outras épocas. Registos diretos,
fotograficos ou de imagem em movimento, somente a partir dos finais do século XIX. Para
as restantes épocas, resta-nos a encenagao. Embora, nos dias que correm, ja exista a
realidade virtual, infelizmente, esta ainda ndo é uma opgdo exequivel para a escola publica.
Assim, por enquanto, o audiovisual, de ficcdo ou de nao ficcdo, serd a ferramenta mais
eficiente para fazer os alunos viajar, no tempo e no espago, e visitar outras épocas, de forma

absorvente e imersiva.

1.2.1 - O audiovisual ao servigo da educagciao em Portugal

A utilizagdo da imagem em movimento em sala de aula nao é algo novo ou recente.
Como ja mencionado, foi Thomas Edison, o inventor do primeiro aparelho de visualizacao
deste tipo de imagens, também o primeiro a referir que haveria de chegar o dia em que o
filme faria a vez de professor em sala de aula. Até ver, esta nao é uma pratica muito utilizada
ou sequer aclamada. No entanto, desde cedo que existem referéncias e louvores ao seu
USO como recurso ou estratégica didatica.

Em Portugal, a reforma educativa levada a cabo durante o governo de Siddnio Pais
(1918), ja previa que, a par de biblioteca e laboratérios para trabalhos praticos, as escolas

também tivessem ginasios, piscinas de natagdo e salas adaptada a salao cinematografico.
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Era ja reflexo das inovacGes pedagdgicas trazidas pelo inicio do século XX, que propunham
ao aluno um papel mais ativo e mais lugar a experimentagao. Poucos anos mais tarde, em
1922, no artigo O Teatro e o Animatdgrafo na Educagdo, Antonio Ferrdao ensaiava a
importancia do cinema “no processo de comunicacdo pedagdgica e a sua utilizagcdo no
ensino”. O autor considerava que através do filme tudo se poderia ensinar e concluia “que
a exibigao de fitas, precedida ou acompanhada de prelegdes, vale muito mais que a leitura
de centenas de paginas de obras de histdria ou a audigao de muitas dezenas de ligdes e
descri¢des verbais” (Silva, 2001). Importa ter em conta que, a época, ainda ndo havia
televisdo. Assim, como explicar a alunos do interior do pais, algo hoje tdo basico como, o
que é o mar? As imagens tornam uma explicagdo complexa em algo simples. Ajudam a
compreensao de conceitos abstratos na medida em que permitem visualizar o concreto.
Como vimos na primeira parte deste escrito, no periodo entre as duas Grandes
Guerras, o audiovisual foi amplamente utilizado como veiculo de informagao e de
propaganda pelas autoridades, nacionais e internacionais. Era um modo de comunicar
inovador, apelativo e acessivel a toda a populacdo, ou seja, que permitia ultrapassar o
problema das elevadas taxas de analfabetismo. Assim, a imagem em movimento foi
largamente utilizada, quer pelo SPN, como ja referido, mas também pelos restantes
organismos governamentais, incluindo aquele que interessa a este estudo, o entao
denominado Ministério da Instrucdo Publica (1913-1936), posteriormente designado
Ministério da Educacdo Nacional (1936-1974). Para o efeito, esta entidade criou, em 1932,
a Comissdo do Cinema Educativo (CCE), responsavel por gerir e fomentar o uso da imagem
em movimento no ensino em Portugal. Era uma metodologia ja testada com sucesso em
contextos educativos |a fora e por isso, deveria ser posta a render nas escolas nacionais.
Mario Vasconcelos e S3, um dos primeiros professores portugueses a utilizar o filme dentro
da sala de aula, tera sido também uma das pessoas que mais contribuiu para a idealizagao
e concretizagdo da CCE. Aos nossos dias chega o seu discurso intitulado de Cinema no Ensino
em Portugal, proferido no IV Congresso Pedagogico do Ensino Secundario Oficial em 1930,

onde Vasconcelos e Sa (1954) defende o tema e introduz os moldes em que tal comissdo
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deveria funcionar. Trata-se da mesma intervengao de onde foi retirado o trecho de abertura
deste capitulo.

A convicgdo da eficacia desta metodologia de ensino esta patente no preambulo do
decreto fundador da referida CCE, cuja necessidade se justificava da seguinte forma:

A cinematografia desempenha atualmente uma fungéo de
muito relevo na educag¢éo dos povos, e nenhum pais culto existe onde
este elemento de educagéo ndo faga parte do ensino oficial. [...]

Fairgrieve,” no seu relatério sobre a fungdo das peliculas
educativas, reconhece que a influéncia exercida pelo cinema nos alunos
é tal que a crianga mais rebelde a retengdo de uma figura alfabética de
quadro fixo segue com interesse notdvel a expressGo e a fixagdo das
imagens animadas, acabando por manté-las inalterdveis na sua
memodria.

Pedagogistas célebres nesta especialidade de ensino sdo
undnimes em afirmar que ndo vird longe o dia em que a tela substitua
nas escolas o quadro negro, chegando a afirmar-se que uma ‘bobina de

pelicula vale mais do que uma prelegéo’ [...].
(Decreto n.2 20:859, 1932)

O Boletim Oficial do Ministério da Instrucdo Publica, publicado em 1935, da-nos a
conhecer o relatério de atividades da CCE. Projeto com um extenso “caderno de encargos”,
as suas fungdes incluiam distribuir pelas escolas, quando de interesse pedagdgico, os filmes
realizados pelos restantes ministérios; promover a realizagdo de novas fitas didaticas e
culturais; garantir a aquisicdo e distribuicao do equipamento cinematografico, peliculas e
aparelhos de projecao; e ainda, assegurar a formacgao pedagdgica e técnica dos professores
para os mesmos conseguirem tirar o maximo rendimento destes recursos em sala de aula,
mas também saberem operar e manter o muito sensivel material cinematografico
(Comissdo do Cinema Educativo, 1935).

N3do encontrdmos muitos relatos sobre o decorrer das atividades promovidas pela
comissdo nas escolas. Apenas uma situagao - talvez porque o responsavel publicou um

relatério das suas atividades - é mencionada pelo geral dos autores consultados. E o caso

7 James Fairgrieve (1870 — 1953) foi um gedgrafo e professor britanico.

18



de Justino Alves (1954), Professor na Escola Industrial Infante D. Henrique, no Porto. Este
docente criou um Centro de Cinema Cultural que produzia e exibia pequenos filmes
pedagdgicos e culturais. Segundo o estudo O cinema e a educagdo no Estado Novo (Cunha,
2006), tratou-se de um caso pontual e que, de uma forma geral, por razdes vdrias, a
utilizagao do audiovisual como recurso pedagogico ndo tera vingado em Portugal. Nem o
cinema era algo de produgdo simples e econdmica, nem o equipamento necessario era de
baixo custo e facil de manobrar. A produgao cinematografica existente havia sido concebida
para efeitos especificos que ndo a lecionagao dos programas curriculares. A do SPN, tinha
como objetivo primeiro a formagdao moral e patridtica dos jovens, e a dos restantes
ministérios, outros fins relacionados com o seu campo de atuacdo. Ou seja, grande parte
do audiovisual herdado dos outros organismos publicos, ndo seria adequado ao contexto
escolar. Tratando-se de uma atividade especializada e dispendiosa, ndao havendo
capacidade financeira do Ministério da Instrucdo Publica, a producao cinematografica de
interesse para o ensino ficou dependente quase exclusivamente de iniciativas isoladas e
esporadicas. De resto, segundo o autor, também faltou operacionalidade dos recursos
junto das escolas, ndo houve apoio técnico ou capacitacao de professores e assim, mesmo
havendo vontade em usar o audiovisual como estratégia diddtica, ndo tinham como o fazer.

Embora ndo tenham sido encontradas mais referéncias ao trabalho da CCE,
sabemos que houve outras experiéncias de utilizacdo do audiovisual como meio de
instrugdo por parte do Ministério da Educagdao Nacional. Em 1965 surgiu a telescola, um
sistema de ensino via televisdo, que esteve no ar até 1987 e disponivel em VHS até 2004.
Este projeto surgiu para servir as zonas rurais isoladas e assim garantir o cumprimento da
escolaridade obrigatéria, a data, ensino primario mais dois anos de ciclo preparatério. Os
alunos sentavam-se na sala acompanhados por dois monitores e assistiam as emissoes,
licdes preparadas e filmadas em estudio, que ocupavam parte da programagao da tarde da
RTP. Em 2020, devido a pandemia COVID-19 e perante o encerramento das escolas, a par

das aulas online, recuperou-se temporariamente o formato telescola.?

8 Porto Editora — Telescola na Infopédia. Porto: Porto Editora. Consultado a 2024.11.16, em:
https://www.infopedia.pt/Stelescola
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Hoje, varias décadas depois, ao contrario do que Edison previa, a bobina de pelicula
nao substituiu a figura do professor. Houve algumas experiéncias préoximas, por exemplo a
referida telescola, mas tais situacdes aconteceram por falta de recursos e ndo por se
considerar tal estratégia uma grande mais-valia. Hoje ja ndao ha quadros pretos nas salas de
aula. S3o brancos, e, na verdade, também fazem o efeito de tela, onde sdo projetados
materiais visuais dos mais variados géneros, incluindo de imagem em movimento. No
entanto, o professor ndo deixa de estar presente, a fim de orientar os recursos e as
aprendizagens. Atualmente, neste ano letivo de 2024-2025, ja estdo a ser feitas
experiéncias nesse sentido, em que a Inteligéncia Artificial estara a substituir o professor

em sala de aula (Westwood, 2024). Tal situacdo ainda ndo chegou as escolas portuguesas.

1.2.2 - O audiovisual nas diretrizes do Ministério da Educacao

O sistema educativo portugués esta desenhado de forma a “garantir a todos as
melhores oportunidades educativas, independentemente do percurso escolar que cada um
possa realizar em fungao dos seus objetivos”. Para o efeito, foi tragado o Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEO) onde se estabeleceu um conjunto de
principios, competéncias e valores desejaveis que o aluno adquirida antes da sua passagem
avida ativa. O objetivo é garantir que ao terminar 0 12.2 ano, os jovens estejam capacitados
com as “ferramentas indispensaveis para o exercicio de uma cidadania plena, ativa e
criativa na sociedade da informagdao e do conhecimento em que estamos inseridos”
(Martins et.al, 2017). A operacionalizacdo das metas estabelecidas por este documento
surge nas Aprendizagens Essenciais (AE) das diferentes disciplinas e niveis de ensino, mas
também por outros programas complementares, como o Plano Nacional de Cinema (PNC),°

entre outras.

9 0 PNC é uma iniciativa governamental gerida colaborativamente pela Cinemateca Portuguesa — Museu do
Cinema (CP-MC), pelo Instituto do Cinema e do Audiovisual (ICA) e pela Diregdo-Geral da Educagdo (DGE). A
sua primeira implementagdo data de 2013, com dois objetivos principais: a) Formar os publicos escolares de
modo a garantir-lhes os instrumentos basicos de «leitura» e compreensdo de obras cinematograficas e
audiovisuais, despertando-lhes o prazer para o habito de ver cinema ao longo da vida; e b) Valorizar o cinema
enquanto arte junto das escolas e da restante comunidade educativa.
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Estes documentos sao referidos neste relatdrio pois o audiovisual também pode ser
utilizado enquanto recurso e estratégia pedagogica para trabalhar os principios, as
competéncias e os valores estabelecidos no PASEQ. Veremos adiante, juntamente com as

indicagdes dos autores sobre a aplicagao do audiovisual em sala de aula, como.

1.2.3 - O audiovisual e os objetivos estabelecidos para a PES

Como ja estipulado na introducao deste trabalho, ao longo da PES procurou-se dar
resposta a quatro questdes de partida, relacionadas com o uso da imagem em movimento
nas aulas de Histéria. Pretendia-se compreender como pode o audiovisual: motivar os
alunos para o estudo, facilitar a consolidagao de conhecimentos, treinar o espirito critico e
contribuir para a cultura filmica e cinematografica dos alunos.

De forma a esclarecer um pouco cada um destes objetivos, bem como o que dizem
os autores sobre os mesmos, comeco pelo primeiro, a motivacdo. S3o muitos os
investigadores da area da Psicologia Educacional que defendem a eficacia da motivagao
intrinseca no processo de aprendizagem. Referimo-nos a tendéncia humana natural para
alcangar objetivos, cujo resultado é ndao serem necessarios incentivos ou punigdes. A
atividade em si é satisfatdria e gratificante. Com efeito, os estudos existentes estabelecem
uma relagdo direta entre a motivagdo intrinseca e bons resultados académicos (Woolfolk,
2016).

Se assim &, importa que o professor planeie ambientes de aprendizagem positivos
e estratégias pedagogicas estimulantes para os alunos. Ora, se o audiovisual estd associado
a entretenimento, porque nao transformar um momento de lazer numa experiéncia de
aprendizagem? Segundo Tiago Reigada (2013), estudos no ambito da Histéria da Educagao
defendem que a exibicao de filmes em sala de aula é considerada o recurso didatico mais
motivante para os alunos. Uma das razdes deve-se ao facto de o audiovisual envolver
diferentes sentidos, a visdo e audicdo, o que se traduz num maior foco de atencao por parte
do aluno. Para além do foco, também se pretende que o visionamento de audiovisual, de
ficcdo ou de ndo ficgdo, suscite no aluno a curiosidade sobre um determinado assunto
histérico ou uma ligagdo emocional entre este e determinado periodo, evento ou

personagem histdrica, estimulando-o a um envolvimento mais ativo. E assim, que o incite
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a que por sua iniciativa e livre vontade, procure saber mais, seja através do manual, da
internet, de livros varios ou de fontes documentais.

Relativamente ao segundo objetivo, o de perceber como pode o audiovisual ajudar
a consolidar conhecimento, trazemos para cima da mesa duas teorias da psicologia
educacional que consideramos pertinentes.

A primeira teoria esta relacionada com a construgao de conhecimento em geral.
David Ausubel (1918-2008), psicélogo da educacdo do ramo cognitivista, desenvolveu a
teoria da aprendizagem significativa, na qual defendia que o conhecimento prévio do
estudante é determinante para uma aprendizagem mais eficaz e duradoura. Proferido pelo
proprio, “o maior fator da aprendizagem é o que o aprendiz ja sabe. Descubra o que ele ja
sabe e baseie nisso os seus ensinamentos” (Veiga, et al., 2013). Segundo Isabel Barca
(2019), trata-se de acolher as ideias prévias dos alunos e, a partir dai, estabelecer “um
‘andaime’ que ira fornecer aos alunos a possibilidade de alargar e aprofundar o seu mundo
conceptual”. Ora, ao facilitarmos referéncias visuais sobre determinado periodo histérico
aos alunos, ndo estaremos a dar-lhes as ideias prévias para que, posteriormente, aquando
da analise conjunta do filme em sala de aula, consigam encaixar mais facilmente novos
detalhes sobre o mesmo?

A segunda teoria também esta relacionada com a construgao de conhecimento,
especificamente, com o uso da imagem neste processo. E antiga a expressdo que afirma
gue “uma imagem vale mais que mil palavras”. A imagem tem o dom de nos fazer chegar
informacdo ao cérebro sem tomarmos consciéncia da mesma, sobre a qual ndo estamos a
raciocinar. Quando estamos a ver um filme passado num determinado cenario, em que as
personagens estdo vestidas de determinada forma, ndo estamos conscientemente a
processar essa informacdo, mas o nosso cérebro esta. Allan Paivio (2018) (1925-2016)
aprofundou a questdo ao desenvolver a teoria da dupla codificagao de informagao. Este
investigador defendia que a informacao verbal e visual é processada pelo cérebro de forma
diferente, originando nele diferentes representacdes, o que permite a dupla codificacdo de

informacao e, por conseguinte, uma maior capacidade de retengao da mesma.
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Esta teoria traz-nos a nds, professores que usam o audiovisual em sala de aula, um
desafio acrescido. Se o audiovisual permite uma maior capacidade de retencdo de
informacdo relativamente a textos escritos, como podemos usar filmes histdricos? Estes,
embora populares, ndo sao fontes historicas. Conforme anteriormente referido, por razdes
varias, contém imprecisdes histéricas. Assim, torna-se particularmente importante
compreender como o visionamento de audiovisual influencia a aquisicdo de conhecimento.
Nos anos 2000, nos Estados Unidos, foram levados a cabo alguns estudos nesse sentido
(Butler et al., 2009). Um conjunto de investigadores p6s um grupo de participantes a ver
pequenos excertos de filmes sobre diferentes temas da histéria e a estudaram textos sobre
as mesmas tematicas. Os filmes tinham algumas imprecisdes histéricas. Os textos nao.
Antes do visionamento de cada excerto, foram dados aos participantes avisos especificos,
gerais ou nenhum aviso, relativamente as imprecisdes dos trechos audiovisuais. Dias mais
tarde, o grupo fez um teste de conhecimentos. Os resultados revelam que os participantes
lembravam-se melhor da informagdo veiculada pelo filme, incluindo os conteudos
erréneos, do que da informacdo dos textos. As boas noticias sdo que o grupo a quem foi
dado o aviso especifico das imprecisdes histéricas do filme, foi capaz de reter essa
informagdo. Mesmo sabendo que determinadas informagdes transmitidas no filme eram
incorretas, os participantes retiveram-nas, embora as tenham estabelecido como
incorretas. Ou seja, aqueles que foram devidamente alertados para as informagdes erradas,
consolidaram o conhecimento corretamente. Assim, para concluir este ponto, tendo em
conta a teoria de Paivio e os resultados destes estudos, desde que o professor selecione
cuidadosamente o material filmico a ser usado em sala de aula e desde que alerte os alunos
para as eventuais imprecisdes histéricas, a utilizagdo didatica do filme histdrico pode,
efetivamente, ser uma estratégia que potencia as aprendizagens.

O terceiro objetivo consistia em perceber como se pode trabalhar o espirito critico
dos alunos a partir de, mas também, relativamente a imagem em movimento. Hoje
habitamos um mundo cada vez mais visual. Todos temos, a toda a hora, um telemdvel na
mado, equipado com uma camara e conectado ao mundo. Da mesma forma que este

permite que sejamos bombardeamos com informacdo audiovisual, também nos permite
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registar, em direto, o que estd a acontecer a nossa volta e transmiti-lo ao mundo, através
das redes sociais. Apesar de tudo isto, a cultura e a literacia visual ainda nao sao
aprendizagens que estejam incluidas nos programas escolares.

Se Marc Ferro, ainda no século XX, ja realgava a importancia de questionar e analisar
devidamente o audiovisual, hoje, com o avango da Inteligéncia Artificial e perante a
facilidade de fabricar imagens, torna-se imperativo fazé-lo. Urge trabalhar a capacidade
critica e reflexiva dos alunos, também relativamente a imagem e alerta-los para o facto de
um documento audiovisual, seja ele de ficcdo ou de nao ficcdo, ser a construcdo de uma
narrativa — entre muitas possiveis — sobre determinada realidade, produzido por alguém
comprometido com um determinado conjunto de ideias e valores proprios.

De resto, costumo dizer aos meus alunos que ndao podemos olhar para o passado —
e para a vida no geral — como algo “a preto ou branco”. Considero até a expressao “ha
sempre dois lados da mesma histéria”, algo redutora. O mesmo acontecimento pode ter
multiplas perspetivas, dezenas de diferentes tonalidades de cinzentos. O trabalho do
historiador exige o estudo e a anadlise de diversas fontes e visdes. O trabalho na aula de
Historia ndo é diferente. Esta disciplina ndo serve apenas para estudar o passado. Estuda-
se o passado para melhor compreender o presente, sendo que as competéncias usadas
nesse processo, sao as mesmas que usamos no nosso dia, para analisar, questionar e
compreender o mundo a nossa volta. O audiovisual parece ser um excelente recurso para
desenvolver nos alunos estas competéncias. Analisar e debater documentos audiovisuais
incentiva os alunos a questionar e a pesquisar mais aprofundadamente sobre os conteudos
visionados: se as imagens estdo ou ndo manipuladas, quem as produziu e em que contexto,
qual a agenda da narrativa ali reproduzida, quais as representagdes politicas e culturais ali
presentes, etc. Com isto, os estudantes treinam a capacidade de distinguir factos de ficgao,
a capacidade de avaliar a veracidade e a imparcialidade dos documentos visionados e ainda
0s ajuda a adquirir uma visao multiperspectiva da Historia.

Relativamente ao Ultimo objetivo, o de contribuir para a cultura filmica e
cinematografica dos alunos, pretende-se ir aos objetivos tracados pelo PNC, programa ja

referido. De forma simplificada, este projeto visa desenvolver nos jovens “o gosto pelo
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cinema, valorizando-o enquanto forma de arte e promover um programa de literacia para
o cinema e de divulgacdo de obras cinematograficas nacionais” (Despacho n.2 65/2022).

O cinema, conhecido como a sétima arte, além de entretenimento, é também uma
forma de expressdao artistica e cultural, que constréi e representa identidades.
Paralelamente, capta momentos, emocdes e mentalidades de diferentes tempos e espacos,
sendo que a forma como regista e como opta por representar em audiovisual tais realidades
reflete, também, visdes, mentalidades e tracos culturais. Tal como Ferro defendia, o cinema
nao serve como fonte histdrica, a menos que seja para “a contra-analise da sociedade” que
o produz. O audiovisual é um recurso que proporciona uma compreensao ampla das
expressOes artisticas, histdricas, culturais e sociais e que estimula a reflexdo sobre
representacdes de género, classe, raca e poder. Por outro lado, da mesma forma que o
audiovisual nos facilita a viagem no tempo, também o pode fazer relativamente ao espaco,
dando a conhecer outras culturas, linguas e formas de expressdo. Estas viagens visuais
promovem a formagao de cidaddos mais empaticos, responsaveis, dinamicos e ativos na
sociedade. Algo essencial quando vivemos num mundo cada vez mais global e num pais
com crescentes niveis de migragao. Assim, para além de educagdo para o cinema enquanto
forma de arte, importa também a educacdo com o cinema.

No que diz respeito a literacia para o cinema, ja mencionamos anteriormente alguns
pontos da Histéria do audiovisual. Fizemo-lo, no sentido de dar a entender ao leitor como
se desenvolveu a linguagem cinematografica e como a mesma é usada, tanto na ficgao
como na nao ficgao, com o propdsito de dirigir o espectador na mensagem que se pretende
passar. Sao conjuntos de elementos como o enquadramento, a composicao e a selecdo de
planos, a iluminacdo, o som, os efeitos de camara, as técnicas de montagem, etc. cuja
combinagao permite ao audiovisual comunicar de forma unica, distinta das outras formas
de arte como a literatura ou o teatro. No entanto, conforme também ja mencionado, esta
linguagem da ao espectador a sensagao de que, ao olhar para um ecrd, esta a olhar
diretamente para uma “realidade”. A iliteracia cinematografica torna o espectador
permeavel e vulneravel a manipulacdo e ao poder persuasivo das falsas narrativas. A

salientar que a linguagem do cinema nao se aprende apenas a ver filmes. Quando estamos
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a ver um filme estamos atentos a estdria que este pretende contar, ndo a forma como esta
estd a ser contada. A aprendizagem da linguagem cinematografica acontece como a de
gualquer outra lingua, com estudo, pratica e assistindo a filmes com esse foco, seguindo-se
a devida analise dos mesmos. Esta aprendizagem também deve acontecer na escola, na
medida em que o audiovisual também tem uma linguagem prdpria.

1.2.4 - A aplicagao do audiovisual em sala de aula

Elencados e devidamente explicados cada um dos objetivos que guiaram a PES,
interessa agora esclarecer o que dizem os autores sobre uma utilizagao do audiovisual em
sala de aula que garanta a consolidacdo de conhecimento e o desenvolvimento de
competéncias. Atualmente existem pelo menos duas formas de utilizar a imagem em
movimento em sala de aula: a visualizacdo seguida da respetiva analise e a producdo de
conteudos audiovisuais.

Comegaremos pela primeira e mais usual. Quando o professor opta por ver um filme
durante uma aula, seja ele de ficgdo ou nao ficgdo, existem varias etapas que deve seguir,
de forma a tirar o melhor partido desta estratégia. A primeira etapa é a escolha do material
audiovisual. Importa comegar por fazer um pequeno levantamento dos filmes disponiveis
gue abordem e permitam trabalhar os contetdos pretendidos. Ao contrario dos anos 30 e
40 do século passado, hoje, a oferta de audiovisual com referéncias ao passado, é vasta,
havendo materiais para todos os gostos, uns mais apropriados que outros. Perante tal
selegdo e tendo em conta as aprendizagens e as competéncias que se tenciona trabalhar,
segue-se a escolha do material mais adequado e a definicao da estratégia a implementar.
Tiago Reigada (2013) acrescenta que na selecdo do filme, o professor ndo deve equacionar
apenas a a¢ao ali representada. Também deve ter em conta a dimensao dramatica do filme
e as emocgdes que poderd provocar, de modo a ndo toldar a capacidade de reflexdo dos
alunos. De resto, o geral dos autores sublinha a importancia de o professor realizar uma
breve pesquisa sobre o contexto de producdo do filme, no sentido de compreender a
abordagem do mesmo. Também deve ver o filme com antecedéncia, a fim de assegurar a
veracidade histdrica e antecipar eventuais anacronismos, de forma a alertar os alunos para

0S mesmos e prevenir construgdes incorretas, deturpadas e enviesadas sobre o passado.
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Por ultimo, importa identificar questdes de partida para que melhor consiga orientar os
alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Na aula de visionamento do filme, é imperativo que o professor garanta todas
condicOes necessarias para que esta aconteca sem percalcos que possam perturbar a
aprendizagem. Referimo-nos a questdes técnicas. E necessario garantir que ha forma de
ligar o computador ao projetor; que este e o som funcionam; se o filme estiver online,
certificar que a sala tem internet e que o filme corre sem interrupgdes, confirmar que tem
legendas numa lingua que todos os alunos entendem, etc. A falha de algum destes detalhes
€ o suficiente para que os alunos dispersem a aten¢dao e percam a oportunidade de
experimentarem a viagem, envolvente e imersiva, ao passado.

Reigada realga o grande potencial da sétima arte como ferramenta de
aprendizagem, na medida em que recria visualmente um determinado periodo histérico,
com todas as suas particularidades. No entanto, o autor também sublinha ser redutor
simplificar as aprendizagens a visualizagdo de um filme. Este ndo substitui a explicagao do
professor, é considerado apenas um complemento. Trata-se de um recurso que, a
semelhanca de qualquer outro documento histérico, uma fotografia, uma noticia de jornal,
etc. produz leituras sobre o passado. Neste, podemos observar eventos, lugares e
personagens, bem como estruturas e relagdes sociais, conjunturas politicas, mentalidades
e tragos culturais. Para além destes aspetos visiveis, a imagem em movimento também
permite ao espectador identificar-se, emocionar-se, sentir empatia ou repudio. A turma
deve estar consciente que o recurso selecionado, ficcional ou ndo, retrard uma visao, de
entre as muitas possiveis, sobre uma determinada situacdo histérica e deve fazer dessa
limitagdo uma oportunidade de aprendizagem, tornando-se espectadora atenta e critica
em relagdo as imagens visionadas. Para o efeito, o professor deve explicar o contexto do
filme, localiza-lo no tempo e no espago, integra-lo nos conteudos a estudar e dar indicagdes
sobre ao que os alunos devem estar atentos. Caso a literacia audiovisual seja um dos
objetivos de aprendizagem, importa introduzir nesta fase alguns conceitos como
enquadramento, iluminacdo, som, montagem e simbolismos para que, durante a

visualizagao os alunos possam estar atentos e entendam como o audiovisual comunica
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ideias. Finalmente, depois do visionamento, o filme deve ser comentado, analisado e
questionado pelo professor e pelos alunos. E ao professor que cabe a missdo de orientar e
capacitar os alunos com as ferramentas necessarias para uma analise cuidada e
aprofundada (Reigada, 2013).

A metodologia levada a cabo nesta fase ird depender dos objetivos de aprendizagem
e da estratégia pedagdgica definida pelo professor. Se os objetivos forem apenas a
motivacdo e/ou a facilitagdo da consolidagdo de conhecimentos, com efeito, o audiovisual
€ um poderoso meio de interpretagdo histérica. No entanto, ndo deixa de ser subjetivo,
exigindo uma andlise critica ao enredo do filme, de forma a identificar eventuais
anacronismos e imprecisoes histéricas. Para conseguir distinguir a realidade da ficgdo, o
aluno tera de investigar e aplicar conhecimento histérico e assim, envolver-se ativamente
no seu processo de aprendizagem. Embora se trate de uma abordagem basica, por vezes, a
extensdo do programa e o numero de aulas disponiveis assim o obrigam.

Se o filme atua como fonte histérica e se os objetivos sdo trabalhar a capacidade
analitica do aluno de forma mais aprofundada e/ou a sua literacia filmica e cinematografica,
importa alargar a abordagem. O British Film Institute destaca a importancia de incluir a
analise da linguagem audiovisual, a pesquisa do contexto em que o filme foi produzido e
rececdo do mesmo e ainda, as mensagens e os valores que este pretende transmitir
(Bazalgette, 2000).

Relativamente a linguagem audiovisual, ja aqui foi referida a importancia desta
literacia. Nos dias que correm, o audiovisual é o principal meio de comunicacdo e de
informacdo. Considerando que todos os pequenos detalhes na construcdo de um
documento audiovisual sao pensados no sentido de condicionar e orientar a visao do
espectador, é fundamental conhecer-se esta poderosa linguagem. Buckingham (2003),
académico especialista em assuntos relacionados com educa¢do e comunicacgao, aprofunda
o tema ao desenvolver o conceito de literacia medidtica. Define-o como o conjunto de
competéncias que um individuo deve ter para conseguir usar e interpretar os meios de
comunicagdo. O autor defende que diferentes grupos sociais usam e interpretam esta

linguagem de forma diferente, dependendo do seu contexto social e tragos culturais, e
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ainda que a mesma exerce uma funcdo social na medida em que permite, ou ndo, uma
participacao ativa na sociedade. Razao pela qual esta ligada a questdes de poder, de acesso
e de desigualdades sociais.

Sobre o contexto de producdo e a audiéncia, ou seja, o publico que consome o
audiovisual em causa, ha dois pontos a ter em conta. O primeiro tem que ver,
especificamente, com as competéncias trabalhadas na disciplina de Historia, a critica de
fonte. A semelhanca do que acontece com a andlise de qualquer outra tipologia de fonte
histdrica, ndo é suficiente analisar somente o que se vé, importa compreender de onde vem
avisdo ilustrada em determinado documento audiovisual, ou seja, quem o escreveu, filmou
e montou, a pensar em que publico-alvo e como é que este recebeu esta produgao. O aluno
tem de compreender que qualquer montagem audiovisual é subjetiva. No caso da ficgdo,
incluindo o filme histdrico, importa que o aluno compreenda a suas limitagcdes enquanto
fonte, na medida em que n3do deixa de ser uma obra artistica de um realizador que pretende
entreter e obter lucros de bilheteira, e que ndo esta obrigado ao rigor histérico e cientifico.
O segundo ponto, defendido pelo British Film Institute, sugere que todas as pessoas devem
ser capazes de fazer escolhas informadas tanto sobre o seu consumo de imagens em
movimento, como das plataformas onde o fazem. Para o efeito devem aprender a
identificar as suas fontes e os interesses que servem. Ao reconhecerem-se como membros
de audiéncias e de grupos sociais mais alargados, os alunos conseguem, mais facilmente,
refletir sobre os seus interesses, crencas e valores (Bazalgette, 2000).

Finalmente, relativamente as mensagens e valores transmitidos, considerando que
o cinema e a televisdo influenciam as nossas emocdes, ideias e crengas e,
consequentemente, a nossa visao do mundo, importa estarmos conscientes de que existem
mensagens implicitas nos filmes, da mesma forma que importa saber |é-las e avaliar os seus
efeitos, sejam eles estéticos, morais, politicos ou econémicos (Bazalgette, 2000).

Se estabelecermos um paralelo com o PASEO, ao utilizarmos esta estratégia, a da
visualizagao audiovisual seguida da respetiva analise, mais curta ou mais elaborada,
estaremos a trabalhar cinco das dez areas de competéncias ali delineadas. Referimo-nos a

uma maior capacidade do aluno em: compreender linguagens e textos, bem como obter
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informacdo e comunicar, na medida em que desenvolve as competéncias de interpretacao
de linguas e textos bem como a de comunicac¢ao; pensar criticamente, na medida em que
o aluno terd de investigar varias fontes e cruzar informagdo para verificar a veracidade
histdrica e formular conclusdes; saber cientifico, pois estara a construir o seu préprio
conhecimento histdrico; e finalmente, sensibilidade estética e artistica, na medida em que
assistird a filmes de diferentes movimentos estéticos e artisticos.

Ha ndo muito tempo atrds, por questdes técnicas e operacionais, a estratégia
supracitada era praticamente a Unica possivel de aplicar em sala de aula. Nos dias que
correm, tendo em conta o avango da tecnologia e a democratizagao da mesma, todos os
alunos tém acesso a um computador e a um telemével equipado com cdmara de filmar e
gravador de som, comega a ser possivel utilizar outras estratégias. A produgao de
conteudos audiovisuais, isto é, desafiar os proprios alunos a escrever, filmar e montar
pequenos filmes, € uma delas. Especificamente nas aulas de histéria, trata-se do
equivalente a producdo de fontes historiograficas, recolha de testemunhos de histéria oral,
montagem de pequenos documentarios, etc. Ao produzir estes conteudos, os alunos
refletem criticamente sobre a Histdria, sobre como a querem transmitir em termos técnicos
e de narrativa, e trabalham também os seus sentidos estético e criativo. Esta abordagem é
fortemente defendida pelos referidos British Film Institute (Bazalgette, 2000) e académico
Buckingham (2003). Acreditam ser uma estratégia eficiente e eficaz na forma como ajuda
os alunos a compreender como os meios de comunicacdo moldam a realidade, mas
também como os prepara em para a atual era digital.

Se estabelecermos um paralelo com o PASEO, ao utilizarmos esta estratégia, a da
producao de conteudos audiovisuais, estaremos a trabalhar oito das dez dreas de
competéncias ali delineadas. Referimo-nos a uma maior capacidade por parte do aluno em:
compreender linguagens e textos, bem como obter informagdo e comunicar, na medida em
que trabalhar com audiovisual melhora as competéncias de interpretacdo e de
comunicagao visual e narrativa; pensar criticamente e de forma criativa, na medida em que
a preparagao de conteudos audiovisuais obriga o aluno a pesquisar e analisar informacgao,

mas também permite que este expresse as suas ideias e emogdes de forma inovadora;
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resolver de problemas, na medida em que projetos audiovisuais incentivam a
experimentagao e a resolugdo de desafios; saber cientifico, técnico e tecnoldgico, na
medida em que o aluno tera de investigar varias fontes e cruzar informacgao para verificar
a veracidade histdrica e formular conclusdes de forma a conseguir construir a sua narrativa,
mas também manusear ferramentas audiovisuais, como cdmaras, programas de edicdo e
plataformas de publicacdo, o preparam tecnicamente para um mercado de trabalho cada
vez mais tecnoldgico; estabelecer relacionamentos interpessoais, na medida em que
projetos colaborativos desenvolvem habilidades interpessoais, como trabalho em equipa,
negociacdo e empatia; e por fim, desenvolver a sua sensibilidade estética e artistica, na
medida em que tém de trabalhar a composigao de um plano, o enquadramento, a
iluminagao, o som, a montagem da narrativa, etc.

De uma forma geral e por todas as razdes mencionadas, o audiovisual é um
excelente recurso pedagodgico para a escola da era digital. De resto, como todos os recursos,

a estratégia utilizada tem de ser bem planeada e executada.
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Capitulo Il - enquadramento metodoladgico e didatico

2.1 Caracterizagao da escola e das turmas

A PES que antecedeu a elaboragao deste relatério teve lugar na Escola Secundaria
Miguel Torga, inserida no Agrupamento de Escolas com o mesmo nome. Este tem cerca de
2800 alunos, distribuidos por 118 turmas, 260 docentes e 84 funciondrios ndo docentes e é
constituido por trés escolas: a Escola Basica de 1.2 Ciclo com Jardim de Infancia de
Massam4, a Escola Basica D. Pedro IV, com 2.2 e 3.2 ciclo e ainda, a escola sede, escola onde
o estdagio teve lugar, com oferta escolar de 3.2 ciclo e ensino secundario, que abrange todos
os cursos cientifico-humanisticos e ainda um conjunto de cursos profissionais.

O Agrupamento de Escolas Miguel Torga encontra-se localizado na Unido de
Freguesias de Massama e Monte Abra3o, no Concelho de Sintra, na zona suburbana da Area
Metropolitana de Lisboa (AML). Curiosamente, contrariando a tendéncia demografica do
resto do pais nas ultimas décadas, esta regido tem visto um grande crescimento
populacional. Na realidade, referimo-nos ao concelho mais populoso do pais e a uma das
maiores freguesias do concelho. Massamd e Monte Abrado em particular, tém acolhido
populacdo proveniente de diferentes origens: Bangladesh, China, Ucrdnia, Roménia,
Senegal, entre outros, mas sobretudo da comunidade de Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP). Assim, trata-se de uma populagdo muito diversificada entre si e com
pouca ligacdo efetiva ou sentimento de identidade relativamente a zona. Importa também
referir que 28% dos alunos beneficiam de Acdo Social Escolar (Agrupamento de Escolas
Miguel Torga, 2022). Para efeitos de comparagdo, posso dizer que a escola onde trabalhei
durante esse mesmo ano letivo, na linha de Cascais, tem aproximadamente o mesmo
numero de alunos, mas apenas 15% dos alunos beneficiam deste apoio. Serve este
paragrafo para aferir o nivel socioecondmico do geral dos alunos da escola onde aconteceu
o estagio, na medida em que existem multiplos estudos, a titulo de exemplo da Organizagao
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OECD, 2018), da Organiza¢ao das
Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020), do Banco

Mundial (World Bank, 2018), entre outros, que indicam que alunos provenientes de meios
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socioecondmicos desfavorecidos, por razdes varias, tém mais dificuldades ao longo do seu
percurso escolar.

Por tudo isto, para assimilar e acolher esta heterogeneidade de mentalidades e de
expectativas, de forma inclusiva e partilhada, o Agrupamento de Escolas Miguel Torga
assume um forte cariz humanista e defensor da diversidade cultural. Conta-nos o seu
Projeto Educativo (2022-2023 a 2024-2025) que o Agrupamento pretende contribuir para
a formagdo de jovens abertos a diferenga, a cooperagao e a solidariedade, criticos e
responsaveis, mas conscientes da sua propria liberdade. Com efeito, o agrupamento
oferece aos seus alunos um vasto conjunto de atividades e projetos, que promovem, nao
s6 mas também, todas as competéncias acima descritas. A titulo de exemplo, a Academia
Ubuntu, os programas Erasmus +, Plano de Agdo para o Desenvolvimento Digital das Escolas
(PADDE) e Eco-escolas, os Clube do Patrimonio, Ciéncia Viva, Artzone, entre outros.

Relativamente as instalacdes fisicas e a capacidade tecnoldgica da escola, embora
os blocos onde se localizam as salas estejam a precisar de reabilitagdo, as condigdes
tecnolégicas sdo muito satisfatérias. As salas estdo equipadas com bons projetores, e
mesmo que ndo o tragam para a escola diariamente, todos os alunos tém o seu kit digital.
Igualmente importante, é o facto de existir uma plataforma online que concentra e organiza
toda a comunicagdo entre aluno e professor, permitindo uma grande eficiéncia na
correspondéncia, partilha de materiais, gestao do trabalho, mas também no momento de
dar feedback ao trabalho do aluno, fator muito importante quando se valoriza um modelo
de avaliacdo formativa.

O estagio foi orientado pela Professora Helena Neto e abrangeu o ensino da
disciplina de Histéria A, a uma turma do 12.2 ano e a duas turmas do 11.2 ano. No sentido
de melhor compreender algumas das estratégias aplicadas, bem como os resultados
obtidos, importa tragar o perfil de cada uma das turmas.

A primeira turma do 11.2 ano tinha vinte e um alunos, dezoito raparigas e trés
rapazes. A média de idades da turma era de dezasseis anos e meio, havendo trés alunos
maiores de idade. Cinco alunos eram beneficidrios da Agao Social Escolar. A turma ndo tinha

alunos a usufruir de Medidas Universais de Suporte a Aprendizagem ao abrigo do decreto-
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lei 54.2/ 2018, contudo tinha cinco alunos que beneficiam de Medidas Universais de
Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo, sendo que trés deles atingiram os resultados
pretendidos ao longo do ano letivo. A turma nao tinha registo de indisciplina. Bem pelo
contrario, quatro alunos chegaram ao inicio do ano letivo em que decorreu o estagio com
diploma de mérito. Com efeito, no Projeto Curricular da Turma constava a seguinte
caracterizagao da turma: “De um modo geral, os alunos sao cumpridores das regras de
conduta em sala de aula, colaboram nas tarefas realizadas em contexto de aula e mostram
interesse em melhorar o seu desempenho.” De resto, os alunos mostravam particular
vontade em integrar projetos e atividades da escola. Ao longo do ano letivo, participaram
no Projeto Vinculos, no Orgamento Participativo Jovem, no Clube Ubuntu, nas Olimpiadas
de Lingua Portuguesa, no Concurso de Artes e Letras, no Concurso de traducgdo, e ainda em
alguns torneios no ambito da disciplina de Educagdo Fisica. Para terminar, a turma terminou
0 12 Semestre com 13,15 valores de média geral e de 13,30 valores na disciplina de Historia.

A segunda turma do 11.2 ano tinha dezoito alunos inscritos na disciplina de Histoéria
A, catorze raparigas e quatro rapazes. A média de idades da turma era de dezassete anos,
havendo apenas um aluno maior de idade. Dois alunos eram beneficidrios da A¢ao Social
Escolar. A turma ndo tinha alunos a usufruir de Medidas Universais de Suporte a
Aprendizagem ao abrigo do decreto-lei 54.2/ 2018, contudo tinha duas alunas
diagnosticadas com dislexia e nove alunos que beneficiavam de Medidas Universais de
Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo. A turma contava com uma aluna com diploma de
mérito do ano letivo anterior. Assim, no Projeto Curricular da Turma constava a seguinte
caracterizacdo da turma: “é uma turma consciente das suas dificuldades, a precisar de
trabalhar competéncias como o pensamento critico e criativo e de criar habitos e métodos
de estudo”. Nao obstante, os alunos mostravam interesse em integrar projetos e atividades
da escola. Ao longo do ano letivo, participaram na Assembleia Municipal Jovem, no
Orgamento Participativo Jovem, no Clube Ubuntu, no Concurso de Artes e Letras, no Dia da
Poesia bem como alguns torneios no ambito do da disciplina de Educagao Fisica. Para
terminar, a salientar que a turma terminou o 1.2 Semestre com 11,7 valores de média geral

e de 10,6 valores na disciplina de Histdria, mais de dois valores de diferenca da turma acima
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mencionada, do mesmo nivel de ensino. Esta situagao é indicativa da grande diferenga
entre as duas turmas, logo, da necessidade de planear aulas que embora abrangessem os
mesmos conteudos, teriam de ter estratégias pedagdgicas diferenciadas.

A turma do 12.2 ano tinha vinte e trés alunos inscritos na disciplina de Historia A,
dezassete raparigas e cinco rapazes. A média de idades era de dezassete anos. Embora
nenhum repetente neste ano letivo, nove alunos eram maiores de idade. Dez alunos eram
beneficidrios da A¢do Social Escolar. Ao abrigo do decreto-lei 54.2/ 2018, a turma tinha uma
aluna a usufruir de Medidas Universais de Suporte a Aprendizagem, mas nenhum a
beneficiar de Medidas Universais de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo. A turma ndo
tinha registos de indisciplina, mas também nao tinha alunos com diploma de mérito.
Tratava-se de uma juncdo de duas turmas do ano letivo anterior resultando numa turma
muito heterogénea, com interesses e ritmos de aprendizagem muito diferentes e com
pouco sentido de entreajuda e de unido. Relativamente a participagdo em projetos e
atividades da escola, ao longo do ano letivo, a turma participou na Assembleia Municipal
Jovem e no Orgamento Participativo Jovem. Para terminar, a salientar que a turma
terminou o 1.2 Semestre com 12,8 valores de média geral e de 10,6 valores na disciplina de

Histodria.

2.2 Metodologias aplicadas

Ao longo do ano letivo foram lecionadas cerca de 22 aulas. Neste relatério focar-
me-ei apenas nas aulas onde foram utilizados recursos audiovisuais como metodologia
pedagdgica. Independentemente dos recursos utilizados, as aulas adotaram sempre um
modelo interativo, entre a exposi¢do de conteudos e a analise dialdgica e coletiva de fontes
histdricas, fossem elas escritas ou visuais. Tendo havido linhas de orientagao distintas nos
diferentes niveis de ensino, o texto nao obedece ao fio cronolégico em que as aulas tiveram
lugar. Comegaremos pela descricdo das aulas lecionadas ao 12.2 ano, bem como a
explanagao das estratégias nelas utilizadas e, depois entdao, das do 11.2 ano. Todas as

planificagdes e recursos utilizados em aula encontram-se anexas no final deste relatorio.
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2.2.1-12.2 ano, O agudizar das tensées politicas e sociais a partir dos anos 30

No primeiro semestre a professora estagiaria lecionou a turma do 12.2 ano o
modulo 3. O agudizar das tensdes politicas e sociais a partir dos anos 30, com excegao do
capitulo relativo ao Estalinismo. Foram lecionadas sete aulas. Na primeira aula tratou-se a
Grande Depressao. Apds a exposicdo dos conteudos por parte da professora estagidria,
seguiu-se a andlise de um conjunto de documentos histdricos e, por fim, a visualizacao e
respetiva analise de um pequeno excerto do filme Cinderella Man (2005). Tendo sido
exibida apenas uma curta passagem do filme (25:35-36:30), houve a necessidade de
explicar aos alunos o enredo do mesmo. Também Ihes foram dadas orientagdes sobre quais
os aspetos a que deviam prestar aten¢do ao visualizar o excerto. Neste caso, usar o
audiovisual como recurso pedagdgico respondia a trés dos quatro objetivos delineados:
motivar para o estudo, facilitar a consolidagao de conhecimentos e contribuir para a sua
cultura filmica e cinematografica.

Na aula seguinte, tratou-se o capitulo A resisténcias das democracias liberais. Para
além das fontes histéricas do manual da disciplina, foram visionados e analisados dois
pequenos videos da Escola Virtual, relativos aos Governos da Frente Popular em Espanha e
em Franga. Por norma, quando a visualizagdo do material audiovisual é feita apds a
lecionacdo de conteudos, pretende-se que facilitem a consolidacao de conhecimentos.

Embora nao esteja diretamente relacionado com o tema deste relatério, ao iniciar
o capitulo As opgdes totalitdrias: os fascismos, foi comunicado aos alunos que na ultima
aula do médulo haveria um debate para o qual teriam de se preparar. Foi pedido aos alunos
gue se organizassem em dois partidos: um fascista e um democrata liberal e que, de acordo
com as tematicas que estavam a ser trabalhadas, como trabalho auténomo, os partidos
teriam de idealizar propostas de lei condicionadas as seguintes quatro pastas: Assuntos
Governativos; Educacgdo e Cultura; Trabalho, Economia e Finangas e Negdcios estrangeiros
e Emigragdo. Pretendia-se dar motivagao extra para que estivessem particularmente
atentos as aulas seguintes, sem as quais ndo conseguiriam preparar propostas de lei

adequadas.
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Ao longo das aulas seguintes trabalhou-se o capitulo: As opg¢des totalitdrias: os
fascismos, nas suas dimensdes varias. Para o efeito, recorreu-se a analise de um conjunto
de fontes historicas fornecidas pelo manual da disciplina, mas também a analise de
pequenos excertos audiovisuais, cuidadosamente selecionados para demonstrar os
conteldos pretendidos e promover a sua consolidacdo. Visualizaram-se passagens do
documentario O Triunfo da Vontade (1935), para trabalhar os temas Enquadramento de
Massas e O culto da for¢a e da violéncia. Subordinados ao primeiro tema foram visualizados
dois excertos com as organizagdes juvenis alemas (16:30-20:26) e as corporagdes do
trabalho (22:30-24:40). Subordinado ao segundo tema, apresentou-se um terceiro excerto
para mostrar a maquina da propaganda a funcionar nos grandes comicios e nas
manifestagdes de apoio a Hitler (1:07:05-1:12:07). Ainda com o intuito de trabalhar o ultimo
tema referido, viu-se também um pequeno excerto do filme A Onda (2008), (11:40-16:00).
Para quem ndo o conhece, trata-se um filme alemao, passado numa escola onde um
professor se vé forcado a lecionar, como disciplina suplementar, o autoritarismo. Quando
um aluno diz que jamais seria possivel voltar a implementar tal sistema na Alemanha, o
professor resolve fazer uma experiéncia. Ao longo de uma semana, ele prdprio usa os seus
alunos como cobaias e implementa um regime autoritario na escola. Por falta de tempo,
nao foi possivel assistir ao filme completo em aula. No entanto, no pequeno excerto
visualizado, o professor e a turma elencam algumas das conjunturas que incentivam ao
surgimento e crescimento de um sistema autoritario: o descontentamento da populagao,
uma ideologia, o culto do chefe, o controlo da populacado, etc. Relativamente aos objetivos
delineados para a PES, pretendia-se a consolidagdo dos conteudos previamente
trabalhados, mas também, analisado o filme, que os alunos fizessem a ligacdo do passado
com a realidade atual, de forma a provocar a reflexao e o sentido critico dos alunos perante
algumas situagdes do presente.

Nos dois ultimos temas do capitulo, o controlo racial e social e a violéncia racista,
aliou-se a andlise documental a visualizacdo de um excerto do filme O Pianista (2002),
(5:20-17:30). Tratando-se de um filme tdo intenso com cenas tdo chocantes subordinadas

ao tema em foco, era facil de prever que os alunos se ligariam emocionalmente as
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personagens e ficariam, também eles, indignados com a Histdéria. Assim aconteceu. A
reflexdo conjunta apds a visualizagdo da andlise deste excerto foi muito proficua. Apesar
das indicagdes de Tiago Reigada, referidas no capitulo anterior relativamente a selegdo de
filmes demasiado dramadticos, esta escolha foi intencional. O antissemitismo, a par de
gualquer discriminacgao racial, € um flagelo da humanidade que sé acabara se educarmos
0s nossos jovens com sentido de cidadania, valor delineado pelo PASEO, que visa que o
jovem aprenda a “demonstrar respeito pela diversidade humana e cultural e a agir de
acordo com os principios dos direitos humanos”.

Conforme referido, na ultima aula do mddulo, fez-se um debate. Os alunos
prepararam propostas de lei, de acordo com o que tinha sido trabalhado em aula, tendo
enviado a professora estagiaria, via google classroom, a fim de serem validadas.
Independentemente da sua real consciéncia, durante o debate, cada aluno/deputado tinha
de defender a proposta de lei apresentada pelo seu partido. Houve alguns alunos mais bem
preparados que outros, mas, de uma forma geral, todos muitissimo motivados. Apds a
apresentacdo de cada uma das propostas, discutiu-se a sua aprovacdo ou chumbo.
Terminado o debate, fez-se a devida analise do mesmo, sublinhando a importancia dos
Direitos Humanos, das liberdades individuais e de questionar e verificar a informacdo que
nos é transmitida, independentemente da fonte.

Neste mddulo, a operacdo de recolha de dados e respetiva avaliacdo do contributo
do audiovisual para a motivagao, consolidagao de conhecimento e trabalho do espirito
critico por parte da professora estagiaria, foi feita por observagdo direta, quer ao longo das
aulas, quer durante o debate. Este mddulo ndo foi alvo de avaliagao sumativa por parte da
professora estagidria. Foi apenas dado feedback formativo aos alunos relativamente ao seu
desempenho na preparagdo e no decorrer do debate. O empenho dos alunos, as pesquisas
gue fizeram para delinear as suas propostas de lei, a forma como integraram os conteudos
lecionados no mesmo e o facto de terem visualizado, com interesse, diversos documentos
audiovisuais, permite-nos concluir que o material audiovisual visionado contribuiu para a

motivagdo intrinseca dos alunos, que os ajudou na consolidagdo de conhecimento, que os
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incentivou a pesquisar mais informagao sobre os temas e ainda que contribuiu para a

cultura filmica e cinematografica dos alunos.

2.2.2-12.2 ano, Portugal, do autoritarismo a democracia, trabalho de grupo

No ambito da celebracdo dos 50 anos da Revolucdo dos Cravos e do mddulo
Portugal, do autoritarismo & democracia,'® a Professora titular da disciplina organizou uma
visita de estudo a antiga Cadeia do Aljube, edificio usado como prisdo politica durante a
Ditadura Militar e o Estado Novo e onde estiveram milhares de presos. Desde 2015 que
este espaco dd abrigo ao Museu do Aljube — Resisténcia e Liberdade. A exposicdo retrata
as varias dimensdes do Estado Novo, desde o contexto que possibilitou o seu nascimento,
os modos de atuacdo que lhe permitiram tdo longa continuidade, os movimentos coloniais
pela independéncia, a guerra colonial e, finalmente, a revolugao que lhes pos fim. Trata-se
de um espaco que pretende preservar a memoaria dos homens e mulheres que lutaram pela
democracia e resistiram a ditadura.!! Assim, estando o Museu pautado por histérias de
vida, a visita de estudo serviu de mote para o langamento de um trabalho de grupo
idealizado pela professora estagidria, que previa que os alunos da turma do 12.2 ano
entrevistassem alguém das suas relacdes prdéximas, com vivéncias do Estado Novo, da
Guerra Colonial, da Revolucdo dos Cravos, etc. 12

O trabalho pedido aos alunos foi realizado em quatro etapas. Numa fase inicial
pediu-se aos alunos que escolhessem uma pessoa das suas relagdes prdéximas para
entrevistar, que fizessem uma breve investigagao sobre o contexto histdrico da sua histoéria
de vida e que desenvolvessem um pequeno guido de entrevista. Numa segunda fase, pediu-

se aos alunos que gravassem a entrevista, salvaguardando, claro, os devidos cuidados e

10 Este mddulo foi inteiramente lecionado pela professora titular. A professora estagiaria organizou apenas o
trabalho de grupo langado e realizado no ambito da visita de estudo ao Museu do Aljube.

11 Guido da visita anexado ao relatério, p. 80.

12 A salientar que para além de licenciada em Histdria, a professora estagidria é mestre em Antropologia
Visual, graduada com a seguinte tese: Timor do século XX: deportagdo, colonialismo e interagdes culturais.
No final do ano curricular do mestrado viajou para Timor-Leste para fazer pesquisa e entrevistar as familias
relacionadas com o assunto em estudo, acabando por ali ficar a residir seis anos, onde continuou a fazer
pesquisa, recolhendo e gravando testemunhos orais e histérias de vida. Dada a sensibilidade dos temas
tratados, serve esta nota para salientar a experiéncia de trabalho de campo e a consciéncia dos cuidados a
ter neste género de exercicio, da professora estagiaria
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direitos respeitantes a gravagao de som e imagem. Pretendia-se por os alunos no lugar de
historiadores, a quem cabe o papel de recolher um testemunho e criar uma fonte histérica;
e, de seguida, numa terceira fase do trabalho, analisa-la, interpretd-la e construir uma
pequena narrativa histérica, um exercicio de sete minutos, também ele audiovisual. O
objetivo deste exercicio era trabalhar a capacidade de reflexdao e o sentido critico. Ao por
os alunos no lugar de construtores de narrativas, fazé-los compreender que todas as
narrativas sao também elas construidas por alguém, que tem necessariamente uma visao
comprometida com um determinado conjunto de ideias e valores, razao pela qual é
essencial questionar toda a informagdo que nos chega as maos. A ultima fase do trabalho
previa a entrega de um relatério final onde os alunos refletissem sobre o processo de
realizagdo de todas as etapas anteriores: analise das dificuldades encontradas e justificagdo
das opgdes técnicas tomadas e, ainda, uma breve andlise do testemunho recolhido
comparativamente ao que havia sido lecionado pela professora titular da disciplina e ao
que o aluno havia pesquisado aquando da primeira fase do trabalho, a preparagao da
entrevista.

Relativamente aos objetivos da PES, este exercicio foi pensado com a intencdo de
obter resposta para as quatro questdes de partida, como pode o audiovisual contribuir
para: a motivagao dos alunos, a consolidagdao de conhecimentos, o desenvolvimento do
espirito critico e contribuir para a cultura filmica e cinematografica. Relativamente ao
primeiro, pretendia-se que a recolha de um testemunho histérico de alguém ligado ao
aluno, promovesse a que ligagdo emocional com o entrevistado se estendesse ao evento
histdrico relatado. Relativamente ao segundo objetivo e terceiro objetivo, para conseguir
preparar a entrevista, o grupo teria de estudar o contexto em que o entrevistado tinha
vivido para poder conduzir e levar a entrevista a bom porto; por fim, para filmar, gravar e
montar a entrevista, o grupo teria de desenvolver competéncias técnicas e tecnoldgicas
para o fazer, usando o seu sentido estético, criativo e aplicando técnicas de linguagem
cinematografica.

Este trabalho foi acompanhado pela professora estagidria, tendo sido dado

feedback formativo em cada etapa. No final, foi avaliado sumativamente nos seguintes

40



dominios: compreensao histdrica, interpretagdo de fontes, comunicagao. Tendo havido um
grupo de duas alunas que ndao conseguiram encontrar uma pessoa para entrevistar, a
professora estagidria adaptou o trabalho a elaboracdo de uma biografia.'3

Os grupos trabalharam de forma colaborativa e, de uma forma geral, a turma
respondeu positivamente ao desafio. Entrevistaram avds, vizinhos e até professores com
histérias de vida ligadas ao periodo do Estado Novo, da Guerra Colonial ou da
Descolonizagao, produzindo fontes historiograficas muito ricas e diversas, do ponto de vista
da multiperspectiva histérica mas também muito interessantes, do ponto de vista da
linguagem audiovisual. Antes da entrega da avaliagao final, a professora estagiaria enviou
um formulario, via google forms, para que todos os alunos autoavaliassem o seu trabalho,
bem como o de cada elemento do seu grupo. Nao houve resultados negativos e a média
final da avaliagdao de todos os grupos rondou os 14,2 valores. Na ultima aula do ano, em
jeito de devolugao do trabalho a comunidade, convidaram-se os entrevistados e fez-se uma
mostra geral de todos os mini exercicios audiovisuais de sete minutos, havendo espaco para
cada grupo comentar o seu trabalho e o dos colegas. Aula que se prolongou apds o toque

de saida, tal o interesse de todos na discussdo que se gerou.

2.2.3-12.2 ano, Timor-Leste, a luz do processo de descolonizagédo e da Guerra fria

Ja quase no final do ano letivo, em meados de maio, foi lecionada, também ao 12.¢
ano, uma aula sobre Timor-Leste, a luz do processo de descolonizagdo portuguesa e da
Guerra fria.

Ha cerca de catorze anos que a professora estagiaria esta envolvida no estudo da
Histéria e cultura de Timor-Leste pelo que, este, ndo poderia deixar de ser um tema a
trabalhar na PES, por razdes varias. Por norma, o animo de um Professor a falar sobre
determinado tema que o entusiasma, contagia e motiva os alunos a estudar esse assunto
em particular e a Histdria, no geral. Tratando-se da area de especializagdo da professora
estagiaria, é, efetivamente, com muita emog¢ao que esta fala sobre Timor-Leste. De resto,

tendo em conta o passado, é importante uma maior compreens3do e aproximacdo aos

13 Ambas as rubrica encontram-se anexadas a este relatério, p. 85-86.
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paises integrantes da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) e, com efeito, a
turma em questao tem muitos alunos provenientes dos PALOP. No entanto, é com alguma
tristeza que constatamos que os manuais da disciplina fazem poucas referéncias a este
territério. Nao tratam a ocupacgao japonesa durante a Il Guerra Mundial, apesar de Timor
ter sido palco de guerra, nem o contexto de Guerra Fria, apesar de ter sido vitima da
mesma. Quanto a “Questdo de Timor”, abordam o tema de uma forma superficial, numa
perspetiva de que “Portugal sempre defendeu o direito dos timorenses a
autodeterminagao” e de total desresponsabilizagdao sobre os eventos ocorridos. A quase
auséncia desta antiga coldnia portuguesa dos programas da disciplina de histéria, seja pela
distancia, seja pelo seu passado doloroso, incentiva a repeticdo desta aula todos os anos.

Pelas suas circunstancias histdricas, o passado de Timor-Leste é ainda pouco
estudado e também pouco conhecido pelo publico em geral. Assim, o plano de aula obriga
a uma demorada introdugao sobre a geografia do territdrio e o seu contexto politico-social,
desde a chegada dos primeiros missiondrios no século XVI, até a Il Guerra Mundial.

N3o esquecendo as aprendizagens propostas para esta aula, relacionar conteudos
ja lecionados pela professora titular com o caso especifico de Timor, importava entao
enquadrar esta meia ilha na Histéria mundial e nacional. Em jeito de brainstorming, pediu-
se aos alunos que trouxessem a memaria os grandes acontecimentos desde o pés- Il Guerra
aos anos 70: a criagdo da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), o inicio dos processos de
descolonizagdo e a Guerra Fria, enquanto a pressao internacional a descolonizagao
portuguesa comegava a acentuar-se e, por fim, o inicio da Guerra Colonial. No sentido de
demonstrar a doutrina do Estado Novo, que defendia que Portugal era uma sé nacgao, “do
Minho a Timor”, visualizou-se um pequeno documentdrio Timor Portugués (1960), de
Miguel Spiguel. Realizado ao servigo da maquina de propaganda do Estado Novo, este
documento justifica a presenga portuguesa naquele territorio, enaltecendo o
desenvolvimento fomentado pela administragao portuguesa. Pretendia-se, uma vez mais,
trabalhar o espirito critico dos alunos relativamente ao audiovisual ao compararem a
histdria lecionada em aula com a narrativa visualizada. O resto da aula tomou uma linha

mais expositiva, destacando sempre o contexto de Guerra Fria, intercalando-se a narragao
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das diferentes pegas e etapas do caminho deste territdrio até a independéncia, com a
visualizagao de excertos de noticias de Arquivo da RTP. Pretendia-se que os alunos
compreendessem, de facto, os efeitos reais da Guerra Fria na nossa Histdria, ndo sé do
nosso pais, mas também na da comunidade alargada da CPLP, a qual muitos alunos da
turma pertencem. Com efeito, foi notdria a ligagao criada nos alunos relativamente a

“questdo de Timor”. Por fim, houve espaco para algumas questdes.

2.2.4-11.2 ano, 2. A sociedade industrial e urbana

No inicio do segundo semestre foi lecionado as duas turmas do 11.2 ano o mdédulo
2. A sociedade industrial e urbana. Foram lecionadas quatro aulas a cada uma das turmas
deste nivel. Na primeira aula trabalhou-se o capitulo 2.1, As transformag¢des da sociedade
oitocentista. O recurso ao audiovisual aconteceu na segunda parte dessa primeira aula e
durante a segunda aula, com o objetivo de facilitar a abordagem de todo o capitulo 2.2 A
Sociedade de Classes. De modo a introduzir, em todo o seu contexto, a sociedade do século
XIX: cenarios, comportamentos, modos de pensar, de vestir, etc., fez-se a viagem no tempo
possivel. Viu-se, em sala de aula e por inteiro, o filme The Young Karl Marx (2017).
Pretendia-se a imersdo na época, a criacdo de um laco emocional entre os alunos e as
personagens da época, mas também, dota-los de referéncias visuais e histéricas do periodo
em estudo.

Importa destacar que foi utilizada a mesma estratégia e o mesmo plano de aulas nas
duas turmas, com resultados bem dispares. Embora sejam turmas na mesma escola e se
encontrem no mesmo nivel de ensino, sao turmas com perfis muito diferentes. A
visualizacao do filme aconteceu no primeiro dia de aulas apds as férias da Pdscoa, pelo que
os alunos estavam ensonados e com dificuldade em voltar a rotina escolar apds as férias.
De uma forma geral, a primeira turma viu o filme com bastante interesse. Na segunda
turma, foi audivel o pouco entusiasmo aquando do andncio que na segunda parte da aula
veriamos um filme. Perante isto, para esta segunda turma, preparamos um plano B para a
segunda aula, a visualizacdo dos dois primeiros episoddios da série The Mill (2013). Embora

tratem o mesmo periodo da histdria, os dois documentos audiovisuais retratam conteudos
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diferentes pelo que esta alteragao obrigar-me-ia a preparar novos planos de aula para
lecionar o restante mdédulo a esta turma. A segunda aula coincidiu com um torneio de
Educacgado Fisica pelo que estavam poucos alunos em aula. Posto a votagdo, quem estava
preferiu continuar a ver o filme inicialmente proposto.

Pediu-se aos alunos que visualizassem o filme prestando particular atengao a
organizagdo social, as condigbes laborais e aos espagos e cendrios onde cada agao tinha
lugar. Na aula seguinte, tratou-se o surgimento da nova organizagao social: burguesia,
classes médias e classe operdria e, por fim, na ultima aula, tratou-se o movimento operario
e as transformacdes politicas, incluindo as propostas socialistas. Estas aulas seguiram um
modelo interativo entre a exposi¢ao, a anadlise conjunta de documentos historicos e
recapitulacdo de momentos especificos do filme.

O recurso ao filme tinha trés objetivos em mente: motivar os alunos para o estudo
daquele contexto histdrico, permitir-lhes o andaime de construcdo de aprendizagem e a
dupla codificacdo de informacdo e ainda, contribuir para a cultura filmica e cinematografica
dos alunos. Embora o filme visionado trate em detalhe todos os pontos da matéria, razao
por ter sido o escolhido, trata-se de um filme muito denso e, nesse sentido, ndo serve todos
publicos, como foi o caso da segunda turma do 11.2 ano.

A avaliacdo dos alunos relativamente a este médulo aconteceu por um grupo de seis
guestdes delineadas pela professora estagidria, integradas no teste de avaliacdo
sumativo.* As questdes abrangiam a avaliagdo dos trés dominios: compreens&o histérica,
interpretagao de fontes e comunicagao. O grupo valia um total de 11 valores, sendo que a
primeira turma alcancou uma média de 7,2 e a segunda de 5,5, o que reforga a conclusao
ja referida, quer o filme como a estratégia escolhida para as aulas que se seguiram nao

convenceram, de igual forma, as duas turmas.

14 Questdes e respetivos critérios de avaliagdo encontram-se anexas a este relatério, p. 103-106.

44



Capitulo Ill — conclusao

3.1 Analise de resultados

No final do ano letivo, a professora estagiaria elaborou um questionario, dirigido a
cada uma das trés turmas. As questdes realizadas pretendiam analisar: quais os recursos
didaticos utilizados em sala de aula que os alunos mais gostaram e sentiram ter contribuido
para melhor aprenderem; se tinham por habito utilizar recursos audiovisuais para estudar
e que tipo de recursos; e, por fim, das aulas lecionadas pela professora estagiaria e tendo
em conta que em cada tema foram utilizadas estratégias didaticas diferentes, qual foi a que
os alunos mais gostaram e sentiram ter sido mais eficiente e eficaz no que respeita a
consolidagao de conhecimento e desenvolvimento de competéncias.

A salientar que este questiondrio foi enviado aos alunos ja depois das aulas
terminarem pelo que muitos ja haviam desligado o email da escola. Por esta razao, nao nos
foi possivel obter resposta de todos os alunos. De um universo de 62 alunos, apenas 15
responderam, ou seja, 24%. Por esta razdo, ndo nos é possivel retirar conclusdes muito
expressivas, apenas algumas observagdes gerais.

Ha, efetivamente vantagens em usar o audiovisual como recurso didatico. Os alunos
gostam que o professor os utilize e sentem ser uma boa estratégia didatica, na medida em
gue é mais interessante e os ajuda a compreender melhor os conteldos. De salientar a ja
mencionada importancia da motivagao intrinseca e de se criar um bom ambiente em sala
de aula. Quanto ao formato destes recursos, de uma forma geral, os alunos responderam
preferir a fic¢do (cinema, filmes histéricos e séries), havendo alguns a recorrer as
plataformas youtube e tiktok para estudar, o que levanta algumas questdes. As novas
tecnologias estdo a provocar que os alunos usem cada menos o manual da disciplina para
estudar, trocando-o por estas plataformas. Curiosamente, pequenos videos da Escola
Virtual ou da RTP Ensina, aquelas que em principio terdo mais credibilidade do ponto de
vista cientifico, retnem poucos adeptos. Assim, importa que o professor se atualize
relativamente as plataformas e canais de divulgacdo de conteldos por onde os alunos
estudam para que consigam orientar as suas aprendizagens. A salientar o estudo norte
americano que comprovou a maior capacidade de retengao de informagao audiovisual do
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que escrita. Assim, importa que o professor previna, tanto quanto possivel, a visualizagao
de conteudos erréneos quando o aluno estuda. Como o fazer? Conhecendo e fornecendo
plataformas e materiais de estudo apelativos para o aluno.

Relativamente ao modelo de ensino, a maioria dos alunos afirma preferir aulas em
que o professor orienta os recursos e o aluno assume um papel ativo no seu processo de
aprendizagem. Nenhum aluno respondeu positivamente a aulas exclusivamente
expositivas. No minimo, interativas.

Especificamente no 12.2 ano, de entre o conjunto de aulas sobre O agudizar das
tensbes politicas e sociais a partir dos anos 30, o trabalho de grupo relativo ao modulo
Portugal, do autoritarismo a democracia e a aula sobre Timor-Leste, a luz do processo de
descolonizagdo e da Guerra fria, os alunos afirmaram ter gostado mais do trabalho de grupo
e da aula sobre Timor. Retiramos da observagao em aula e das respostas ao questionario,
algumas notas.

O primeiro conjunto de aulas aconteceu logo no inicio do ano letivo. Embora os
alunos tenham demonstrado muito interesse nestas aulas, em especial, no debate final
onde assumiram um papel muito ativo, estes afirmam ter gostado mais do trabalho de
grupo e da aula sobre a “Questdao de Timor”, do que do primeiro conjunto de aulas.
Podemos apenas refletir sobre estas afirmacdes, ndo havendo, nesta altura, forma de
confirmar respostas exatas.

Primeira suposi¢dao, a data da realizagdo deste inquérito, as opgdes escolhidas
estavam-lhes na memdria recente, pois aconteceram praticamente no final do ano letivo.
Terd, este facto, algo que ver com as respostas dadas?

Segunda suposicdo, no primeiro conjunto de aulas, com excecdo do documentario
O Triunfo da Vontade (1935), o formato audiovisual mais utilizado, foi a ficcdo. No trabalho
de grupo foram os préprios alunos a construir os seus contelddos audiovisuais e na aula
sobre Timor-Leste, o formato audiovisual mais utilizado foram pecas jornalisticas. Sera que
os formatos audiovisuais tém algo que ver com as afirmagdes dos alunos?

Terceira e quarta suposicGes, a aula sobre Timor foi mais uma partilha de

experiéncias pessoais da professora do que uma aula expositiva sobre um pais distante. O
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trabalho de grupo, tratou-se, como alguns responderam no questionario, de uma estratégia
pedagdgica inovadora, que lhes permitiu orientar o seu proprio processo de ensino-
aprendizagem. Inicialmente a estratégia de produg¢ao de conteddos motivou-os a
envolverem-se no desafio e mais adiante, permitiu-lhes criar uma ligagdo direta com a
Historia, pois tiveram de pesquisar o contexto histérico em que ocorreu a vida da pessoa
que entrevistaram. De resto, tiveram de preparar a entrevista, utilizar técnicas e
tecnologias nunca ou pouco utilizadas em ambito escolar e, por fim, fazerem-se
historiadores e construirem a sua prépria narrativa histdrica, em formato audiovisual, com
todos os cuidados cientificos e visuais que a mesma obriga. Ainda que nem todos os alunos
tenham tido nota maxima, apenas dois alunos ndao mostraram interesse no desafio.
Comparativamente com o usual, este nimero é minimo. Sera que o envolvimento ativo do
aluno no seu processo de aprendizagem e a criagao de uma ligagao emocional aos eventos
histdricos promove uma maior motivagao para o estudo e consequentemente, uma maior
capacidade de retengdao de conhecimento e desenvolvimento de competéncias, que
gualquer formato audiovisual?

Especificamente no 11.2 ano, como referido, aplicou-se o mesmo plano de licdo e as
mesmas estratégias didaticas a ambas as turmas, com resultados bem dispares. O contexto
e o perfil de cada turma influenciaram significativamente o impacto das atividades e dos
recursos utilizados. O visualizagdo do filme The Young Karl Marx (2017) previa a imersdo
histdrica, no sentido de estimular o interesse dos alunos. Com efeito, foi uma estratégia
eficaz com a primeira turma, mas ndo na segunda. Esta experiéncia permitiu-nos retirar
uma conclusdo muito importante. E essencial que o professor analise o publico que tem a
sua frente e adapte as estratégias didaticas — e os recursos visuais - a0 mesmo. Mesmo
numa sé turma, que por norma tém cerca de 30 alunos, ha diferentes niveis de
conhecimento e diferentes formas de aprender diferentes. Podemos verificar esta situagao
no facto de ter havido uma tentativa de reajuste de planeamento, propondo-se outro
conteudo audiovisual, sendo que o seguimento do plano inicial foi decidido pelos alunos
gue estavam em aula. Funcionou para uns, houve boas notas no teste de avaliacdo sumativa

onde foram avaliados estes contelddos, mas ndo para todos, nem sequer para a maioria.
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Cada aluno é um aluno e, tanto quanto possivel, o professor deve ser capaz de variar

estratégias, no sentido de responder a cada um deles.

3.4 Consideragoes finais

O propodsito da PES e consequentemente da elaboragdo deste relatério foi
experimentar e posteriormente refletir sobre vantagens e desvantagens do uso do
audiovisual em sala de aula, com especial enfoque para as quatro questdes de partida
enunciadas. Inicidamos a PES com a conviccdo de que o audiovisual é uma excelente
ferramenta de aprendizagem.

Continuamos crentes na importancia da motivagao intrinseca e de se ter um bom
ambiente em sala de aula, para um processo de ensino aprendizagem mais eficiente e
eficaz. Com efeito, o audiovisual, por norma associado a entretenimento, contribui para
aulas mais fluidas e agraddveis. Da mesma forma, continua a ser verdade que as imagens
tornam uma explicagao complexa em algo simples. No entanto, como verificdmos em aula,
o audiovisual escolhido, seja o formato ou o filme especificamente, tem de cativar os
alunos.

Como vimos no primeiro capitulo, a psicologia educacional - e a nossa observagao
em aula - comprova que o audiovisual, efetivamente, ajuda a processar de reter
conhecimento. No entanto, ainda ligado com o ponto anterior, os alunos podem sentir que
as aulas ndo sdo macadoras mas se ndo se envolverem no processo e nao se esforcarem,
dificilmente conseguirao reter conhecimento e desenvolver as suas competéncias. A teoria
da Aprendizagem Significativa s6 funciona se os alunos estiverem, de facto, a ver o filme e
a reter informacgdo, para que depois, aquando da analise, consigam, estabelecer ligagcdes
ao seu conhecimento prévio.

Tal como a analise de qualquer documento historiografico, o audiovisual também é
um bom recurso para trabalhar o espirito critico e analitico dos alunos. Na verdade, tendo
em conta a rapidez com que a tecnologia estd a avangar e o facto de habitarmos um mundo
cada vez mais visual, trata-se de uma competéncia cada vez mais necessaria de

desenvolver. Neste campo, melhor forma de aprender que ver um filme e analisa-lo, é
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mesmo pOr os alunos a construir as suas préprias narrativas audiovisuais, aprender a
linguagem audiovisual pela pratica, tal como defendem o British Film Institute e o
académico Buckingham, e tal como tivemos a oportunidade de observar com o trabalho de
grupo com a turma do 12.2 ano.

Por fim, claro que a visualizacdo de filmes em sala de aula contribui para a cultura
filmica e cinematografica dos alunos. No entanto, tal como defende Reigada (2013), ndo
podemos resumir o processo de ensino-aprendizagem a visualizagdao de um filme. O
trabalho do professor na orientagao do olhar do aluno, é fundamental.

Posto isto, mais do que o uso do audiovisual em sala de aula, de uma forma geral,
importa olhar, individualmente, para cada turma e, tanto quanto possivel, para cada aluno.
Os modos de fazer, pensar, apreender conhecimento e encontrar motivagdo, variam de
individuo para individuo e até de situagdo para situagao. O que hoje funciona com uma
determinada turma, pode ndo funcionar com essa mesma turma, da mesma forma,
amanha. O mesmo acontece com cada estudante. O mais importante é conhecer os alunos
gue temos a nossa frente, quais sdo os seus interesses e como melhor apreendem
conhecimento. A medida que o vamos fazendo, melhor conseguiremos delinear e aplicar
estratégias adaptadas aos seus perfis e aos seus interesses.

Mal comparado, a primeira ligao das aulas de marketing e publicidade é que temos
de conhecer bem o nosso publico-alvo. S6 entdo se tragam estratégias de comunicagdo. Na
escola e com os alunos, ndo se pode fazer diferente. Apenas conhecendo os alunos,
conseguimos saber qual a melhor forma de os motivar para estudo, de os ajudar a criar uma
ligagdo emocional / identificagdo com os contelddos que estdo a ser lecionados e qual a
melhor estratégia para reterem conhecimento e desenvolverem competéncias. E um
trabalho continuo e que exige monitorizagdao e avaliagdo sistematica das estratégias
aplicadas em sala de aula. De resto, diferentes formas de trabalhar estimulam diferentes
competéncias pelo que, também é fundamental variar as estratégias e os recursos.

Para terminar, a PES e posteriormente as reflexdes que a elaboragao deste relatdério
nos impos, fez-nos ver que, quando bem integrados, os recursos audiovisuais enriquecem

o processo de ensino-aprendizagem, facilitam ndo apenas a compreensao dos conteudos,

49



mas também a construcao de competéncias mais amplas, como a analise critica, a reflexao
histdrica e o trabalho colaborativo. O impacto positivo das atividades realizadas reforga a
importancia das estratégias com recurso ao audiovisual, seja a visualizacdo seguida da
respetiva anadlise, nas suas mais diversas componentes, ou até mesmo a produgao de
conteudos por parte dos alunos. Nao obstante, importa nao esquecer o perfil de cada turma
e de cada aluno e continuar a explorar e diversificar métodos pedagdgicos que respondam
as suas necessidades e interesses, no sentido de promover um processo de ensino-

aprendizagem dinamica e significativo.
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Anexos

12.2 ano - Plano de ligdo - Aula 1, 13.11.2023

Dominio: 3. O agudizar das tengdes

Nivel: 12.2 ano

Duragdo: 90 minutos

politicas e sociais a partir dos anos 30
Subdominio: 3.1 A Grande Depresséo

Aprendizagens: Conceitos:
Inferir efeitos do crash bolsista de 1929: a e Superproducio
depressao econdmica e o desemprego. e Especulagdo

e Craque (crash) bolsista

Competéncias Atividades e tempos Recursos
- Formular | Leitura da ata, breve revisdo da aula anterior.

hipdéteses 3.1.1 As causas da crise: brainstorming sobre a situagdo | Quadro Branco
sustentadas em | politica, econdmica e social nos EUA, nos anos 20.

evidéncias, face a
um
acontecimento ou
processo
historico;

- Mobilizar o
conhecimento

adquirido
aplicando-o em
situagdes
histéricas
especificas,
simples e
complexas;

- Situar
cronoldgica e

espacialmente
acontecimentos e
processos
relevantes,
relacionando-os
com o contexto
em que
ocorreram;

Alunos colocam as hipoteses. Professora orienta a
discussdo para as seguintes conclusdes, que escreve no
quadro: Era de prosperidade / American way of life:

e Mecanizagao;

e Aumentos brutais de produgdo e consumo;

e Créditos e publicidade;

e Economia liberal, sem qualquer intervencao do Estado;

e Mercado regulado pela oferta e procura;

e N3o havia apoios sociais do Estado, crenca que desde
que as familias tivessem emprego/fonte de
rendimento, ndao haveria pobreza (andlise do doc. 1);

e Bolsa de valores (analise do doc. 2). 30 mn

3.1.2 A dimensao financeira da crise:

Professora orienta a discussdo para que os alunos
compreendam como funciona a bolsa de valores, o
significado dos conceitos superproducao e especulacao
(andlise do doc. 3), como aconteceu o crash da bolsa e as
consequentes faléncias bancdrias. 30 mn

3.1.3 A dimensdo econdmica e social da crise:
Professora expde, de forma breve, o seguinte desenrolar
dos acontecimentos: Empresas descapitalizadas e sem
acesso ao crédito -> faléncias -> desemprego ->
diminui¢cdo do consumo. Circulo vicioso. Repercussdes na
agricultura. Sem Seguranga Social: miséria e
delinquéncia. Visionamento de um trecho do filme
Cinderella Man (2005) para demonstrar a miséria social.
30 mn

Manual da
disciplina:
Rosas, M. A. M;
Couto, C. P;
Costa, A. Santos,
A. C. (2023)
Entre Tempos -
Historia A - 12.9
ano: Porto
Editora, pp. 116-
157.

Cinderella Man
(2005)
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Apresentacgao visual utilizada em aula

3.1 A Grande Depressao (nosso)

3.1.1 As causas da crise

EUA - Situagdo politica, econémica e social, anos 20 -> American Way of Life
(doc.1e2)
Brainstorming no Quadro.

3.1.2 A dimensao financeira da crise (doc. 3)

Superproducdo industrial -> Especulagdo -> Crash da Bolsa

Outubro de 1929 -> acionistas alarmados com descida dos pregos e dos lucros
industriais.

"Quinta feira Negra" -> milhdes de titulos postos a venda -> crash da bolsa de Wall
Street.

Lei da oferta e da procura -> ndo havendo compradores -> agdes sdo meros papéis
sem valor.

Agdes que haviam sido compradas a crédito -> ruina dos bancos.

3.1 A Grande Depressao (nosso

3.1.3 A dimensao econdmica e social da crise
Empresas descapitalizadas, sem acesso ao crédito -> faléncias -> desemprego -> diminui¢do do
consumo -> ciclo vicioso.

Repercusses também na agricultura.
Familias na miséria-> sem seguranga social -> delinquéncia.

Visualizagdo de um trecho do filme Cinderella Man (2005) (25:35-36:30)

Contexto-> EUA, anos 20/30. Jim é lutador de boxe. Campedo ganha muito dinheiro, que
investe na bolsa.

Lesdo nas maos -> comega a perder combates -> perde a licenga.
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12.2 ano - Plano de licio — Aula 2, 14.11.2023

Nivel: 12.2 ano

Duragdo: 90 minutos

democracias liberais

Dominio: 3. O agudizar das tengbes
politicas e sociais a partir dos anos 30
Subdominio: 3.2 A Resisténcia das

Aprendizagens:

e Interpretar a expansao de novas ideologias e o | Conceitos:
intervencionismo dos Estados democraticos a e Inflagdo
luz das crises do capitalismo liberal, e Deflagao
nomeadamente da crise de 1929. e Intervencionismo
e Explicar a inflexdo intervencionista dos e New Deal

Estados democraticos.

Competéncias Atividades e tempos Recursos
- Formular | Leitura da ata, breve revisdo da aula anterior. 10 mn
hipteses 3.1.4 A Mundializac3o da crise; a persisténcia da conjuntura | Manual da
sustentadas  em | geflacionista disciplina:
evidéncias, face 31 Com recurso a andlise do doc. 5A, Professora expde o | Rosas, M. A.
um acontecimento . .
ol Focesso seguinte desenrolar dos acontecimentos: M; Couto, C.
histérico: P Economias dependentes: P; Costa, A.
istorico; L. .

e Fornecedores de matérias-primas. Santos, A. C.
- Mobilizar o e Paises cuja reconstrucdo se baseava nos créditos | (2023) Entre
conhecimento americanos. Tempos -
adquirido Da Inflagdo do pds-guerra a Deflagdo nos anos 30. Histéria A -
aplicando-o em | Tentativa de resolu¢do -> Governo dos EUA aumenta das | 12.2 ano:
S'tuag??s h'SFO”CaS taxas de importacdo -> declinio do comércio mundial. | Porto Editora
especificas, simples | pascrenca no sistema de capitalismo mundial, andlise do | pp. 116-157.

e complexas;

- Situar cronoldgica
e espacialmente
acontecimentos e
processos
relevantes,
relacionando-os
com o contexto em
gue ocorreram;

- Elaborar, com
corregdo linguistica
e terminologia
especifica, sinteses
dos assuntos
estudados;

doc.5D eE.

3.2.1 O New Deal
Professora expde, de forma breve, o seguinte desenrolar dos
acontecimentos:

Intervencionismo de John Keynes aplicado nos EUA = New
Deal.

Em conjunto, realizagdo do exercicio da Escola Virtual,
Manual Digital, p.126. 20 mn
3.2.2 Os governos de Frente Popular

Visualizagdo do video da Escola Virtual: A Frente Popular em
Franca. Professora expde, de forma breve, a situacdo em
Frang¢a nos anos 30.

Visualizagdo do video da Escola Virtual: A Frente Popular em
Espanha. Professora expde, de forma breve, a situacdao em
Espanha nos anos 30. 20 mn

20 mn

Para entregar a Professora, resolugao de exercicios: p. 118,
ex. 2; p.120,ex.1; p. 123, ex. 1 e p.126, ex. 1. 20 mn

Escola Virtual
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Apresentacgao visual utilizada em aula

3.1 A Grande Depressao (nosso

3.1.4 A mundializacdo da crise; a persisténcia da conjuntura deflacionista
Economia que depois da Guerra se havia tornado interligada e global -> Grande
depressdo estende-se as economias dependentes dos EUA (doc. 54)

* Paises fornecedores de matérias primas;

* Paises cuja reconstrugao se baseava nos créditos americanos.

Da Inflacdo do pds-Guerra a Deflacdo nos anos 30:

* E.U.A, Presidente Hoover:

v a nivel interno, mantém politica de Estado ndo intervencionista na economia.

v a nivel externo -> protecionismo -> aumento das taxas de importagdo -> declinio do comércio mundial.
* Europa -> Governos aumentam impostos e restringem-se créditos (doc. 5D e E)

Resultado -> ciclo vicioso e deflagdo a nivel mundial. Completa descrenga no sistema de
capitalismo liberal.

3.2 Aresisténcia das democracias liberais (@nosz0)

3.2.1 O New Deal
Economista John Keynes — defende intervencionismo econémico.
Presidente Franklin Roosevelt (FDR) aplica estes principios nos EUA = New Deal em duas fases.

12 fase (1933-34):
* Sector financeiro;
* Infraestruturas (doc. 6¢) e (1);
* Agricultura;
* Indstria (2).
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3.2 A resisténcia das democracias liberais @noszo

(1) 4 WE WANT

3.2.1 O New Deal (continuacao)

23 fase (1935-38),
Estado Providéncia / Welfare State:

(doc. 6A) I
* Wagner Act (1); It works
* Social Security Act (doc. 6D), (2); OCIAL SECURPTY
* Fair Labor Standard Act (3); i
it Thase
you can't.

B

3.2 Aresisténcia das democracias liberais @nosz0)

3.2.2 A resisténcia das democracias liberais

Intervencionismo do Estado na economia permitiu as Democracias Liberais resistirem a crise e
recuperarem credibilidade politica.

Fran;a (video Escola Virtual: A Frente Popular em Franga: https://app.escolavirtual.pt/Ims/playerguest/player/15488/resource)

Grave crise social. Eleicdes de 1936 -> coligagdo a esquerda = Frente Popular liderada por Léon
Blum. Acordos de Matignon (doc. 74)

Espanha (video Escola Virtual: A Frente Popular em Espanha: https://app.escolavirtual.pt/Ims/playerguest/player/15491/resource)
Eleigoes de 1936 -> Frente Popular liderada por Manuel Azafia. (doc. 78)

Reacgdo da Direita Nacionalista-> Guerra Civil Espanhola (1936-1939) -> Ditadura de Franco.
(video Escola Virtual: Guerra Civil Espanhola: https://app.escolavirtual.pt/Ims/playerguest/player/15497 /resource)
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12.2 ano - Plano de licio — Aula 3, 27.11.2023

Nivel: 12.2 ano

Dominio: 3. O agudizar das tengbes
politicas e sociais a partir dos anos 30

evidéncias, face a
um acontecimento
ou processo
historico;

- Mobilizar o
conhecimento
adquirido
aplicando-o em
situagBes histdricas
especificas, simples
e complexas;

- Situar cronoldgica
e espacialmente
acontecimentos e
processos
relevantes,
relacionando-os
com o contexto em
gue ocorreram;

- Elaborar, com
corregdao linguistica
e terminologia
especifica, sinteses
dos assuntos
estudados;

Espanhola. 40 mn

3.3 As opcoes totalitarias: os fascismos

Brainstorming sobre o contexto politico, econdmico e
social na Europa nos anos 20 e 30. Alunos colocam as
hipéteses. Professora orienta a discussdo para as
seguintes conclusdes, que escreve no quadro:
eP3s — 12 Guerra, Tratado de Versalhes
eRevolucdo Russa
eGrande Depressdao e incapacidade dos Governos
apresentarem solugdes.
eEm Portugal, 12 Republica e os seus 46 Governos,
inflacdo, Greves, etc. 10 mn
Anadlise do doc. 8C para se compreender geografia das
democracias liberais e das solucGes autoritarias.
10 mn
Breve introducdo a situacdo Italiana e Alemd e aos

conceitos Fascismo e Nazismo. 10 mn
3.3.1 Totalitarismo e nacionalismo
Breve exposi¢do dos principios fascistas. 10 mn

Preparacao de um debate: divisdo da turma em dois
grupos: os liberais e os fascistas. Cada grupo pesquisa e
escreve 6 propostas de lei (relacionadas com a Assuntos
Governativos; Educacdo e Cultura; Trabalho, Economia e
Financas e Negdcios estrangeiros e Emigracdo), liberais
ou fascistas conforme o grupo. Objetivo: Alunos
consolidarem as caracteristicas de um regime
demoliberal e de um regime autoritario. 10 mn

Duragao: 90 minutos Subdominio: 33 As opgoes
totalitdrias: os fascismos
Aprendizagens: Conceitos:
e Caracterizar a ideologia fascista, distinguindo e Fascismo
particularismos e influéncias mutuas. e Nazismo
e Analisar os processos de atuagdo dos e Totalitarismo
fascismos para concretizarem o0s seus e Propaganda
principios ideoldgicos.
Competéncias Atividades Recursos
- Formular | Leitura da ata, revisdo da aula anterior, com especial | Escola Virtual
hipéteses enfoque sobre as Frentes Populares e a Guerra Civil
sustentadas em

Quadro Branco

Manual da
disciplina:
Rosas, M. A. M;
Couto, C. P;
Costa, A. Santos,
A. C. (2023)
Entre Tempos -
Historia A - 12.9
ano: Porto
Editora.
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Apresentacgao visual utilizada em aula

3.3 As opgOes totalitarias: 0os fascisSmos (anoszo)

Anos 20 e 30 -> contexto politico, econdmico e social na Europa: Brainstorming no quadro.

Democracias liberais vs solugdes autoritarias (doc.sc)

Itdlia -> 1922, Marcha sobre Roma instala Mussolini
como Chefe de Governo -> Fascismo.

Alemanha-> 1923, golpe falhado. Hitler preso. Em
1933 é nomeado Chanceler (Chefe de Governo) e em
1934, Fuhrer (Presidente).

Nazismo -> Partido Nacional-Socialista dos Trabalhadores Alem3es

3 . 3 AS 0 p gaes tota I ita’ ri a S v Anti-individualista, a concegio fascista é felta para o Estado: mas também

0 ¢ para o individuo, enquanto forma corpo com o Estado. Ela contraria o
OS fa Scis m OS (anos 30) l !».‘x‘xluu‘m cldssico, nascido da necessidade de reagir contra o absolu-
tismo, [...]. O liberalismo coloca o Estado ao servigo do individuo. [...] Para
3.3.1 Totalitarismo e Nacionalismo , t.«ls:‘nsl;a. l\lfk) ostd m‘) l.su'd(} nmlxlv de hun'\anu ou espiritual existe fora
ado. Nesse sentido, fascismo ¢ totalitirio ¢ o Estado fascista inter-

preta, desenvolve e dd poténcia & vida integral de um povo.

Nem agrupamentos (partidos politicos, assoclagdes, sindicatos), nem
individuos fora do Estado. Por consequéncia, o fascismo opde-se a0 so-
clalismo, que retrai o movimento histérico a ponto de o reduzir A luta de
classes e que ignora a unidade do Estado que, por si, funde as classes num
unico bloco econémico e moral. Pelos mesmos motivos, o fascismo & inl-
migo do sindicalismo.

Para além do socialismo, o fascismo rejeita a ideologia democritica e
rebate-a nas suas premissas tedricas ¢ aplicagbes préticas. O fascismo
nega que o nimero, pelo simples facto de ser niimero, possa dirigir as so-
ciedades humanas; nega que esse NIMETo possa KOVErNar gracas a uma
consulta periddica. Afirma a desigualdade indelével, fecunda, benfazeja
dos homens, impossivel de nivelar por um ato mecinico e exterior como o
sufrigio universal. Pode-se definir os regimes democriticos como aqueles
que dio ao povo, de tempos em tempos, a llusio da soberania.

Benio Masscdin, artigo “Fascme’, om Encyciopeeda Mallans, 1902
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3.3 As opcoOes totalitarias: 0s fascismos anoss0)

3.3.1 Totalitarismo e Nacionalismo
Totalitarismo -> envolve todas as dimensdes da sociedade:

“Tudo no Estado, nada contra o Estado, nada fora do Estado”.

Politica:

* Anti-individualista / Antiliberal -> acima do interesse do individuo estd o interesse da coletividade.

* Antidemocrdtico -> a divisdo de poderes, o sufragio, a democracia partiddria e o parlamentarismo

dividem a sociedade.

* Antissocialista -> a luta de classes divide o Estado.

* Nacionalista -> "a unido faz a forga” -> sentido de comunidade.
Econdmica -> defende a Autarcia, o Corporativismo e uma forte interveng¢do do Estado.
Social -> sociedade extremamente hierarquizada. Elites governam, enquadramento das massas.
Cultural -> existe uma extensa maquina de propaganda que diz aos individuos o que devem pensar.

3.3 As opgOes totalitarias: os fascisSmos (anoszo)

Preparacdao de um debate

Contexto: Pais (nome), inicio dos anos 30, séc. XX.

Moderagdo:

* Presidente

* Secretdrio da Ata

* Secretdrio do Tempo.

70% da populagdo vive da agricultura e é analfabeta. Custo de vida é alto.

Ha dois partidos + 3 elementos para moderagdo do debate:
Nome -> pro-democracia liberal.
Nome -> pré-modelo autoritario.

Cada um de vocés é deputado no Parlamento Nacional. A pares, formam um grupo de trabalho,
especializado num dos seguintes temas:

* Assuntos Governativos

* Educacgdo e Cultura

* Trabalho, Economia e Finangas

* Negdcios estrangeiros e Emigracdo
Na proxima semana faremos um debate e discutiremos a aprovagdo de propostas de lei, por vocés
elaboradas. Nas proximas aulas darei mais instrucdes.
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12.2 ano - Plano de licio — Aula 4, 28.11.2023

Nivel: 12.2 ano

Dominio: 3. O agudizar das tengbes
politicas e sociais a partir dos anos 30

Duragao: 90 minutos Subdominio: 33 As opgoes
totalitdrias: os fascismos

Aprendizagens:
e Caracterizar a ideologia fascista, distinguindo

particularismos e influéncias mutuas. e N/A
e Analisar os processos de atuagao dos

fascismos para concretizarem 0s seus

principios ideoldgicos.
Competéncias Atividades Recursos
- Formular | Leitura da ata, breve revisdo da aula anterior. 10 mn | Quadro Branco
hipéteses Manual da
sustentadas em

evidéncias, face a
um acontecimento
ou processo
historico;

- Mobilizar o
conhecimento
adquirido
aplicando-o em
situagBes histdricas
especificas, simples
e complexas;

- Situar cronoldgica
e espacialmente
acontecimentos e
processos
relevantes,
relacionando-os
com o contexto em
gue ocorreram;

- Elaborar, com
corregao linguistica
e terminologia
especifica, sinteses
dos assuntos
estudados.

3.3.2 Elites e culto do chefe

Conversa interativa com os alunos sobre as principais
diferencas entre Demoliberalismo e Autoritarismo.
Breve exposicdo sobre o caracter hierdrquico das
sociedades autoritdrias. 10 mn

3.3.3 Enquadramento das massas

Demonstracao da organizacdo da sociedade com breves
excertos do documentario O Triunfo da Vontade (1935).
Breve apontamento sobre a importancia de questionar as
fontes, também audiovisuais. 25 mn

3.3.4 O culto da forca e da violéncia

Explicacdo sobre elementos utilizados para criar sentido
de unido e o recurso a repressao e violéncia. Visualizacdo
de Excertos do documentario O Triunfo da
Vontade (1935) e do Filme A Onda (2008). Analise do doc.
122, 25 mn

Preparacao de um debate: divisdo da turma em dois
grupos: os liberais e os fascistas. Cada grupo pesquisa e
escreve 6 propostas de lei (relacionadas com a Assuntos
Governativos; Educacao e Cultura; Trabalho, Economia e
Financas e Negdcios estrangeiros e Emigracao), liberais

ou fascistas conforme o grupo. Objetivo: Alunos
consolidarem as caracteristicas de um regime
demoliberal e de um regime autoritario. 20 mn

disciplina:

Rosas, M. A. M;
Couto, C. ©P;
Costa, A. Santos,
A.C.(2023) Entre

Tempos -
Historia A - 12.2
ano: Porto
Editora.

Documentario O
Triunfo da
Vontade (1935).

Filme A Onda
(2008).
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Apresentacgao visual utilizada em aula

3.3 As opcgOes totalitarias: 0os fascisSmos (nosso)

3.3.2 Elites e culto ao chefe

Demoliberalismo = assente
divisdo dos poderes politicos, na
igualdade dos homens e no
sufragio (direito de voto).

Sociedades hierarquizadas:
1. Chefe
2. Elites/ homens:

* Forgas militares

* Filiados no Partido

VS 3. Mulheres: 3 K’s (Kinder, Kuche
Autoritarismo = defende que e Kirche) = (criangas, cozinha e
cada um tem o seu papel na lgreja).
sociedade. O governo cabe as Caso Alemdo - Teoria da

elites. Chefes sdo equiparados a superioridade da raca “alemd” —
categoria de herdis (doc. 10B) . ariana.

3.3 As opgOes totalitarias: os fascisSmos (anoszo)

3.3.3 Enquadramento de massas
“Tudo no Estado, nada contra o Estado, nada fora do Estado”

Existiam organizagdes para que todos os elementos da sociedade fossem
devidamente acompanhados pelo Estado, a toda a hora:

* Organizagdes infantis e juvenis, femininas e masculinas: (16:30202)
-> Onde aprendiam o culto ao chefe e a hierarquia, o amor pelo desporto e pela guerra, etc..

* Escola -> Professores prestavam juramento ao regime. Programa e manuais
escolares produzidos pelo Estado.

* Organizagdes femininas.

* Partido Unico;

* Frente do Trabalho / Corporagdes (22:3024.40)

* Tempos livres: Dopolavoro / Kraft durch Freude.

Excertos do documentario O Triunfo da Vontade (1935).
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3.3 As opcdes totalitarias: os fasciSMOos (nosso)

3.3.4 O culto da forca e da violéncia

Elementos que criam Unido:
* Fardas;

* Bandeiras / Simbolos;

* Saudagdes;

* Manifestagdes de apoio / Comicios / Propaganda (1:07:05 - 1:12:07) / (11:40 - 16:00)
Excertos do documentdrio O Triunfo da Vontade (1935) e do Filme A Onda (2008).

Quando enquadramento e propaganda ndo chegava -> repressdo e violéncia (doc.124):

* Milicias armadas;
* Policia politica;
* Prisdes e Campos de Concentragao.
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12.2 ano - Plano de licido — Aula 5, 29.11.2023

Nivel: 12.2 ano

Duragdo: 90 minutos

os fascismos

Dominio: 3. O agudizar das tengdes
politicas e sociais a partir dos anos 30
Subdominio: 3.3 As opg¢des totalitdrias:

Aprendizagens:

® Analisar as perseguicOes efetuadas a judeus,

“ciganos”,

opositores politicos e outros grupos, no
quadro totalitarismo nazi,
pela tentativa de um completo controlo

Conceitos:

Eslavos, homossexuais,

e Eugenismo

caracterizado o
e Genocidio

e Holocausto

e Antissemitismo

racial, politico, social e cultural dos

individuos.
Competéncias Atividades Recursos
- Mobilizar o
conhecimento Leitura da ata, breve revisdo da aula anterior com
adquirido especial enfoque nas organizagdes de repressao. 15 mn
aplicando-o em
situagdes 3.3.5 O controlo racial e social Manual da
histdricas Breve exposicao sobre a Teoria da superioridade da raca | disciplina:
especificas, ariana/Eugenismo e do Espaco Vital. Andlise do doc. 13. | Rosas, M. A. M;
simples e | 15mn Couto, C. P;
complexas; Costa, A. Santos,
) Situar 3.3.6 A violéncia racista A. C. (2023)
cronolégica o Breve exposi¢cdo da cronologia de perseguicdo ao povo | Entre Tempos -

espacialmente
acontecimentos e
processos
relevantes,
relacionando-os
com o contexto
em que
ocorreram;

- Elaborar, com
corregao
linguistica e
terminologia
especifica,
sinteses
assuntos

estudados;

dos

Judeu/Antissemitismo. Andlise do doc. 14C e D.
Visualizacdo de um excerto do filme O Pianista. Andlise e
breve conversa sobre os conceitos Genocidio e
Holocausto. 30 mn

Conversa com a Prof. Helena Neto sobre a sua recente
visita ao Campo de Concentragdo de Auschwitz 30 mn

Historia A - 12.9
ano: Porto
Editora.
Filme O Pianista
(2002).
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Apresentacgao visual utilizada em aula

3.3 As opgOes totalitarias: 0os fascisSmos (anoszo)

3.3.5 O controlo racial e social

Alemanha:

Teoria da superioridade da raga ariana -> Eugenismo:

* Apuramento fisico e mental da raga ariana, promove-se a natalidade
destes e proibem-se as relagdes entre arianos e ndo arianos.

* Eliminagdo fisica de elementos considerados fracos: doentes,
incapacitados, homossexuais, povos considerados inferiores, etc.. (doc 13)

Teoria do espago vital = Argumento de que raga ariana necessitava de

mais espago territorial para se poder desenvolver justificava a expansao
territorial.

3.3 As opcOes totalitarias: 0os fascismos (anoss0)

3.3.6 A violéncia racista

Antissemitismo — hostilidade e a perseguigdao do povo Judeu.

1933 -> boicote as lojas Judaicas. Interdigdo ao funcionalismo publico e
profissoes liberais.

1935 -> Leis de Nuremberga («.c 14c)— Proibidas relagdes entre arianos e
Judeus. Privagdo da nacionalidade a Judeus.

1938 -> Liquidagdo das empresas judaicas e confisco dos seus bens.
Noite de Cristal (. 10. Segregacionismo. Estrela de David. Guetos.
Campos de Concentragdo. Solugdo final. Genocidio e Holocausto.

Excerto do filme O Pianista (2002) (5:20 - 17:30)
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12.2 ano - Plano de licio — Aula 6, 04.12.2023

Dominio: 3. O agudizar das tengbes
Nivel: 12.2 ano politicas e sociais a partir dos anos 30
Duragdo: 90 minutos Subdominio: 3.3 As opgoes
totalitdrias: os fascismos
Aprendizagens:
e Caracterizar a ideologia fascista, distinguindo | conceitos:
particularismos e influéncias mutuas. e Corporativismo
e Analisar os processos de atuagdo dos
fascismos para concretizarem o0s seus
principios ideoldgicos.
Competéncias Atividades Recursos
- Formular hipdteses | Leitura da ata, breve revisdo da aula anterior. 15mn
sustentadas em
evidéncias, face a|3.3.7 A autarcia como modelo econémico
um acontecimento | graye exposicio sobre as politicas econémicas I\/‘Iar'lua'\l da
O'U L. processo empregues na Itdlia Fascista e na Alemanha Nazi. 15 mn disciplina:
historico; Rosas, M. A. M;
Couto, C. P;

- Mobilizar o
conhecimento
adquirido aplicando-
0 em situagdes
histéricas
especificas, simples
e complexas;

- Situar cronoldgica
e espacialmente
acontecimentos e
processos
relevantes,
relacionando-os
com o contexto em
gue ocorreram;

- Elaborar, com
correcdo linguistica
e terminologia
especifica, sinteses
dos assuntos
estudados;

Consolidacido de conhecimentos sobre o Dominio 3.

Atribuicdo de um nome ao pais constituido pelos alunos
da turma 129LH4 e respetivos partidos. 10 mn
Turma dividida nos grupos ja formados (demoliberais e
fascistas) para preparacdo das propostas de lei a serem
discutidas no debate durante a aula seguinte. Professora
anda de grupo em grupo para perceber em que ponto
estdo as propostas e para orientar. De forma a permitir
um debate mais profundo, caso as propostas estejam
bem encaminhadas, nos ultimos 20 minutos desta aula,
sdo apresentadas a turma. Das oito propostas
elaboradas, votam-se quatro a serem debatidas na aula

seguinte. 50 mn

Costa, A. Santos,
A. C. (2023) Entre
Tempos - Historia
A - 122 ano:
Porto Editora.
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Apresentacgao visual utilizada em aula

3.3 As opcdes totalitarias: os fasciSMOos (nosso)

3.3.7 A autarcia como modelo econémico

Face a crise, regimes autoritarios -> optaram por politicas econémicas de caracter
intervencionista e nacionalista -> Autarcia ou seja, autossuficiéncia. Apela-se ao
empenho do povo trabalhador pela nagdo.

Italia

* Corporativismo: pretende a colaboragdo entre classes. PatrGes e operarios
deveriam resolver os problemas entre si. Trabalho organizado por ramos (vertical).
Proibido o lockout ou a greve. (doc. 174)

* Planificagdo da economia: "Grandes Batalhas de produgdo". (doc. 178)

» Comércio: sobem-se os direitos alfandegérios com vista a restringir importagdes e
fomentar comércio interno.

* 1933: Instituto para a Reconstrucdo Industrial -> intervengdo do Estado (inje¢do de
capital) com vista a dinamizar o sector.

* Aventura colonial - Etidpia - fonte de energia e minérios. (doc. 17¢)

3.3 As opcoes totalitarias: os fasciSMOos noss0)

3.3.7 A autarcia como modelo econémico

Alemanha

* Promessas de pao e trabalho -> politica de construgdo de obras publicas
permitiu combater o desemprego e ter infraestruturas, campos
agricolas, etc...

* Autarcia e dirigismo econdmico - fixam-se pregos.

* Vasto programa de rearmamento (contra indicagdes de Versalhes) —
Espaco Vital.

Todas estas medidas promoveram a adesdo e admiragdao das massas ao
Partido Nazi.




12.2 ano - Plano de ligido — Aula 7, 05.12.2023

Nivel: 12.2 ano

Dominio: 3. O agudizar das tengées
politicas e sociais a partir dos anos 30

Duragdo: 90 minutos Subdominio: 3.3 As opgoes
totalitdrias: os fascismos
Aprendizagens:
e Caracterizar a ideologia fascista, distinguindo
particularismos e influéncias mutuas. o N/A
e Analisar os processos de atuagao dos
fascismos para concretizarem o0s seus
principios ideoldgicos.
Competéncias Atividades Recursos
Leitura da ata, breve revisdo da aula anterior. 5mn
- lar hipé
squc;g:tL;das potezen? Debate
Professora explicas as regras, os tempos e distribui as | Baralho de

evidéncias, face a um
acontecimento
processo histdrico;

ou

- Mobilizar
conhecimento
adquirido aplicando-
o em situagdes
histéricas
especificas, simples e
complexas;

[0}

- Situar cronoldgica e
espacialmente

acontecimentos e
processos
relevantes,
relacionando-os com

o contexto em que
ocorreram;

- Elaborar, com

corregdo linguistica e
terminologia

especifica, sinteses
dos assuntos
estudados;

cartas com as personagens para o debate. 5mn
As cartas com as personagens sdo as seguintes:

e 3 alunos na Mesa da Assembleia:

Presidente, Secretario da Ata e secretario do Tempo.

e 8 alunos Deputados do Partido (X) - Fascista

e 8 alunos Deputados do Partido (X) — Demoliberal

e 5 alunos cidadaos

Em Assembleia Nacional, discussdo e aprovacao de quatro
propostas de lei elaboradas pelos alunos. Cada proposta
tera 10 minutos para ser discutida, da seguinte forma:

Deputado apresenta a sua proposta e porque a considera

importante. 2mn
Deputado contra apresenta os seus argumentos contra a
proposta. 2mn
Deputado a favor contra-argumenta. 2mn

Deputado contra tem uma ultima oportunidade para fazer
valer a sua perspetiva. 2mn
Cidaddo da a sua visdo sobre o assunto, se foi ou ndo
convencido. 2mn

No final da discussdo, todos os deputados votam para a
aprovacao ou nao da proposta de lei. 2mn
Este exercicio é feito para as quatro propostas. 60 mn

Professora faz breve reflexdo sobre o debate, focando a
importancia dos Direitos Humanos, das liberdades
individuais e da Carta das Nagdes Unidas.

cartas My Polis.
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Apresentacgao visual utilizada em aula

Preparacdao de um debate: Partido Demoliberal VS Partido Fascista

Contexto: Charola, inicio dos anos 30, séc. XX.

70% da populagdo vive da agricultura e é analfabeta. Custo de vida é Para além dos deputados’

alto. Trata-se de uma Republica Democratica e os drgdos de soberania ist ind Avei

sdo: Presidente da Républica e o Governo (executivo); a Assembleia da existem ainda os responsaveis

Repuiblica (legislativo) e os Tribunais (judicial). pela moderagdo do Debate:
Presidente

4 a Convocatiria « o Carte
Propostal D& o vox o guer
parbopa o, no final onenta a3
votagdes.

§ecrgtéri_o/q da Ata

c orde
Torma nota dos votos o

Os elementos da turma 122 LH4 s3o Deputados no oo
Parlamento Nacional deste pais. Estdo divididos ..

§ecn:gtggq/o do Tempo
por dois partidos e sdo responsdveis por elaborar E racessiri garart

e (Y
e fazer aprovar as leis. @

Preparacdo de um debate: Partido Demoliberal VS Partido Fascista

Partido demoliberal -> Nome, simbolo (?)
Partido autoritario -> Nome, simbolo (?)

Partidos (AFavore Oposigao)
A pares, formam um grupo de trabalho, Defendam com unhas e dentes o

especializado num dos seguintes temas: vossa posicdol
* Assuntos Governativos
* Educacdo e Cultura

* Trabalho, Economia e Financas
* Negdcios estrangeiros e Emigracao

Fungdes dos Deputados:
Preparar uma proposta de lei relacionada com o vosso grupo de trabalho. Sejam criativos. Este

debate é para nos divertirmos.

* Imaginem que sdo deputados, representantes do povo, e o vosso pais precisa de melhorias no
assuntos que escolheram. Que medidas concretas é que gostariam de ver aprovadas?

* N3o esquecendo obviamente a ideologia do vosso partido. &
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Preparacdo de um debate: Partido Demoliberal VS Partido Fascista

Demoliberalismo defende:

* Liberdades individuais;

* lgualdade dos homens através do direito ao voto, estando assim
representados no Parlamento;

* Divisdo dos poderes politicos.

VS

Autoritarismo defende:
* Interesse da coletividade acima dos interesses individuais;

* Sociedades muito hierarquizada, cada um tem o seu papel'
* Governo assente na autoridade de uma elite que é

anseios do seu povo;

* Nacionalismo.

é conhecedora dos

Preparacdo de um debate: Partido Demoliberal VS Partido Fascista

Assuntos
concordam
com o sistema de Governo?
Serd que o povo estd bem
representado? Propdem
alteragbes a Constituigdo,
alterando o poder dos
6rgdos de soberania ou o
sistema de voto?

Parelhas dos

Governativos,

-i

i:do

()
C

Jo
Jo
Jol

[=
9

Parelhas da Educacio e
Cultura, estdo contentes
com a forma como
funcionam as as escolas? E
com a cultura? Existem

cinemas -] teatros
suficientes? Existe
demasiada liberdade de

expressdo?

Parelhas do Trabalho,
Economia e Financas,
concordam com as leis
laborais existentes? Com o
sistema econdémico e com
o nivel de imposto que se
paga? Sera que deveria
haver mais ou menos

NI NN

subsidios?

Parelhas dos Negdcios
estrangeiros e Emigracdo,
concordam com as
relagbes que temos com
os outros paises? E com as
politicas de emigragdo?
Que alteragdes propéem?
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Preparacdo de um debate: Partido Demoliberal VS Partido Fascista

Como elaborar uma proposta de lei? . .
Atengdo, ndo esquecer a camisola que devem

Etapas: vestir. Concordem ou ndo com a ideologia do
* Qual é o problema? partido que vos calhou, a ideia nesta fase de
* Quem sofre com esse problema? elaboragdo de proposta, é personificar as ideias

* Como propde resolver esse problema? do partido. Sejam criativos, o céu é o limite!

-
1
I

I
I
1
I
1
I
|
I
1
I
1
I
i
I
i
I
i
I
1
I
1
|
1
I
1
I
1
I
1
I
I
I
1
|
I
I
1
I
-t

Enviar as propostas de lei, por email para a Prof. Madalena, até Domingo a noite. |

I
o e e e e e o e e e e e e e e e

‘ Proposic sobre o mesa

S uma secusoper tomar! | Debate: Partido Demoliberal VS Partido Fascista
R B
e s

. Cada proposta tera 10 minutos para ser discutida,

Defwractes visdes

00 /= | daseguinte forma:

! * Deputado apresenta a sua proposta e porque a considera

e . ke importante. 2 mn
Mo e J ' * Deputado contra apresenta os argumentos contra a proposta. 2 mn
) ! R * Deputado a favor contra-argumenta. 2 mn
wosde otroves do Votagdo! A .
" ™ - * Deputado contra tem uma ultima oportunidade para fazer valer a
, f‘ 3 '{“IL M sua perspetiva. 2 mn
:' 1 UL |
' ! Cidaddo da a sua visdo sobre o assunto. 2 mn
Sim LJ@ No final da discussdo, todos os deputados votam (levantam-se) para a
N q aprovacgao ou ndo da proposta de lei. 2 mn
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Proposta de lei apresentada pelo Partido Fascista

% Educagao e Cultura

Problema: Insatisfagdo perante o funcionamento da escola.

Quem sofre: Povo (se ndo pensarem todos da mesma forma ha uma possivel falha no
sentido de unido do povo).

Como resolver:

*» Toda a arte, literatura, comunicagdo social que refiram ou incitem ideias divergentes ao
regime, devem ser queimados pois ndo servem para absolutamente nada e provocam
desunido entre a nagdo (a unido faz a forga);

* Prorsus Auctoritatis é o nome da entidade responsavel por esta fiscalizagdo;

* Para uma melhor educagdo, os alunos tém que aprender somente sobre o seu pais e
respetivas leis. Neste sentido, os manuais escolares tém de passar pela aprovagdo do
estado e os professores devem ser aprovados pelo lider e devem mostrar-se rigidos e
fiéis aos principios fascistas;

* A populagdo escolar tem que cantar todas as manhas o hino do pais.

Proposta de lei apresentada pelo Partido Fascista

% Assuntos Governativos

Problema: Estd o caos instalado. Os inUmeros partidos na Assembleia
Nacional provocam divergéncias e o Governo nao consegue executar.

Quem sofre: o povo, a quem o dia a dia se torna cada vez mais dificil.

Como resolver:
* Alteragdo do sistema de voto. Apenas a elite instruida, pode votar.
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Proposta de lei apresentada pelo Partido Fascista

o

Problema: Baixa produtividade econémica do pais. As greves ou protestos dividem a nagdo,
provocam a paralisagdo do trabalho e, como tal, prejuizos econémicos.

Quem sofre: o Povo

Como resolver:

* Para evitar paralisagdes de trabalho é necessario formar organizagdes de trabalho, onde
patrées e empregados devem colaborar na resolugdo de resolver eventuais problemas
laborais. Estas organizagdes pretendem promover a defesa dos interesses de todos, a
ordem, paz e o bem-estar geral. Estas organizagdes serdo controladas pelo Estado e os seus
representantes serdo escolhidos pelo Governo.

* O trabalho é um dever ser social, cada pessoa tem o seu papel na sociedade, uns sdo
empregadores e outros sdo empregados, a hierarquia é beneficiaria.

* Aumento do nimero de horas de trabalho. Para uma maior produtividade e lucro, os
operarios tém de se dedicar com mais tempo e empenho ao seu trabalho.

* Podem ser aplicadas sentencgas de prisdo a quem nao cumprir estas leis.

Proposta de lei apresentada pelo Partido Fascista

LS
Problema: Os imigrantes trazem varios problemas e representam um perigo
para a nossa nagao. A interagdo do nosso com pessoas de diferentes nagbes e
culturas provoca divergéncias e discérdia, podendo levar a uma Guerra Civil,
uma revolta popular ou até a queda do regime.
Quem sofre: o Povo.
Como resolver:
* Elevar o controlo das fronteiras, ndo s6 em zonas de passagem
importantes entre paises, como também em locais com pouca vigilancia
e faceis de atravessar como, florestas, rios e zonas rurais.
* SO se pode entrar e sair do pais quem for trabalhar ou pessoas de altos
cargos cujas fungOes exigem viajar para o exterior.
* Qualquer pessoa sem documentagao deve ser presa e extraditada.
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12.2 ano - Plano de Ligdao — Aula 8, 06.05.2024

Nivel: 12.2 ano

Duragdo: 90 minutos

Mddulo 8: Portugal e o Mundo,
da Segunda Guerra Mundial ao
inicio da década de 80 — op¢des
internas e contexto internacional

Aprendizagens:

e Entender o processo histérico de Timor Portugués.
e Interpretar o fomento econdmico nas coldnias a luz
da retdrica imperial e do progressivo isolamento

internacional;

e Analisar o processo de descolonizagdao de Timor o

Portugués;

e Avaliar o caso de Timor a luz da Guerra Fria.

e Compreender as diferentes pecas e etapas do
processo de independéncia de Timor-Leste.

Conceitos:

e Descolonizagao
Guerra Fria
e Geopolitica

Competéncias Atividades e tempos Recursos
- Formular hipéteses | Timor Portugués: Quadro
sustentadas em| Com recurso a apresentacdo Power Point, breve exposicdo | Branco
evidénci.as, faceaum| sopre a Histéria de Timor Portugués, desde a chegada dos | Projetor
acontecimento  oU| ,imeiros missiondrios a Il Guerra Mundial. 20 mn | Apresentagdo
processo histdrico; Timor Portugués na Histéria Mundial: PP
- Situar cronoldgica e | grginstorming com os alunos sobre a situacdo geopolitica
espacialmente desde o fim da Il Guerra aos anos 70. Professora orienta a|Manual  da
acontecimentos €| s iss50 para as seguintes conclusdes: disciplina:
Ilzcvzssss e Criacdao da ONU, objetivos e linhas de atuacao; Rosas, M. A.
relacionando-os com | ®  Inicio dos processos de descolonizagio; M; Couto, C.
o contexto em que | ® Contexto de Guerra Fria; P; Costa, A.
ocorreram; e Opcdo do Estado Novo de manter “Portugal, do Minho | Santos, A. C.
- Mobilizar o até Timor” e a Guerra Colonial. Para feitos de|(2023) Entre
conhecimento consolidacdo, visualizagdo de um excerto do Filme Timor | Tempos -
adquirido aplicando- Portugués (1960) de Miguel Spiguel. Historia A -
o em situagdes| o A Revolucdo dos Cravos e o processo de descolonizacdo | 12.° ano:
histdricas portugués. 20 mn | Porto Editora.
especificas, simples € | Timor (ainda) Portugués:
complexas; Breve exposicao sobre o processo de descolonizagao de Timor
- Elaborar, com | portugués. Enquadra-lo no contexto de Guerra Fria e da | Excertos
correcdo linguistica e | Gagpolitica internacional. Para efeitos de consolidacio dos | audiovisuais
termlr’19Iogla . assuntos tratados, visualizacido de diversos excertos | diversos,
Zzp;ecnﬂca, asslgjﬁ:z audiovisuais. 20 mn | cujos links se
estudados: Timor Indonésio e os passos para a Independéncia até encontramNna
' Timor-Leste: apresentacao
PP

Exposicdo dos acontecimentos que marcaram a luta pela
independéncia e, para efeitos de consolidacdo, visualizacdo
de diversos excertos audiovisuais relacionados com os
assuntos tratados. 30 mn
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Apresentacgao visual utilizada em aula

TIMOR PORTUGUES i) M

TAILNDIA™ gruner .~
1512 > Chegadas dos primeiros missionarios %\ maLAsiA M
portugueses a ilha de Timor. By 53 \ ;;-,‘—” &g
. v . { /i< -— - =
Bo Lo o o

1702 -> Primeiro Governador Portugués no ocsANc;‘; Jacana A ,,Q,,',‘gm
INDICO

territério embora autoridade portuguesa _ = \h‘.n “"NMOR{LESTE‘

'
ermanec¢a circunscrita a alguns ntos do “. Dpili=, *
P ¢ — 9 o po P D’ll!*‘ ‘ ol ODarﬁm
litoral. Apenas relagbes comerciais com o0s 3, s ¢
reinos locais. TIMOR-LESTE O S00km \°  aysTRALIA

Século XIX -> “Campanhas de Pacificagdo”
que terminam com a supressao da Revolta
de Manufahi, em 1912.

Anos 20/30 -> chegada dos deportados,
“primeiros colonos europeus”.
1942/45 - || Guerra Mundial, :
ocupacao Japonesa de Timor Portugu‘és. >

TIMOR PORTUGUES (NA HISTORIA MUNDIAL)

Finda a |l Guerra Mundial: @ Nagoes

“ Unidas
* Criacao das Nacgdes Unidas;
* Inicio do processo das descolonizagoes,
incluindo o da Indonésia.

Anos 50-70:
* Contexto de Guerra Fria. NEM MAIS UM SO
« Ato Colonial, Portugal “do Minho até Timor’, i
grande investimento no desenvolvimento do territério: N
hileSwwe cinemalecs otiCinematecs-DigialFicha asoxJobeaid=303 78 lvpasVidas (12:50) z _—
* 1961 > inicio da Guerra Colonial. )

NAD ADS EMBARQUES
25 de Abril de 1974 - Revolugdo dos Cravos: i il
* Inicio do processo de descolonizagdo portugués. N @
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TIMOR (anony PORTUGUES

Inicio do processo de descolonizagao

Formagao de trés partidos politicos: - 12,1975, reuii antre Ford, Kissinger « Sosbartd
- UDT, Unido Democratica Timorense Q\ e"f’

“
L,
=

- APODETI, Associagdo Popular Democratica Timorense popgeT)

A= FRETILIN
- FRETILIN, Frente Revolucionaria de Timor-Leste Independente
Agosto de 1975 - Golpe da UDT e contra golpe da FRETILIN
Retirada das forgas portuguesas para Atairo = Guerra Civil: wgeseo

jyos 1o otieanteudasicronica-dea-dilif

28 de Dezembro de 1975 =» Declaracdo Unilateral de Independéncia de Timor-Leste
Ramos Horta e Mari Alkatiri saem do pais para passarem a frente diplomatica.

7 de Dezembro de 1975 - Com o aval dos EUA, militares indonésios convictos que
“‘tomam o pequeno-almogo em Dili, o almogo em Baucau e o jantar em Lospalos”.

1976 > Realizagdo de um plebiscito. Anexagdo
formal por parte da Indonésia, 7imor Timur,
27° provincia Indonésia. Numa fase inicial,
populagdao refugia-se nas montanhas junto das
FALINTIL. 1/3 da populagéo timorense morre.

Até aos anos 90, situacdo muito dificil. Timor
isolado do Mundo. Luta pela independéncia
organiza-se:

No interior: guerrilheiros nas montanhas e a
populacdo civil a auxilid-los clandestinamente.
No exterior: Frente Diplomatica e movimentos
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TIMOR INDONESIO (24 ANOS)

1989 - Visita do Papa Jodo Paulo Il a Timor |

12 Novembro 1991 - Massacre no Cemitério de Santa Cruz,
filmado por Max Stahl: pupsisrquvos ip puicontsudosi1991.massacre-de-sanis-craz! (0620)

1992 -> LusitAnia EXPress: s sooicomesoumiso de ooz oo

1996 - Bispo Ximenes Belo e Ramos-Horta
ganham o Prémio Nobel de Paz.

1998 - Grande crise economica no sudoeste asiatico.
Afeta particularmente Indonésia.
Presidente Soeharto vé-se forgado a renunciar.

1999 > Acordos de 5 de Maio. Referendo organizado pela INTERFET. 79% dos
votos pela independéncia. Setembro Negro.

REPUBLICA DEMOCRATICA DE TIMOR-LESTE

1999 até 20 de Maio de 2002
- Governo da UNTAET.

20 de Maio de 2002

- Replblica Democratica de Timor-Leste:

hilps

ande

arguivos o pUconteydos/2002-indage

cia-de-timar-dasiel

e o * : “}: ' IV I

. - - A & iy
- /t'a :

s . o I
G O VR

vim A

A
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12.2 ano - Portugal, do autoritarismo a democracia - Trabalho de grupo
Guiao de visita de estudo ao MUSEU DO ALJUBE
A antiga Cadeia do Aljube, situada junto a Sé de Lisboa, da hoje abrigo ao Museu do
Aljube — Resisténcia e Liberdade, inaugurado em 2015 com o objetivo de preservar a
memoria dos homens e mulheres que lutaram pela democracia e resistiram a ditadura. Com
uma forte componente civica, este museu apela ao espirito critico do visitante para
combater o siléncio e o esquecimento, aliados das ditaduras do século XX, pretendendo
honrar todos aqueles que contribuiram para a construgao de um Portugal democratico.
Durante séculos, este edificio foi utilizado como estabelecimento prisional. Durante
a Ditadura Militar e o Estado Novo funcionou como prisao politica, por onde passaram

milhares de presos até ao ano de 1965.

A exposicao tem trés pisos, ao longo dos quais sdo abordados temas como:
Piso 1:
e aascensdo e a queda do fascismo em Portugal,
e aideologia do Estado Novo,

® acensura.

e Qaacao da PIDE,

e avida na clandestinidade e a imprensa clandestina.
Piso 3:

e aluta anticolonial,

e arevolucdo de 25 de abril de 1974.

O Museu tem também um Centro de Documentagdao com um acervo com testemunhos
pessoais que vos permitem ficar a conhecer os intervenientes da Histdria e, através destes,
construir a Histdria deste periodo historico. Podem visita-lo online:

http://fundos.museudoaljube.pt/home.aspx?pesquisaGeral=1&ns=1102000&museu=5
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http://fundos.museudoaljube.pt/home.aspx?pesquisaGeral=1&ns=1102000&museu=5

Atividades propostas:
1. Visita por descoberta, com olhar direcionado para a construcdo de uma entrevista.

Tem em atencao aos seguintes pontos:

Piso 1:

Primeira sala (sala dos nimeros):

Observa as estatisticas expostas na primeira sala. O que te transmitem estes nimeros?
Segunda sala (sala da cronologia):

Qual era contexto politico e social antes do golpe militar de 19267

Que acontecimento/os destacas durante o Estado Novo?

Corredor da censura:

Qual seria 0 ambiente politico e social da época? Que mensagem transmitia o regime a
populagdo?

Piso 2:
Que personalidades reconheces ao longo deste piso?
Ja imaginaste como seria a tua vida se vivesses naquela época?

Piso 3:
Finalmente, o fim do Estado Novo. Conheces alguém que tenha vivido durante o Estado
Novo? Que perguntas gostarias de |he fazer?

2. Peddy-paper “Pelas ruas da Liberdade” onde sdao dados a conhecer os locais
decisdrios da Revolucdo dos Cravos, do Terreiro do Paco a antiga sede da
PIDE.
3. Construgdo e realizagdo de wuma entrevista a alguém que tenha
testemunhado/participado em algum evento relacionado com a tematica estudada.
Esta tarefa serd dividida em trés fases:
a. construcdo do guido;
b. recolha do testemunho;
c. construgdo da narrativa, de forma que possa ser partilhada com o publico.
Adiante serdo dadas mais indicacdes sobre esta atividade. Exemplos:

https://www.museudoaljube.pt/centro-de-documentacao/testemunhos/
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Orientagles para os alunos

Biografia

Amilcar Cabral (1924-1973)

Historias de vida -> humanizam
a histéria. Podem ser ponto de
partida para conhecer
determinado contexto histérico.

Modo de fazer: construir uma
linha de tempo, cruzando a vida
e o contexto histdrico.

I Historia e
Memoéria

__encaixar o testemunho na Historia.

Cuidados a ter com a Histéria oral:

“Quem conta um conto acrescenta um
ponto”

Cada pessoa tem a sua perspetiva da
Histéria e ninguém quer recordar
momentos menos bons!

£ muito importante o investigador
fazer bem a pesquisa sobre contexto
da época para melhor compreender e

*VIVER £ UM RASGAR-SE E REMENDAR-SE."
(GUIMARAES ROSA)
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Construcao do
guiao de
entrevista

Questoes essenciais:
1. Quem?

2. Porque é que estoua
entrevistar esta pessoa?

Restantes questdes podem ser ou
nao direcionadas. Depende do
entrevistado.

=== Cuidados a ter na recolha de voz e imagem

A pessoa esta na sua plena capacidade?
Pedi autorizacao para gravar, processar e publicar?
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Questoes técnicas do
audiovisual

Gravagao visual - o plano

A comunicagdo visual também é
uma forma de comunicagdo e
condiciona o olhar do espectador.

Gravagdo de voz — se a voz nao
estiver percetivel, tenho de
arranjar formas de a fazer
percetivel. Por exemplo, legendas.

Montagem da
narrativa

Ao contar uma historia,
o narrador tem sempre
uma intencgao.

O espectador
perceciona-a mesmo a
nivel inconsciente.
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Rubrica de avalia¢ao do trabalho de grupo — entrevista, maio 2024

Qualquer davida, enviar
um email & Professora.

- relatério do processo: andlise das dificuldades encontradas
e justificagdo das opgGes técnicas tomadas;

- breve andlise da entrevista e comparagdo da situagdo
relatada com o contexto encontrado nas referéncias
bibliogréficas;

- referéncias bibliograficas.

terminologia especifica da disciplina.
Apresenta uma estrutura clara e mantém
a corregdo linguistica.

disciplina. Apresenta uma estrutura clara
e mantém a corregdo linguistica, embora
com algumas falhas.

. . ~ Data de :
Dominio Orientagdes Descritores
entrega
Excelente - 40 pontos Bom - 30 pontos Pode melhorar - 20 pontos Trabalho incompleto - 5 pontos
introdugao izaca i 50 histori 0 grupo demonstra que fez investigagdo O grupo demonstra que fez alguma 0 grupo demonstra ter feito pouca 0 grupo demonstra ndo ter investigado
Investigagdo prévia D 2020 nisionica om que se rzviapscbre o conteitc histérico egmg ue |Investigacdo prévia sobre o contexto investigago prévia sobre o contexto riviapmente o contexto histrico egm ue
roferd a_hlsto_ne_l o y|_da o entrevistado, fnclur 2 histéria de vida do entrevistado tev: histérico em que a histéria de vida do histérico em que a histéria de vida do :histér'\a de vida do entrevistado teveq
referéncias bibliograficas. \ugar entrevistado teve lugar, apresentando entrevistado teve lugar, apresentando Jugar.
gar. apenas algumas inconformidades. varias inconformidades. gar.
N Guiao d -
12 fase contextualizagdo Plgf:daas ::g:t‘g:;aa serem colocadas ao entrevistado 10/04/24 Excelente - 20 pontos Bom - 15 pontos Pode melhorar - 10 pontos Trabalho incompleto - 5 pontos
histérica Pretende-se que, aquando da visualizagdo da
entrevista, o expectador consiga compreender de forma
2 clara:
Preparagdo da 5 ;. 0 grupo faz um guido de entrevista 0 grupo faz um guido de entrevista 0 grupo faz um guido de entrevista
entrevista “guem e © e.mreVIStado' i O grupo faz um guido de entrevista coiri:do trés dogs seguintes pontos de coiri:do dois dogs seguintes pontos de cogbri:do aj enasgum dos seguintes pontos
- porque esté a ser entrevistado, ) cobrindo todos os pontos de interesse. |- 8 P ) 8 P } P € P
- 0 contexto em que esta historia de vida/evento se interesse. interesse. de interesse.
insere,
- a propria histéria de vida/evento que esta a ser
contado.
. X . Excelente - 50 pontos Bom - 35 pontos Pode melhorar - 20 pontos Trabalho incompleto - 10 pontos
0 grupo deve conduzir a entrevista cobrindo todos os
seguintes pontos esseciais: .
- autorizagdo do entrevistado para a gravagao da entrevista; 15’041?4
- cuidados com o plano visual; g::;\::%j:{sm
22 fase| Comunicagio Realizagio da - cuidados com a qualidade do som; este prazopor 0 grupo consegue conduzir a entrevista |0 grupo consegue conduzir a entrevista |0 grupo consegue conduzir aentrevista |\
entrevista - comunicagdo clara; imcompatibildiade | cobrindo todos os referidos pontos cobrindo pelo menos quatro dos referidos |cobrindo pelo menos dois dos referidos q X ! .
- sentido critico mantendo a cordialidade; do entrevistado, e ciais, pontos esseciais. pontos esseciais. cumpre os referidos pontos essenciais.
- entrevista conduzida de forma a ndo deixar nenhum g“‘af’ coma
detalhe importante esquecido. rofessora.
Envio do link com a transcrigdo ou bruto da entrevista.
xcelente - 40 pontos Bom - 30 pontos Pode melhorar - 20 pontos Trabalho i leto - 10 pontos
Processamento da 5 icio fi 5 icio final na
5 i L A construgdo do exercicio final cobre A construgdo do exercicio final néo cobre N PN 5
interpretacdo das informagso / Selegdo de momentos relevantes da entrevista e montagem A construgio do exercicio final cobre ase o gomos essenciais, j4 delineados | todos os gontos essenciais, i4 delineados | CONStrUsa0 do exercicio final ndo cobre
32 fase . de uma narrativa histérica com cerca de 7 minutos. Envio do 22/04/24  |todos os pontos essenciais, ja delineados quase os p 3 ) " 05 P > » Ja de os pontos essenciais, j& delineados no
fontes montagem final da link. x . . |no guido da entrevista. O grupo constroi |no guido da entrevista. Constroi uma s . . -
tiva historica ink. no guido da entrevista. O grupo constroi uma narrativa quase completa e fluida narrativa quase completa e fluida guido da entrevista. A narrativa tem varias
narrativa uma narrativa completa e fluida. ! ! falhas.
embora com pequenas falhas. embora com algumas falhas.
Pequeno relatério onde o grupo descreve o processo, ndo Excelente - 50 pontos Bom - 35 pontos Pode melhorar - 20 pontos Trabalho inc leto - 10 pontos
esquecendo nenhum dos seguintes pontos essenciais:
o - introdugdo;
Relatério final - guido da entrevista; L
-link do bruto ou transcriio da entrevista; O relatério final cobre todos os pontos Sor:(lz?;;:e'r‘]nc?e:izog;emqou:sster;:?gojmos O relatorio final cobre alguns pontos
— - link da montagem de 7 minutos da entrevista; essenciais. Demonstra o dominio da . O relatério final ndo cobre os essenciais.
42 fase| Comunicagdo 29/04/24 dominio da terminologia especifica da essenciais. Apresenta uma estrutura

relativamente clara, bem como a corregao
linguistica, embora com algumas falhas.

N&o apresenta uma estrutura clara, nem
corregdo linguistica.
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Rubrica de avaliagao do trabalho de grupo — biografia, maio 2024

HISTORICAR

Dominio Orientagées Descritores
Excelente - 40 pontos Bom - 30 pontos Pode melhorar - 20 pontos Trabalho incompleto - 5 pontos
Selecﬁo/ O grupo pesquisou informagdes sobre o O grupo pesquisou informagdes sobre o 0 grupo pesquisou informagdes sobre o 0 grupo pesquisou informacdes sobre o
b1 Pesquisa de informagio b!ografado em, pglo meno.s, trés fon~tes b!ografado em, p§I0 menO§, duas fo~ntes blogr.afado err! apenas lima for'ne e biografado em apenas uma fonte, que
- diferentes e selecionou as informagdes diferentes e selecionou as informagdes selecionou as informag@es mais copiou diretamente para o texto
COMPREENSAO mais pertinentes. mais pertinentes. pertinentes. P P )

Identificacdo das fontes

Excelente - 20 pontos

Bom - 15 pontos

Pode melhorar - 10 pontos

Trabalho incompleto - 5 pontos

O grupo identificou todas fontes
consultadas e utilizadas, de forma correta.

0 grupo identificou apenas algumas fontes
consultadas e utilizadas, de forma correta.

O grupo identificou as fontes consultadas
e utilizadas, embora n3o de forma correta.

0 grupo ndo identificou as fontes
consultadas e utilizadas.

Excelente - 40 pontos

Bom - 30 pontos

Pode melhorar - 20 pontos

Trabalho incompleto - 5 pontos

COMUNICAGAOR

ele(a) ndo tivesse vivido? Como e porqué?

— Conclusdo, como é que ele morreu? Qual é o legado que

deixa?

D2 - . ) . . . O grupo utilizou diferentes tipos de fontes, | O grupo utilizou fontes produzidas por
INTERPRETACAO Diversidade de fontes e multiperspectiva produzidas por diferentes contextos, diferentes contextos, procurando . " . O grupo utilizou apenas fontes retiradas
0 S| . . X . R O grupo utilizou diferentes tipos de fontes. | = °
DE FONTESE procurando incorporar diferentes incorporar diferentes perpsectivas sobre o dainternet.
perpsectivas sobre o biografado. biografado.
Excelente - 50 pontos Bom - 35 pontos Pode melhorar - 20 pontos Trabalho incompleto - 10 pontos
O textor atodas 6
— Introdugdo: Quem foi o biografado? Que teve ele(a) de
interessante ou de menos digno?
d — Que acontecimentos moldaram o seu cardcter, a sua
Processamento da ideologia e a sua a¢do?
|nforma;ao/ — Com que obstéculos se defrontou essa pessoa na vida?
montagem final da Como os ultrapassou? A biografia cobre todas as informagdes A biografia cobre quase todos os pontos  |A biografia cobre apenas alguns os pontos |A biografia ndo cobre nenhum dos pontos
_ " n B : essenciais, de forma muito completa. essenciais. essenciais. essenciais.
narrativa histérica Que efeitos tevg o(a) b|0grafad.o(a.) a nivel local, reglonal,
D3 nacional ou mundial? O mundo ficaria melhor ou pior se

Organizagdo, clareza e corregao do texto final.

O texto cumpre os requisitos pedidos: minimo duas paginas.

Excelente - 50 pontos

Bom - 35 pontos

Pode melhorar - 20 pontos

Trabalho incompleto - 10 pontos

O texto cumpre os requisitos e demonstra
o dominio da terminologia especifica da
disciplina. Apresenta uma estrutura clara e
mantém a corregdo linguistica.

O texto quase cumpre os requisitos e
demonstra algum dominio da terminologia
especifica da disciplina. Apresenta uma
estrutura clara e mantém a corregdo
linguistica, embora com algumas falhas.

O texto ndo cumpre os requisitos mas
apresenta uma estrutura relativamente
clara, bem como a corregdo linguistica,
embora com algumas falhas.

O texto ndo cumpre os requisitos, ndo
apresenta uma estrutura clara, nem
corregdo linguistica.
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11.2 ano - Plano de licdo — Aula 1, 8.04.2024

Nivel: 11.2 ano

Duragao: 90minutos

nacionalismos e choques imperialistas
Subdominio: 2. A sociedade industrial e urbana

Dominio: 6. A civilizagéo industrial — economia e sociedade:

Aprendizagens:

e Indicar os motivos da explosdo populacional do século XIX.

e Analisar os movimentos migratérios da sociedade oitocentista.
e Explicar a expansdo urbana.

e Caracterizar a nova estrutura profissional

Conceitos:

e Explosao demografica

Competéncias

Atividades e tempos

Recursos

- Formular
hipdteses
sustentadas em
evidéncias, face
a um
acontecimento
ou processo
historico;

- Mobilizar o
conhecimento
adquirido
aplicando-o em
situagdes
histdricas
especificas,
simples e
complexas;

- Situar
cronoldgica e
espacialmente
acontecimentos
e processos
relevantes,
relacionando-os
com o contexto
em que
ocorreram;

Leitura da ata, breve revisdo da aula anterior. 5mn
2.1 As transformacdes na sociedade oitocentista: brainstorming sobre os
acontecimentos que provocaram profundas alteragdes politicas, sociais e
econdémicas na Europa, ao longo do século XVIII. Alunos colocam as
hipoteses. Professora orienta a discussdo para as conclusdes pretendidas:

e Revolugdes liberais -> Constituigdes que regula o Estado.

e Fim do privilégio -> igualdade de todos perante a lei, cidad3os.

o Industrializagdo -> profundas altera¢des na produgdo, consumo e no
mercado de trabalho. 8 mn

Com recurso a imagens do power point, Professora exp&e, de forma breve,

o conceito de Explosdo Demografica, situagdo ocorrida durante o século

XIX. Alunos analisam dois documentos: desenvolvimento da industria na

Europa e densidade populacional no mundo; e ainda um conjunto de

imagens para que deduzam as razBes que levaram ao aumento

populacional. 5 mn

Migragoes: andlise de dois documentos para que se compreenda as razdes

do éxodo rural e da emigragdo no século XIX. 10 mn

Expansdo urbana: andlise de imagens para que deduzam:

e 0 crescimento populacional ndo aconteceu de forma uniforme nas
diferentes geografias;

e a evolugdo da populagdo rural e urbana nos paises industrializados;

e o desenvolvimento do planeamento urbano (expansao e transformagao
do espago urbano: melhoria das acessibilidades, construgdo de
habitagdo e novos equipamentos destinados ao lazer e ao comércio);

e Nao obstante, continua a haver contrastes sociais visiveis nas condi¢des
de vida e de habitagdo dos mais pobres. 12 mn

Alterag¢des na estrutura profissional: andlise de um quadro com numeros

relativamente aos novos grupos socioprofissionais com vista a

compreensdo das alteragdes ocorridas no mercado do trabalho. 5mn

Como motivag¢do para a aprendizagem do tema 2.2 A sociedade de classes,

visualizagdo do filme O jovem Karl Marx (2007). Pede-se aos alunos que

tenham especial aten¢do aos seguintes detalhes:

organizagdo social; condi¢Ges laborais; espagos onde decorrem as cenas.

40 mn

Quadro

Projetor

Manual da
disciplina:
Fortes,
Gomes,
Fortes,
(2022)
Linhas  da
Historia -
Histéria A -
11.2 ano:
Areal
Editores

Escola
Virtual
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Apresentacgao visual utilizada em aula

112 Ano - Histéria A

Dominio 6,
2. A sociedade

industrial e urbana P
pp. 54-116 s

8 de abril de 2024

Fortes, A., Gomes, F., Fortes, J.; (2022)
Linhas da Histdria - Histéria A - 11.2 ano:
Areal Editores

2.1 As transformacgdes na
sociedade oitocentista
‘acontecimentos houve que rovocaram

profundas alteragOes politicas, sociais e econdmicas
ao longo do século XVIII?

* Revolugdes liberais -> Constituicdes que
regulam os poderes do Estado.

* Fim do privilégio por nascimento -> igualdade f¥
de todos perante a lei, cidad3os. Te

* Industrializagdo -> profundas alteracdes na [g#s=
produgdo, no consumo e no mercado de B
trabalho.
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2.1 As transformacgdes na sociedade oitocentista

2.1.1 A explosdo populacional na Europa

@ A densidade populacional no mundo

Densidace

Continentes. (R Ge habvion’)

1800 1850 1900
Ewopa w7 266 401
. .

Asia oy ” 23
Atrica 30 EA) 40
América
o b 02 13 34
Ameérka co

oond 10 12 34

...............

——— Segunds Robent Scheerd, O sécudo XX - O Apogew do Fxparmsde
o % 1m0 Eurcpeso (T915-1934), e “Mesorss Geral G Cnikzagdes”™. PUF, 1955
e (s =

->Aceleracdo do crescimento da populagdo mundial.

2.1 As transformacgdes na sociedade oitocentista
2.1.1 A explosdo populacional na Europa

Explosdao demografica:

-> Aumento da natalidade + redugio da mortalidade = aumento da esperanca média de vida

- Melhor alimentagdo - Melhor higiene individual e pablica - Desenvolvimento da medicina
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2.1 As transformacgdes na sociedade oitocentista

2.1.1 A explosao populacional na Europa

Industrializa¢do e mecanizag¢do da agricultura
fomentaram:

-> Migragdes internas:
* Deslocagbes sazonais;
+ Exodo rural: fluxos migratérios do campo para a cidade.

-> Emigracdo.

Que a Cidade oatentava, QUET POrGue Mmiitas vezes funcionava
moamum.udulo‘llm brasiieiea. |... lmdmﬂwnomhn“

em direcio 80 Brasil (do cals de Massarelos ¢, mais tarde, do porto de Leixdes), no Porto

obter a f G ria para o do Tado do Atk LIAManuI_

rmmhdmh-nmeoppddn v ou aprendi; ema

carta de que poderia ser fund l para a boa inserg nmm '
Poepr Focando Fiaa, 2007 - o wécre XX, s P vt

2.1 As transformacgdes na sociedade oitocentista

2.1.1 A explosao populacional na Euro

o crescimento populacional ndo
aconteceu de forma uniforme nas

diferentes geografias;

Howe wuma diminuicgdo da
populagdo rural e um aumento da
populagdo urbana;

A~ Cidades com mais de 100 mil habitantes -l

g | 135

Arisia do Norte I-'s 5 Por tudo isto, grande investimento
mw‘“‘“ 1 no planeamento ume DL\iger_m
N eqdpamemosdelmrecomé'do

Austrilia -

Ainda assim, camadas mais pobres
i aviver na

Foemos conduzidos & um picio es-
tredto e fechado, onde 0 501 punca
entrava. AIIWssamos entio &s
‘margens féridas dos esgotas. A luz
bilbante, a dgua adquirdaa tona-
lidade do chd yerde-forte. Na ver
dusde, parecia mals lams enchar-
cada do que dgua enlameada e,
rodavia, disseram 108 QUeessa era
A tmica dgua que aquelas pessoas
miseriveis tinham para beber,

Rotas & despegaremn nele o seu con-
et imundo. Ouwvimos dizer que

as criangas mavam 1 banho.
Naquele higar miserével fomos
conduzidos 4 uims cass onde uma
crianga morrera de céler. Per-
se realmente bebiam

aguela dgua, A resposta foi: "Te-
mos de beber da vala ando ser que
mendiguemos ou roubemos um
balde de dgua do Tamisa™
Heney Mayhew, Jomalsts e escriver inglés
(181216871, Lenton Labvar and the
Lawdan Poar, 16511862
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2.1 As transformacgdes na sociedade oitocentista

2.1.1 A explosdo populacional na Europa

Industrializagdo e mecanizagao da agricultura permitiram:
* passagem de uma economia rural para uma economia industrial e urbana;

* diminuic¢do do sector primadrio e aumento dos sectores secundario (transformagdo) e
terciario (comércio, servigos e administragdo publica).

A NRMACAD D6 NOVOS (P05 SOCIOPROFISSIONALS EM FRANCA

W 1850 1650 000
19
154
g 104 950 000 1 Q00 000
450 000
as4 350 000 -
- 1 O
or— I , :
Profiasdes Lber s Funcionde o Comeriates
(30wogacs, NOLAHS  (Drofessores, rabalhodores
* médcon) Qe samnnr s A

2.2 A Sociedade de classes g

The Young Karl Marx (2017) THE YOUNG

Especial atengdo: l( lx l% L
* organizagao social; 7
* condigdes laborais; Nl ‘\ |‘ \
* Espacos. L ‘
L\

Como introdugdo ao tema vamos ver o filme
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11.2 ano - Plano de ligao — Aula 2, 10.04.2024

Nivel: 112 ano

Duragdo: 90 minutos

sociedade: nacionalismos

imperialistas

Dominio: 6. A civilizagéo industrial —economia e

Subdominio: 2 A sociedade industrial e urbana

e choques

Aprendizagens:
e |nterpretar

das

sociedade.

0s
surgidos com o capitalismo industrial
no contexto do movimento operario,
propostas
revoluciondrias e da transformacao da

problemas sociais
Conceitos:

socialistas * N/A

Competéncias

Atividades e tempos

Recursos

- Desenvolver o
gosto pelo
cinema,
valorizando-o
enquanto forma
de arte;

- Desenvolver a
literacia
cinematografica;
- Desenvolver um
espirito critico
relativamente ao
audiovisual.

- Situar
cronoldgica e
espacialmente
acontecimentos e
processos
relevantes,
relacionando-os
com o contexto
em que
ocorreram;

Como forma de motivacdo para a aprendizagem do
subdominio 2.2 A sociedade de classes, continuagdo da
visualizacdo do filme The Young Karl Marx (2007). 80 mn

Breve brainstorming sobre os seguintes tdpicos de forma a
serem trabalhados na aula seguinte:

e organizagao social;

e condicdes laborais;

e espacgos onde decorrem as cenas. 10 mn

Projetor

Quadro
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11.2 ano - Plano de licao — Aula 3, 11.04.2024

Nivel: 112 ano

Duragdo: 90 minutos

choques imperialistas

urbana

Dominio: 6. A civilizagdo industrial —
economia e sociedade: nacionalismos e

Subdominio: 2 A sociedade industrial e

Aprendizagens:

e Evidenciar a unidade e a diversidade da nova sociedade de

classes.

e Relacionar o papel da burguesia, como nova classe
dirigente, com a expansdo da industria, do comércio e da

banca.
e Distinguir

Conceitos:

Proletariado

e Sociedade de classes

as classes burguesas quanto ao estatuto °
econdmico, valores e comportamentos assumidos.

e |dentificar as oportunidades oferecidas pelo capitalismo a
formacdo de uma nova classe média.

e Caracterizar a condicdo operaria.

Competéncias Atividades e tempos Recursos
Leitura da ata, breve revisdo da aula de dia 8/04. 15 mn | Quadro e
- Formular | Breve introducdo ao surgimento da sociedade de classes, provocado | projetor
hipGteses pelas revolugdes liberais e pela revolucao industrial. Leitura do conceito | Manual da
sustentadas  em | no manual da disciplina. Leitura e andlise do documento “Meios de | disciplina:
evidéncias, 'face 2| promocdo social” presente na apresentacdo power point que segue | Fortes, A,
um acontecimento | 3naxa para que os alunos compreendam os fatores de mobilidade | Gomes, F.,
ou  Processo|¢ocial da nova sociedade. 15 mn |Fortes, J;
histrico; Através da andlise de imagens, novos grupos sociais. 5mn |(2022) Linhas

- Mobilizar o
conhecimento
adquirido
aplicando-o
situagdes
histéricas
especificas,
simples e
complexas;

- Situar cronolégica
e espacialmente
acontecimentos e
processos
relevantes,
relacionando-os
com o contexto em
que ocorreram.

em

2.2.1 A burguesia: a classe dominante

Analise do documento “A burguesia” para que se compreenda o que
seria ser burgués, como chegou onde chegou, quem pertencia a este
grupo, qual o seu papel na sociedade, os seus valores e
comportamentos. Leitura no manual e exploragdo do conceito
consciéncia de classe. Visualizacdo do video da Escola Virtual “A alta
burguesia empresarial e financeira no século XIX". 20 mn
2.2.2 O incremento das classes médias

Analise dos documentos “A origem das classes médias” e “Evolucdo e
composicdo do setor tercidrio na 22 metade do século XIX” para que se
compreenda como surgiu este grupo, quem lhe pertence e qual o seu
papel na sociedade. Breve exposi¢ao dos valores que os guiam. 15 mn
2.2.3 A classe operaria

Exploracdo de documentos para que se compreenda a condicdo
operaria e as suas circunstancias, a referir: como surgiu este grupo, o
gue fazem, condicbes laborais e de vida. Visualizacdo do video da Escola
Virtual “Condig¢des de trabalho do operariado no século XIX”. 20 mn

da Historia -
Historia A-11.2

ano:
Editores

Areal

Escola Virtual
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Apresentacgao visual utilizada em aula

112 Ano - Histéria A

Dominio 6,
2. A sociedade

industrial e urbana ¥
pp. 54-116 .

11 de abril de 2024

Fortes, A., Gomes, F, Fortes, J.; (2022)
Linhas da Histéria - Histéria A - 11.2 ano:
Areal Editores

2.2 A sociedade de classes

Os velhos lavradores [..] recordavam frequentemente a
histéria surpreendente de dois criados de uma quinta.

Revol ucdes Liberais que tinham entrado no mundo dos negocios. Um deles,

+ apds o regresso do servigo militar, tinha-se tornado em-

Revolugdo Industrial = pmsa:o de aﬁ.Lm vi:te e cim:c:i s fetlones g

rente de um hotel, perto da estacio de Niort. Aqui, gracas

hova organiza;&o social ao trabalho e a sua disciplina, adquiriu uma fortuna. [..)

Fim da Sociedade de Ordens = Inicio da Sociedade de Classes* O segundo, no regresso do servico militar, entrou
como balconista de um grande armazém de tecidos da

Fim do privilégio por nascimento regido. Era amével, extremamente inteligente e sério.
+ [ A filha do patrio apaixonou-se por ele; ele desposou-

igua|dade de todos perante a lei = -a. Tornou-se um dos maiores negociantes da regido.
maior mobilidade social Estes dois jovens ndo poderiam ter feito carreira, inde-

pendentemente de todas as suas qualidades, se ndo
- . . tivessem tido, na escola, as bases de uma instruciao
Fatores de mobilidade e diferenciagdo passam a ser: priméria sélida. .

* Poder econémico; * Situagdo profissional; Rogee Thabanlt Mon villoge, 5¢3 Acmimes, ses Fouees, s0n €cole:
« Grau de instrut;a'fo; « Casamento. 1848-1914, Lascension d'un peuple. Paris, 1982 (traducdo Rosa Oliveira)
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;lﬂl Solomon, Um pouco de conversa (pormenar),
sobre tefa, 1884,
“ - Burguesia

Empregados de escritéeio de uma compania de segurcs, em
Portugal, em infclos do século XX. dasse lﬂédﬂ

Plerre Edouard Frére, O do do lavagem, Gleo sobre tefa,
fins do século XIX.

- Classe operdria

2.2 A sociedade de classes

2.2.1 A burguesia: a classe dominante

Sdo0 os novos proprietarios dos meios de
produgdo: industria e terras. Vivem do lucro
e rendas.

Concentram em si o poder econdmico e, "' &
eventualmente, também o poder politico. I

3 —

Consciéncia de classe*

Partilha de valores e comportamentos:

* Valores econdmicos liberais.

* Valores morais conservadores:
« familia;
* trabalho, meritocracia, selfmade men;
« caridade e filantropia.

Chamo burgués aquele que ndo deve os
seus recursos ao trabalho das suas mios
aquele cujos rendimentos, seja qual for a
origem ou valor, lhe permitem um desafogo
de melos e lhe fornecem uma seguranga
muito superior & das possibilidades do sa-
lario operdrio; Aquele cuja instruglio, rece-
bida na infincia, se o estatuto familiar for
mais antigo, ou obtida no decurso de uma
excecional ascensdo social, ultrapassa, pelo
seu nivel o padrdo de cultura comum;
Aquele, enfim, que se sente pertencer a uma
classe destinada a dirigir a nagdo e por mil
detalhes, desde o traje. a linguagem, a de-
céncia, se sentem, mais ou menos instinti-

vamente, vinculados A originalidade deste
£rupo ¢ a0 seu prestigio coletivo:|.)
Marc Bloch, Une étrange difaite, 1946,

Nova elite, exemplo e inspiragdo para os restantes grupos.
https://a

.escolavirtual.pt/Ims/pla

uest/player/798073/resource
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2.2 A sociedade de classes

2.2.2 O incremento das classes médias

@) A origem das classes médias

Foi durante os vinte ancs desse regime detestado e corrup-
tor’, gragas ao desenvolvimento dos meios de transporte, &
liberdade das trocas. 4 facilidade e a frequéncia dos contac-
tos, gragas aos progressos, infelizmente lentos ainda. da
instruco pablica, & difusiio das luzes. gragas, enfim, ao
tempo que é a poténcia mestre na Historia, que se formou,
de uma certa maneira, uma nova Franga [..] Esse mundo de
pequenocs proprietarios, de pequenos industriais, de peque-
nos lojistas foi suscitado pelo movimento econémico que
acabo de indicar. [] Foi assim que se criaram essas boas ca-
madas sociais, cujo aparecimento eu saudei um dia. Meus
senhores, eu disse novas camadas, ndo classes é uma palavra
mé que eu nunca emprego. || S3o essas camadas novas que
formam a democracia |.) desde que os homens sejam inves-
tidos do direito de escolher o seu governo, eles escolherdo a
Repablica, pois democracia e Repablica ligam-se uma 4 outra
como causa e efeito.

o 71
u Evolucio e composicio do setor
tercidrio na 2.* metade do século XIX

Numero de trabalhadores
Ou ¢mEr0gadon (e muihées)

i
: f

i

E fruto das revolugdes liberal e
industrial.

Grupo grande e muito heterogéneo,
fraca consciéncia de classe. 1

Sdo instruidos.
N3o fazem trabalho manual.

Discurso de Léon Gambetta, politico frances (45854420 em Aunerre. 37

1L Gamdetia sefere se 40 segume Doilico Fances 00 § rgera. hoeraco por Napoleso B
Que VQOre, evere WLD ¢ WD

Pequenos proprietarios e
assalariados do terceiro sector. ..
Exercem o seu direito de voto
enquanto cidaddos. °
o W N WM W W
W Comeve W Funconaros

W Profssdes Merws o
eTpresanos

2.2 A sociedade de classes

2.2.3 A classe operaria

A medida que a burguesia, isto é, o capital, cresce, desenvolve-se
também o proletariado, a classe dos operarios modernos que
apenas vivem sob a condigdo de encontrarem trabalho e que
apenas o encontram desde que o seu trabalho aumente o capital.
Esses operarios sdao obrigados a venderem-se em cada dia que
passa, tal como uma mercadoria; e tal como qualquer outro ar-
tigo de comércio, estdo, consequentemente, expostos a todas as
vicissitudes da concorréncia, a todas as flutuagdes do mercado.

Pequenos industriais e comerciantes, artesaos, camponeses,
todo o escaldo inferior das classes médias de outrora cai no
proletariado; quer porque os seus capitais nao lhes permitem
empregar os processos da grande indastria [..J; quer porque a
sua habilidade técnica se acha desvalorizada face a adogao dos
novos métodos de produgao.

Karl Marx e Friedrich Engels, Manifesto do Partido Comunista, Londres, 1848.

Grupo de pessoas (homens, mulheres e
criangas) que vendiam trabalho manual a
troco de um saldrio, geralmente, ao dia.

Sujeitos as regras do mercado capitalista.
Se ha trabalho/producéo, trabalha-se e
recebe-se. Se ndo houver producgdo, nio
ha trabalho, ndo ha salario.
Mao-de-obra ndo qualificada, logo,
facilmente substituivel.
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2.2 A sociedade de classes
2.2.3 A classe operadria

\

O trabalho infantil

1. Na industria téutil

2. Nas minas

A partir dos testemunhos que recolhemos ..}, verificamos:
1." Que frequentes vezes acontece serem as criangas leva-
das a trabalhar nestas minas com idade de 4 anos, algu-
mas com 5, 0u entre os 5 e 6 anos, ndo raro entre os 6 e 7,
muitas vezes entre os 7 e 0s 8, sendo a idade normal de
entrada para as minas dos 8 para os 9. [..]

7." Que a natureza de trabalho que destinam as criangas
mais pequenas, geralmente, abrir e fechar as portas de
ventilacdo das galerias, exige que comecem a trabalhar
 logo que comega o dia e que ndo abandonem a mina antes
= de terminarem os trabalhos do dia. [..]

Conclusdes da comissdo de 1842 sobre o trabalho das mulheres e das

criangas, em Rolland Marx, A Revolugdo Industrial na Gra-Bretanha,
Paris, Ed. A. Colin, 1997

gunta: Qual ¢é 0 numero d,
operdrios? Homens, mulhery
& menores de ambos 05 sexop

Resposta: O ntmero de operiiy

€muito varidvel, conforme »
clreunstincias € o trabalho que
haafazer podendo-se calcula
entre 100 ¢ 200 homens, 10¢2)
mulheres e 10 e 12 rapazes

P: Qual o saldrio por classes?

R: Os salirios para homens que
trabalham por conta da casa
540 de 200 a 300 réis, das mu-
Iheres 100 a 120 réis e dos ra-
pazes 60 a 120 réis.

P: Qual 0 nimero de horas de
trabalho?

R: O trabalho da fibrica é de sol
asoltendo mela hora de des-
€anso para almogo e uma hora
para jantar. |...)

b \l.nrhlu\.(»\l'"L e

O I\-nu’wwn-mum..,. Texsos
de Mo ss de I\an'.‘(

Meudo XIX)

Linbow, Eq 3y

2.2 A sociedade de classes

peraria

2.2.3 Aclasse o

Por tudo isto, havia nestes
bairros inimeros problemas
sociais: criminalidade,
alcoolismo, prostituigdo, etc...

A miséria dos bairros da classe operdria

pequeno espago, é ficil imaginar que ar se respira nestes bairros da classe trabalhadora.

B Alcjamento
B Aguecimento
B \mpostos

I Oiversos
(lazer, educagdo, etc)

B Alimentacdo
B vestwicio

As despesas de uma familia operéiria e de uma familia burguesa (1914)
Cada grande cidade tem um ou mais “bairros maus” — onde a classe trabalhadora esta concen-
trada. [...] Estes “bairros maus” estao organizados em Inglaterra e em toda a parte da mesma
forma, as piores casas na parte mais feia da cidade; na maioria das vezes so edificios de dois
andares ou um andar, feitos de tijolo, alinhados em longas filas, se possivel com caves habitadas
e quase sempre construidos irregularmente. [...] As ruas em si sao geralmente tortuosas e nao 5
pavimentadas; s3o sujas; cheias de detritos de plantas e animais; sem esgotos ou calhas, mas,
por outro lado, salpicadas de pogas estagnadas e fedorentas. Além disso, a ventilagio é dificul-
tada pela construgio pobre e confusa de todo o bairro, e como muitas pessoas vivem aqui num

Friedrich Engels, A Situagdo das Classes Trabalhadoras em Inglaterra, 1845.
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11.2 ano - Plano de licdo — Aula 4, 15.04.2024

Nivel: 11.2 ano

Duragdo: 90 minutos

Dominio: 6. A civilizagéo industrial — economia e
sociedade: nacionalismos e choques imperialistas
Subdominio: 2 A sociedade industrial e urbana

Aprendizagens: Conceitos:
e Andlise da questdo social no século XIX e, e Movimento operario
consequentemente, do contexto de e Sindicalismo
afirmagao do movimento operario. e Socialismo
e Relacionar a condicdo operaria com as e Marxismo
doutrinas socialistas. e Proletariado
e Comparar os principios do socialismo e Sufragio universal
utdpico e do marxismo. e Demoliberalismo
Competéncias Atividades e tempos Recursos
- Formular | Visualizagdo dos 10 minutos finais do filme The Young Karl Marx | Quadro e projetor
hipoteses (2017). Leitura da ata de 11/04, revisdo da aula anterior. 15 mn
sustentadas  em | 2,2.4 O movimento operério e o sindicalismo

evidéncias, face a
um acontecimento
ou processo
historico;

- Mobilizar o
conhecimento
adquirido
aplicando-o
situagoes
histdricas
especificas,
simples e
complexas;

- Situar cronolégica
e espacialmente
acontecimentos e
processos
relevantes,
relacionando-os
com o contexto em
gue ocorreram;

- Elaborar, com
corregao linguistica
e terminologia
especifica, sinteses
dos assuntos
estudados;

em

Anadlise dos documentos presentes na apresentagao power point
gque segue em anexo. Professora pede aos alunos que
identifiguem nos documentos dois géneros de movimento
operario que surgiram nesta altura: associativismo e sindicalismo.
Professora conclui o tema com uma breve exposicao das
caracteristicas de cada tipo de movimento. Leitura dos conceitos
movimento operario e sindicalismo no manual. 10 mn
2.2.5 As propostas socialistas de transformacado revoluciondria
da sociedade

Breve introducdo ao socialismo como ideologia que propunha a
transformacao da sociedade. Leitura do conceito no manual.
Visualizacao de um trecho do filme em que intelectuais discutem
o0 nome a dar a nova doutrina (1:19:38 — 1:25:19). 15 mn
A pares, alunos analisam o documento de Proudhon e registam
no caderno a resposta a questdo “Em que diferem os métodos de
transformacdo da sociedade de Proudhon e Karl Marx?” Andlise
das linhas gerais que caracterizam o socialismo utdpico e o
socialismo cientifico e analise do quadro do manual. 20 mn
Breve exposi¢cdo dos principios do marxismo, do propdsito da
internacionalizacdo e leitura dos conceitos marxismo e
proletariado no manual. Para fechar o tema, visualizacdao do
video da escola virtual: Movimento Operdrio (2:53). 15 mn
2.2.6 As transformacdes politicas do final do século XIX

Analise da evolucgdo da luta operdria e das caracteristicas sociais
dos deputados. Leitura dos conceitos sufragio universal e
demoliberalismo e realizagdo do ex. 1 da pag. 107 15 mn

Manual da
disciplina:

Fortes, A., Gomes,
F., Fortes, J.; (2022)
Linhas da Histéria -
Histéria A 11.2

ano: Areal Editores

Escola Virtual
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Apresentacgao visual utilizada em aula

112 Ano - Histoéria A

Dominio 6,
2. A sociedade

industrial e urbana 2
pp. 54-116 '

15 de abril de 2024

Fortes, A., Gomes, F., Fortes, J.; (2022)
Linhas da Histéria - Histéria A - 11.2 ano:
Areal Editores

2.2 A sociedade de classes

2.2.4 O movimento operdrio
w Perante a “questdo social”

Movimentos Operarios:

* Violéncia, imprensa;
* Sindicalismo;

('%\(cntodo Contra

S llfredos filva

* Associativismo (socorros mutuos).

' H Ar. :
Est4 proclamada a greve geral
A S R T R T LTS
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2.2 A sociedade de classes iy CRyNR; AT

2.2.4 O movimento operario
e o sindicalismo

Perante a “questdo social” surgem
Movimentos Operdrios:

* Violéncia, imprensa;

* Sindicalismo;

* Associativismo (socorros mutuos).

Em certas situagdes aconteceu que para permitir que pais fizessem greve, os filhos eram acolhidos por
movimentos organizados que ficavam a tomar conta das criangas. Em memorias de antigos operdrios existem
também referéncias a existéncia de uma cozinha comunitdria, a fim de auxiliar os operarios a ndo quebrar a greve
por motivos de fome. [...] Numa altura em que ndo havia pensdes de reforma, de desemprego ou de invalidez, as
familias cujo chefe de familia por algum motivo ndo pudesse trabalhar, [...] viviam apenas de esmolas, pelo que
estas organizagbes solidarias eram, de facto, fundamentais para a sobrevivéncia de muitas familias. Uma das
formas de divulgagdo destas angariages de fundos era o jornal A Batalha. Todos os numeros tinham uma secgdo

que se destinava a apelos de solidariedade, intitulada de “pré”, seguido do nome do beneficiario.
Barreta, Timar do século X sturals, 2015,

2.2 A sociedade de classes
2.2.5 As propostas socialistas de transformacdo revoluciondria da sociedade

ialism
Socialismo DEFESH

«+ da solidariedade social contra o
individualismo;

RECUSA: + da iqualdade de oportunidades, da justica

« da exploragao dos operdrios e das sodial e da justa reparticao dos recursos;
suas mas condigdes de vida; PRINCIPAIS « da reforma da propriedade privada, através

+ do individualismo e do modelo IDEIAS E VALORES da reparticao dos recursos, que culmina na
liberal e capitalista, assente no lucro DO SOCIALISMO sua apropriacao pela coletividade;

+ da abolicao das classes sociais,
nomeadamente da burguesia.

e na exploragao do trabalho;
« da propriedade privada dos meios de produgao

(terra, minas, fabricas, maquinas) pela burguesia,

que explorava a for¢a de trabalho do operariado.

100



2.2 A sociedade de classes

2.2.5 As propostas socialistas de transformacdo revoluciondria da sociedade

Em 5 maio de 1846, Marx escreveu a Proudhon sugerindo-lhe que criassem ===
— uma organizag@o com vista a “por em contacto os socialistas alemaes com
os franceses e ingleses”. Proudhon responde-lhe em 17 de maio de 1846.

Em que diferem os métodos de Caro Senhor Marx
transformagio da sociedade de Acedo com prazer a tornar-me um dos destinatarios da vossa correspon-
Proudhon e Karl Marx?” déncia, cujo fim e organizagdo me parece serem muito Gteis. [-]

Quero fazer-vos uma observagao sobre uma expressao da vossa carta: No

momento da agéo. Talvez conserveis ainda a opinido que nenhuma reforma
& possivel sem aquilo que se chamava outrora revolugéo. [..] Creio que ndo
temos necessidade dela para termos sucesso e que néio devemos propor uma
agdo revolucionaria como meio de reforma social, porque este meio seria
simplesmente um apelo a for¢a, numa palavra, uma contradigdo. Coloco assim
o problema: fazer entrar na sociedade, por uma combinacado econémica, as
riquezas que dela sairam [..). Por outras palavras, transformar a economia
politica de maneira a criar aquilo que os socialistas alemaes chamam comu-
nidade e que eu me limitarei a chamar liberdade, igualdade.

P-J. Proudhon, 1809-1865, em Documents d Histoire Contemporuine, E4. A. Colin, Paris, 1964.

2.2 A sociedade de classes
2.2.5 As propostas socialistas de transformacsdo revoluciondria da sociedade

SOCIALISMO UTOPICO (OU IDEALISTA) SOCIALISMO CIENTIFICO (OU MARXISMO)
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2.2 A sociedade de classes
2.2.5 As propostas socialistas de transformacdo revoluciondria da sociedade

" A Histéria de toda a sociedade até aos nossos dias nio
émais do que a Histéria da luta de classes. Homem livre
e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo, mestre de

poragio e heiro, numa palas P e
oprimidos, em posicio, tém vivido numa
guerra ininterrupta. [..] A sociedade burguesa moderna
divide-se em duas classes diametralmente opostas: a

burguesia e o proletariado [..).

s¢ op iado, a classe dos ope-
rérios mods [} Estes operérios sdo obrigados a
venderem-se em cada dia que passa, tal como uma mer-
cadoriae, 1 tigo de comércio, estio,

Marxismo -> doutrina desevolvlda por Karl Ma e Friedrich Engles.

Na histéria, relagdes de poder, assentes no modo de produg3o.
Na sociedade de classes, é o capitalismo que dita a exploracdo do proletariado.

Operérios devem unir-se a nivel internacional (internacionalismo operdrio) e,
através da ditadura do proletariado, forcar a coletivizagio dos meios de

produgdo.

=> fim do capitalismo e & burguesia = Enfim, uma sociedade sem classes = Sociedade Comunista

A medida que a burguesia, isto & o capital, cresce, |

»A

P a todas as vicissitudes da

rréncia, a todas as fl goes do do.[.] Os
proletarios nada tém de proprio, nada tém a perder.e a
Sua missao é a de d ir todas as anteriores garanti
da prop da[.). O proletariad vir-se-ada
supremacia politica para retirar a pouco e pouco todo 0
capital & burguesia, para centralizar todos os instrumen-
tos de produgao nas maos do Estado, quer dizer, no pro-

letariado organizado em classe dominante [.).
K.Marx e F. Engels, Manifesto do Partido Comunista. 1848

AS DIFERENCAS ENTE

SISTEMA COMUNISTA

mesos de produco [1abricas, terras. )

» Os lucros 30 comuns e partithados por todos os

trabalhadores, pelo Estado
» As classes sdo eliminadas ¢ estabeloce-se a

igualdade socal numa sociedade sem classes.

> A luta de classes ¢ substituda pela paz socal.

httos://app escolavirtyal.pt/Ims/plaverguest/plaver/5037715/resource

) CAMTALISNO £ (

da do poder pelos trabathadores permite a0
Estado, através do proletariado, apropriar-se dos

COMUNISMO, SEGUMDO MARX

SISTEMA CAPITALISTA

» Os burgueses s30 os propraetinos dos meios de
producdo Habricas, terras )

» Os burgueses ficam com os luCros ¢ 05 operdrios
recebem baos salanos.

> Na sociedade de classes, a burguesia € muito rica e
05 operancs muito pobres.

> Existe uma luta de classes que opde o3 proprietirios
[burguessal a0s proletbnos loperinios)

2.2 A sociedade de classes

2.2.6 As transformacdes politicas do final do século XIX

CARACTERISTICAS SOCIALS DOS DEPUTADOS
(711936 EMN)

S W omown
Nobreza »

L]
Proprietirios " 1 4 [1Gra-Bretanha
Mwpdnhomensald B 3 B Franca
Alemanha
Madios, farmackutices. 3 n
Professores 3 3 L}
Agricutores 6 & 3 1824
Altes funcieadries, oficias ¥ n ]
Industriais, dirigentes de n ’ » 1825
Surgimento
dos sindicatos

Jornada de trabatho |

Voto censitdrio VS Sufragio Universal
Demoliberalismo

Descanso | Jornada de trabalho
limitada a 10 horas
20sdbadoe | didrias para mulheres
2o domingo | e criangas
_ 1890 | | 1899
1880 1900
b
1870 1890
1884 1904
Seguranca Direito a um
N3 doenca e dia de descanso
em caso de por semana
acidente
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Teste de avaliagdao 11.2 ano, questoes relativas ao tema A sociedade industrial e urbana

Doc. 1 O crescimento populacional da Suécia

Doc. 2 O crescimento do n2 de cidades

Milhdes de
%o habitantes
45 7,5
30 N\N\AWM 5
NN/
15 2,5
0 0
——— Nascimentos por mil habitantes ~ ——— Populagéo em milhdes

——— Mortes por mil habitantes

Doc. 3 Migragoes

N° de cidades com mais de 100 mil habitantes
140

120

100

80

60

40

23

20
1801 1850

A partir de: René Rémond, 1994 - Introducdo a Historia no Nosso Tempo, do An-

tigo Regime aos Nossos Dias, Lisboa, Gradiva

135

1900

A crise na agricultura, despoletada especialmente a partir da década de 70 de Oitocentos, conduziu a uma partida

generalizada dos campos de todo o Norte de Portugal em dire¢do ao Porto, principalmente da populagdo masculina,

quer pela dindmica industrial e comercial que a cidade ostentava, quer porque muitas vezes funcionava como degrau

para aceder ao “El Dorado brasileiro”. [...] Ndo s era dali que partia o grosso dos navios nacionais em dire¢do ao Brasil,

como era no Porto, onde os migrantes exercem maioritariamente o papel de marganos ou aprendizes no comércio, servia

também para arrecadar uma carta de recomendacdo que poderia ser fundamental para a boa inserg¢do na sociedade brasileira.
Jorge Ricardo Pinto -O Porto Oriental no final do século XIX: um retrato urbano. Porto, Ed. Afrontamento.

Doc. 4 Populacdo ativa por setor de atividade (c.1880)

Setor Setor Setor
primario secundario terciario
Gra-Bretanha 17,6% 50% 32,4%
Bélgica 38,3% 38,9% 21,8%
Alemanha 43,2% 39,6% 17,2%
Franga 47,4% 26,7% 25,9%

Doc. 6 O operariado na Sociedade oitocentista

B. Os Bairros Operarios

Doc. 5 Aula de enfermagem (1906)

A. Trabalho infantil. A menina operaria, se respira nestes bairros da classe trabalhadora.
pintado por Joan Planella Rodriguez, 1885. Friedrich Engels, A Situagdo das Classes Trabalhadoras em Inglaterra, 1845.

Cada grande cidade tem um ou mais “bairros maus” —onde a classe trabalhadora
estd concentrada. [...] Estes “bairros maus” estdo organizados em Inglaterra e em
toda a parte da mesma forma, as piores casas na parte mais feia da cidade; na
maioria das vezes sdo edificios de dois andares ou um andar, feitos de tijolo,
alinhados em longas filas, se possivel com caves habitadas e quase sempre
construidos irregularmente. [...] As ruas em si sdo geralmente tortuosas e ndo
pavimentadas; sdo sujas, cheias de detritos de plantas e animais, sem esgotos ou
calhas, mas, por outro lado, salpicadas de pogas estagnadas e fedorentas. Além
disso, a ventilagdo é dificultada pela construgdo pobre e confusa de todo o bairro,
€ como muitas pessoas vivem aqui num pequeno espago, é facil imaginar que ar
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Doc. 7 A “Questdo social” segundo Marx

A histdria de todas as sociedades até ao momento presente é a histdria das lutas de classes. Homem livre e escravo, patricio
e plebeu, senhor e servo, chefe de corporagdo e assalariado, em resumo, opressor e oprimido, estiveram com frequéncia em
oposigdo um ao outro, envolveram-se numa luta ininterrupta. [...] A sociedade divide-se, cada vez mais, em dois grandes
campos inimigos, em duas classes que se confrontam diretamente: burguesia e proletariado. [...] Estes operarios, que tém de
se vender a retalho, sdo uma mercadoria como qualquer outro artigo de comércio, e estdo, por isso, da mesma forma
expostos a todas as eventualidades da concorréncia, a todas as oscilagdes do mercado. O trabalho dos proletérios perdeu,
com a utilizagdo extensiva da maquinaria e a divisdo do trabalho, todo o caracter independente [...]. A indUstria moderna
substituiu a pequena oficina pela grande fabrica capitalista industrial. Massas de operdrios, espartilhados na fabrica, sdo
organizadas como soldados. [...]. Ndo sdo apenas escravos da classe burguesa, do Estado burgués: dia a dia, hora a hora, sdo
convertidos em escravos da maquina, da sentinela, e sobretudo dos proprios fabricantes burgueses. [...]

Ficam horrorizados por querermos abolir a propriedade privada. Mas na vossa sociedade presente, a propriedade esta
vedada a nove décimos dos seus membros; ela apenas existe para alguns pelo facto de ndo existir para esses nove décimos.
[...] Os comunistas rejeitam disfarcar as suas convicgoes e objetivos. Declaram sem rodeios que os seus propositos sé podem
ser alcangados quando toda a ordem social vigente até aqui for violentamente derrubada. As classes dominantes que se
preparem para estremecer diante de uma revolugdo comunista! Nela, os proletarios nada tém a perder a ndo ser os seus
grilhdes. Tém o mundo inteiro a ganhar. Proletarios de todo o Mundo, Uni-vos!

Karl Marx; Friedrich Engels, O Manifesto Comunista, 1848 [excertos].

Doc. 8 A “Questdo social” segundo a Igreja

A industria desenvolveu-se e os seus métodos transformaram-se. As relagdes entre os patres e os operarios modificaram-
se. A riqueza afluiu &s m3os de um pequeno niimero e a multiddo foi deixada na miséria [...]. E dificil [...] precisar com exatiddo
os direitos e os deveres que devem ao mesmo tempo reger a riqueza e o proletariado, o capital e o trabalho. Por outro lado,
o problema ndo é sem perigos, porque ndo poucas vezes homens turbulentos e astuciosos procuram desvirtuar-lhe o sentido
e aproveitam-no para excitar as multidées e fomentar desordens.

Em todo o caso, estamos persuadidos [...] de que é necessario, com medidas prontas e eficazes, vir em auxilio dos homens
das classes inferiores, atendendo a que eles estdo [...] numa situagdo de infortunio e de miséria imerecida. [...]

Os socialistas, para combater este mal, apelam ao ddio invejoso dos pobres contra os ricos.

Eles querem que toda a propriedade privada destes seja suprimida, que a propriedade de um deve ser comum a todos, e que
a sua administracdo deve reverter para 0s municipios ou para o Estado. [...]. Mas esta teoria, longe de ser capaz de por fim ao
conflito, fard mal a classe operaria [...]. Além do mais, é injusta porque viola os direitos legitimos dos proprietarios, vicia as
fungdes do Estado e caminha para subversdao completa do edificio social. [...]

[A] Igreja, que através de instituicdes eminentemente benéficas tende a melhorar a sorte das classes pobres; a Igreja, que
quer e deseja ardentemente que todas as classes empreguem [...] as suas forc¢as para dar a questdo operaria a melhor solugdo
possivel; a lgreja [...] julga que as leis e a autoridade publica devem levar a esta solugdo [...] a sua parte do consenso.

O primeiro principio a pér em evidéncia é que o homem deve aceitar com paciéncia a sua condi¢do: é impossivel que na
sociedade [...] todos sejam elevados ao mesmo nivel. [...] O erro capital na questdo presente é crer que as duas classes sdo
inimigas [...] as duas classes estdo destinadas pela natureza a unirem-se harmoniosamente e a conservarem-se mutuamente
em perfeito equilibrio. Elas tém imperiosa necessidade uma da outra: ndo pode haver capital sem trabalho, nem trabalho
sem capital. [...] Quanto aos ricos e aos patrdes, ndo devem transformar o operario em escravo [...]. Entre os deveres
principais do patrdo deve estar o de dar a cada um o saldrio adequado. [...]

[...] O Estado deve intervir para reprimir os agitadores, preservar os bons operarios do perigo da sedugdo e evitar que os
legitimos patrdes sejam despojados do que é seu. [...] O remédio [...] mais eficaz e salutar é prevenir o mal [refere-se as greves]

com a autoridade das leis, e impedir a explosao, eliminando as causas dos conflitos entre os operdarios e os patrdes. [...]
Ledo XIll, Enciclica Rerum Novarum, 1891.
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1. Asafirmac0Oes seguintes, sobre os motivos do forte crescimento demografico na Europa,
no século XIX, sdo todas verdadeiras.

a) A melhoria da higiene publica e privada.

b) O decréscimo irreversivel da taxa de mortalidade.
c) Asconquistas da medicina.

d) A persisténcia de uma taxa de natalidade elevada.
e) A melhoria daalimentagao.

Identifique as duas afirmagdes que podem ser comprovadas através da andlise do doc. 1.

2. Odoc. 2 aponta para um grande aumento do nimero de cidades no século XIX. Sabemos
também que elas aumentaram em extensao. Explique dois fatores que terao provocado este
crescimento urbano.

Um dos fatores deve conter excertos relevantes do doc. 3 e o outro deve ser articulado com
informacgdes relevantes do doc. 4.

3. Relacione corretamente os conceitos da coluna A com as expressdes da coluna B.
Transcreva para a folha de prova apenas o numero e a alinea que lhe corresponde.

(2) Consciéncia de classe

(3) Classes médias

Coluna A Coluna B
(a) Classe dominante na sociedade oitocentista que se opde ao proletariado e que cultiva
(1) Self-made man comportamentos e valores distintivos da sua condi¢do. Controla os meios de produgdo e detém
o capital.

(b) Abrange as atividades exercidas por conta propria, ligadas sobretudo ao sector terciario.
(c) Culto do valor do trabalho e do esforgo individual como determinantes para o sucesso de
qualquer individuo, independentemente da sua origem social.

(4) Profissao liberal (d) Tipo de sociedade baseada na igualdade juridica dos individuos perante a lei e na

diferenciagdo social assente na riqueza, no estatuto e na fungdo desempenhada.

(5) Filantropia (e) Grupo diversificado ligado a média e pequena burguesia que n3o exerce trabalho manual e

(6) Sociedade de classes

(7) Alta burguesia

desempenha fungdes no sector tercidrio e que pode usufruir de alguns rendimentos.
(f) Pratica cultivada pela alta burguesia ligada a solidariedade e ao apoio a causas de natureza
social e cultural.

(g) Sentimento de pertenga a um grupo com determinados valores e comportamentos.

4. Esclareca dois fatores que contribuiram para a emergéncia das classes médias.

Um dos fatores deve ser articulado com a informagdo contida no doc. 3 e o outro fator com a
informacdo contida no doc. 4.

5. Explicite duas condicdes de trabalho e de vida do operariado no século XIX.

Uma das condicdes deve ser articulada com informagdes relevantes do doc. 6A e a outra condicdo deve
conter excertos relevantes do doc. 6B.

Ill

6. Compare as duas perspectivas sobre a “questdo social “, expressas nos doc. 7 e 8, quanto

a dois aspetos em que se opdem.

Fundamente a sua resposta com excertos relevantes dos dois documentos.
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Critérios de correcao do teste de avaliagdao 11.2 ano

1. 10 pontos - b); d).
2. 20 pontos

Topicos de resposta:

— a Revolucgdo Industrial provocou o éxodo rural, transferindo-se grandes camadas da populacdo
para as cidades, que partem em busca de novas oportunidades de emprego (Doc.3);

— para a cidade também vao aqueles que dai procuram partir para outros paises. (Doc. 3)

— 0 emprego aumenta e diversificam-se as profissdes; a par do emprego nas fabricas, a instrucdo
generaliza-se e favorece as novas necessidades urbanas que impulsionaram a terciarizacao da
sociedade (Doc. 4);

A classificagdo final da resposta resulta da soma das pontuagdes atribuidas em cada um dos parametros seguintes:

Compreensao historica:

A — CONEEUOS ..ottt ee e e e et e e e e etb e e e e abaeeesabeeaeestseeeeessaeeeassseasensseeeeassnee o 12 pontos
B — Documentos 5 pontos
C - Comunicagdo 3 pontos
PARAMETROS NIVEIS DESCRITORES DE DESEMPENHO PONTUACAO
A — Conteldos 4 e Explicita, de forma completa, dois fatores que terdo provocado o 12
crescimento urbano.
3 e Explicita, de forma completa, um dos fatores solicitados e, de forma 10
incompleta, um outro fator.
2 e Explicita, de forma completa, um dos fatores solicitados. 6
ou
¢ Explicita, de forma incompleta, os dois fatores solicitados.
1 e Explicita, de forma incompleta, um dos fatores solicitados. 3
B — Documentos 2 * Integra excertos relevantes dos documentos para fundamentar um dos 5
fatores solicitados, podendo apresentar falhas pontuais.
1 ¢ Integra excertos relevantes de um dos documentos para fundamentar um 3
dos fatores solicitados, podendo apresentar falhas pontuais.
ou
e Integra, com falhas, excertos relevantes dos documentos para
fundamentar um dos fatores solicitados.
C - Comunicagao 2 ¢ Utiliza, de forma globalmente adequada, a terminologia especifica da 3
disciplina.
e Apresenta um discurso globalmente articulado, podendo apresentar
falhas que ndo comprometem a sua clareza.
1 e Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecisdes. 1

e Apresenta um discurso com eventuais falhas que comprometem
parcialmente a sua clareza.
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3.15pontos-1-c;2-g;3-e;4-b;5-1;6-d;7-a.

4. 20 ponto

Topicos de resposta:

S

— Tendéncia de crescimento da percentagem da populagdo ativa no setor tercidrio, nos paises

industrializados (Doc. 4);

— Necessidade de distribuir e de investir a riqueza produzida OU expansdao dos negdcios, na
dinamica do capitalismo industrial, pelas areas econdmicas do comércio, dos transportes e
distribuicdo (Doc. 4);
— Aumento das atividades econdmicas relacionadas com a prestacdo de servigcos (ensino, banca,
seguros, administracdo, ...) OU aumento e valorizagdo das profissdes liberais (médicos, engenheiros,

advogados, ...) (Doc.5);

— Necessidade de empregados de comércio (patrdes grossistas ou retalhistas, transportadores,
empregados de loja ou de grande armazém, vendedores), de “colarinhos brancos”, de quadros
técnicos, como as enfermeiras (Doc. 5);

— Valoriza¢do do saber cientifico e técnico (Doc. 5).

A classificagdo final da resposta resulta da soma das pontuagdes atribuidas em cada um dos parametros seguintes:

Compreensao historica:

) N 6 0 1=T U o o LTSRS 12 pontos
B — DOCUMENTOS ..ttt ettt ettt e e e e e ettt et e e e e e s absb et e e e e e e e annbaeeeeeesesansnraeeeens 5 pontos
€ — COMUINICAGEAD “vveeeeurieeeiiieeeeiteeesitteeestteeesebaeessabteeesabeeessabaeessabbaeesssbeeesaasaeesasssaessnsseeennnes 3 pontos
PARAMETROS NIVEIS DESCRITORES DE DESEMPENHO PONTUACAO
A — Conteldos 4 e Explicita, de forma completa, dois fatores que contribuiram para a 12
emergéncia das classes médias.
3 e Explicita, de forma completa, um dos fatores solicitados e, de forma 10
incompleta, um outro fator.
2 e Explicita, de forma completa, um dos fatores solicitados. 6
ou
¢ Explicita, de forma incompleta, os dois fatores solicitados.
1 e Explicita, de forma incompleta, um dos fatores solicitados. 3
B — Documentos 2 ¢ Integra excertos relevantes dos documentos para fundamentar um dos 5
fatores solicitados, podendo apresentar falhas pontuais.
1 ¢ Integra excertos relevantes de um dos documentos para fundamentar 3
um dos fatores solicitados, podendo apresentar falhas pontuais.
ou
e Integra, com falhas, excertos relevantes dos documentos para
fundamentar um dos fatores solicitados.
C — Comunicagdo 2 o Utiliza, de forma globalmente adequada, a terminologia especifica da 3
disciplina.
e Apresenta um discurso globalmente articulado, podendo apresentar
falhas que ndo comprometem a sua clareza.
1 o Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecisdes. 1
e Apresenta um discurso com eventuais falhas que comprometem
parcialmente a sua clareza.
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5. 20 pontos

Topicos de resposta:

— Estava sujeito a longas jornadas de trabalho, independentemente da idade do trabalhador ou
mesmo se fossem criangas como a “menina operaria” (Doc. 6A);

— O trabalho industrial incluia criancas a partir dos cinco anos como a “menina operaria” (Doc. 6A)
gue recebiam pelo mesmo trabalho praticado por um adulto saldrios mais baixos;

— A mado de obra infantil era abundante, barata, pouco especializada e pouco reivindicativa;

— As criancas trabalhavam em fabricas com poucas condi¢Ges de salubridade e falta de seguranca;

— Os baixos salarios condicionavam a vida do operariado que vivia em bairros operarios: “bairros
maus" — onde a classe trabalhadora esta concentrada [...]” (Doc. 6B);

— As condicdes de habitacdao eram degradantes: “as piores casas na parte mais feia da cidade; na
maioria das vezes sdo edificios de dois andares ou um andar, feitos de tijolo, alinhados em longas
filas, se possivel com caves habitadas e quase sempre construidos irregularmente” (Doc. 6B);

— As casas nao dispunham de saneamento nem de condicdes de salubridade e eram habitadas por
muitas pessoas: “a ventilacdo é dificultada pela construcdo pobre e confusa de todo o bairro, e
como muitas pessoas vivem aqui hum pequeno espaco, é facil imaginar que ar se respira nestes
bairros da classe trabalhadora” (Doc. 6B);

— A falta de condicOes dos bairros operarios facilitava a propagacdo de doencas: “As ruas em si sdo
geralmente tortuosas e ndo pavimentadas; sao sujas, cheias de detritos de plantas e animais, sem
esgotos ou calhas, mas, por outro lado, salpicadas de pogas estagnadas e fedorentas” (Doc. 6B).

A classificagdo final da resposta resulta da soma das pontuagdes atribuidas em cada um dos parametros seguintes:
Compreensao historica:
A — CONEEUOS ..ottt e et e e e et e e e e etb e e e e atae e eeabeeaeessseeeeeasaeaessseaaesseeeeansnee o 12 pontos
L2 D To Yol UL 4 o =T o | (o KSR N 5 pontos
€ — COMUINICAGAD “vveeieuitieeeiitee ettt e sitteesstbeeesebteessbteeesabeeesaabaeessabbaeessbeeesansaeesassseessnssesenanes 3 pontos
PARAMETROS NIVEIS DESCRITORES DE DESEMPENHO PONTUACAO
A — Conteudos 4 ¢ Explicita, de forma completa, duas condigdes de trabalho e de vida do 12
operariado no século XIX.
3 ¢ Explicita, de forma completa, uma das condigdes solicitadas e, de forma 10
incompleta, uma outra condigdo.
2 e Explicita, de forma completa, uma das condigGes solicitadas. 6
ou
e Explicita, de forma incompleta, as duas condigGes solicitadas.
1 e Explicita, de forma incompleta, uma das condigdes solicitadas. 3
B - 2 ¢ Integra excertos relevantes dos documentos para fundamentar as duas 5
Documentos condi¢des solicitadas, podendo apresentar falhas pontuais.
1 ¢ Integra excertos relevantes de um dos documentos para fundamentar uma 3
das condigdes solicitadas, podendo apresentar falhas pontuais.
ou
e Integra, com falhas, excertos relevantes dos documentos para
fundamentar as duas condigGes solicitadas.
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C - Comunicagao 2 e Utiliza, de forma globalmente adequada, a terminologia especifica da 3

disciplina.
¢ Apresenta um discurso globalmente articulado, podendo apresentar falhas
que ndo comprometem a sua clareza.

1 e Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecisdes. 1
e Apresenta um discurso com eventuais falhas que comprometem
parcialmente a sua clareza.

6. 25 pontos

Topicos de resposta:

— [sobre a concegdo da histdria das sociedades] — Marx defende a ideia que a histéria das sociedades
assenta na desigualdade que causou uma luta entre: “[...] opressor e oprimido” ou “opressor e
oprimido estiveram com frequéncia em oposicdo um ao outro, envolveram-se numa luta
ininterrupta” (Doc. 7), enquanto o Papa Ledo Xlll considera que a desigualdade é inerente a histdria
das sociedades e deve ser aceite com “paciéncia” porque “é impossivel que na sociedade [...] todos
sejam elevados ao mesmo nivel” (Doc. 8);

— [sobre a luta de classes] — Marx considera que no momento atual da histéria vive-se uma oposicao
irreconciliavel entre duas classes: “grandes campos inimigos [...] que se confrontam diretamente:
burguesia e proletariado” (Doc. 7); por sua vez, o Papa Ledo Xlll defende que sdo os socialistas que
difundem a ideia de oposicdo entre as duas classes assente no “ddio invejoso dos pobres contra os
ricos” (Doc. 8);

— [sobre a revolugdo como meio de transformacdo da sociedade] — Marx é defensor da ideia de que
apenas a revolucdo permite transformar a sociedade: “Declaram sem rodeios que os seus
propdsitos s6 podem ser alcangados quando toda a ordem social vigente até aqui for violentamente
derrubada” (Doc. 7) ou “As classes dominantes que se preparem para estremecer diante de uma
revolucdo comunistal!” (Doc. 7), ao contrario do Papa Ledo XlIl que considera que a transformacdo
da sociedade pode ser alcancada através de medidas “[...] prontas e eficazes, [para] vir em auxilio
dos homens das classes inferiores, atendendo a que eles estdo [...] numa situacdo de infortunio e
de miséria imerecida “(Doc. 8) ou através da acdo do Estado e de “leis [que] a autoridade publica
devem levar a esta solugcdo [..] a sua parte do consenso” (Doc. 8) ou de “instituicGes
eminentemente benéficas” (Doc. 8);

— [sobre a propriedade] — enquanto Marx considera que é a propriedade privada que produz
desigualdades, devendo por isso ser abolida, porque serve apenas uma minoria: “Ficam
horrorizados por querermos abolir a propriedade privada. Mas [...] a propriedade esta vedada a
nove décimos dos seus membros; ela apenas existe para alguns pelo facto de ndo existir para esses
nove décimos [...]"”, o Papa Ledo Xlll recusa a aboli¢cdo ou coletivizacdo da propriedade: “Eles querem
gue toda a propriedade privada destes seja suprimida, que a propriedade de um deve ser comum a
todos” porque considera que tal ndo é justo porque, caso a propriedade seja abolida, “vicia as
funcdes do Estado e caminha para subversdao completa do edificio social” (Doc. 8);

— [sobre as classes e o trabalho] — Marx defende a ideia de que as “massas de operarios” se tornaram
“escravos da classe burguesa, do Estado burgués: dia a dia, hora a hora, sdo convertidos em
escravos da maquina” (Doc. 7), sendo explorados pela burguesia ou capitalistas e que, por isso, se
opGem, enquanto o Papa Ledo Xlll defende a unido “em perfeito equilibrio” entre os operarios e os
patrées, porque se complementam: “Elas tém imperiosa necessidade uma da outra: ndo pode haver
capital sem trabalho, nem trabalho sem capital [...]” (Doc. 8) ou “Quanto aos ricos e aos patrdes,
ndo devem transformar o operario em escravo [...]. Entre os deveres principais do patrdo deve estar
o de dar a cada um o salario adequado [...]” (Doc. 8);
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— [sobre o desencadear da revolugdo operaria] — Marx apela a acdo internacional dos operdrios para
derrubar a sociedade burguesa e capitalista ou defende a necessidade de uma revolucao
internacional: “As classes dominantes que se preparem para estremecer diante de uma revolucao
comunista! [....] Tém o mundo inteiro a ganhar. Proletarios de todos os paises, Uni-vos!” (Doc. 7),
enqguanto o Papa considera que o Estado deve intervir “eliminando as causas dos conflitos entre os
operarios e os patrées”, para impedir a implanta¢do das ideias revolucionarias e “reprimir os
agitadores”, de modo a “evitar que os legitimos patrdes sejam despojados do que é seu” (Doc. 8).

A classificagdo final da resposta resulta da soma das pontuagdes atribuidas em cada um dos parametros seguintes:

Compreensao historica:

Nl 00T =T U T Lo L RPN

B — Documentos ..

€ — COMUINICAGEAD 1vveeieuirieeeiiiee ettt e sitteesstbeeessbaeeesabteeesabeeessabaeessabaaeessbeeesansaeesanssaessnsseeenanns

16 pontos
... 6 pontos
3 pontos

PARAMETROS

NiVEIS

DESCRITORES DE DESEMPENHO

PONTUACAO

A — Conteudos

4

e Compara, de forma completa, as duas perspetivas sobre a “questdo
social”, expressas nos documentos 7 e 8, quanto a dois aspetos em que se
opdem.

16

e Compara, de forma completa, as duas perspetivas quanto a um aspeto
em que se opdem e, de forma incompleta, quanto a um outro aspeto.

12

e Compara, de forma completa, as duas perspetivas quanto a um aspeto
em que se opdem.

ou
e Compara, de forma incompleta, as duas perspetivas quanto a dois
aspetos em que se opdem.

e Compara, de forma incompleta, as duas perspetivas quanto a um aspeto
em que se opdem.

ou
¢ |dentifica apenas aspetos em que as perspetivas se opdem.

B — Documentos

¢ Integra excertos relevantes dos dois documentos para fundamentar os
dois aspetos em que as duas perspetivas se opdem, podendo apresentar
falhas pontuais.

e Integra excertos relevantes dos dois documentos para fundamentar um
dos aspetos em que as duas perspetivas se opdem, podendo apresentar
falhas pontuais.

ou
¢ Integra, com falhas, excertos relevantes dos dois documentos para
fundamentar os dois aspetos em que as duas perspetivas se opdem.

C — Comunicagao

o Utiliza, de forma globalmente adequada, a terminologia especifica da
disciplina.

e Apresenta um discurso globalmente articulado, podendo apresentar
falhas que ndo comprometem a sua clareza.

e Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecisdes.
e Apresenta um discurso com eventuais falhas que comprometem
parcialmente a sua clareza.
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Formularios
12.2 ano, questiondrio sobre as aulas lecionadas pela professora estagiaria
1. Email

2. Preenche a tabela seguinte com a tua opinido acerca do audiovisual na sala de aula.

Discordo Discordo Nao discordo Concordo Concordo
totalmente nem concordo totalmente

Gosto que os Professores
usem recursos
audiovisuais nas aulas
Considero o audiovisual
uma boa forma de
aprender

Considero que o
audiovisual capta o meu
interesse nas aulas

Considero que o
audiovisual me motiva a
estudar

Considero que o

audiovisual me ajuda a
aprender mais facilmente
Considero que o
audiovisual me ajuda a
reter melhor a matéria
Gostaria que os
Professores usassem
recursos audiovisuais mais
vezes

3. Costumas recorrer ao audiovisual para estudar? Em que plataforma?

— N3ao costumo usar recursos audiovisuais
— Cinema / filmes histéricos

— Séries histdricas

— Escola Virtual

— RTP Ensina

— Youtube

— Instagram

— Tiktok

— Outra:

4. Em que tipo de aulas sentes que aprendes melhor?

— Aulas expositivas, o Professor fala e tu ouves

— Aulas interativas, o Professor orienta os recursos e todos vao participando
oralmente

— Trabalho de grupo

— Trabalho a pares

— Trabalho individual

— Outra:
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5. Que tipo de recursos usados em sala de aula consideras que te ajudam a aprender

melhor?

— Manual da disciplina
— Analise de documentos
— Apresentagdes visuais

6. Qual foi o tema da aula da professora Madalena que mais gostei?

— Agudizar das tengdes politicas e sociais, a partir dos anos 30
— O caso de Timor no processo de descolonizagao e no contexto da Guerra Fria

Pequenos videos
Filmes e séries
Jogos interactivos

Ferramentas digitais como padlets Podcasts

Qutra:

— O trabalho da entrevista / histéria oral

7. Indica o que mais gostaste da forma como a Professora organizou esse tema / aula.

8. Sobre o filme Cinderella Man (2005)

Discordo
totalmente

Discordo

Nao discordo
nem concordo

Concordo

Concordo
totalmente

Gostei dos excertos de
filmes que a Professora

mostrou

Os excertos

querer saber mais sobre
aquela época histdrica

fizeram-me

Os excertos ajudaram-me a
entender melhor a matéria

Fiquei mais atento a filmes
histéricos depois desta

aula

9. Neste mddulo, qual das estratégias utilizadas em aula, gostei mais?

— Visualizagao de pequenos excertos de filmes histéricos
— Debate realizado no final do médulo

10. Neste médulo, qual das estratégias utilizadas, me ajudou a compreender melhor a

matéria.

— Visualizagao de pequenos excertos de filmes histéricos
— Debate realizado no final do médulo
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11. Sobre a aula O caso de Timor no processo de descolonizagéo e no contexto da Guerra

Fria...

Discordo
totalmente

Discordo

Nao discordo
nem concordo

Concordo

Concordo
totalmente

A aula orientada por
alguém que tem uma
ligacdo a realidade
retratada é mais
interessante

Os excertos audiovisuais
mostrados ajudaram-me a
compreender melhor o
processo de
descolonizacdo portugués

Os excertos audiovisuais
mostrados ajudaram-me a
compreender melhor o
contexto de Guerra Fria

12. Sobre o trabalho da entrevistas / Histdria Oral...

Discordo
totalmente

Discordo

Nao discordo
nem concordo

Concordo

Concordo
totalmente

Gostei de realizar o
trabalho

Ouvir a histéria contada em
primeira  méao, fez-me
querer saber mais sobre
essa época

Foi uma forma interessante
de consolidar a matéria
que ja tinha sido ensinada
pela Professora Helena

Ajudou-me a compreender
alguns aspetos da
sociedade em que vivemos

Ajudou-me a compreender
que todas as narrativas,
mesmo as que vejo nas
redes sociais, sdo
construidas por alguém,
conforme a sua propria
perspectiva

Relacionar o testemunho
ouvido com a matéria
estudada ajudou-me a
perceber que a histéria
tem diferentes
perspectivas

Este trabalho ajudou-me a
ser mais empatico com o
outro

13. Queres acrescentar algum comentario? Deixa-o aqui!
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11.2 ano, questiondrio sobre as aulas lecionadas pela professora estagiaria
1. Email:

2. Preenche a tabela seguinte com a tua opinido acerca do audiovisual na sala de aula.

Discordo Discordo Nao discordo Concordo Concordo
totalmente nem concordo totalmente

Gosto que os Professores
usem recursos
audiovisuais nas aulas
Considero o audiovisual
uma boa forma de
aprender

Considero que o
audiovisual capta o meu
interesse nas aulas

Considero que o
audiovisual me motiva a
estudar

Considero que o

audiovisual me ajuda a
aprender mais facilmente
Considero que o
audiovisual me ajuda a
reter melhor a matéria
Gostaria que os
Professores usassem
recursos audiovisuais mais
vezes

3. Costumas recorrer ao audiovisual para estudar? Em que plataforma?

— N3ao costumo usar recursos audiovisuais
— Cinema / filmes histéricos

— Séries histdricas

— Escola Virtual

— RTP Ensina

— Youtube

— Instagram

— Tiktok

— OQutra:

4. Em que tipo de aulas sentes que aprendes melhor?

— Aulas expositivas, o Professor fala e tu ouves

— Aulas interativas, o Professor orienta os recursos e todos vao participando
oralmente

— Trabalho de grupo

— Trabalho a pares

— Trabalho individual

— Outra:
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5. Que tipo de recursos usados em sala de aula consideras que te ajudam a aprender

melhor?

— Manual da disciplina
— Andlise de documentos
— Apresentagdes visuais
— Pequenos videos

— Filmes e séries

— Jogos interactivos

— Ferramentas digitais como padlets Podcasts

— Outra:

6. Qual foi o tema da aula da professora Madalena que mais gostei?

— Filosofia das luzes

— A sociedade industrial e urbana

— A Primeira Republica (tema lecionado apenas a turma 11.2LH2)

7. Indica o que mais gostaste da forma como a Professora organizou esse tema / aula.

8. Sobre o Filme The Young Karl Marx (2017),

Discordo
totalmente

Discordo

Nao discordo
nem concordo

Concordo

Concordo
totalmente

Gostei do filme

Fiquei com mais interesse
para aprender o resto da

matéria
Ajudou-me a
compreender melhor a
matéria

9. Queres acrescentar algum comentario? Deixa-o aqui!
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