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Resumo

O processo de ensino-aprendizagem em Historia ndo se limita a transmissao do
saber, mas também ao desenvolvimento de aptiddes para “saber como”. Ainda que seja
comum, e por vezes recompensador em termos de avaliagdo sumativa, a dinamica de
transmissor/recetor entre professores e alunos poderd ndo desenvolver algumas das
competéncias visadas na Constituicdo e nos documentos de referéncia, nacionais e
internacionais, para o ensino. Se nas aulas de ciéncias exatas os alunos podem
experienciar momentos praticos onde se aproximam, ainda que brevemente, ao oficio dos
profissionais da area, ndo podera esta metodologia ser aplicada a disciplina de Historia?
O presente relatorio visa apresentar os resultados das atividades que deram oportunidade
aos alunos de contactarem com as metodologias frequentemente adotadas numa
investigacdo em historia. Através do contacto com textos historiograficos e fontes de
diversas tipologias ambicionou-se que os proprios alunos produzissem conhecimento.
Através desta proposta didatica pretende-se desenvolver conceitos ja teorizados acerca de
abordagens construtivistas, conhecimento historico e literacia historica, fomentando
assim as competéncias de ambito transdisciplinar que se ambiciona que os alunos

transportem para a sua vida adulta.

Palavras — Chave: Literacia Historica; Conhecimento Historico; Metodologias da

Historia; Ciéncias Auxiliares; Competéncias.
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Abstract

The teaching-learning process in History is not only limited to the transmission of
knowledge, but also to the development of “know-how” skills. Although it is common,
and sometimes rewarding in terms of summative assessment, the transmitter/receiver
relation between teachers and students may not develop some of the competences targeted
in the Constitution and in national and international reference documents for teaching. If,
in exact science classes, students can experience practical moments where they can get
close, albeit briefly, to the work of professionals in the field, couldn't this methodology
be applied to the subject of History? The aim of this report is to present the results of the
activities that gave students an opportunity to get to grips with the methodologies often
used in history research. Through contact with historiographical texts and historical
sources of various typologies, the aim was for the students themselves to produce
knowledge. The goal of this didactic proposal is to develop concepts already theorized
about constructivist approaches, historical knowledge and historical literacy, thus
instigating the transdisciplinary skills that it is hoped the students will carry into their

adult lives.

Key-Words: Historical Literacy; Historical Knowledge; Methodology of History;
Auxiliary Sciences; Skills.
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1. Introducao: definicio do problema

A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) sobre a qual se realiza o presente
relatorio teve lugar na Escola Secundaria D. Dinis (ESDD), na freguesia de Marvila.
Durante o ano letivo de 2023/2024, cumprimos as duas fases previstas no regulamento
da FCSH para os Mestrados em Ensino: a observagao e lecionacao de aulas. Ao longo
destes meses foi possivel acompanhar as turmas e tragar o seu perfil, de forma a encontrar

uma tematica pertinente para a PES.

No primeiro contacto com a escola, fomos informados pelo professor cooperante
que poderiamos realizar quaisquer atividades desde que tivéssemos em atengdo as
Aprendizagens Essenciais (AE) e a preparag¢ao para o Exame Nacional, tendo em conta
que iriamos trabalhar com turmas do Ensino Secunddrio. Demais, esclareceu que, apesar
de termos liberdade para planear o que nos fosse conveniente para a realizacao do
relatorio, ndo seria adequado propormos atividades que implicassem uma contribui¢ao
monetaria por parte dos alunos, devido as dificuldades socioecondmicas da comunidade.
Por fim, comunicou que trabalhariamos maioritariamente com as turmas de 10° e 11°
ano, pois o 12° realizaria exame no final do ano e o professor preferia encarregar-se
totalmente dessa turma. Como a Escola Bésica de Marvila, pertencente ao Agrupamento
de Escola D. Dinis (AEDD), seria também lugar de estdgio, poderiamos, se assim

decidissemos, lecionar algumas aulas ao 3° Ciclo.

Quando iniciamos o estagio ja tinhamos em vista possiveis temas de trabalho.
Contudo, optamos por assistir primeiro a um numero consideravel de aulas antes de
iniciar a pesquisa bibliografica e construir o plano de atividades. Esta decisdo foi
fundamental para a defini¢do do tema, pois verificAmos que as nossas ideias iniciais ndo
se adequavam as turmas, visto que, as suas necessidades ndo correspondiam totalmente
as mesmas que sentimos durante o nosso percurso escolar. Neste momento
compreendemos a importancia de iniciar a PES a partir da observa¢do. Nao se trata
apenas de apreender métodos e técnicas de um professor experiente mas, também, de
quebrar com alguns estigmas que transportamos de acordo com a nossa experiéncia

pessoal.



Foi durante a observacao de uma aula de 11° ano que nos surgiu o tema em estudo:
o contacto entre os alunos e as metodologias da historia através da aproximacgao ao oficio
do historiador. Na aula referida, o professor questionou se alguém sabia o que ¢ a
Demografia. Entre o siléncio absoluto da turma, um dos alunos respondeu: Demografia?
Demos isso em Geografia, o que tem a ver com Historia?. Instantaneamente recordamos
as questdes transdisciplinares que abordamos durante a componente letiva do mestrado.
A intervencdo do aluno e o siléncio dos restantes levou-nos a crer que nao tém
consciéncia do cruzamento de saberes e competéncias entre disciplinas. Também
deduzimos que, se ndao tém consciéncia acerca dos saberes transdisciplinares, entdo nao

os aplicam.

Durante as semanas que se seguiram continudmos a refletir sobre estas questoes
procurando extrair um possivel tema de trabalho. Nas aulas seguintes, tanto no 10° ano
como no 11° ano, notdmos algumas dificuldades em analisar fontes que ndo consistissem
em documentos escritos, como por exemplo graficos e tabelas. Recorddmos o nosso
proprio percurso académico durante o qual os temas que selecionamos para trabalhos de
investigacdo exigiram a andlise de diversos tipos de fontes, quer primarias quer
historiograficas. Esta andlise requeria conhecimentos relacionados com saberes
especificos de areas que em conjunto permitem um conhecimento cada vez mais
aproximado do passado: as ciéncias auxiliares. De facto, as produgdes historiograficas
resultam de um conjunto de saberes particulares de diversas areas. Tendo em conta as
ideias iniciais, comegamos a averiguar as possibilidades de explorar as ciéncias auxiliares
como conjunto de saberes que possibilitam o conhecimento dos conteudos lecionados em

Historia A.

Ja com o tema da PES decidido, prosseguimos com a observagdo de aulas. Apesar
das multiplas fontes utilizadas, sdo nulas as referéncias que se fazem no manual escolar
acerca dos métodos utilizados para chegar as narrativas apresentadas. A partir de uma
breve revisdo bibliografica percebemos que esta ¢ uma questdo ja anteriormente

explorada. Segundo Nokes:

“Historians’ professional activities contrast sharply with traditional
history teaching methods. There exists, perhaps, no other discipline where the
work of students differs more drastically from the work of professionals. In
science, students do labs. In gym class, they play sports. In English class, they

write poetry. In music class, they perform in ensembles. And in industrial arts,



they work with the same tools carpenter’s use. However, in history, students
typically listen to lectures and memorize information, activities that do not

reflect historical thinking” (2023, p.54).

Comecamos entdo a desenvolver a hipétese de implementar estratégias que
aproximassem os alunos ao trabalho do historiador com o objetivo de melhorar as suas
habilidades de analise documental, que inclui saberes de diversas disciplinas. O professor
cooperante anuiu imediatamente perante a nossa proposta em torno da aproximagao dos
alunos as metodologias da histdria. Referiu inclusive que, parafraseando, eles ndo tém

nogdo dessas coisas, por exemplo a importdncia da estatistica para a historia.

Apo0s obter concordancia do professor, consideramos pertinente inquirir os alunos
acerca das ciéncias auxiliares, das metodologias da histéria e das fontes, de forma a

construir as atividades com base nas suas ideias prévias.

1.2 Questionario inicial

Optamos por realizar a recolha de ideias prévias com a turma de 10° ano por trés
motivos: em primeiro lugar, pensdmos que a aproximagao ao trabalho do historiador seria
benéfico para alunos em inicio de ciclo, de forma a transportarem os possiveis
conhecimentos e competéncias adquiridas para os anos seguintes; em segundo lugar,
apesar de considerarmos que esta abordagem possa ser proveitosa em qualquer ano do
Ensino Secundario, a turma de 10° ano, constituida por vinte e oito alunos, fornecer-nos-
1a uma maior amostragem aquando da discussdo de resultados, em comparacdo com a
turma de 11° ano que continha apenas treze alunos; em terceiro lugar, como s6 tinhamos
uma turma de cada ano, consideramos que uma analise comparativa entre diferente anos

dificultaria a discussdo de resultados.

O método que usamos para a recolha de ideias prévias foi um inquérito em forma
de questionario anénimo (Anexo 1, p.63). Esta metodologia de recolha de dados ¢
frequentemente utilizada no campo educacional e permite acrescentar ““(....) um valor
significativo no conhecimento e interpretagdao de fendémenos transversais, na identificagao
de tendéncias, na comparagdo entre categorias gerais e na realizacdo de andlises

extensivas” (Santos & Henriques, 2021, p.9).



Em meados de janeiro elabordmos um questionario do tipo misto, constituido por
quatro questoes de resposta fechada (sim/ndo) e quatro questdes de reposta aberta (Hill &
Hill, 2008). A pertinéncia de um questionario do tipo misto incide no facto de os alunos
poderem justificar ou esclarecer as suas respostas, o que nao ¢ possivel através das
questdes do tipo fechado (Santos & Henriques, 2021). Este primeiro questionario foi

respondido por vinte sete alunos.

Tabela I — Questdes de resposta fechada

Sim Niao
Questoes N°a % N°a %
Consideras que a histdria esta relacionada com outras disciplinas? 27 100 0 0
Sabes o que sdo as ciéncias auxiliares da historia? 9 33,3 18 66,7
Consideras que um historiador domina ou deve dominar todas as 21 77,8 6 22,2
metodologias relacionadas com investigacdo em historia?
Tens curiosidade acerca do trabalho efetuado pelo historiador? 25 92,6 2 7.4

Ainda que o questiondrio se tenha realizado sem qualquer introdugdo ao tema do
presente relatério ou abordagem das metodologias da investigacao histdrica, 100% dos
alunos responderam que a historia esta relacionada com outras disciplinas, o que revela
que a turma se encontra familiarizada com a transdisciplinaridade que esta disciplina
exige. No entanto, quando se refere o conceito de ciéncias auxiliares da historial, dois
tergos da turma responderam que ndo sabem o que sdo. A percentagem de respostas
negativas a esta segunda questdo encontra-se em consonancia com as respostas dadas a
terceira questdo, visto que 77,7% da turma considerou que o historiador deve dominar
todas as metodologias relacionadas com a investigagdo em historia. Esta percentagem
demonstra um afastamento em relacdo ao trabalho do historiador e a complexidade das
metodologias pertencentes as ciéncias auxiliares, sendo que o dominio de todas elas seria
pouco provavel de ser alcangado por uma s6 pessoa. Por fim, 92,6% da turma revelou

curiosidade acerca do trabalho efetuado pelo historiador para a elaboracdo de conclusdes

! Neste questionario ndo foi diferenciada a histéria como ciéncia nem a Historia como disciplina, de forma
a facilitar a compreensdo por parte dos alunos, ainda que essa distingdo tenha sido salientada durante a
explicagdo das questdes, tais como outros vocabulos, como por exemplo “metodologias”. Considerdmos
que ao analisar as respostas com base na disting@o entre historia/Historia poderia induzir-nos em erro, pois
os alunos poderiam ndo ter em atencdo essa diferenga durante a realizagdo do questionario.
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acerca do passado, o que nos deu bastante motiva¢ao para avancar para uma proposta de

projeto.

Em relagdo as questdes de resposta aberta, optamos por analisa-las individualmente
devido a multiplicidade de respostas que obtivemos. A questdo analisada no Grafico I
surgiu como complemento da primeira pergunta de resposta fechada acerca das
disciplinas relacionadas com historia. Foi nosso objetivo comparar as duas respostas e
verificar se os alunos que responderam “sim” a questao n°l saberiam enumerar de forma

pertinente algumas dessas disciplinas.

Grafico I — Refere as disciplinas que podem ser uteis para a historia

A semelhanga da primeira questdio de resposta fechada, esta teve um total de vinte
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e sete respostas. Como ¢ possivel observar através do Grafico I, mais de metade da turma
referiu a disciplina de Geografia, o que ndo nos surpreendeu pois ¢ uma disciplina
associada a Historia desde o 2° Ciclo (Historia e Geografia de Portugal). No entanto, para
as restantes respostas mais frequentes, tais como Ciéncias, Portugués, Filosofia e
Matematica, ndo conseguimos elaborar uma justificagdo para além de serem disciplinas
que os alunos frequentaram ou frequentam. Uma das dificuldades da andlise de
questionarios consiste na impossibilidade de pedir esclarecimentos acerca das respostas
dadas (Santos & Henriques, 2021). Neste caso, a impossibilidade de refletir
aprofundadamente sobre o grupo de disciplinas referidas um maior niimero de vezes
deve-se a uma falha da nossa parte durante a elaboragdo do questionario, pois deveriam

ter sido pedidas justificagdes para as escolhas efetuadas.



Tabela I1 — Explica, na tua opinido, o que significa “ciéncias auxiliares da histéria”.

Grupos Numero de alunos
Ajuda 9
Relaciona “ciéncias auxiliares” com a disciplina de Ciéncias Naturais 5
Complementam a historia 3
Teorias e metodologias 2
Nao sei 8

Tendo em conta o universo de repostas com as quais nos deparamos, optimos por
dividi-las em cinco grupos descritos na Tabela II. Dos dezoito alunos que afirmaram que
nao sabem o que sao as ciéncias auxiliares da histdria, apenas oito responderam “nao sei”,
portanto, dez desses dezoito alunos tentaram elaborar uma definicdo, o que revela a
pertinéncia desta questdo de resposta aberta. A maior incidéncia de respostas encontra-se
no grupo que relacionou a palavra “auxiliar” como sinénimo de “ajudar”, definindo as
ciéncias auxiliares da histéria como, parafraseando, as ciéncias que ajudam a historia.
Pelo contrario, o terceiro grupo nao se concentrou na palavra auxiliar, mas sim na palavra
“ciéncias”, relacionando-a com a disciplina de Ciéncias Naturais. Dos nove alunos que
anteriormente responderam que sabiam o que sdo as ciéncias auxiliares, trés relacionaram
este termo com disciplinas que estudam assuntos em comum com a historia e se
complementam entre si. Por fim, dois alunos relacionaram as ciéncias auxiliares com
“metodologias da histéria”. Consideramos que estas Ultimas cinco respostas (as trés que
afirmaram que as ciéncias auxiliares se complementam entre si e as duas que relacionaram
ciéncias auxiliares com “metodologias da historia”) sdo as que mais se aproximaram da

definicdo de ciéncia auxiliar da histoéria.

Tabela III — Qual a importancia das fontes primarias para o trabalho do
historiador?

Grupos Numero de alunos

Sao a base do trabalho do historiador 3

Onde se apura a verdade dos factos

De onde se retira informagao

Ajuda no trabalho do historiador

| 9| n|

Naio sei




As respostas dadas a questdo analisada na Tabela III foram também divididas em
cinco grupos. Os dois grupos com maior incidéncia destacaram a importancia das fontes
como uma ajuda ao trabalho efetuado pelo historiador € como um meio de apurar a
verdade dos factos. Este ultimo conjunto de respostas relacionadas com o valor de
verdade subdivide-se em dois grupos distintos: trés alunos definiram as fontes como um
meio dos historiadores “poderem ver o que realmente aconteceu”, sendo que salientaram
a necessidade das fontes serem “veridicas” para que os factos sejam apurados
corretamente; os restantes quatro referiram-se as fontes como um meio de confirmagao
da verdade dos factos ja registada na historiografia. De imediato, concluimos que esta
questao de verdade absoluta deveria ser trabalhada com os alunos, pois estes “(...) devem
procurar, compreender, selecionar e utilizar informagdo historica fundamental para
emitirem juizos bem informados (...) A utilizacdo de fontes diversas e contraditorias
mostra que as interpretagdes historicas sao provisorias e suscetiveis de serem reavaliadas

(...)” (Conselho da Europa, 2018, p. 20).

De resto, cinco alunos referiram que as fontes servem para os historiadores
retirarem informagdo, o que acaba por ir de encontro a resposta que nomeia as fontes
como a base do trabalho do historiador. Concluimos que, excluindo o grupo que engloba
as respostas “ndo sei”, todos os outros se aproximaram, em certa medida, da importancia
das fontes para o trabalho do historiador, ainda que tenhamos verificado concegdes que

necessitem de esclarecimento.

Grafico Il — Enumera alguns tipos de fontes que podem ser utilizadas pelo

historiador
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Como ¢ possivel observar no Grafico II, existe uma grande variedade de respostas
acerca do que os alunos consideraram como fontes historicas: documentos escritos,
iconograficos, mapas, objetos, mitos, vestigios, patrimoénio e historia oral. Contudo,
concluimos que a turma nao fez distingdo entre fontes primarias, fontes secundarias e as
producdes que resultam dessas fontes, como os livros e os filmes. Salienta-se que a
maioria das respostas recai sobre fontes escritas, sejam fontes bibliograficas ou
documentos escritos. Interpretamos que esta maioria se deva ao tipo de documentos com

os quais os alunos maioritariamente contactaram durante o seu percurso escolar.

De forma global, através da realizacdo deste questionario foi possivel concluir que,
apesar de ndo se verificar uma total ignorancia ou afastamento em relagdo ao trabalho do
historiador, existe alguma confusao acerca das metodologias da historia, sobretudo no que

concerne ao trabalho a realizar com as fontes.

Tendo em vista a elaboragdo de uma proposta que aproxime os alunos do oficio,
através da construcdo de pontes entre os saberes (conteudos) e o “saber fazer”, foi
necessario proceder a revisdo da literatura. Segundo Quivy & Campenhoudt (1998), no
ambito da investigagdo em Ciéncias Socias, esta fase de Construgdo tem como finalidade
a definicao da problematica e a construcao de um modelo de analise com vista a defini¢ao
de objetivos. Para além da incrementacdo da andlise documental, vejamos quais as

possibilidades que esta tematica podera ter na formagao dos alunos.



2. Enquadramento teorico

A expressdo ensino e aprendizagem, comumente utilizada no ambito das Ciéncias
da Educagdo, ¢ um reflexo da indissociabilidade e interdependéncia dos dois processos.
A tarefa do professor s6 € concretizada se ocorrer aprendizagem para o aluno, pois ndo
basta ter a inten¢do (Kubo & Batomé¢, 2005). Durante o cumprimento das horas de estagio
verificamos que este processo se encontra em constante intermiténcia. O professor pode
adotar métodos didaticos que resultam na concretizagao de aprendizagens para uns alunos
da turma e para outros nao. Também podera haver o caso em que, durante a mesma aula
e para o mesmo aluno existam momentos de aprendizagem e momentos em que OS
métodos utilizados ndo sdo eficazes. Cabe ao professor trabalhar para que a aprendizagem
seja constante. Posto isto, surgem algumas questdes as quais nos iremos dedicar de
seguida: qual a finalidade do ensino de Historia? O que ensinar? Como ensinar? Como

aprender?

2.1 Historia: passado, presente e futuro

A questdo acerca da finalidade da historia e do seu ensino ja nos foi colocada em
multiplas ocasides. Na primeira aula da turma de 10° ano, o professor cooperante colocou
a turma a mesma questdo. As respostas dadas foram ao encontro da resposta que nds
proprios proferimos varias vezes: aprender sobre o passado para evitar os mesmos erros
no futuro. Ao longo dos anos encontramos diversas solugdes para a tdo frequente
pergunta. A partir das leituras realizadas sobre esta tematica, concluimos que cada um
apresenta a sua perspetiva. Contudo, no que concerne a importancia da histéria no
curriculo existe uma resposta concreta que coloca o ensino de Histéria num panorama

bastante abrangente.

A educacgdo para a cidadania ¢ um tema recorrente nas ultimas décadas, ndo so nos
documentos de referéncia como também em bibliografia no ambito do Ensino Primario,

Basico e Secundario. Inclusive tem sido um tema alvo dos meios de comunicagao.

De acordo com o Dicionario da Lingua Portuguesa, cidadania significa “qualidade
de cidaddo (...)” (2011, p.354). A mesma fonte define cidaddos como “individuos

pertencentes a um estado livre, no gozo dos seus direitos civis e politicos, e sujeitos a



todas as obrigacdes inerentes a esta condigdo (...)” (2011, p.354). Esta definicao estéd
associada ao conceito de civismo, vocdbulo que significa “dedicacdo pelo interesse
publico; comportamento demonstrativo de respeito pelos valores da sociedade e pelas
suas instituigdes.” (2011, p.364). Segundo Dias & Horta, apesar das alteragcdes dos
contextos politicos, econdomicos e sociais e consequente alteragao dos direitos e deveres
dos cidaddos, a instrucdo para o civismo tem acompanhado o ensino em Portugal, pelo

menos desde as reformas de Marqués de Pombal, no século XVIII (2020).

Apos a integracao de Portugal na Comunidade Econémica Europeia em 1986, que
veio influenciar o rumo da educagdo (Ribeiro et al., 2014), o civismo e a cidadania
tornaram-se questdes centrais nas politicas educativas. Desde entdo, multiplos s3o os
documentos publicados acerca do tema, atribuindo a educagao civica e a cidadania um
carater transversal dentro e fora da sala de aula. Segundo o artigo 3° da Lei de Bases do

Sistema Educativo, este tem como objetivo:

“Contribuir para a realizacdo do educando, através do pleno desenvolvimento da
personalidade, da formagdo do caracter e da cidadania, preparando-o para uma reflexao
consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos e proporcionando-lhe

um equilibrado desenvolvimento fisico;” (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro).

No biénio 2008/2009, segundo as orientagdes do Conselho da Europa, iniciou-se a
discussdo acerca da Estratégia Nacional de Educac¢do para o Desenvolvimento (ENED).
Apos a fase de avaliacdo das estratégias implementadas, recomendou-se “Ponderar a
possibilidade da Estratégia se assumir explicitamente como de Educagao para a Cidadania
Global” (Sa Costa & Caramelo, 2017, p.9). Em 2016 foi aprovado o Referencial de
Educagdo para o Desenvolvimento — Educagdo, Pré-Escolar, Ensino Bdsico e Ensino
Secundario que visa “(...) enquadrar a interven¢do pedagogica da Educagdo para o
Desenvolvimento, como dimensdo da educagdo para a cidadania, e promover a sua
implementa¢do na educagdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario” (Camdes et

al., 2016, p.7).

Um ano depois, a Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania (ENEC),
constituiu-se como um documento de referéncia produzido no ambito do programa do
XXI Governo Constitucional para a educagdo, com o objetivo de “(...) dar um novo
impulso a Educagdo para a Cidadania (...)” (GTEC, 2017, p.2). Este documento assenta

em trés eixos fundamentais: aprender a exercer uma cidadania democratica, trabalhar em
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conjunto face a extremismos e a procurar solucdes para um desenvolvimento inclusivo
baseados em competéncias e valores. Entre estes trés eixos encontramos as duas razdes
apontadas por Ribeiro, Neves & Menezes para a importincia da educacdo para a
cidadania: um objetivo politico relacionado com a preocupacao europeia em relagao aos
partidos extremistas e uma razao cientifica baseada em estudos que demonstram a falta
de interesse dos jovens nas suas comunidades, o que influencia o envolvimento civico e

politico futuro (Ribeiro et al., 2014, p.13).

Em 2017, de forma a assegurar o fomento das competéncias comuns que todos os
alunos deveriam atingir no final do 12° ano, surge o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (PASEO). Este afirma-se como um “(...) documento de
referéncia para a organizagdo de todo o sistema educativo, contribuindo para a
convergéncia e a articulagdo das decisdes inerentes as varias dimensdes do
desenvolvimento curricular” (2017, p.8). As quatro dimensdes que o constituem —
Principios; Visdo; Valores; Areas de Competéncias — devem conduzir os alunos ao
conhecimento so6lido, ao desenvolvimento de capacidades e a pratica de atitudes de base

humanista e ética enquanto cidadaos.

Sendo as competéncias para um futuro como cidadios uma componente do
curriculo, questionamo-nos agora acerca do papel especifico da disciplina de Historia

para o cumprimento deste objetivo.

As alteragdes do programa curricular consequentes das mudangas sociais e
culturais, do desenvolvimento tecnoldgico e de um maior acesso a fontes de informagao,
exigiram a incrementacdo dos métodos didaticos pedagdgicos (Alves, 2004). Em
Historia, a exclusiva memorizacdo de conteudos comecou a dar lugar ao fomento do
conhecimento “(...) ndo s6 a nivel cognitivo enquanto saber histdrico, mas também em
situagdes concretas e este saber deve ser Util como competéncia social na vida quotidiana”
(Alves, 2004, p.116). Mas que tipo de usos podemos fazer do conhecimento historico no

nosso dia a dia?

Anteriormente referimos que o ensino sem a concretizacdo de aprendizagens nao
existe. Acrescentamos agora que, se a Histéria ndo fizer diferenca no comportamento
intelectual dos alunos, entdo a aprendizagem ¢ em vao (Lee, 2011). Segundo Riisen, a
concretizagdo do conhecimento histérico implica mecanismos cognitivos que permitem

situar-nos no tempo, deduzir implica¢des do passado para o presente e para o futuro, que
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devem estar sempre presentes nas estruturas mentais dos sujeitos (1993). Na mesma linha,
Félix afirma também que as competéncias socio historicas e a consciéncia historica

permitem ao cidaddo articular-se no espago € no tempo (1998).

Alves, no seguimento do francés Christophe Granger, declara que a histdria tem a
finalidade de “(...) permitir que as competéncias Unicas que s6 ela pode desenvolver
ajudem o presente a ser mais inclusivo, mais compreensivo e politicamente menos
manipulado. Portanto, justificar a sua existéncia ja nao ¢ apenas uma questao de utilidade,
¢ uma questao de sobrevivéncia da humanidade” (2014, p.14). Assim concluimos que o
ensino da Historia pode contribuir para a formacdo civica dos alunos, incentivando a
participagdo democratica através do fomento do pensamento no ambito social, politico e

econdmico.

As Aprendizagens Essenciais (AE), documentos que visam orientar as planificagdes
e avaliacdes das aulas conforme os programas em vigor, salientam o desenvolvimento de
“(...) uma perspetiva critica, possibilitando a desconstrugao de informagao, identificando
o erro e a ilusdo, promovendo uma intervencao consciente e democratica na vida coletiva”

(Ministério da Educagao, 2022, p.2).

Ao efetuar uma pesquisa pela palavra-chave “cidadania” nas AE das disciplinas que
formam o curriculo dos trés anos de ensino secundario, apenas encontramos resultados
nas disciplinas da area de Ciéncias Sociais € Humanas, ndo existindo qualquer referéncia
a cidadania nas disciplinas de Matemadtica, Fisica, Quimica ou Biologia. Entre as
disciplinas das Ciéncias Sociais, verificamos também que ¢ nas AE de Histéria que
aparecerem mais resultados, entre os textos introdutdrios do documento e os conteudos a

lecionar.

Parte dos conteudos programaticos abordam diretamente as questdes de cidadania
no passado, nomeadamente em relagdo aos modelos ateniense e romano, a implementagao
dos regimes liberais e na constru¢do de uma “cidadania europeia” no pos-Guerra Fria.
Observando o restante programa e tendo em conta a experiéncia das aulas ja lecionadas
durante a PES, concluimos que ¢ um desafio ainda maior trabalhar as competéncias
relacionadas com a cidadania quando as matérias ndo se relacionam diretamente com este
termo. Nestes casos, como indicam as AE, os professores devem *“(...) promover
estratégias que desenvolvam o pensamento critico e analitico do aluno (...)” e que “(...)

induzam ao respeito pela diferenca e diversidade” (Ministério da Educacgdo, 2022, p.10).
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Tendo em conta estas consideragdes sobre a importancia do ensino da historia,
vejamos a base teodrica sobre a qual suportdmos as estratégias implementadas durante a

PES.
2.2 Aprendizagens significativas em historia: saber e “saber como”

Figura I — Modelo de anilise e hipéteses?

APRENDIZAGEM
EM HISTORIA

S l \

Literacia Conhecimentos
histérica .

( Consciéncia histérica )/ 4/

-

Pensamento Metodologias da
histéria U/
critico, analitico e _\\ Comcoitos de
dedutivo -

“segunda
ordem”

Segundo o PASEO (2017), os conhecimentos, capacidades ¢ atitudes, que no seu
conjunto formam as supramencionadas Areas de Competéncias, prossupdem o
desenvolvimento de literacias multiplas. Sendo a PES realizada no ambito do Mestrado
em Ensino de Historia, este prossuposto guiou-nos em direcdo as leituras acerca da

literacia historica.

Comecemos por distinguir os conceitos de “literacia historica” e “literacia da
historia”: enquanto o primeiro se refere a capacidade de ler e escrever durante o estudo
da historia, o segundo diz respeito “ao que se ganha a partir do estudo da histéria na

escola” [traducgdo propria] (Maposa & Wassermann, p.45, 2009).

Lee aprofunda este conceito de literacia histérica, encarando-o como “(...) conjunto
de competéncias de interpretacdo e compreensdo do passado” (Lee, 2004, as cited in

Barca, 2006, p.93). Esta interpretacao relativa ao passado podera levar os alunos a

2 Modelo de analise construido a partir da leitura das obras de Alves (2004), Barca (2006, 2021), Peter Lee
(2006, 2011), Gago (2020), Nokes (2013), Riissen (2004, 2007, 2011) e Tylor & Young (2003).
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ultrapassar os seus conhecimentos prévios baseados no senso comum e contribuir para a
formag¢ao de uma consciéncia historica no sentido de observar o mundo de forma critica

tendo em aten¢do os acontecimentos passados (Lee, 2006).

De acordo com o que enunciamos no ponto anterior, o conhecimento histérico deve
refletir-se na forma como o sujeito interage com o mundo circundante. Neste sentido,
Riisen desenvolve o conceito de consciéncia historica como “(...) as operagdes mentais
com as quais os homens interpretam a sua experiéncia da evolugao temporal do mundo e
de si mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, a sua vida pratica no
tempo” (Riisen, 2010, as cited in Marrera & Souza, 2013, p.1070). A temporalidade é um
fator essencial para a consciéncia histdrica, pois ndo se estanca na consciéncia do tempo
passado, estabelecendo relacdes significativas com o presente e com o futuro (Gago,

2016a, p.76).

O desenvolvimento de literacia e consciéncia histdrica caminham lado a lado com
a aproximacao dos alunos ao trabalho do historiador, dado que um dos requisitos para a
literacia histdrica é compreender, no fundo, a metodologia que guia e organiza o trabalho
do historiador e os conceitos especificos da disciplina (Oakeshott, 1983, as cited in Lee,
2005). Esta aproximagao pode fomentar ndo s6 os conhecimentos substantivos da
historia, como também os conhecimentos de “segunda ordem”. Os primeiros relacionam-
se com os conteudos programaticos, como por exemplo “Guerra Fria” ou “chanceler”. Os
segundos, também chamados de conceitos meta historicos, relacionam-se com a
epistemologia da historia, ou seja, a natureza do conhecimento histoérico, como por
exemplo “evidéncia” (Barca, 2021). Este tipo de conhecimentos pode ser fomentado a
partir do contacto dos alunos com as metodologias da historia de forma a refletir sobre a
sua origem e validade. Nao se trata apenas de aprender a “matéria” como também de

entender de que forma os historiadores chegam a conclusoes e as apresentam.

O ensino da historia a nivel da escolaridade obrigatoria e a nivel do ensino superior
baseia-se em metodologias bastante distintas, sendo que a observagao desta distingao nao
consiste num “(...) elogio a cisdo entre a pesquisa € 0 ensino ou entre as escolas e a
universidade” (Pereira & Seftner, 2009, p.114). Remetendo para a nossa experiéncia no
Ensino Secundario, relembramos todas as aulas metodologicamente organizadas para a
exposicao de conteudos, levando-nos a questionar a necessidade de presenca, visto que
tudo o que havia para aprender estava no manual e estudé-lo era suficiente para alcancar
bons resultados. Quando ingressamos na licenciatura em historia, a adaptagdo inicial
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demonstrou-se bastante atribulada, pois saber os conteudos ndo bastava para alcangar os

resultados a que nos haviamos habituado.

Entendemos entdo que a “(...) aprendizagem em Historia ndo significa apenas
«saber», mas também «saber como» (Gago, 2020, p.3), e durante os anos de escolaridade
ndo haviamos adquirido as ferramentas necessarias para ‘“‘saber fazer” historia.
Salientamos que o tema escolhido para a PES nao tem como objetivo levar a que todos
os alunos se especializem na area. No entanto, a aproximacgao ao trabalho do historiador
podera ter consequéncias bastante positivas na formacao dos alunos, qualquer que seja o

rumo pelo qual optarem.

Mas como sera possivel aproximar os alunos ao trabalho do historiador? A resposta
¢ bastante simples: se a base do trabalho do historiador sao as fontes, entdo € necessario

colocar os alunos a explora-las em sala de aula.

Nokes considera que o conjunto de competéncias para compreender o passado se
conquista através da capacidade de retirar significados de varios tipos de fontes e avalia-
los criticamente com o objetivo de construir novos conhecimentos através de

interpretagdes originais (2013, p.43).

A expansdo documental ocorrida durante o século XX aumentou o tipo de fontes
histéricas a considerar pelos historiadores (Barros, 2010), expandindo também as
possibilidades dos objetos de estudo da historia e novas perspetivas sobre o passado. De
acordo com Marc Bloch, fazer historia obriga a investigagdo através de fontes diversas
(1993), sendo que um documento historico pode ser tudo o que nos transmita informacao
sobre os Homens (Febvre, 1977). No entanto, uma fonte histoérica ndo transmite
conhecimento por si sO, sendo que ¢ o historiador que lhe da significado através de uma

analise critica e reflexiva (Collingwood, 1994).

Em relagdo ao trabalho do historiador e produgdes resultantes, Nokes categoriza os
tipos de fontes, dividindo-as em evidence, public histories, secondary sources e tertiary
sources (2013, p. 47). O autor teve como objetivo demonstrar que, quer de forma direta
como indireta, todas as interpretacdes historicas devem ter como base as evidéncias, nas
suas multiplas formas. Esta categorizagao pareceu-nos bastante relevante, tendo em conta

a maioria das respostas dadas pelos alunos acerca das fontes no questionario inicial.
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Figura II — Categorizacdo das fontes®

Tertiary Sources:
textbooks, documentary videos,

Public Histories:
museum exhibits
popular books, - historians’gssays, monographs,

Evidence: primary sources, artifacts, photographs,
architecture, fashions, music, advertisements, etc.

Previamente a realizagdo do questionario ndo foram esclarecidas as distingdes entre
fontes primarias, secundarias e fontes terciarias, portanto, ndo nos surpreende que a turma
entenda como “fonte primaria” todo o material que transmita conhecimento. No entanto,
recordamos que, como analisado no ponto 1.2 do presente relatério, apesar da maioria das
respostas corresponder a “documentos escritos”, foram referidas outro tipo de evidéncias

que correspondem a base da piramide da Figura II.

Em relagdo a importancia das fontes, parte dos alunos nao as referem como base do
trabalho do historiador, atribuindo-lhe a fun¢ao de confirmar os conhecimentos acerca da
historia juntamente com o valor de “verdade”. Verificou-se uma inversao em relagdo a
metodologia da historia: partir do conhecimento existente e confirma-lo nas fontes, ao
invés de partir das fontes para construir conhecimento. Lee apresenta a ideia que a histdria

pode ser contraintuitiva para os alunos, pois:

“For students, thinking in this way the past is like a landscape stretched
out behind us, just out of reach, fixed and eternal. But it is also like a film,
somehow still ‘running’, repeating the same script over and over (...)
Moreover, it is not surprising that students think like this, given that they learn
what it means to ‘tell the truth’ in situations where the truth is known and the

test is whether or not you tell it like it was” (Lee, 2006, p.57).

As linhas orientadoras para um Ensino de Qualidade na Disciplina de Historia no

Seculo XXI indicam que “A historia desenvolve o pensamento critico e fornece

3 Esquema extraido da obra de Jeffrey Nokes (2013, p.47).
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ferramentas de analise para desmontar mecanismos de manipulagdo (...)”, através das
quais os alunos “(...) utilizam as capacidades de pensamento de analise ¢ de pensamento
critico do historiador para avaliar e interpretar fontes” (Conselho da Europa, 2018, pp.20).
Desta forma, entendemos que a aproximagao ao trabalho do historiador ¢ uma das

estratégias indicadas para o desenvolvimento das competéncias previstas no PASEO.

Da mesma forma, as Aprendizagens Essenciais referenciam as fontes como um dos
eixos na mobiliza¢do de aprendizagens através da “(...) valorizagdo do conhecimento
histérico decorrente de uma construcao rigorosa que resulta da confrontacao de fontes e
de hipoteses” (Ministério da Educagdo, 2022, p.2). Sendo este documento um guia para

os professores, vejamos qual o papel do professor segundo estas indicagoes.

Barca afirma que “(...) a agdo educativa, para ter alguma eficécia, precisa de ser
planeada e organizada coerentemente para além da preparagdo de contetidos™ (2004,
p.133). Cabe ao professor nao so instruir-se tendo em conta as matérias a lecionar, mas
também organizar planos de aula (a curto, médio e longo prazo), onde deve englobar
recursos uteis a constru¢do do conhecimento e dinamicas de aula pertinentes ao
desenvolvimento de capacidades. Os professores devem ser uma fonte de conhecimento,

entre outras, ao invés de detentores de conhecimento absoluto (Tylor & Young, 2003).

Mas qual o uso que os professores podem fazer destas fontes? Pereira & Seftner
chamam-nos a atencao para esta questdo. Tanto quanto sabemos, estdo presentes em todos
os manuais escolares de Histéria documentos de vérias tipologias, segundo os quais os
alunos podem responder a determinadas questdes também presentes no manual. No
entanto, sera a realizacdo destes exercicios uma forma de construir o conhecimento
histérico, ou s@o maioritariamente utilizados para “(...) comprovar (...) as asser¢oes que
fazemos?” (Pereira & Seffner, 2008, p.124). Os autores complementam que, para além de
surgirem como prova da narrativa, os documentos podem também servir como
demonstracdo de que as afirmagdes do professor apenas sdao possiveis a partir de fontes
do passado (Pereira & Seffner, 2008, p.124). Esta parece-nos ser uma abordagem mais

proxima dos nossos objetivos em relagao as fontes e ao trabalho do historiador.

A aproximagao entre o aluno e o oficio do historiador apresenta-se assim como
uma metodologia para a concretizagao de Authentic learning in history (Tylor & Young,
2003, p.8). A aprendizagem em historia deve ser construida em torno de fontes e de relatos

pluralistas do passado; introdugdo dos métodos e procedimentos historicos;
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desenvolvimento de raciocinio historico através dos conceitos centrais da disciplina e
debates baseados em evidéncias; momentos de empatia acerca das circunstancias,
pensamentos, comportamentos € um constante desafio para que os alunos ultrapassem as

suas proprias concegdes sobre o passado (Tylor & Young, 2003, p.8).

Uma fonte ndo ¢ uma evidéncia por si s6. A forma como a analisamos e as questdes
que lhes colocamos ¢ que possibilitam as inferéncias segundo as quais o historiador
reconstréi o passado (Lobo, 2020). Segundo Barca, o professor deve selecionar um
conjunto de fontes e guiar a analise para que estas se tornem em evidéncias que permitam
aos alunos “(...) compreender que os conceitos carregam uma bagagem temporal de
passados particulares” (Silva et al., 2019, p.104). Assim, cabe ao professor guiar o estudo,
colocar questdes, enquadrar a documentacao no ambito dos conteidos a lecionar e
fornecer as ferramentas necessarias para uma analise critica dos documentos e construgao
do conhecimento baseada na aproximagao dos alunos ao oficio do historiador (Fidalgo,

2020).

2.3 Definicao dos objetivos

Tendo em conta o enquadramento teorico, iremos entdo proceder a definicao
concreta dos objetivos da PES. Em primeiro lugar centramo-nos nas competéncias
previstas pelo PASEO. Tivemos como objetivo fomentar estas competéncias especificas
ndo s6 durante as atividades praticas que planedmos mas, também, através de um
constante didlogo com a turma no decorrer de todas as aulas. Pretendemos fomentar
competéncias a nivel do pensamento critico e pensamento criativo, informacdo e
comunicacdo, linguagem e textos, desenvolvimento pessoal e autonomia, raciocinio e

resolucao de problemas e, por fim, relacionamento interpessoal.

Depois, no ambito do plano de atividades relacionadas com as metodologias da
histéria, tivemos como objetivos: levar os alunos a compreender que as fontes estao na
base do trabalho do historiador e coloca-los em contacto com diversos tipos de fontes,
guiando a sua andlise para que estas se tornem em evidéncias no ambito de determinadas
problemadticas. A partir da analise documental pretendemos construir pontes entre o ver,
o observar, o contextualizar e o interpretar, de forma a retirarem aprendizagens

significativas para a constru¢do do seu conhecimento historico e consciéncias historica.
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Ainda que a aproximagdo ao trabalho do historiador, segundo o enquadramento,
seja maioritariamente realizada a partir da analise de fontes, decidimos alargar esta
aproximacdo as restantes metodologias da histéria. Assim, tivemos também como
objetivo fomentar métodos de organizacio de informacao (por exemplo tabelas) que

sao por si s6 um resultado da analise de fontes (primarias e secundarias).

Tendo em conta as questdes relacionadas com transdisciplinaridade que nos
surgiram no inicio do ano, definimos como um dos objetivos potenciar os saberes
transdisciplinares para a construcdo do conhecimento historico. Ainda no ambito da
transdisciplinaridade e metodologias, optamos por incluir estratégias de abordagem
baseadas nas ciéncias auxiliares, de forma a demonstrar que a historia resulta de um
conjunto de saberes. Assim, definimos também como um objetivo da PES a realizacio
de atividades que aproximem os alunos o tipo de fontes que as ciéncias auxiliares da
historia exploram (dentro das AE em estudo), e parte das metodologias pelas quais se

regem.

Por fim, partindo de um didlogo que tivemos com o professor cooperante durante o
qual este afirmou que um dos principais problemas dos alunos ¢ a forma como escrevem,
definimos também como objetivo a realizagdo de atividades que possibilitem
desenvolver competéncias de expressido escrita e a utilizacio de vocabulario

especifico da disciplina.

Ressalvamos que, apesar de termos como objetivo primordial que os alunos
desenvolvam as capacidades previstas no PASEO através do cumprimento dos objetivos
especificos da PES, temos consciéncia de que ndo sdo competéncias que se adquiram
através da realizacdo de um niimero reduzido de atividades ou até mesmo durante um so
ano letivo. Contudo, pretendemos que a nossa pratica letiva contribua significativamente

para o seu desenvolvimento.
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3. Pratica de Ensino Supervisionada

3.1 Escola Secundaria D. Dinis

A Escola Secundaria D. Dinis ¢ sede do Agrupamento de Escolas D. Dinis, do
qual também fazem parte a Escola Basica Damido de Géis, a Escola Basica de Marvila e
cinco escolas de 1° Ciclo (Escola Bésica Professor Agostinho da Silva, Escola Basica dos
Loios, Escola Bésica Dr. Jodo dos Santos, Escola Basica Luiza Neto Jorge e Escola Bésica

Aquilino Ribeiro), todas na freguesia de Marvila.

Figura III — Distribuicio de escolas do AEDD pela freguesia de Marvila
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De acordo com o Projeto Educativo do AEDD (2022-2026), os alunos sdo sobretudo
provenientes da Freguesia de Marvila, que abrange uma comunidade heterogénea a nivel
socioecondmico, o que acaba por se refletir na composi¢do do perfil das turmas. Entre as
oito escolas, 59% dos alunos beneficiam da Acao Social Escolar (ASE), nos escaldes A e

B, sendo que alguns dos restantes “(...) ndo pertencendo ao ASE manifestam iguais

caréncias” (AEDD, 2022, p.8).

Para além dos alunos residentes na Freguesia de Marvila e nos concelhos limitrofes

(Loures, Vila Franca de Xira e Odivelas), a escola recebe também criangas e jovens
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provenientes de Africa, Médio Oriente, Brasil, Ucrdnia, China, Paquistdo, Turquia, Nepal

e PALOP.

O AEDD opera segundo o PASEQ, as Aprendizagens Essenciais, o0 documento de
Autonomia e Flexibilidade Curricular, o Estatuto do Aluno, o Programa TEIP e o Projeto
Maia, tendo como objetivo promover a escolaridade até ao final do 12° ano e integrar os
alunos na comunidade envolvente através do “(...) estabelecimento de parcerias com
beneficios reciprocos, levando as instituicdes o conhecimento cientifico, técnico e

pedagogico, através da formagao de alunos para a vida ativa” (AEDD, 2022, p.6).

A formagao para a cidadania, no ambito da ENEC, ¢ também um dos fundamentos
do agrupamento, de acordo com o Grupo de Trabalho de Educacdo para a Cidadania para
“(...) conceber uma Estratégia de Educacdo para a Cidadania, a implementar nas escolas
do ensino publico, com o objetivo de incluir nas saidas curriculares, em todos os graus de
ensino, um conjunto de competéncias e conhecimentos em matéria de cidadania”

(Despacho n° 6173/2016, de 10 de maio).

Entre a oferta formativa do agrupamento, a Escola Secundaria D. Dinis inclui o 3°
Ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundério. Este tltimo ciclo de estudos inclui os cursos
cientificos-humanisticos de Artes Visuais, Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias
Socioecondémicas e Linguas ¢ Humanidades e os cursos profissionais de Técnico de
Apoio a Infancia, Técnico de Informatica-Sistemas, Técnico de Multimédia e Técnico de
Gestao de Apoio as Instalagdes Desportivas. Ainda no ambito do Ensino Secundario, a
escola providencia a oferta formativa de Cursos de Educacdo Formativa de Adultos, em

regime noturno (ESDD, 2024).

3.2 A turma

A PES incluiu a observacao de aulas de uma turma do 10° ano, uma de 11° ano e
uma de 12° ano e a lecionacao de aulas as turmas de 10° ano ¢ 11° ano da ESDD ¢ a turma
de 7° ano da Escola Basica de Marvila. No entanto, como referido anteriormente, optdmos
por desenvolver as atividades somente com a turma de 10° ano. Esta turma era constituida
por vinte e oito alunos, sendo que ocorreu uma desisténcia a meio do ano letivo, mas a

vaga foi ocupada por uma aluna matriculada na escola nesse mesmo periodo.

A semelhanca do restante agrupamento, a turma era constituida por alunos de

diferentes nacionalidades, nomeadamente vindos de S. Tomé e Principe, Cabo Verde,
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Angola, Bielorrtssia e Brasil. Apesar desta diversidade de proveniéncias, a maioria dos
alunos (vinte e trés) tinha nacionalidade portuguesa. O intervalo de idades situava-se entre
os catorze e os dezassete anos, o que resultava de um numero de retengdes correspondente
a 35,7% da turma entre o 3° ano ¢ o 10° ano de escolaridade, sendo que 14,3% ja haviam
ficado retidos no 10° ano. Destes, apenas dois alunos obtiveram negativa a Historia A no

ano anterior.

Em relacdo as condi¢des socioecondmicas, dezoito alunos (64,3%) beneficiavam
de ASE, sendo que dez faziam parte dos escaldes A e B. A situacao profissional dos pais
variava entre uma maioria em “situacdo desconhecida”, devido aos alunos que nao
responderam ao inquérito realizado pela ESDD, sete em situa¢do de desemprego, dois
“domésticos” e sete que trabalham por conta de outrem. A auséncia de recursos reflete-se
para uma maioria que ndo tem acesso a computador nem a internet no domicilio (vinte e

sete alunos).

Durante a observagao de aulas pudemos notar, no inicio, uma alta taxa de
assiduidade, mas que foi diminuindo ao longo do ano, sobretudo nas aulas que ocorriam
na parte da manha. Ainda assim, a turma, salvo algumas excegdes, pareceu-nos motivada
e participativa nas aulas de Historia A, apesar de nenhum aluno ter indicado esta disciplina
como sendo a preferida no questiondrio analisado no pardgrafo anterior. A nivel de
comportamento, ndo detetimos problemas profundos, nem durante a observagao de aulas
nem durante a pratica de ensino. Ainda que tenham existido algumas situagdes
consideradas de mau comportamento (conversas paralelas, risos e até conflitos entre a
turma), a empatia pela situacdo da professora que, em simultaneo, era também aluna
constantemente avaliada pelo professor cooperante, permitiu que as aulas decorressem

fluidamente.

3.3 Estratégias de abordagem

Como referido anteriormente, os estudos efetuados indicam-nos uma aproximagao
ao trabalho do historiador através de uma abordagem construtivista do conhecimento
histérico baseado em fontes. Para além da utilizagdo deste tipo de documentos como
método didatico para a construcao do conhecimento, optdmos por ir explorando os varios
passos que o historiador percorre durante uma investigacao, desde a escolha do tema ao

produto final.
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Devido a constrangimentos a nivel de tempo, nomeadamente relacionados com a
extensdo do programa curricular, concluimos de imediato que ndo seria possivel exigir
trabalhos extensos, centrados num s6 tema. Para além da quantidade de alunos que alegou
ndo ter acesso a computador ou a internet em casa, consideramos importante que as
atividades se realizassem em aula de forma a poder explorar nao s6 os resultados finais
mas, também, as reagdes da turma perante as propostas, comentarios e duvidas. Assim,
optamos por rever as AE e selecionar matérias que consideramos propicias a realizagdo
de pequenas atividades em grupo, cada uma no ambito de um tema especifico relacionado

com os conteudos programaticos.

Para a realizagdo de uma investigagdo “(...) quanto mais se restringe o campo,
melhor e com mais seguranga se trabalha” (Eco, 2008, p.10). Tendo em conta a
abrangéncia de temadticas ja exploradas pela historiografia, dificilmente um historiador
desenvolve a sua investiga¢do sobre um tema totalmente novo (Nokes, 2013). Deste
modo, € necessario que os historiadores procedam a uma extensa revisao da literatura,

para que tenham em conta as multiplas interpretagdes ao longo do tempo.

Uma das habilidades a desenvolver no ambito da literacia historica ¢ a capacidade
de distinguir as fontes primdrias das fontes secundarias e produzir conhecimento através
de ambas (Nokes, 2013). Assim, para além do contacto com fontes primarias,
organizdmos uma proposta didatica através da qual a turma também pudesse trabalhar
com fontes secundarias (textos historiograficos) e métodos de organizagdo e analise de
informacdo. A partir desta estratégia pretendemos demonstrar que o conhecimento
historico resulta de um conjunto de metodologias de investiga¢do que inclui e ultrapassa

a analise de evidéncias.

A partir da investigagdo podem ser produzidos multiplos trabalhos, desde teses,
artigos, monografias, mapas, comunicacdes em conferéncias, entre outros, “com inten¢do
de ajudar os outros a entender o passado e a persuadi-los a aceitar as suas interpretagoes”
[tradug¢do propria] (Nokes, 2013, p. 45). Esta producao ¢ o estagio final de uma
investigagdo. Se 0 nosso objetivo geral era aproximar o aluno ao trabalho do historiador,
entdo as atividades realizadas teriam de resultar em materiais através dos quais fosse

possivel avaliar os resultados das tarefas.

Tylor & Young (2013) elaboraram um indice com doze pontos chave para o

desenvolvimento de literacia historica, entre os quais incluem a narrativa historica e a
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explicacdo sintética. A narrativa historica, de acordo com Riisen, ¢ uma forma de
transmitir conhecimentos, interpretacdes e conclusdes com base em evidéncias, que
expressa a consciéncia historica de quem a produz (Riisen, 2004). Assim, “(...) a narrativa
serd o relato de uma historia com forma, contetdo e fungdo, mais do que uma simples
constatacdo do acontecido (...) quando se pretende «conferir sentido» ao passado, ao

presente e, até, ao futuro” (Moreira, 2018, as cited in Gomes, 2020, p.19).

Barca e Gago realizaram estudos acerca da analise de narrativas para fomento do
pensamento historico, cujos principais resultados consistem no sucesso da “(...)
apropriacdo gradual de mensagens historicas” (2004, p.39) e “(...) um ponto de vista
descentrado sobre as fontes que interpretam, utilizando conhecimentos da sociedade atual

para dar sentido as posi¢des do passado” (Barca & Gago, 2001, p.253).

A analise de “diferentes versoes da histéria” através de narrativas ndo se limita a
analise de textos elaborados por historiadores. Segundo Gevaerd, ¢ também importante

colocar os alunos a produzir narrativas historicas (2009).

No seu Relatorio de Estagio Profissional, Esteves considera que a construcio de
narrativas historicas pelos alunos ¢ bastante pertinente pois “(...) fortalece diversas
capacidades e competéncias a ela intrinsecamente associadas, bem como desenvolve o
pensamento historico” (2020, p.11) em simultaneo com a promog¢do de “varios tipos de
pensamento (dedutivo, analitico, criativo), capacidades de leitura e escrita, € a construgao
de conhecimento e da compreensdo historica” (2020, p.11). Relembrando o nosso
objetivo de incrementar a expressao escrita, a produgao de narrativas tem potencialidades
no desenvolvimento de competéncias transversais no que concerne ao Portugués (Melo,
2004, p.94). Assim, decidimos que o objetivo de cada uma das atividades seria a produgdo

de uma narrativa baseada em evidéncias e fontes secundarias analisadas pelos alunos.

A aproximagdo ao trabalho do historiador ndo se proporcionou apenas através da
concretizagao de atividades praticas autbnomas mas, também, através de um constante
didlogo entre a professora e a turma. Estes primeiros meses de lecionacdo de aulas

serviram, entdo, como preparacgao para as atividades praticas.

Primeiro, procedemos a andlise do manual escolar para fazer um levantamento do
tipo de documentos que possui. Se o manual € a principal ferramenta de estudo dos alunos,
consideramos que seria pertinente implementar estratégias a partir do mesmo. Apds esta

analise concluimos que poderiamos enveredar por dois caminhos simultineos: o
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confronto entre fontes com diferentes perspetivas e a introducao ao conceito de ciéncias

auxiliares da historia.

Figura IV — Excertos analisados em aula no 4&mbito da cristandade no Império

Romano

“} Os cristios, vistos por eles proprios
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dania no Céu, [.-] Amam todos os homens e todos os perse-
guem. Mio os conhecem e condenam-nos; matam-nos e, ao
sofrerem a morte. ganham a vida, 530 pobres e enriguecem
& muitos, [..] Desprezam-nos e, nesse desprezo, encontram
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Existe uma nova raca de homens nascidos ontemn, sem
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Enguante as associaples autorizadas se reinem aber-
tamente & luz do dia, eles levam a cabo reunibes secratas e
ilicitas para enginar e praticar as suas doutrings. Al ligam-se
por um compromisso mais sagrado do que um juramento e
Unerm-5e para conspirar contra as beis e para registirermn mais
facilrmente acs periges ¢ aos suplickos que os ameagarm. [.]

A sua aversdo aos templos, s estituas e aos altares ¢
4 5Ua marca e 3 contrassenha misteriosa e secreta que
convencionaram entre eles. A sua recusa em participar
nas cerimonias pablicas baseia-se na mesma concegdo
erranea de Deus.

Calso, flkdsodo de arlgem grega, O Verdadeina Discurse, sdcuba 114, ©,

Numa das aulas do final do primeiro periodo (Anexo 2, p.64), no ambito das AE
relativas ao reconhecimento do cristianismo como “(...) matriz identitaria europeia (...)”
(Ministério da Educagao, 2022, p.9), procedemos a analise de dois documentos contidos
no manual escolar (Rosas, 2021a, p.132). A partir da sua andlise os alunos deveriam
indicar quais as principais diferengas detetadas. Parte dos alunos respondeu que no
primeiro documento os cristdos eram vistos como bons e no segundo documento ja nao
eram tdo bem vistos. ApOs estas deducdes questiondmos o porqué de existirem duas
concegoes diferentes. Alguns alunos indicaram que dependia do ponto de vista de quem

escrevia os documentos.

A partir destas conclusdes introduzimos a questdo das “diversas versdes da
historia”. Aborddmos conceitos como subjetividade e objetividade no ambito das fontes
primarias e também das produgdes historiograficas. Ambos sao produto da interpretacao
dos acontecimentos por parte de quem as escreve, o que envolve contextos sociais,
culturais e politicos. Apesar dos alunos anuirem perante o nosso discurso, optdmos por

repetir o exercicio numa das aulas seguintes.

A oportunidade de repetir o exercicio surgiu durante uma das primeiras aulas do

segundo periodo acerca da origem e disseminagdo do Islao (Anexo 3, p.65). Durante esta
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aula foram realizadas pontes entre o passado e a atualidade, ndo so relativamente aos
tempos terriveis que se vivem no Médio Oriente como, também, a propodsito da elevada
taxa de migrantes muculmanos que recebemos em Portugal. Ao efetuar a recolha de ideias
prévias dos alunos acerca do tema, alguns enfatizaram que a guerra do Médio Oriente se
devia a religides extremistas. De uma forma geral demonstraram encarar a religido
islamica com negatividade. Quando indagdmos o porqué de conceberem estas opinides,

uma das alunas afirmou que nas noticias so se ouve falar de guerra e terrorismo.

A partir destas intervengoes tentamos estabelecer um didlogo baseado no respeito e
tolerancia, recuando aos principios da religido islamica através da andlise de excertos do
Alcorao. Conforme a aula avangava, os alunos foram estabelecendo pontes com o que
observam no seu dia a dia, como, por exemplo, os momentos de oragdo e a peregrinagao.
Observamos o desenvolvimento do pensamento critico em relagdo as suas proprias

concegdes sobre o tema, concluindo que: o Isldo ndo ¢ nada do que eu pensava.

Figura V — Excertos analisados em aula no ambito da origem e disseminac¢ao do

Islao

Cristdos e mugulmanos: a oposicdo religiosa L Maomé e o lslio, vistos por um clérigo cristao
E crenca popular que existiu outrora um homem cha-
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palavras de suas bocas; repetem, com isso, as palavras orientais da crenga no Filho e no Espirito Santo, ensi-

dos seus antepassados incrédulos. Que Deus os com- || nando-lhes que s6 o Pai é Deus, inico e criador, dizendo
bata! Como se desviam! '1 que Jesus ndo era sendao um homem. Resumindo em

Tomaram os seus monges bem como o Messias, filho poucas palavras: a sua doutrina[...] abriu a porta a todo
de Maria, por seus senhores, quando lhes foi ordenado | g o tipo de vicios. [..] As suas vergonhosas institui¢ées
adorar um s6 Deus. Nao ha mais divindade além d'Ele! 4 destruiram as do cristianismo e ainda hoje vigoram nos
[.] Foi Ele quem enviou o Seu Mensageiro com a orien- ' paises longinquos da Africa, do Egito, da Etiépia, da

tagao e a verdadeira religido, para fazé-la prevalecer Libia, e até na prépria Espanha, tdo préxima de nés.
sobre todas as outras.
! Guibert de Nogent, abade francés, Histéria das Cruzadas, século XII.
Alcordo, Sura IX. 4

A turma voltou a apresentar as diferencas e semelhancas entre os dois excertos em
analise (Rosas, 2021b, p.24), referindo novamente que esta diferenga advém do local e
do autor dos textos. Em resposta a estas intervencdes, relembramos as questdes que
tinhamos abordado na aula referida anteriormente. Conforme o nosso discurso, alguns
alunos foram realizando comentarios acerca da importancia de analisar diversos
documentos de forma a ter uma visao mais alargada (neste momento acrescentamos a
palavra descentralizada) do passado. Posto isto, considerdmos que seria tempo de
comegar a introduzir o conceito de evidéncia como base do trabalho do historiador e as

metodologias da historia.
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Em meados de fevereiro leciondmos uma aula (Anexo 4, p.66) sobre a reconquista
cristd no ambito das AE acerca da “(...) autonomizagdo e independéncia de Portugal no
movimento de expansao demografica, econdmica, social e religiosa europeia” (Ministério
da Educacao, 2022, p.9). Centrando-nos nos documentos presentes no manual,

comeg¢amos a abordar a questao das fontes primarias e fontes historiograficas.

Figura VI — Documentos analisados em aula no A&mbito da reconquista crista

I} Bula Manifestis Probatum (1179)

Alexandra, bispo, servo dos servos de Deus, 20 carissimo filho em Cristo. Afonso, ilustre rei dos Portugueses
[.]. Estd claramente demaonstrado que, como bom filho e principe catélico, prestaste inumerdvels servipos
@ tua mae, a Santa Igreja, exterminando intrepidamente em proezas militares os inimigos do nome cristio
e propagando diligentemente a fé crista, [.] Por isso, atendendo &5 qualidades de prudéncia, justica e ido-
neidade de governo que ilustram a tua pessoa, tomamo-la sob a protecao de 5. Pedro e nossa, e concedemas
e confirmamos por autoridade apostdlica ao tew excelso dominio - o reing de Portugal — inteiras honeas de
reing e a dignidade gue aos reis pertence, bem come todos os lugares que, com auxilio da graga celaste, ar-
rancares das mios dos Sarracenos, Decidimos fazer a mesma concesslo aos teus herdeiros. [ Cuidaris de
entregar fu e 05 feus sucessores o censo [dois marcas de ouro| gue a Nés e a nosses sucessores perience, [,

Em Liziz da Chmara Pina, 4 Batalfa de Sde Mamede, Ed. Acadenia Portuguesa de HistGria 197

B A reconquista definitiva de Silves (1249)

A data da subida ao trono de Afonso III, faltava
apenas incluir nos dominios do rei de Portugal, um
pequeno enclave no centro e a ocidente [do terri-
torio algarvio]. Foi esta uma das primeiras tarefas
do nove monarca (1249), atacando e conguistando
sem dificuldade Faro, Silves e territérios adjacen-
tes. Estava terminada a Reconguista e chegara ao
fim o dominio isldmico em terras portuguesas.

A H. de Oliveira Marques, em Nowva Histdria de Portugal 111
val, Lisboa, Ed. Presenga, 19596

A partir da andlise dos dois documentos da Figura VI (Rosas, 2021b, pp. 52-59)
pedimos a turma que os inserissem nas categorias de fonte primaria e fonte secundaria.
Pouco a pouco alguns alunos foram dando a sua opinido, algumas acertadas, outras nao.
Quando pedimos que justificassem as suas respostas ninguém respondeu. Apds este
momento procedemos a explicacdo do conceito de fonte primaria e de fonte secundaria.
Voltamos a fazer a mesma questdo. Desta vez fizeram-se ouvir mais vozes. A maioria
concluiu que o documento cinco (Bula Manifestis Probatum) teria de ser a fonte primaria

pois, parafraseando, foi escrita no mesmo tempo em que se deu a Reconquista.
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Depois deste didlogo projetdamos a imagem do Foral de Lisboa de 1179 e
questionamos que tipo de saberes seriam necessarios para analisar este documento. As
respostas variaram entre saber quem o escreveu e com que intengdo. Apds observarem
mais atentamente, compreenderam que, a primeira vista, o documento era quase
indecifravel. Foi entdo que introduzimos o conceito de ciéncias auxiliares da historia
comecando pela Paleografia. De seguida, projetdimos o nome de outras ciéncias
auxiliares: Numismatica, Heréldica, Diplomacia, Sigilografia, Genealogia ¢ Estatistica.
Enquanto questionavamos a turma acerca do proposito de cada uma de acordo com a sua
etimologia, fomos fazendo um breve resumo acerca do tipo de fontes que exploram e as
metodologias que utilizam. Finalizdmos a aula concluindo que a andlise de fontes por
vezes necessita do auxilio de saberes especificos e que é do seu conjunto que resultam os

trabalhos produzidos pelos historiadores.

Ao longo das aulas seguintes fomos estabelecendo uma proximidade entre os alunos
e as ciéncias auxiliares. Cada vez que analisavam um documento do manual escolar ou
projetado pela professora, os alunos deveriam indicar oralmente quais das ciéncias
auxiliares se dedicam a esse tipo de fontes. Desta forma comecaram a assimilar,

gradualmente, o vocabulario relacionado com o tema.

Foi por esta altura que comeg¢dmos a construir a primeira atividade. Como
descrevemos até entdo, durante a PES proporciondmos alguns momentos em que os
alunos se depararam com diferentes narrativas. Sendo que a partir destas fontes
introduzimos a questdo das produgdes historiograficas divergentes, optamos por, durante
as atividades praticas, tentar aproximar os alunos ao trabalho do historiador no sentido de

terem contacto com metodologias a partir das quais surge a narrativa historica.
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4. Uma turma de historiadores: da teoria a pratica

4.1 As historias que os selos nos contam

Quando iniciamos a elaboragdo da primeira atividade, os contetidos lecionados em
aula relacionavam-se com a afirmacao de poderes da coroa na sociedade medieval dos
séculos XIII e XIV, no ambito das AE acerca do “(...) poder régio em Portugal como
elemento estruturante da coesdo interna e independéncia do pais” (Ministério da
Educacdo, 2022, p.7). A partir dos trabalhos de Téavora (1983) e Gomes (2012)
compreendemos que os simbolos e inscricdes contidos nos sinetes e selos medievais
podem ser uma das fontes de estudo desta afirmacao, tanto do poder régio como do poder
eclesiastico. O proprio manual escolar inclui um exemplo de selo de concelho na unidade
referente a estes conteudos. Decidimos entdo que o tema central da primeira atividade

seria a Sigilografia.

Esta ciéncia auxiliar da historia abarca conhecimentos especificos acerca de areas
impossiveis de estudar em sala de aula, como ¢ o caso das andlises quimicas para estudo
da composi¢cdo material dos selos. Contudo, considerdmos que a analise iconografica se
enquadrava nos objetivos propostos, sobretudo no que concerne a explora¢do de fontes
diversas, pois “(...) os testemunhos sobre o passado oferecidos pelas imagens (...) tém
algo a acrescentar (...) oferecem acesso a aspetos do passado que outras fontes ndo

alcangam” (Burke, 2004, as cited in Gouveia, 2020, p.45).

A aula de 100 minutos foi dividida em duas partes (Anexo 5, p.67). Durante a
primeira parte adotdmos uma metodologia intercalada entre a exposi¢ao de contetidos e a
analise de fontes em conjunto com a turma. Foram projetados alguns exemplos de selos
(trés episcopais e quatro régios) e um excerto de Maria do Rosario Barbosa (2018) (Anexo
6, p.68) acerca da disseminacdo da utilizagdo do selo como meio de autenticagdo,

identificacao e selagem dos documentos por parte do clero e da coroa.

Selo do Bispo de Lamego, 1209 Selo da Curia Episcopal de Coimbra , 1292 Selo de D. Sancho |, 1207 Figura VII:

Exemplo das
fontes

projetadas
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Figura VIII — Excerto historiografico de Maria do Céu Barbosa

“(...) os bispos foram os primeiros em Portugal a adotar o selo como processo de autenticagdo de
atos escritos, a partir da década de 1140 (...). A coroa foi a segunda instancia a fazé-lo, durante as décadas
finais do século XII. Este mesmo periodo foi marcado por progressos na organizagdo da chancelaria: o rei
residia entdo preferencialmente em Coimbra e confiava a escrita dos seus documentos aos escribas das duas
principais instituigées eclesidsticas da cidade, o mosteiro de Santa Cruz e a catedral. (...) as praticas das
catedrais de Coimbra e a de Braga, onde os selos ja eram usados e se fazia sentir a influéncia da chancelaria
papal, que ha muito validava com a bula de chumbo, possam ter servido de modelo para a chancelaria do

monarca (...)" (Barbosa, 2018, p.67).

Ao longo desta primeira parte trabalhamos no sentido de fomentar a analise de
fontes colocando-lhes questdes de acordo com a problematica em estudo. Optamos por
seguir a metodologia que Monteiro nomeia de “andlise orientada”, durante a qual o
professor realiza questdes orientadoras de forma a inferir significativamente (2018, p.
248). Num primeiro momento mostramos apenas alguns exemplos para que os alunos se
familiarizassem com o tipo de fontes que estdvamos a explorar. De seguida, questionamos
se todas as pessoas seriam detentoras de selos. Os alunos colocaram a hipotese que
possivelmente pertenciam apenas as pessoas mais importantes, com algum poder. Esta
foi uma conclusdo chave para o prosseguimento da aula. Comegdmos a construir questoes
para colocar as fontes de forma a torna-las em evidéncias: se os selos pertenciam as
pessoas mais importantes, de que forma podemos constatar essa afirmacao a partir da
analise destes objetos? Que usos teriam? O que significam os simbolos que observamos?
Desses, quais ¢ que podemos observar ainda nos dias de hoje? Serd que tém o mesmo

significado?

Um dos alunos concluiu que se serviam para identificar documentos entdo eram
uma espécie de assinatura pessoal tal como quando escrevemos o nosso nome. Partindo
desta resposta colocamos outra questdo: Como ¢ que estas pessoas se faziam identificar
através dos selos? A turma observou que era através da sua propria figura e de outros
simbolos. Procedemos entao a uma analise das particularidades desses simbolos e os seus

significados, realizando pontes com as AE acima mencionadas e o texto historiografico.

Durante este primeiro tempo a turma foi construindo capacidades de pensamento

analitico e dedutivo que evoluiam conforme os guidvamos na andlise das fontes.
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Conforme avangdvamos para mais um exemplo de selo régio medieval, a participagao
oral aumentava e os alunos, para além de se concentrarem em procurar semelhancgas para

com as fontes anteriores, também procuravam extrair significados das suas diferencas.

No decorrer da aula apercebemo-nos que os alunos se mostravam bastante
interessados, apesar da sua aten¢do dispersar quando nos focavamos numa abordagem
mais expositiva dos conteudos. No final do primeiro tempo aconteceu algo inédito. Os
alunos ndo se moveram rumo ao intervalo como habitual, exclamando quase em unissono:
ja esta na hora? Nem demos pelo tempo passar. A turma estava mais motivada do que

nunca.

Na segunda parte da aula optamos por dividir a turma em grupos pois este método
fomenta o debate de ideias (PATO, 2010, p. 19), o que ¢é relevante tendo em conta as
indicagdes dos documentos de referéncia e o contacto entre diferentes perspetivas
relativamente as fontes. Assim, foram organizados cinco grupos com niimero varidvel de

alunos (entre cinco e seis).

Por cada grupo foi distribuida uma ficha de trabalho (Anexo 7, p.72) constituida
por fontes semelhantes as que projetdmos anteriormente: dois selos episcopais, dois selos
régios, um selo de concelho e um excerto historiografico de Maria Helena Cruz. O
principal objetivo do trabalho consistia na andlise das fontes tendo em atencdo as suas
caracteristicas, de forma a construir uma narrativa historiografica. Optamos por elaborar
uma atividade cuja andlise documental se baseou na analise “semi-diretiva” (Monteiro,
2018, p.248). Assim, incluimos na ficha de trabalho um conjunto de questdes as quais os

grupos deveriam tentar responder na sua narrativa.

Assim que os alunos deram inicio a atividade percebemos o nosso primeiro erro.
Os grupos eram demasiado grandes e, apesar da inten¢ao de dar resposta a todos de igual
forma, esta assisténcia tornou-se complicada. Contudo, a situacao acabou por estabilizar
e o resto da aula decorreu sem grandes percalgos. Os alunos aderiram positivamente,
sendo que nos foi pedido que repetissemos atividades semelhantes nas aulas seguintes.
Apesar dos grupos terem colocado algumas duvidas durante a realizacdo do trabalho,
estas eram sobretudo relacionadas com as caracteristicas das fontes. Consideramos entao
que a lista de instru¢des que incluimos seria um método a adotar nas proximas atividades.
Contudo, concluimos também que existiam aspetos a melhorar a nivel de planeamento,

pois o tempo revelou-se insuficiente e a atividade teve de ser concluida na aula seguinte.
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4.1.2 Resultados

Quando elaboramos a atividade tivemos em consideracao as questdes relacionadas

com as aprendizagens significativas e a avaliagao:

“(...) assessments should be formative (provide feedback, but not count
toward a grade), saving the actual graded assessments for later in the unit
when all students have had the chance to learn the material” (Tomlinson,

2005, as cited in Woolfolk, 2016, p.611).

Através da construcao de rubricas de avaliagdo os professores podem definir os
aspetos especificos que se deseja que os alunos atinjam, permitindo dar feedback acerca
dos pontos positivos do trabalho e sugestdes de melhoria dos aspetos mais negativos
(Woolfolk, 2016, p.608). Sendo que o nosso objetivo com a realizagdo de varias
atividades era também dar aos alunos oportunidade de evolugdo, concluimos que este

método de avaliagdo seria bastante pertinente.

Elaboramos uma rubrica semelhante aos exemplos indicados pelo Projeto
Educativo do AEDD, baseada em quatro critérios: analise das fontes; enquadramento das
fontes nos conteudos em estudo; expressao escrita; relagdes significativas entre o passado
e o presente. Cada um destes critérios correspondeu a cinco descritores de nivel (Anexo

8, p.79).

Excertos das narrativas produzidas pelos alunos

Ex.1: “(...) no documento 1 e 2 diz respeito ao alto clero situados em coimbra no sec
XIII. Ambos sdo feitos de sera, tendo uma forma oval. No doc 5 temos a representagao
do selo do conselho de lisboa feitos de cera de cor vermelha com a forma retangular
sendo caractrizado por um barco representando um carater comercial sendo com um

barco (...).”

Ex.2: “(...) No documento 3 situa-se no sec XIII com origem francesa. Conseguimos
observar o ainda ndo rei Afonso. No documento 4 situado no mesmo século e
geograficamente em coimbra (na s€) diz respeito, agora ja rei D. Afonso III com muita
importancia no finalizar o territorio portugués. A forma geometrica dos dois
documentos € ligeiramente circular e o material ¢ chumbeo. (...) O Documento nimero

5 situa-se no séc. XIII situado no conselho de Lisboa. No material deste selo ¢é feito

de cera com tom muito avermelhado (...).”
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Nestes dois primeiros exemplos podemos observar que os grupos procederam a uma
descri¢do dos documentos enumerando as suas principais caracteristicas. No entanto,
apesar do Ex.1 ter realizado um tipo de caracterizagdo semelhante ao do Ex.2, os
elementos do primeiro grupo tentaram relacionar os simbolos representados com o
contexto historico em que foram produzidos (barco como representacdo do comércio
maritimo). O Ex.2 procedeu também a uma tentativa de interpretacdo dos simbolos
através da comparagdo dos selos de D. Afonso III. Quando entregdmos o trabalho
tentamos aprofundar esta analise: os dois selos de D. Afonso III diferiam entre si pois no
primeiro, quando ainda era apenas infante (“nao rei”’) fazia-se representar pela sua figura,
enquanto no selo seguinte, correspondente ao periodo do seu reinado, (“o agora ja rei”)
fazia-se representar pelo brasdao de armas do reino pois o rei era o principal representante
do territorio. Ainda que tenhamos detetado a intencao, esta explicacdo nao foi muito bem

sucedida nem fundamentada.

Nao podemos deixar de salientar que estes dois exemplos pertencem a grupos cujos
alunos participaram mais ativamente € que mais contribuigdes deram durante o primeiro
tempo de aula. No entanto quando a atividade foi realizada de forma autéonoma, a

inferéncia de significados ndo foi tdo bem sucedida.

Ex.3: “(...) Apesar de todos os selos terem caracteristicas iguais, eles sdo diferentes
na iconografia e nas inscrigdes que podem ter varios selos que foram feitos para o rei
e para o clero. Os selos régios tinham como iconografia serem os reis e os seus filhos,
J4 os selos episcopais tinham como representacdo dos bispos e religiosos. Nem todas
as pessoas tinham a imagem posta nos selos, logo via-se a importancia de cada figura

social (clero/régios) (...).”

Ex.4: “(...) Existem alguns selos de cera e a maior parte dos selos com os bispos eram
a sua figura e outros com elementos da biblia (...). Em conclusdo, os selos tinham
diferentes formas, diferentes simbolos, diferentes materiais, diferentes cores mas

tinham as mesmas finalidades, selar, identificar e validar. (...).”

Os grupos aos quais pertencem os Ex.3 e Ex.4 optaram por uma abordagem das
fontes através de uma perspetiva comparada, tal como indicado nas instru¢des da
atividade. Através das suas observagdes retiraram conclusdes mais gerais acerca deste

tipo de documentagao que resumem brevemente o panorama com o qual nos deparamos
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quando vamos ao seu encontro. Contudo, ao analisar as conclusdes apresentadas,
deparamo-nos com um erro da nossa parte: ainda que as conclusdes sejam pertinentes,
repetiam ipsis verbis o discurso proferido no tempo de aula anterior, baseado nas

observacoes dedutivas e analiticas dos alunos.

Nao era nossa intengdo tornar estes dois momentos de aula redundantes. Ao
escolher as fontes que integrariam a atividade em grupos optamos por fontes que tivessem
diferentes caracteristicas das que ja haviamos explorado. Contudo, verificAmos que a
analise dos alunos rumou ao encontro do que ja haviam assimilado ao invés de se

concentrarem nas novidades apresentadas.

Um dos principais pontos fracos dos trabalhos foi a contextualizacdo face ao tempo
e espacgo. Se os simbolos analisados s3o representagdes de poder, de que tipo de poderes
falamos? De que forma esses poderes ainda se fazem sentir nos dias de hoje? Apesar de
termos chamado a atencdo vérias vezes para este fator, nenhum dos grupos procedeu a
esta contextualizacdo. Como referido, ndo tiveram tempo de terminar a atividade e o
trabalho transitou para a aula seguinte. Este fator podera ter levado a um afastamento
relativo ao contexto que haviamos explorado. Ainda assim, consideramos que esta
atividade foi bem sucedida, sobretudo pela analise documental realizada durante o

primeiro tempo.

Em relagdo a expressao escrita verificamos que, de facto, existiam alguns aspetos a
melhorar, quer a nivel de construgdo frasica como de ortografia. Durante a analise dos
trabalhos fomos fazendo anotacdes e sugestdes de reformulagdes frasicas que

posteriormente explordmos em conjunto aquando da entrega.

4.2 Nao sdo apenas numeros

No inicio do presente relatorio referimos que o professor cooperante respondeu a
nossa proposta de tema com um comentario relativo ao facto de os alunos ndo
relacionarem a estatistica com a histéria. Este foi o ponto de partida para a realizacao da
segunda atividade. Baseamo-nos em trés objetivos: em primeiro lugar, trabalhar a questao
da transdisciplinaridade através da ativagdo de conhecimentos matematicos, trabalhados
no Ensino Basico, aplicando-os a construcao do conhecimento historico; em segundo
lugar, a utilizacdo de métodos de andlise e organizagdo de dados com os quais os

historiadores trabalham frequentemente; em terceiro lugar, voltar a fomentar a analise de
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fontes primarias e fontes secundarias (fontes historiograficas), colocando estas ultimas
como base da ficha de trabalho, ao invés do que fizemos na primeira atividade. E de
salientar que o segundo objetivo se enquadra no propodsito geral de aproximar a turma ao
trabalho do historiador, tendo em conta um dos mais importantes passos para a realizagao

de uma investigacao: a revisao bibliografica.

Esta atividade foi construida no ambito do estudo das pessoas escravizadas e
traficadas pelo império maritimo portugués durante os séculos XV e XVI, de forma a
reconhecer que “(...) a prosperidade das poténcias imperiais ficou também a dever-se ao
trafico de seres humanos, principalmente de Africa para as plantagdes das Américas”

(Ministério da Educacgao, 2022, p.10).

A semelhanga da atividade descrita anteriormente, também dividimos a aula em
duas partes (Anexo 9, p.80). Desta vez, optadmos por iniciar a aula com um pequeno debate
entre a turma, que inclusive ¢ uma das estratégias aconselhadas nas AE para a abordagem
do tema. Ainda que a utilizagdo deste método pedagdgico possa promover competéncias
essenciais ao exercicio da cidadania, na medida em que estimula a comunicacio, a légica,
0 pensamento critico e a argumentagdo (Bonell & Eison, 1991, as cited in Osoério, 2018),
alguns professores ndo se sentem a vontade com temas controversos, que podem gerar

conflito entre a turma (Barton & Levstik, 2011, as cited in Osério, 2018).

De facto, quando introduzimos o tema através da questao “O estudo sobre o trafico
de pessoas escravizadas ¢ um tema bastante delicado. Porqué?”’, notdmo-nos nervosos.
Estdvamos perante uma turma repleta de alunos com ascendéncia africana e tivemos
recelo que as nossas palavras, provenientes de um contacto constante com fontes
eurocéntricas ao longo da escolaridade, pudessem, de alguma forma, atingir os alunos a
um nivel pessoal. Assim, optamos por averiguar as suas ideias, perceber as suas reagoes

e construir a restante aula a partir dai.

A rececdo da turma ao tema foi bastante tranquila. Inclusive, uma das alunas
afirmou: ndo é nada delicado, foi horrivel mas foi o que aconteceu e as coisas devem ser
tratadas como aconteceram. Esta afirmagdo proporcionou-nos um maior a vontade para
com a turma e o tema. Consideramos todas as intervengdes de igual forma, mesmo as que
vao contra as nossas opinides pessoais, o que ¢ um processo deveras dificil. Os alunos
deram as suas perspetivas acerca do contacto entre europeus e os povos africanos,

incluindo alguns beneficios em termos culturais e de organizagdo social. Neste ponto,
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tentamos refletir sobre o conceito de cultura e sobre as diferentes perspetivas culturais
consoante o tempo e o espacgo. No final deste primeiro tempo, constatamos que a turma

revelava uma grande capacidade de empatia e aceitagdo perante as diferentes opinides.

Durante a segunda parte da aula foram constituidos grupos de quatro elementos,
pelos quais foi distribuida uma ficha de trabalho (Anexo 10, p.81) com nove documentos:
um excerto da Cronica da Guiné (1452/53), quatro excertos de Arlindo Caldeira, trés
excertos e um grafico de Antonio Almeida Mendes e ainda um excerto de Gerhard Seibert.
Os alunos também deveriam ter em atencao outro excerto da Cronica da Guiné projetado
no quadro (Anexo 11, p. 86) cuja andlise consistiu no mote da aula. A partir destas fontes
os alunos deveriam construir uma tabela e incluir a sua analise na constru¢ao da narrativa
historiografica. Ao contrario do que seria expectdvel, quando apresentdmos a turma uma
atividade relacionada com nimeros e que poderia envolver a realizacdo de operagdes
matematicas, a reagao foi bastante positiva. Calculamos que esta reagao nao se relacionou
apenas com a atividade em si, mas também com o tema em estudo, devido a adesdo da

turma ao debate langado na primeira parte da aula.

Figura IX - Exemplo dos excertos selecionados

Documento 2 - Numero de pessoas escravizadas traficadas de Arguim para Lisboa
(1499- 1511).

Ca' da Mosto refere entdo que de Arguim vém por ano para Portugal 700 a 800
escravos. De Maio 1499 e Dezembro 1501, sairam de Arguim para Lisboa 668 escravos;
de Marco de 1505 e Agosto de 1508, outros 406 e de Agosto de 1508 a Junho de 1511,
um total de 1510 escravos. Os dados disponiveis demonstram que Arguim foi durante a

primeira parte do século XVI um fornecedor regular de escravos (...).

Fonte: Mendes, A. M. (2004). O trafico negreiro na primeira metade do século XVI. In AFRICANA STUDL4, N°7, Porto:
Edigdo da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, p.5.

Durante a realizagao desta atividade foram surgindo algumas duvidas, sobretudo no
que concerne aos dados em falta nas fontes, mas que indicAmos que poderiam constar na
tabela. Explicdmos que a escolha de excertos com falhas de informacdo (por exemplo,
uns dizem o local de partida, mas ndo o destino), foi propositada pois quando um
historiador estd a realizar uma investigacao depara-se frequentemente com documentos
que ndo dao resposta a todas as suas questdes, dai a importancia de analisar varias fontes.
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A redistribui¢ao do nimero de alunos por grupo revelou-se eficaz, ndo s6 em relacao ao
ambiente de sala de aula que se notou muito mais calmo, como também no que concerne

a distribuicdo de tarefas por cada elemento.

4.2.1 Resultados

< .

Igualmente a primeira atividade, os resultados desta também foram analisados
através de rubricas, sendo que acrescentdmos um quinto critério relacionado com a tabela,
segundo o qual avaliamos a sua constru¢cdo de acordo com os varios indicadores que
constavam nos graficos e excertos historiograficos (Anexo 12, p.87). No geral, os grupos
atingiram o nivel maximo dos descritores deste critério, transpondo para a tabela dados
numéricos relativos ao trafico de pessoas escravizadas, locais de partida, locais de destino

e datas.

Excertos das narrativas produzidas pelos alunos

Ex.1: “(...) Nos documentos em analise sobre os locais de destino das pessoas
escravizadas eram Portugal, S. Jorge da Mina que agora ¢ a atual Gana, Antilhas, Reino
do Congo, Cabo Verde (...) houve um intervalo de tempo onde foi transportado um
maior nimero de pessoas que foi nos anos de 1531 e 1548. O niimero de pessoas
escravizadas foi aumentando ao longo dos anos e os principais motivos para esse
aumento foi a mao de obra barata que era usada em especiarias € nas construgoes, a
expansao territorial que poderia resultar em descoberta de novas areas ricas em relagao
a recursos naturais (...) os comerciantes queriam lucrar com a venda de escravos
porque eles eram vistos como uma fonte de trabalho (...) nessa época foi um periodo

histérico devastador (...).”

Ex.2: “(...) Houve periodos de aumento e de diminui¢do, influenciados por varios
fatores como a procura de mao de obra, as condigdes econdmicas e politicas, as

condig¢des de transporte e a disponibilidade de rotas (...).”

Ex.3: “(...) A enorme mortalidade durante a travessia chegava a uma média de 35%
(...) as mas condi¢des contribuiram para este cendrio devastador (...) Em suma, o
trafico de escravos foi um aspeto sombrio da histéria colonial portuguesa nos séculos
XV e XV (...) refletido também na desumanidade e o sofrimento associados a

escravidao (...).”
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Ex.4: “(...) muitas vezes nem um quarto chegava ao destino, logo houve muito

sofrimento sO para obter o que os colonizadores queriam (...).”

Como ¢ possivel observar nos exemplos acima, as narrativas historiograficas
produzidas pelos alunos refletem nao s6 as conclusdes a que chegaram a partir da analise
de dados, como também o seu enquadramento nos contetidos em estudo. Os grupos
procuraram colmatar auséncias de informagdo entre fontes através de uma andlise
conjunta dos excertos. Foram realizadas relacdes significativas entre o aumento ou a
diminui¢do do nimero de pessoas traficadas e a procura por mao de obra conforme a

possibilidade de exploragdo de recursos naturais (Ex.1 e Ex.2).

Chamamos a atencdo para os Ex.1 e Ex.3, nos quais foi utilizada a palavra
“devastador”. Através da andlise das fontes, os alunos emitiram juizos sobre o periodo
em estudo, ndo se limitando a deduzir conclusdes relacionadas com os dados explicitos
nos excertos historiograficos. Foi demonstrada bastante empatia sobre as condigdes em
que esses seres humanos se encontraram, referindo o “sofrimento” a que foram sujeitos

“(...) sO para obter o que os colonizadores queriam” (Ex.3 e Ex.4).

Tendo em conta os resultados, julgamos que a atividade foi bastante positiva no que
concerne a analise de fontes primarias e secunddrias, sendo que de uma forma auténoma
alguns dos grupos deduziram implicagdes entre a expansdao do império e o recurso a mao
de obra escravizada e retiraram significados ndo sé dos excertos transcritos como também

da andlise estatistica da sua propria tabela.

Relativamente a expressao escrita notdmos bastantes melhorias, sobretudo a nivel
da constru¢do frasica. Quando evidencidmos esta observagdo, apds a entrega dos
trabalhos, os alunos referiram que as sugestoes dadas pela professora tinham sido muito

uteis.
4.3 Mas essa matéria so vem mais para a frente no manual (...)

Inicidmos o més de maio com uma nova revisao bibliografica acerca das ciéncias
auxiliares com vista a organizacdo de mais uma atividade. As Aprendizagens Essenciais
em estudo relacionavam-se agora com “Identificar na produgdo cultural renascentista
europeia e portuguesa as herangas da Antiguidade Classica assim como as continuidades

e ruturas com o periodo medieval” (p.11). Na aula introdutdria sobre o tema, na qual
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tragdmos um panorama geral acerca do Renascimento Europeu, abordamos a questao da
Reforma Protestante. Um dos alunos mostrou-se indignado, pegando no manual escolar
para o folhear. Passados breves segundos exclamou: Mas essa matéria so vem mais para

a frente no manual! O que é que uma coisa tem a ver com a outra?

Perante esta intervengdo pedimos a turma que abrisse o manual e verificasse as
datas que constavam nas duas unidades referentes ao Renascimento e a Reforma e
Contrarreforma. Ao verificar que se tratava de periodos coincidentes, os alunos ficaram
ainda mais indignados, questionando o porqué de serem matérias lecionadas

separadamente.

Esclarecemos entdo que tanto o manual como o programa se encontram divididos
em tematicas, mas que muitas delas eram coincidentes no tempo e influenciavam-se
mutuamente. A partir das intervengdes perante a nossa explicagdo, compreendemos que
entendiam os contetidos lecionados como fragmentos individuais, sem estabelecer
conexdes, nem temporais nem geograficas. Apos a aula realizdmos uma introspecao
acerca das abordagens que realizdmos ao longo da PES. De facto, compreendemos que
estas mutuas influéncias nem sempre sdo 6bvias e que ndo as tinhamos explorado o

suficiente até entdao. Este foi o ponto de partida para a construcao da terceira atividade.

Para Tylor & Young, o tempo ¢ uma das marcas distintivas da historia e também um

aspeto central no desenvolvimento do pensamento historico:

“(...) it provides the fundamental framework that gives structure and coherence to
the study of history. Without a grasp of the concept of time, and more particularly
chronology, learners experience great difficulty in understanding change and continuity,
progress and regression, cause and consequence (...) Sequencing work must be
complemented by discussion about the relationships between the events, people and/or
artefacts sequenced, in order to deepen understanding and assist students in building a

framework or map of the past.” (2013, p. 23).

Decidimos assim que a terceira atividade consistiria na constru¢do de uma
cronologia. De acordo com Silva R€go, a cronologia € uma das mais importantes ciéncias
auxiliares da histéria (1963, p.52). O autor refere-se ao estudo do tempo a partir dos
diversos calendarios. Este tema foi abordado na aula sobre o Islamismo, através da
comparagdo do calendario isldmico com o calendario gregoriano. Contudo, autores

posteriores nao consideram a cronologia como uma ciéncia auxiliar, portanto esta
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atividade desviar-se-ia das restantes. Ainda assim, a cronologia ndo deixa de ser um dos
objetos de estudo dos historiadores, uma metodologia da histéria e até mesmo uma

ferramenta de trabalho, portanto, resolvemos prosseguir com a ideia.

Nas duas primeiras atividades, os alunos tiveram oportunidade de trabalhar com
fontes primarias e fontes secundarias. Escolhemos prosseguir com a mesma metodologia,
mas, tendo em conta que a problematica partiu da organizacdo do manual escolar,
optamos por colocar esta fonte terciaria (Nokes, 2013) como foco do trabalho, onde os

alunos pudessem explorar as fontes primarias e secundarias que contém.

Voltamos a organizar a turma por grupos, desta vez com um menor nimero de
elementos, cerca de trés, pois uma parte da turma estava ausente devido a atividades
extracurriculares. De acordo com as indicagdes da ficha de trabalho que distribuimos
(Anexo 13, p.88), os alunos deveriam percorrer as trés primeiras unidades do 3° volume
do manual escolar e selecionar datas e eventos que considerassem mais relevantes.
Através desta selecdo os alunos deveriam organizar uma cronologia (friso cronoldgico ou
tabela) por ordem crescente no tempo. Novamente, recorremos a elaboracao de narrativas
historicas para conclusdo do trabalho, nas quais os alunos deveriam analisar a cronologia
elaborada e justificar a escolha dos acontecimentos incluidos. Para além disso, indicdmos
que deveriam tentar estabelecer pontes entre os varios eventos relativamente a sua muatua
influéncia, abordando as causas e as consequéncias dos mesmos, quer no passado quer no

presente.

A turma dedicou-se a realizagao da atividade, ainda que com algumas duvidas. Estas
relacionaram-se sobretudo com a “mistura” de eventos presentes em unidades diferentes.
Apesar da nossa explicagdo na aula anterior, a relagdo entre eventos que constam em
diferentes unidades continuava a nao lhes fazer sentido, o que corrobora a pertinéncia da

atividade.

4.3.1 Resultados

Para a avaliagao dos resultados desta atividade utilizamos uma rubrica semelhante
a da atividade anterior (Anexo 12, p.87), contudo, substituimos o critério “construcio da

tabela” para “organizagdo da cronologia” (Anexo 14, p.89). Todos os grupos atingiram o

descritor maximo deste critério.
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Ex.1: Cronologia feita por um dos grupos

1415 Conquista de Ceuta e afirmagdo da dinastia de Avis Reinado de D. Jodo I
1434 Passagem do Cabo Bojador e exploragdo da costa africana Regente D. Duarte
1492 Inicio da expansdao maritima espanhola, tomada do reino D. Jodo II

mugulmano de Granada pelos reis catdlicos

1494 Tratado de Tordesilhas Reinado de D. Joao II
1498 Chegada & India com Vasco da Gama Reinado D. Joao II
1500 Chegada ao Brasil por Pedro Alvares Cabral Reinado D. Manuel I
1514 Envio do elefante Hanno por D. Manuel I ao papa ---

1543 Chegada dos Portugueses ao Japao Reinado de D. Joao II1

Os grupos optaram por organizar a sua cronologia em forma de tabela justificando
que dos dois modelos apresentados no manual escolar, as tabelas eram mais percetiveis e
organizadas. Contudo, ap6s uma primeira andlise dos trabalhos, concluimos que
deveriamos ter dado apenas a opg¢do de construir frisos cronologicos, pois a distancia

temporal entre acontecimentos ¢ mais evidente.

Os trabalhos foram bastante uniformes no que diz respeito a selecdo de datas e
eventos. Repetiram-se sobretudo as datas da “Conquita de Ceuta”, “Tratado de
Tordesilhas”, “Chegada de Vasco da Gama a India” e “Os Lusiadas” (Ex.1). Ao longo das
suas narrativas, os grupos justificaram a escolha destas datas como sendo as mais

marcantes da época e com uma maior influéncia nos acontecimentos posteriores.

Excertos das narrativas produzidas pelos alunos

Ex.2: “(...) A cronologia encontra-se ainda mais preenchida na parte referente ao
século XV, pois foi a época na qual encontrdmos mais acontecimentos importantes a
decorrerem em simultaneo (...) podemos ver que o reinado em que se deram mais
acontecimentos foi o de D. Joao II devido ao impulso dado pelos seus antecessores e

devido também ao ja avangado desenvolvimento de diversas técnicas (...).”
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Ex.3: “(...) um exemplo foi o inicio da expansdo maritima espanhola no mesmo ano

em que os reis catolicos de Espanha tomaram o reino mugulmano de Granada (ano de

1492).”

Ex.4: “(...) Escolhemos esses acontecimentos pela sua relevancia historica e impacto
duradouro (...) as consequéncias incluem a expansdo das rotas comerciais, avangos

na navegacao, e influéncias culturais significativas (...).”

Ex.5: “(...) os eventos sao proximos no tempo e foi possivel perceber que num curto

espaco de tempo aconteceu muita coisa (...).”

Ainda que a maioria dos grupos tenha justificado as suas escolhas de forma breve,
referindo apenas que “foram importantes”, outros estabeleceram conexodes de causas e
efeitos (Ex.2) entre acontecimentos geograficamente distintos (Ex.3). Notdmos que, a
excegdo de trés narrativas que incluem datas no ambito da producao cultural renascentista,
como “1512 — criagdo de Addo: Fresco de Miguel Angelo na Capela Sistina”, a maioria
baseou-se apenas na unidade correspondente a expansdo do império maritimo portugués

“pela sua relevancia historica” (Ex.4).

Ao longo das suas narrativas, os alunos fizeram uso de vocabulario relativo a
periodos temporais (século, década e ano), e a locations by event (Tylor & Young, 2003),
como por exemplo “apos a chegada de” ou “no mesmo ano em que”. Segundo os autores
citados, o uso de terminologias especificas relacionadas com o estudo do tempo, as quais
chamam de vocabulary of time, fomentam a compreensdo historica dos alunos

permitindo-lhes estabelecer relagdes significativas (2003).

Relativamente a expressdo escrita notdmos, em parte dos grupos, um retrocesso
relativamente a atividade anterior. Consideramos que esta observacao se podera
relacionar com o planeamento da atividade. Talvez tivesse sido mais proveitoso para os
alunos terem realizado o trabalho numa aula de 100 minutos, ao invés de numa aula de
cinquenta, para que pudessem construir as suas narrativas de forma mais equilibrada.
Colocamos esta hipotese tendo em conta a comparagdo entre o inicio € o fim das
narrativas apresentadas. Na parte introdutoria as ideias sdo apresentadas de forma clara

enquanto no final as frases acabam por ndo fazer sentido, tornando as ideias pouco

explicitas.
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4.5 Narrativa historica: passado e presente

Durante as aulas lecionadas foram sendo construidas pontes entre o passado e o
presente. Habitualmente, apds apresentar o tema da aula e inquirir as ideias prévias dos
alunos, questionavamos quais as relagdes/implicagdes/consequéncias que determinados
conteudos tinham para o tempo presente. Muitas vezes os contributos dos alunos foram

bastante pertinentes.

Seguindo as consideragdes de alguns autores que fomos citando ao longo deste
trabalho, tais como Barca, Gago, Lee e Riissen, a importancia da consciéncia historica
espelha-se na forma como o sujeito se relaciona com a evolugdo, tendo em conta a
temporalidade. E a narrativa histdrica ¢ um reflexo dessa consciéncia historica. Ao longo
das narrativas produzidas pelos alunos, foram mobilizados contetidos substantivos mas,

também, relacdes do passado com o presente. Eis alguns breves exemplos:

Ex.1: “(...) a dimens3o que teve esta expansdo (...) € o seu contributo para a
globalizacdo dos dias de hoje (...)".

Ex.2: “(...) a importancia dos avangos tecnologicos e culturais (...) influenciando o
comércio global do atualmente (...)”.

Ex.3: “(...) o selo apresenta um barco, simbolo que fo1 utilizado mais tarde como
identidade do concelho de lisboa (...)”.

Ex.4: “(...) o preconceito europeu para com outros povos principalmente os
Africanos (...)".

Ex.5: “(...) devemos saber as coisas do mundo atual e relacionar com o antigamente

(.)

Contudo, poderiam ter sido dados mais passos neste sentido. Ainda que estas pontes
tenham sido realizadas continuamente durante as aulas, receamos que os seus alicerces se
tenham fragilizado por ndo as termos requerido especificamente nas instru¢des das duas
primeiras atividades. Esta auséncia foi intencional, pois quando referimos que deveriam
incluir nas suas narrativas os topicos que aborddmos em aula, pretendiamos averiguar se
conexdes realizadas acerca da evolucdo temporal tinham sido significativas para os
alunos. Mas esta ndo foi a melhor estratégia. Na ultima atividade analisada, quando
especificamos que deveriam estabelecer esse tipo de relagdo, os resultados foram muito
mais positivos (Ex.1 e 2). Concluimos que quando planeamos um trabalho pratico ¢ de
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extrema importancia especificar detalhadamente todos os objetivos pois, por vezes, nao
¢ feita a transposicao das perspetivas abordadas oralmente no decorrer da aula para as

atividades mais autonomas.

5. Reflexdo dos resultados a nivel global: um futuro profissional em vista

Analisados os resultados particulares de cada atividade, iremos, de seguida, realizar
uma reflexao acerca dos resultados a nivel global, tendo em conta os objetivos definidos.
Fazemo-lo com a consciéncia do que afirmam Tylor & Young: “(...) all students may
attain some of these outcomes at some time or other and that some students may attain
them all. But it is highly unlikely that all students will attain all of the outcomes” (2003,
p.32).

5.1 O oficio do historiador e as suas metodologias

Como referimos multiplas vezes, a PES girou em torno da aproximagao da turma
ao trabalho do historiador e as metodologias da historia. Ambiciondmos que os alunos
adquirissem competéncias relativas ao ‘“saber fazer” através de atividades que

promovessem o pensamento histérico, ao invés da mera memorizagao de informagao.

Trabalhar as metodologias da histéria em sala de aula possibilita que os alunos
pensem a disciplina epistemologicamente. E de extrema importancia que os mesmos
compreendam as metodologias da historia e os seus conceitos, de forma a desenvolverem

pensamento critico, pensamento analitico e conexdes entre o passado e o presente.

Para finalizar a PES construimos uma ultima atividade que considerdmos permitir
aferir a eficécia das estratégias aplicadas. Esta atividade consistiu na elaboracdo de um

pequeno plano de investigacao individual em forma de ficha de trabalho (Anexo 15, p.90).

Na introdugdo do presente relatdrio descrevemos um didlogo que ocorreu no inicio
do ano e que nos despertou a atencdo para as questdes transdisciplinares do curriculo.
Esta reflexdo levou-nos a integrar as ciéncias auxiliares da historia, ndo s6 nas atividades
executadas, mas também ao longo de toda a pratica letiva. Como anteriormente referido,
era nosso objetivo dilucidar que a historia resulta de um conjunto de saberes especificos
que auxiliam a analise de diversos tipos de fontes. Portanto, ao desenvolver a atividade
final, consideramos que seria relevante incluir um exercicio onde os alunos deveriam

fazer corresponder possiveis temas de investigacdo as ciéncias que auxiliariam o seu

44



estudo, tendo em conta as fontes que analisamos nas aulas anteriores no ambito dessas

mesmas tematicas.

Os temas que selecionamos foram: um estudo acerca da evolugdo dos mapas mundi
entre os séculos XIV e XVIII; a evolugdo dos forais entre o reinado de D. Afonso
Henriques e o reinado de D. Manuel I (séculos XII e XVI); as trocas comerciais realizadas
entre Portugal e a India durante os séculos XV e XVII; as ligagdes de parentesco entre a
coroa portuguesa e a coroa castelhana; as ordens militares do século XIII; e, por fim, as
doagdes territoriais a membros da nobreza e do clero (honras e coutos) entre os séculos

XII e XIV.

De forma geral, a turma foi bastante bem sucedida neste exercicio. Nao que
fossemos considerar alguma das respostas como errada visto que, cada um destes temas
inclui problematicas passiveis de serem estudadas do ponto de vista de cada uma das
ciéncias auxiliares apresentadas. No entanto, verificamos que os alunos tiveram em
consideragao as fontes que analisamos quando abordamos cada um desses contetidos, pois

selecionaram as principais ciéncias auxiliares uteis ao estudo do tema que escolheram.

A partir deste resultado e das observacdes que realizamos durante as aulas,
concluimos que a abordagem pela qual optdmos teve resultados positivos no que concerne
ao entendimento da histéria como produto de uma multiplicidade de saberes e de
metodologias. Ademais, verificAmos também que os alunos conseguiram identificar os
tipos de fontes comumente utilizadas consoante o periodo e a teméatica em estudo (mapas,
documentos escritos, iconograficos, patrimonio, etc). Esta ultima constatagdo ¢ bastante
relevante de acordo com o tema da PES, pois levou-nos a concluir que os alunos
compreenderam que o conhecimento sobre o passado resulta da articulacdo de fontes de

diversas tipologias, aproximando-se assim do trabalho do historiador.

Ainda que tenhamos referido continuamente ao longo das aulas que a revisao
bibliografica ¢ uma das mais essenciais partes do trabalho do historiador, os alunos ainda
ndo haviam usufruido da oportunidade de efetuar uma pesquisa autébnoma. Assim, no
segundo exercicio, solicitdimos que procurassem dois titulos bibliograficos que se
enquadrassem no tema selecionado. Aquando da explicagcdo dos objetivos dos exercicios
exemplificAmos como devem ser feitas as referéncias bibliograficas a partir da norma
APA7%d, o que lhes poderd vir a ser util para trabalhos futuros em qualquer outra

disciplina. Este exercicio também obteve resultados bastante positivos. Os alunos
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dedicaram-se na pesquisa bibliografica, procurando breves resumos das obras que
encontraram, por forma a verificar se eram pertinentes de acordo com as problematicas

exploradas.

No ultimo exercicio apresentamos uma lista de passos e metodologias a seguir
durante a realizagdo de uma investigacdo em histéria, desde a escolha do tema até a
producao final. Os alunos deveriam ordenar essa lista de acordo com os procedimentos
metodologicos que fomos abordando e justificar as suas escolhas. Ao longo do ano, a
partir da exploracdo das metodologias da histéria tencionamos que os alunos
compreendessem que sdo estas metodologias que permitem a aproximacgao ao passado,
ndo através da copia exata do que aconteceu, mas sim da interpretacdo que se faz dos
varios materiais disponiveis. A partir das justificacdes dadas pelos alunos pretendiamos
averiguar se as estratégias implementadas acerca da histéria de um ponto de vista

epistemologico foram bem sucedidas.

Apos a andlise das respostas dadas, agrupamo-las em trés categorias: auséncia de

justificacdo; opinido pessoal; e, por fim, resposta significativa. A primeira categoria

abarca cerca de 30,9% dos vinte e quatro alunos que realizaram a ficha de trabalho. Nesta
categoria, estes alunos apenas ordenaram a lista apresentada sem apresentar qualquer
fundamento. Por este motivo, ndo consideramos estas respostas significativas para o

nosso estudo.

A segunda categoria que definimos como “opinido pessoal” corresponde a 30% das
respostas dadas. A maioria deste grupo nao elaborou justificagdes que se alongassem para
além de “(...) porque assim faz mais sentido para mim” (Aluno H)* ou “(...) se fosse
fazer uma investigacdo era assim que fazia” (Aluno B). Contudo, distinguimo-la da
categoria anterior pois, em alguns casos, foram tecidos breves comentarios relativos a
cada um dos “passos”, dos quais salientamos “(...) € importante definir o que temos de
investigar e as perguntas do agora que temos de responder” (Aluno M). Este tipo de
respostas evidenciam as concecdes destes alunos acerca da historia como uma constante
interrogagdo e problematizagao do passado e do presente, a qual os historiadores tentam

“responder” através da interpretacdo das fontes.

4 Para tratamentos de dados e avaliacio de resultados sem comprometer o anonimato dos alunos, fizemos
corresponder cada aluno a uma letra do alfabeto de A a Z.
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Na terceira categoria englobamos cerca de 39,1% das respostas. Consideramo-las
as mais significativas de acordo com os nossos objetivos, pois revelam um entendimento
mais aprofundado das metodologias da historia e das possibilidades que delas advém para
a interpretagdo do passado e construcdo do conhecimento historico. Foi sobretudo
destacado o estudo simultaneo das fontes e da bibliografia e a importancia de ambos para

a elaboragdo de conclusdes fundamentadas.

Ex.1: “Reune-se a bibliografia relevante e 1€-se para identificar algumas lacunas e

com base nestas define-se os objetivos (...)” (Aluno N)

Ex.2: “Ler a bibliografia e explorar e depois analisar as fontes primdrias e cruzar a
informacdo das fontes primarias com a bibliografia chegando a conclusoes (...)”

(Aluno D).

Ex.3 “A investigagdo comega com a defini¢do dos objetivos, guiando o foco de
estudo. Em seguida, ¢ essencial definir a metodologia para garantir uma abordagem
estruturada. Com uma metodologia clara, o proximo passo ¢ reunir e ler bibliografia
para obter uma base tedrica solida e identificar areas que ainda requerem investigacao
(...) deve-se realizar o levantamento de fontes relevantes permitindo uma ideia
abrangente dos materiais a serem analisados. A andlise dessas fontes ¢ crucial para
construir uma narrativa fundamentada e construir uma argumentacao robusta (...)”

(Aluno T).

Ex.4 “Penso ainda que conforme a organizagdo das etapas do trabalho, deixam uma

melhor explicagdo a quem as ouve e vé o trabalho apresentado.” (Aluno E).

A partir dos exemplos citados destacamos cinco palavras/expressoes: “fontes”,
“base tedrica solida”, “argumenta¢do”, “narrativa” e “explicagdo”. Através do uso deste
tipo de vocabulério especifico, concluimos que estes alunos demonstraram capacidade de
articular as diversas etapas da investigacdo. Evidenciaram também que a constru¢ao do
conhecimento historico ¢ dinamica e resulta de uma abordagem dialética e critica entre
os diversos tipos de fonte (incluindo as fontes historiograficas). Ademais, encontramos
também alguns dos conceitos de “segunda ordem” ou “meta historicos”, tais como “(...)
evidéncia, explicacdo, narrativa e orientagcdo temporal (...)” (Barca, 2021, p.60). Este foi

um dos principais pontos positivos da PES. Os resultados obtidos nas atividades

anteriores e o facto de incluirem estes conceitos no seu vocabuldrio, explorando os seus
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significados e importancia demonstra-nos que se aproximaram “do que significa pensar

historicamente” (Barca, 2021, p.68).

5.2 Questionarios acerca das atividades praticas

Com vista a reflexdo sobre os resultados a nivel global e avaliacao da eficacia dos
recursos que construimos, distribuimos um questionario do tipo misto (Anexo 16, p.93)
ao qual os alunos responderam anonimamente na aula seguinte a realizagdo de cada

atividade.

A partir da analise destes questionarios retiramos trés conclusdes substanciais: em
primeiro lugar, verificamos que parte dos alunos reformularam as suas ideias iniciais
acerca da importancia das fontes; em segundo lugar, valorizaram sobretudo as duas
ultimas atividades (Estatistica e Cronologia) através das quais utilizaram metodologias
de organizagdo da informacdo, apontando-as como mais eficientes para a aprendizagem;
em terceiro lugar, consideraram que as atividades que implicam produg¢des extensas foram

bastante positivas no que concerne ao desenvolvimento da sua expressao escrita.

Comecemos por um dos objetivos que se encontra implicito em qualquer pratica
letiva: o desenvolvimento de competéncias cientificas com base nos contetidos descritos
pelas Aprendizagens Essenciais. A questio “Consideras que a atividade contribuiu
para uma melhor aprendizagem dos conteiidos em estudo?”, todos os alunos

responderam que sim nos trés questionarios.

De seguida, elaboramos uma questdo que desse a oportunidade de justificar a
resposta anterior: “Refere, na tua opinido, a importincia da (considerar nome da
atividade) para o teu conhecimento da histéria”. Relativamente a apreensdo dos
conteudos em estudo, algumas respostas cingiram-se a enunciar que “Considero que
contribuiu porque ajudou-nos a compreender melhor a matéria (...)” (Ex.22, Anexo 17,
p.94)° ou “(...) aprendi melhor sobre a matéria em questdo (...)” (Ex.17, Anexo 17, p.94),
sem especificar nem como nem porqué. Contudo, a maioria das respostas foram
significativamente mais elaboradas e permitiram-nos enquadra-las segundo 0s nossos

objetivos.

® Como os questionarios sdo anénimos ndo pudemos utilizar a mesma metodologia de identificagdo que
utilizdmos na andlise da atividade anterior, portanto, neste caso, optdmos por fazer corresponder cada
questionario a um numero.
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o Compreender que as fontes sdo a base do trabalho do historiador

Relativamente a primeira atividade relacionada com a andlise de selos medievais,
66,6% dos vinte e quatro alunos que responderam a este questionario referiram que “foi
muito importante” (Ex.7, Anexo 17, p.94). Alguns relacionaram a importancia com o
facto de “identificarem” as “pessoas, os reis, as datas” (Ex.14, Anexo 17, p.94) e “(...)
permite-nos compreender melhor a cultura e a vida da época” (Ex.10, Anexo 17, p.94),
em suma “(...) como eram as coisas antigamente” (Ex.6, Anexo 17, p.94) e “(...)
simbolos que ainda vemos nos dias de hoje” (Ex.21, Anexo 17, p.94). Tendo em conta o

objetivo sobre o qual estamos a analisar os resultados, destacamos as seguintes respostas:

Ex.1: “Os selos dao a descobrir aos historiadores diversos fatores que lhes permitem
dizer de onde provém os selos, quem os emitiu, os elementos que influenciaram a
cultura da época que os selos eram emitidos e faz com que eu aprenda também. (...)”

(Questionario 9, Anexo 17, p.94).

Ex.2: “E muito importante porque ajuda na descoberta das coisas (...)” (Questionario

8, Anexo 17, p.94).

Quer nas expressdes transcritas no paragrafo anterior, quer nos dois exemplos
destacados, notamos que estes alunos entenderam a analise de fontes como base para os
conhecimentos, ao invés do que revelaram no questionario inicial tendo indicado que as
fontes sdo um meio de “confirmar” os conhecimentos sobre o passado. Concluimos que
o facto de terem desenvolvido e transformado as suas ideias prévias acerca do papel das
fontes para a historia ¢ a maior aproximagdo ao trabalho do historiador que poderiamos

desejar.

Um dos alunos incluiu na sua resposta alguns aspetos relacionados com a analise
de varios tipos de fontes, concluindo que aprender historia através de imagens “(...) ¢
muito mais eficaz do que através de texto, a analise de imagens permite-nos compreender
melhor a cultura e vida da época” (Ex.10, Anexo 17, p.94). Sobre este topico ndo podemos

fazer mais consideragdes pois nenhum dos outros alunos se referiu a este aspeto.
o Fomentar métodos de organizagdo de informagdo: estatistica e cronologia

Relativamente ao segundo trabalho pratico no ambito da Estatistica, dos vinte

alunos que responderam ao questionario, cerca de 50% referiram o desenvolvimento de
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capacidades de analise documental como o principal beneficio desta atividade para a
aprendizagem. Consideraram que os excertos e graficos transcritos baseados em numeros

lhes permitiram enquadrar as fontes em analise de uma forma mais “eficaz” e “eficiente”.

Contudo, dois alunos utilizaram expressdes como “(...) saber com exatiddo o
nimero de escravos que foram embarcados (...)” (Ex.3, Anexo 18, p.96). Estes dois
pareceres nao se encontram em sintonia com o enquadramento tedrico no qual nos
baseamos, o que nos levanta algumas questoes. Como referimos, € essencial contornar a
percecao de que a historia € estanque, que inclusive foi algo que concluimos quando
realizdmos o primeiro inquérito e nos depardmos multiplas vezes com o valor de
“verdade” associado as fontes. No entanto, uma atividade baseada em ntimeros nao foi
propicia ao desenvolvimento de competéncias relacionadas com a interpretagdo das
“vérias versdes” que podem surgir dependendo das fontes analisadas. Talvez tivesse sido
mais proveitoso incluir excertos historiograficos discordantes acerca do ntimero de
pessoas traficadas durante o mesmo intervalo de datas e para o mesmo destino. Esta &,
sem duvida, uma observagao que teremos em conta quando, no futuro, voltarmos a incluir

o tema da estatistica na nossa pratica letiva.

Nas respostas ao questionario relativo a terceira atividade notamos duas tendéncias.
Enquanto 31,5% dos dezanove alunos que realizaram este Ultimo questiondrio
responderam que a construcdao de cronologias ¢ importante para saber sobre o passado,
referindo as “(...) datas dos acontecimentos (...)” (Ex.4, Anexo 19, p.97), 42,1%
destacaram a importancia da sua “organizacao”, de forma a “(...) relacionar as datas com
os acontecimentos € ao mesmo tempo com os reinados” (Ex.17, Anexo 17, p.97). As
respostas mais completas evidenciaram a importancia da constru¢do de cronologias
relativamente a possibilidade que destas advém, nomeadamente ““(...) analisar causas e
efeitos, facilita a comparagdo de periodos (...)” (Ex.14, Anexo 19, p.97). Um dos alunos
respondeu que “A cronologia organiza eventos historicos em ordem temporal, facilitando
a compreensao de causas e contextos de mudanca e € essencial para interpretar a historia
e os dias de hoje” (Ex.11, Anexo 19, p.97), o que nos parece uma resposta bastante

aproximada dos nossos objetivos.

Pensamos que a apreensdo de conceitos como “causa” e “efeitos” associados a
“mudanca” tenha sido a parte mais significativa deste trabalho. A conceptualizacao de
mudanga encontra-se interligada com o desenvolvimento da consciéncia historica “(...)

designadamente quanto as formas como concebem rela¢des de temporalidade no passado
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e quanto a sua propria orientacdo temporal (...) face as questoes do presente e respetivas
implicagdes futuras.” (Barca, 2011, p.67). Acrescentamos ainda que, se o ensino de
Historia prevé a formacgdo de futuros cidaddos ativos, consideramos este conceito
essencial para a visao e interpretacdo de um mundo global, cujas alteragdes constantes

impactam as dindmicas coletivas e as vivéncias individuais dos sujeitos.

e Desenvolver competéncias de expressdo escrita

Tabela IV — Consideras que esta atividade contribuiu para o desenvolvimento das
tuas capacidades de expressao escrita? Porqué?

Atividades Sim Niao N.R Total
As histdrias que os selos nos contam 15 5 4 24
Nao sdo apenas numeros 17 3 - 20
“Mas essa matéria s6 vem mais para a frente no manual 18 - | 19
..y

Tendo em conta que o desenvolvimento da expressao escrita dos alunos era também
um dos objetivos do tema da PES, optdmos por inquirir a turma acerca do contributo das
atividades para o desenvolvimento desta competéncia. Como € possivel observar na

Tabela I'V, a grande maioria dos alunos respondeu positivamente a questao.

Alguns alunos que responderam “sim” no questiondrio relativo a primeira atividade
referiram que esta exigia uma escrita mais “refinada” (Ex.3, Anexo 20, p.99), “elaborada”
(Ex.1, Anexo 20, p.99) e “completa” (Ex.7, Anexo 20, p.99), o que foi positivo para o
fomento das suas capacidades. Parte da turma considerou que esta atividade foi benéfica
para a sua expressdo escrita devido a andlise de fontes, pois “(...) ao analisar textos e
imagens temos que compor um texto de facil compreensao” (Ex.13, Anexo 20, p.99).
Outro aluno acrescenta que “(...) o trabalho ajudou bastante a minha escrita (...) fazendo-
me procurar argumentos para desenvolver” (Ex.5, Anexo 20, p.99). Por fim, destacamos
também as respostas que indicaram que o trabalho foi proveitoso neste sentido, visto que,

tanto a ajuda da professora como dos outros elementos do grupo foi bastante benéfica.

Duas das respostas negativas afirmaram que “Nao fui eu que escrevi o texto”
(Ex.17, Anexo 20, p,99) e “(...) ha coisas que ndo entendi” (Ex.18, Anexo 20, p,99). Os

restantes ndo justificaram.
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No segundo questionario algumas das respostas positivas tiveram uma justificagao
redundante, tal como “(...) porque ajudou a desenvolver a escrita (...)” (Ex.17, Anexo
21, p.101). No entanto, parte dos alunos voltou a indicar que este tipo de atividades exigia
uma escrita mais “formulada” (Ex.4, Anexo 21, p.101), “completa” (Ex.16, Anexo 21,
p.101), de forma a facilitar a leitura. Outros indicaram que o principal contributo foi o
facto de terem compreendido melhor “a matéria” e, por isso, conseguiram escrever
melhor sobre a mesma. A principal novidade que detetdmos neste conjunto de respostas
foi a referéncia a procura por novo vocabulério, “(...) sinébnimos de palavras para ndo as

repetir” (Ex.12, Anexo 21, p.101).

Relativamente as respostas negativas, um dos alunos afirmou que “(...) ndo foi uma
escrita muito elaborada e nao fiz nada de novo (...)” (Ex.6, Anexo 21, p.101), enquanto

os restantes nao justificaram.

No terceiro questiondrio, alguns alunos voltaram a destacar os beneficios de
escrever um texto mais extenso do que o habitual pois “(...) permite dar um ponto de
vista de uma maneira mais abrangente” (Ex.15, Anexo 22, p.102) e com “(...) uma
estrutura mais correta e organizada” (Ex.18, Anexo 22, p.102). A semelhanca da atividade
anterior, foi referido o contributo para o “(...) expandir o meu vocabulario” (Ex.9, Anexo
22, p.102). Destacamos também uma das respostas que relaciona os beneficios para o
desenvolvimento da expressdo escrita ndo s6 com a redacdo de um texto extenso mas,
também, com a analise da cronologia, pois “(...) temos de criar eloquéncia entre os varios

temas e saber liga-los” (Ex.8, Anexo 22, p.102).

De acordo com Carvalho, “(...) a escrita coloca ao sujeito grandes desafios
cognitivos (...) pela escrita, o individuo ¢ levado a reprocessar conceitos, a colocar
hipoteses, a interpretar e sintetizar, a confrontar ideias” (2011, p.223). Estes desafios
cognitivos enquadram-se no que afirma Barca acerca da explicagdo em historia. De
acordo com a autora, a explicag¢do inclui “(...) causalidades de varia ordem (motivos,
intencdes, disposi¢cdes de individuos e grupos enquanto agentes historicos numa dada
situacdo e causas externas a esses agentes e situacdo), bem como consequéncias diversas
(que sdo causas para outras situagdes)” (2021, p.62). Segundo algumas consideracdes
realizadas pelos alunos, as atividades com uma componente extensa de escrita promovem
estas componentes do pensamento histérico. Ao longo do ano letivo o professor
cooperante exclamou inumeras vezes “a mdo liberta a palavra!” e nés ndo poderiamos
concordar mais.
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6. Conclusao

Inicidmos a Pratica de Ensino Supervisionada com a consciéncia de que o ano letivo
seria repleto de aprendizagens ndo so para os alunos, mas também para nos. Ainda que a
componente letiva do mestrado nos ensine algumas ferramentas a aplicar na pratica, ¢

esta ultima que nos permite evoluir enquanto futuros professores.

Ao longo do ano estabelecemos uma relagdo de proximidade com a turma, assente
no respeito, na confianga e, sobretudo, na empatia mutua. Esta relagdo permitiu levar
adiante a tematica escolhida para a PES e trabalha-la com alunos que a receberam de boa

vontade.

Quando comegamos a delinear o tema, estdivamos longe de imaginar os conceitos
que este envolvia. Tinhamos a certeza que a aproximagao dos alunos ao trabalho do
historiador teria de partir da analise de fontes em sala de aula. No entanto, conceitos
como, por exemplo, literacia histdrica, consciéncia historica e conhecimentos de
“segunda ordem” encontravam-se afastados do nosso vocabulario e dos primeiros planos
de aula que elaboramos. A partir do momento em que os estudamos e compreendemos,
toda a nossa perspetiva acerca do ensino da Historia e dos seus objetivos ficou

irremediavelmente transformada.

Nesta breve nota conclusiva ndo pretendemos realizar uma avaliagdo assertiva
acerca das estratégias pedagdgicas adotadas. Declarar que a turma, ou que os alunos que
obtiveram resultados mais positivos desenvolveram totalmente, por exemplo, a sua
literacia historica, seria desonesto. No entanto, consideramos que foram dados alguns

passos nesse sentido, sobretudo através da apreensdo de conceitos de “segunda ordem”.

A partir do enquadramento teorico e das observagdes que fomos realizando ao longo
do ano concluimos que o ensino de Historia € fundamental para a formagao do ser humano
por dois motivos: possibilita e impulsiona o pensamento historico e a consciéncia
histérica e desenvolve competéncias que os alunos podem e devem transpor para fora da

sala de aula.

O pensamento historico € uma forma de pensar o mundo. Desenvolvemos uma
consciéncia histérica quando atribuimos significados ao que nos rodeia, num constante
didlogo entre o passado, o presente e o futuro. Nesta relacdo temporal a memoria histérica

desempenha uma importante fun¢do, pois “(...) a histéria ¢ uma forma elaborada da
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memoria que vai além dos limites da vida individual (...) oferece uma interpretagdo da
mudanga temporal (...)” [tradugdo propria], essencial na orientacdo da vida dos sujeitos

(Riisen, 2007, p.171).

Relativamente a consciéncia historica, as pontes entre o passado e o presente foram
realizadas apenas por alguns grupos nas atividades praticas. Contudo, durante os restantes
momentos dessas aulas, a maioria dos alunos conseguiram estabelecer conexdes
temporais, sobretudo no que concerne aos simbolos de poder dos membros da Igreja
Catolica, a discriminagdo perante outros povos ¢ a globalizagao cultural e comercial dos
dias de hoje. Inclusive, nos questiondrios realizados apos as atividades praticas foram
tecidas algumas consideragdes acerca da importancia que estas tiveram para a

compreensdo do mundo atual (Ex.16, Anexo 18, p.96).

Tendo em conta o tema que escolhemos, a principal metodologia que os
documentos de referéncia e os autores que fomos mencionando ao longo do trabalho
indicam consiste na analise de fontes contraditorias. Por este motivo, foi esta a estratégia
que adotamos quando introduzimos o tema em sala de aula. De facto, verificamos que
este tipo de exercicio acarreta bastantes beneficios no que concerne a estimulacdo do

pensamento critico e a capacidade de problematizagao.

No entanto, consideramos que a aproximacdo ao trabalho do historiador pode
realizar-se a partir de outras estratégias, tais como a analise simultanea de fontes primarias
e secunddrias (mesmo que ndo sejam discordantes), exploracdo das metodologias
especificas das ciéncias auxiliares da historia e constru¢do de narrativas historiograficas
baseadas nos dois pontos anteriores. Desta forma, consideramos que foram
proporcionados momentos de constru¢ao do conhecimento a partir de uma analise guiada
das fontes, mas com uma quota parte de autonomia. E certo que teria sido pertinente,
nalguns casos, voltar a apresentar fontes discordantes, tal como ja referimos
anteriormente, sobretudo para estimular a capacidade de argumentagdo fundamentada.
Contudo, a partir dos resultados dos questionarios, inferimos que através das nossas

opcdes de abordagem os alunos se sentiram igualmente estimulados nesse sentido.

As metodologias da histéria trabalhadas proporcionaram momentos de
aprendizagem ndo s dos contetidos, como também a nivel da epistemologia acerca deste
tipo de conhecimento, ou seja, dos fundamentos e principios que guiam os historiadores

no seu oficio. Foram fomentadas capacidades de pensamento analitico, critico e dedutivo
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essenciais para o futuro dos alunos num mundo cada vez mais bombardeado com
informacdes, nomeadamente através dos meios de comunicagdo, que alteram

inevitavelmente as formas de pensar e agir dos individuos.

Estas formas de comunicagdo surgem por diversos meios, sobretudo através da
oralidade, narrativa escrita e recurso a imagens. E de extrema importancia que os alunos,
futuros cidadaos com poder de decisdo, tenham capacidade de descortinar os significados
e intengoes, pois, como referimos no inicio do presente relatorio, devem estar preparados
para desmantelar mecanismos de manipulagdo. Consideramos que estas sao competéncias
mais facilmente trabalhadas quando os contetidos se relacionam com a historia
contemporanea, sobretudo no século XX, pois esse passado estd muito mais proximo do
presente e a ligagdo entre ambos pode ser mais intuitiva. Encontrar estratégias para
fomentar estas conexdes ¢ competéncias a partir da histoéria medieval e moderna foi sem

duvida o maior desafio da PES.

A andlise iconografica e de fontes escritas foi uma das formas que congeminamos
para conseguir promover o desenvolvimento desse tipo de competéncias. Nao se tratou
apenas de construir conhecimentos acerca do passado, como também promover a analise
detalhada de todas as componentes dessas fontes de informacgao, sobretudo no que
respeita as intengdes e de como essas intengdes moldam mentalidades. Durante as
atividades e durante todas as aulas que lecionamos ao longo do ano, sempre baseadas em
fontes primarias, tentdmos que os alunos interiorizassem permanentemente o pensamento
critico através de questdes como: qual a intencao deste documento? O que o autor quer
que eu pense? De que forma estas imagens/palavras podem influenciar o meu
pensamento? Mesmo que, relativamente as fontes, os alunos ndo consigam facilmente
inferir significados enquadrando-os no seu contexto, o facto de as observarem e
analisarem tendo em conta estas questdes ja ¢ bastante benéfico para o fomento do

pensamento critico, analitico e dedutivo.

Iniciamos o enquadramento tedrico a afirmar que o processo de ensino €
aprendizagem se encontra em constante intermiténcia. E apesar do esfor¢o que fizemos
para que fosse constante, verificAmos que as estratégias adotadas surtiram efeitos
significativos para uns alunos e para outros ndo. Esta constata¢do nao se apresenta como
uma avaliagdo global negativa da PES, mas sim como um ponto de partida para um futuro
profissional na area da docéncia, no sentido de delinear estratégias que se reflitam cada

vez mais positivamente para todos os alunos.
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Anexo 1 — Questionario inicial

Questionario Anénimo

Lé atentamente todas as questdes e assinala com X a opcao com que te identificas.

1 — Sabes o que sdo as ciéncias auxiliares da Historia?

Sim Nido

2- Consideras que a Historia est4 relacionada com outras disciplinas?

Sim Nao

3- Consideras que um historiador domina ou deve dominar todas as metodologias

relacionadas com a investigagdo em Historia?

Sim Nao

4- Tens curiosidade acerca do trabalho efetuado pelo historiador para chegar a

conclusoes?

Sim Nao

Lé atentamente as seguintes questdes e responde de acordo com a tua opinido e

conhecimentos.

4 — Refere as disciplinas que podem ser uteis para a historia.
5 — Explica, na tua opinido, o que significa “Ciéncia auxiliar da histéria”.
6 — Enumera alguns tipos de fontes primarias que podem ser utilizadas pelo historiador.

7 — Refere a importincia das fontes para o trabalho do historiador.
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Anexo 2 — Plano de aula: O Cristianismo como matriz identitaria europeia

Tema: Origem e difusiio do cristianismo

Aprendizagens Essenciais: Reconhecer o cristianismo como matriz identitaria europeia;

Conceitos

Cristianismo
Judaismo

Isldo

Messias

Rotura

Abertura religiosa

Sumario

O espago civilizacional Greco-latino a beira da mudanga: a difusdo do cristianismo no Império Romano

Questdes Orientadoras

De que forma o Império Romano recebeu o cristianismo? Que efeitos teve na organizagdo do Império?

Conteudos:

Indicadores de Aprendizagem

Estratégias de abordagem

A origem do Cristianismo;

Distinguir o conceito de religido monoteista e politeista;
Reconhecer que as trés grandes religides (Judaismo, Cristianismo e Islamismo) correspondem

a uma so entidade, que ¢ a mesma para as trés.

Analise de esquema,;

A difusao do Cristianismo pelo Império

Romano;

Reconhecer a mensagem do Cristianismo como perturbadora dos valores romanos;

Reconhecer a difusdo do Cristianismo como fator fraturante da unidade imperial;

Identificar esta fratura como motivo de perseguicdo religiosa.

Comparagdo entre uma pintura que representa os deuses romanos e a obra “A
Criacdo de Addo”, c.1522, Miguel Angelo, Italia;

Analise de um documento acerca da persegui¢ao aos cristaos pelo Império
Romano;

Analise dos documentos C e D da pagina 98 do manual escolar;

Da abertura religiosa do Império
Romano ao Cristianismo ao
reconhecimento desta religido como

oficial do império;

Reconhecer o Edito de Milio como documento fulcral para a ascensdo de cristios a cargos de
poder;
Identificar as alteragdes que se verificaram no Império Romano apds consolidacdo do Igreja

Romano-Cristi;

Analise do documento 4A da pagina 130 do manual;

Anélise de excerto do Edito de Tessalonica;

Avaliacao

Participagdo Oral e quiz;

Bibliografia

Christol, M., Nony, D. (2000). Roma e o seu Império - das Origens as Invasées Barbaras. Lisboa: Publica¢des D. Quixote.

Dué, A., Laboa, J. M. (1999). Cristianismo, 2000 anos de Historia. Lisboa: Ed. Inapa S.A.
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Anexo 3 — Plano de aula: Origem e difusio da religio islimica

Tema: Origem e difusiio da religido Islimica

Aprendizagens Essenciais: Contextualizar a autonomizagio e independéncia de Portugal no movimento

de expansdo demografica, econdmica, social e religiosa europeia;

Conceitos

Islamismo; Profissdo de F¢; Oracdo; Esmola; Peregrinagao; Ramadao; Calendario lunar; Guerra Santa;

Sumario Origem e difusdo do Islao;

Questoes Orientadoras

Qual a origem e fundamentos de uma das grandes religides monoteistas no mundo?
Como e por onde se expandiu o Império Mugulmano?

Contetidos: Indicadores de Aprendizagem

Estratégias de abordagem

Localizar a génese da religido Islamica no tempo e no espago;

A génese do Islao . . . .
g Identificar Maomé como fundador de uma nova religido monoteista;

Enumerar e identificar os cinco pilares do Isldo: Profissdo de Fé; Oracao;

Esmola; Peregrinagdo; Ramadao;

Analise de mapa de forma a localizar os acontecimentos no espago.
Analise de friso cronologico.

Analise de imagem onde figura o Profeta Maomé a pregar aos seus seguidores.

Apresentacdo do Alcordo como guia da religido Islamica; Analise de excertos do Alcordo que remetem para
cada um dos cinco pilares do Isldo; Identificacdo desses mesmos principios através da analise dos excertos.
Analise de imagens que remetem para os cinco pilares do Isldo.

Visualizagdo de um video acerca da Peregrinagao.

Formacio do Império Compreender a expansdo territorial do Império Mugulmano através do

Andélise de mapa relativo a expansdo do Império Mugulmano.
Analise e comentario acerca de dois excertos do Alcordo onde ¢é possivel refletir sobre a expansio religiosa

Mugulmano; conceito de Guerra Santa; e territorial através da Guerra-Santa.
Andélise do documento da pagina 24 do manual escolar.
Avaliaciao Participagdo Oral;
Bibliografia Khan, G., M. (2011). Islao. Dicionarios das Religioes, Vol I e 1. Mildo: Electa.
Thoroval, Y. (2003). ABCedario do Isldo. Lisboa: Publico.
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Anexo 4 — Plano de aula: A Reconquista Crista

Tema: A Reconquista Crista

Aprendizagens Essenciais:

O espago portugués: Reconhecer o cristianismo como matriz identitaria europeia; Analisar a extensao da rutura verificada

na passagem da realidade imperial romana para a fragmentada realidade medieval, mais circunscrita ao local e ao regional;

Conceitos

Ciéncias auxiliares
Paleografia
Diplomatica
Numismatica
Heraldica
Reconquista
Condado

Situagdo Problema / Sumario

A Reconquista Crista. O contributo das ciéncias auxiliares da Historia para o processo historiografico.

Questdes Orientadoras

Qual a importancia das fontes historicas para a constru¢do do saber historico?

Contetdos:

Indicadores de Aprendizagem

Estratégias de abordagem

Reconquista - A fixag@o do territorio

Reconhecer a tomada de territorio através do conceito de Guerra

Santa.

Compreender que o reino de Portugal se formou a partir da

independéncia face a Castela;

Revisdo dos conteudos abordados na aula anterior acerca do Império

Islamico;

Analise de mapa; Realizagao da ficha de trabalho;

As ciéncias auxiliares da Histdria.

Reconhecer a importancia das fontes para o conhecimento
histérico e em histdria.

Identificar as ciéncias auxiliares da Historia.

Analise do documento 5 da pagina 52 e documento E1 da pagina 59 do
manual escolar;
Observagio da imagem do Foral de Lisboa de 1179; Analise etimologica

dos nomes das ciéncias auxiliares da historia;

Avaliacao

Participag@o oral; Ficha de trabalho;

Bibliografia

Coelho, M. H. C., & HOMEM, A. L. C. (coord.), (1996). Portugal em Defini¢ao de Fronteira (1096-
1325): do Condado Portucalense a Crise do Século XIV. Nova Historia de Portugal, Vol 111. Lisboa: Editorial Presenca.
Régo, A., S. (1963). Ligcdes de Metodologia e Critica Historicas. Lisboa: Junta de Investiga¢des do Ultramar.
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Anexo 5 — Plano de Aula: Sigilografia medieval portuguesa;

Tema: Sigilografia

interna e de independéncia do pais;

Aprendizagens Essenciais: Interpretar a afirmagdo do poder régio em Portugal como elemento estruturante da coesdo

Conceitos:

Sigilografia

Selos

Episcopal
Centralizagdo do poder

Situa¢do Problema / Sumario

A sigilografia e a afirmagdo de poderes na sociedade concelhia do século XIII.

Questoes Orientadoras

Quais as perspetivas de analise e investigacao historica baseadas na sigilografia?

Conteudos:

Indicadores de Aprendizagem

Estratégias de abordagem
Materiais

Introdugio a sigilografia

Reconhecer a Sigilografia como uma ciéncia auxiliar da historia;

Revisdo do conceito de sigilografia;
Visualizagdo de pequeno video exemplificativo da utilizagdo de lacre e do

sinete;

Afirmagdes de poder nos séculos Il e 1V;

Identificar as principais caracteristicas dos selos régios e episcopais dos
séculos XIII e XIV relacionando-os com a afirmagéo de poderes na sociedade

concelhia;

Analise guiada de varios exemplos de selos;

A narrativa historiografica

Reproduzir uma narrativa historiografica a partir de fontes primarias;

Construgdo, em conjunto, de uma narrativa historiografica baseada na analise
de selos do século XIII;

Trabalho de grupo no qual os alunos devem analisar autonomamente selos
dos séculos XIII e XIV e reproduzir uma narrativa historiografica acerca da

afirmagdo de poderes na sociedade concelhia;

Avaliagiao

Participagdo Oral; Ficha de trabalho n°l — Sigilografia.

Bibliografia

Gomes, S. (2012). Introdugao a sigilografia portuguesa: guia de estudo. Coimbra : Faculdade de Letras da Universidade,

Tavora, L. G. (1983). O estudo da sigilografia medieval portuguesa - panorama dos estudos sigilograficos no nosso pais e normas para a sua sistematizagdo:

esbogo de um corpus esfragistico medieval portugués. Lisboa: Instituto de Cultura e Lingua Portuguesa.
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Anexo 6 — PowerPoint acerca dos selos medievais (séculos XIII e XIV)

Sigilografia - Ciéncia que estuda os selos e sinetes;

[re—

Os selos contém simbolos e inscrigdes relacionados com a sua proveniéncia e caracteristicas culturais e

econdmicas dos locais a que pertenciam.

Selo do Bispo de Lamego, 1209 Selo da Curia Episcopal de Coimbra, 1292  Selo de D. Sancho |, 1207

T

&
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Os selos poderiam ser alterados ao longo dos anos e apresentar
diferentes caracteristicas.

Exemplo: os varios selos de D. Afonso IV ( século XIV)

Afirmacoes de poder

O caracter urbano era dependente da presen¢a de um bispo e da presenga de uma catedral.

4

Afirmacédo do rei através dos forais e afirmacao do clero através do bispo

4

Equilibrio e conflito entre o poder do rei e o poder do clero

J

Centralizagdo do poder régio: chefia militar, juiz supremo, legislacao suprema (Leis gerais que se sobrepunham aos

poderes locais); direito fiscal e cunhagem da moeda.
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Funcionalismo = Funcionarios que acompanhavam o Rei e o auxiliavam

Alferes-Mor Mordomo-Mor Chanceler

Curia Régia 2 Concelho Régio 2> Cortes

Sigilografia: perspetivas de analise

O que os selos nos contam?

* Quem os possuia e utilizava

* Caracteristicas econémicas

* Materiais em uso na época

* Matrizes culturais

* Modificagbes artisticas e de técnicas

Inscrigoes

Iconografia

Forma

Cor e material
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“(...) os bispos foram os primeiros em Portugal a adotar o selo como processo de autenticagdo de
atos escritos, a partir da década de 1140 (...). A coroa foi a segunda instancia a fazé-lo, durante as decadas
Jfinais do século XII. Este mesmo periodo foi marcado por progressos na organizagdo da chancelaria: o rei
residia entdo preferencialmente em Coimbra e confiava a escrita dos seus documentos aos escribas das duas
principais instituicées eclesiasticas da cidade, o mosteiro de Santa Cruz e a catedral. (...) as praticas das
catedrais de Coimbra e a de Braga, onde os selos ja eram usados e se fazia sentir a influéncia da chancelaria
papal, que ha muito validava com a bula de chumbo, possam ter servido de modelo para a chancelaria do

monarca (...)"” (Barbosa, 2018, p.67).

=

fig. 6. Sclo de chumbo de D. Afonso I1, 1.# matriz, 1211 B § " 1. D. Jado 1 1290), « I Vart 1 1297
(ANTT, Mosteiro de Alcobaga, Docs. Régios, m. 1, n.2 9). £ Documen
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Anexo 7: Ficha de trabalho n°1

Agrupamento de Escolas D. Dinis

Escola Secundaria D. Dinis — Historia A — Ano letivo 2023/2024

Nomes Grupo Turma Data

Indicacoes:

- Observa atentamente as fontes que se seguem.

- Lé atentamente o excerto que se segue e sublinha as informacdes que consideras
importantes. De seguida, o grupo deve dialogar e identificar quais as informagdes em falta

que podem ser encontradas nas fontes em analise.

- Para auxiliar na anélise das fontes deves ter em aten¢ao a ficha guia de andlise de forma

a selecionar a informagao pertinente.

- Devem construir uma narrativa historiografica baseada na analise das fontes com cerca
de 15 a 20 linhas na qual devem incluir os topicos falados em aula que consideraram mais

relevantes.
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Guia de analise (Doc. 1,2,3,4 ¢5)

1) As fontes em andlise remetem para que século?

2) Qual a proveniéncia geografica das fontes em anéalise?

3) A quem pertenciam as fontes em analise?

4) Qual a forma geométrica das fontes em analise?

5) O que consigo observar nas fontes? (Pista: simbolos, inscri¢des, etc).

6) Consigo relacionar os simbolos identificados com alguma caracteristica da
sociedade medieval? (exemplo: a guerra, hierarquia social, simbolos nacionais
atuais como a bandeira portuguesa, caracteristicas da localidade onde
pertencia...).

7) Consigo relacionar as fontes em analise com os contetidos apreendidos durante as
aulas? Quais?

8) Qual o significado da utilizagdo de selos durante a época medieval?

9) Que conclusdes consigo retirar a partir da analise das fontes?

Fonte historiografica

“A escrita invadiu a vida dos homens e de pronto estes se aperceberam do poder dos
atos escritos. Em arca propria, os concelhos arrecadavam os documentos que lhes eram
dirigidos, sobretudo os fundamentais de reis e altas autoridades (...) Na arca se guardava
o selo com que se dava fé publica a atos do concelho. Instrumento validatorio em primeira
instancia, também ele era de um enorme valor simbodlico. Imagens e palavras
identificavam o concelho. As palavras eram quase sempre e invariavelmente selo do

concelho. As figuras aludiam ao papel guerreiro e defensivo de muitas localidades (...).”

Coelho, M. H. C. (1996). Concelhos. In M. H. C. Coelho., & L. C. Homem. (Coord.). Nova Historia de Portugal, vol. 3, Portugal
em Defini¢do de Fronteiras. Do Condado Portucalense a Crise do Século X1V, coordenagdo de Maria Helena da Cruz Coelho e

Armando Luis de Carvalho Homem, 554-584. Lisboa, Portugal: Editorial Presenga, p. 302.
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Documento 1- Selo de D. Martinho Pires de Oliveira de Braga em 1295, ANTT, S¢ de
Coimbra, 1°inc., M.15, n°18.

Mitra

Inscri¢ao: nome do
bispo e localidade

Baculo

(Cajado que simboliza um pastor a orientar o rebanho)
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Documento 2 — Selo de D. Aimerico d’Ebrard, bispo de Coimbra em 1290, ANTT, Sé de

Coimbra, 2° inc, M.64, n°236
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Documento 3 - Selo de D. Afonso Il em 1241, Arquivo Nacional de Franga, Servigo de

moldagem, D1063

Inscri¢ao: Afonso filho do rei de Portugal
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Documento 4 — Selo de D. Afonso III em 1265, ANTT, Sé de Coimbra, 1° inc, Docs
Régios, m.2, n°61

Inscricado: Dom Afonso Rei de Portugal e dos Algarves
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Documento 5 — Selo do concelho de Lisboa de 1253, ANTT, 1° inc, Docs Régios, m.7,
n°72
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Anexo 8 - Ribrica de avaliacdo: Ficha de trabalho n°1

Critérios

Descritores de desempenho

Analise das fontes

O grupo realiza uma analise
comparativa entre todas as fontes,
destacando as suas principais
diferencas e semelhangas;

O grupo realiza uma analise
comparativa entre parte das
fontes, destacando as suas
principais diferencas e
semelhangas;

O grupo realiza a analise de
todas as fontes atentando aos
seus pormenores mas sem as
comparar entre si;

O grupo realiza a analise
de parte das fontes,
atentando aos seus
pormenores mas sem as
comparar entre si;

O grupo ndo procede a
analise das fontes;

Enquadramento das
fontes nos conteudos
em estudo

O grupo relaciona
significativamente as fontes com a
afirmagéo de poderes da coroa e
do clero; refere a questdo das
mentalidades num contexto de
consolidagdo do reino cristao
ibérico; Sao referidos alguns
exemplos desses poderes ¢ a
importancia do documento
escrito.

O grupo estabelece relagdes

significativas entre as fontes e

as afirmagoes de poder a
partir dos simbolos
representados, identificando
alguns exemplos desses
poderes, mas ndo refere a
importancia do documento
escrito;

O grupo estabelece relagdes
entre as fontes e as afirmagGes
de poder a partir dos simbolos
representados mas ndo
exemplifica nenhum dos
poderes da coroa nem do clero;
nao refere a importancia do
documento escrito;

O grupo estabelece
esporadicamente relagdes
entre as fontes e as
afirmagdes de poder a
partir dos simbolos
representados;

O grupo ndo estabelece
qualquer relagdo entre as
fontes ¢ o contexto em
estudo;

Expressdo escrita

O grupo utiliza terminologia e
conceitos essenciais da disciplina;
comunica com correcao linguistica
de forma estruturada;

O grupo nao utiliza
terminologia e conceitos
essenciais da disciplina;
comunica com corregao
linguistica de forma
estruturada;

O grupo utiliza terminologia e
conceitos essenciais da
disciplina; ndo comunica com
correcdo linguistica de forma
estruturada;

O grupo nao utiliza
terminologia e conceitos
essenciais da disciplina.
Sédo efetuados alguns
erros a nivel ortografico e
se sintaxe mas o texto
encontra-se estruturado e
percetivel;

O grupo nao utiliza
terminologia e conceitos
essenciais da disciplina; o
texto ndo se encontra
estruturado e contém
bastantes erros ortograficos
e de sintaxe, o que dificulta
a leitura e compreensdo de
ideias.

Relagdes significativas
entre o passado e o
presente

O grupo relaciona
significativamente as fontes e os
contetudos em estudo com o
presente.

O grupo relaciona as fontes,
nomeadamente os simbolos
que estas contém com a
atualidade mas nao realiza
essas mesmas pontes com o
contexto em que as fontes
foram produzidas;

O grupo relaciona os contetidos

em estudo com a atualidade sem
referir especificamente qualquer
caracteristica das fontes.

O grupo relaciona
esporadicamente algumas
caracteristicas das fontes
com a atualidade.

O grupo nao efetua
qualquer relagdo entre o
passado e o presente.
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Anexo 9 — Plano de aula: Trafico negreiro

Tema: Trafico negreiro

Aprendizagens Essenciais: Reconhecer que a prosperidade das poténcias imperiais se ficou também a dever ao trafico de

seres humanos, principalmente de Africa para as plantagdes das Américas;

Conceitos:
Trafico
Escravizagio

Pessoa Escravizada

Situacao Problema
Sumario

/

A expansdo do império maritimo portugués e o trafico de pessoas escravizadas.

Questdes Orientadoras

Como pode a ciéncia auxiliar Estatistica contribuir para o estudo sobre o trafico negreiro dos séculos XV e XVI?

Conteudos:

Indicadores de Aprendizagem

Estratégias de abordagem
Materiais

entre os séculos XV e XVI;

A escravizagdo e trafico de seres humanos | Reconhecer o papel determinante que Portugal teve na escravizagao e trafico

de pessoas;

Identificar as principais causas e consequéncias do comércio de pessoas

escravizadas;

Identificar os principais locais de partida e de destino do trafico negreiro;
Reconhecer que o trafico negreiro no contexto da expansdo maritima e

territorial portuguesa atingiu milhares de pessoas durante os séculos XV e

Debate: O estudo sobre o trafico de pessoas escravizadas ¢ um

tema bastante delicado. Porqué?

Analise do documento 13 “Portugal e o trafico de escravos na

feitoria de Arguim, em meados do século XV” (p.30).

Realizagdo da ficha de trabalho n°2 que tem como principal

tematica a ciéncia auxiliar Estatistica;

Lisboa.

XVI;
Avaliagio Participac@o Oral; Ficha de trabalho n°® 2;
Bibliografia Caldeira, A. M. (2016). Da costa ocidental africana a Lisboa: o comércio de escravos nos séculos XV e XVI. Rossio: Revista de Estudos de Lisboa, 7.

Mendes, A. M. (2004). O trafico negreiro na primeira metade do século XVI. In AFRICANA STUDIA, N°7, Porto: Edig¢do da Faculdade de Letras da

Universidade do Porto.

Seibert, G. (2015). Colonialismo em Sdo Tomé e Principe: hierarquizagao, classificacdo e segregag¢io da vida social, Anudrio Antropolégico, V. 40, n. 2, pp.

99-120. Brasilia: UnB.
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Anexo 10 — Ficha de trabalho n° 2

Agrupamento de Escolas D. Dinis

Escola Secundéaria D. Dinis — Historia A — Ano letivo 2023/2024

Nomes Grupo Turma Data

Instrucgodes para a atividade:

- L& atentamente os documentos que se seguem.

- Sublinha as informacgdes que te parecem pertinentes (datas, locais, nimeros...).
- Constroéi uma tabela e preenche-a com os dados disponiveis.

- D4 um titulo a tabela (o nome deve incluir o tipo de dados que constam na tabela e o

intervalo das datas inseridas).
- Faz uma analise comparada dos dados que inseriste na tabela.

- Elabora uma narrativa historiografica com cerca de 20 linhas tendo em consideragdo os

dados analisados, os documentos disponiveis, € o que debatemos em aula.
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Documento 1 - Cronica do descobrimento e conquista da Guiné.

[Infante D. Henrique] Cobravas ledice ndo pela quantidade daqueles, mas pela

esperanca que tinhas dos outros que podias haver!
Ledice — alegria

Gomes Eanes de Zurara, Cronica do descobrimento e conquista da Guiné, 1452-1453.

Documento 2 - Numero de pessoas escravizadas traficadas de Arguim para Lisboa

(1499- 1511).

Ca' da Mosto refere entdo que de Arguim vém por ano para Portugal 700 a 8§00
escravos. De Maio 1499 e Dezembro 1501, sairam de Arguim para Lisboa 668 escravos;
de Mar¢o de 1505 e Agosto de 1508, outros 406 e de Agosto de 1508 a Junho de 1511,
um total de 1510 escravos. Os dados disponiveis demonstram que Arguim foi durante a

primeira parte do século XVI um fornecedor regular de escravos (...).

Fonte: Mendes, A. M. (2004). O trafico negreiro na primeira metade do século XVI. In AFRICANA STUDIA, N°7, Porto:
Edicao da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, p.5.

Documento 3 - Numero de pessoas escravizadas traficadas de varios lugares para

S. Tomé (Século XVI).

O povoamento efetivo de Sao Tomé comegou em 1493. (...) Em meados do século
XVI, Sao Tomé tornou-se o principal produtor mundial de agucar. Durante a expansdo
das plantagoes de acucar que ficavam nas planicies no ter¢o norte da ilha de Sdo Tomé,

aumentou também o numero de escravos. No apogeu da industria agucareira, houve entre

9 e 12 mil escravos em Sdao Tomé (Garfield, 1992).

Fonte: Seibert, G. (2015). Colonialismo em Sao Tomé e Principe: hierarquizagao, classificagdo e segregagdo da vida

social, Anudrio Antropoldgico, V. 40, n. 2, pp. 99-120. Brasilia: UnB.
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Documento 4

E

g
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Anos

Figura 5: Entradas de escravos na feitoria de Sao Tomé (1514-1527).

Fonte: Mendes, A. M. (2004). O trafico negreiro na primeira metade do século XVI. In AFRICANA STUDIA, N°7, Porto:
Edi¢do da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, p.7.

Documento 5 - Numero de pessoas escravizadas traficadas de Cabo Verde para

Portugal, Espanha e Guiné (1513-1515).

Torna-se, portanto, possivel esbocar uma rapida geografia da escravatura para
a primeira metade do século XVI: dos 2 000 a 3 000 escravos que chegavam anualmente
a Portugal a partir da década de 1510, Arguim e Cabo Verde terdo fornecido perto de
90% desse total. Entre Dezembro de 1513 e Dezembro de 1515, 7 navios castelhanos
deixaram a feitoria de Santiago de Cabo Verde com destino a Castela com couros e cerca

de 520 escravos.

Fonte: Mendes, A. M. (2004). O trafico negreiro na primeira metade do século XVI. In AFRICANA STUDIA, N°7, Porto:
Edi¢do da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, p.9.

Da Guiné para Cabo Verde traziam milho, marfim e cera, mas sobretudo
escravos: 1354 em 1514, 1424 em 1515. Uma parte desses escravos ficavam no proprio
arquipélago, outra parte era embarcada para Castela em navios castelhanos, a maioria,
porém, era enviada diretamente para Portugal: dos 3160 escravos recebidos em Cabo

Verde nos anos de 1513-1515, 520 seguiram para Castela e cerca de 2000 para Portugal.

Caldeira, A. M. (2016). Da costa ocidental africana a Lisboa: o comércio de escravos nos séculos XV e XVI. Rossio: Revista de

Estudos de Lisboa, 7. Lisboa. p.65.
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Documento 6 - Numero de pessoas escravizadas que partiram de S. Tomé (1525-

1534).

Os escravos desembarcados em Sdo Tomé destinavam-se a 3 areas principais:

Portugal, Sao Jorge da Mina e as Antilhas (Jamaica, Porto Rico e Santo Domingo).

(...) Assim em 10 meses, entre Junho de 1528 e de Fevereiro de 1529, registaram-

se no Castelo de Sdo Jorge da Mina a entrada de 2 060 escravos.

O segundo mercado de exportacio era constituido pelas Indias de Castela. Um
primeiro navio deixa o porto de Sao Tomé em 1525 com 200 escravos. Nos anos que se
seguem, partirdo para as ilhas das Antilhas dois a trés navios por ano, numa média anual

de 600 escravos aproximadamente.

Fonte: Mendes, A. M. (2004). O trafico negreiro na primeira metade do século XVI. In AFRICANA STUDIA, N°7, Porto:
Edi¢do da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, p.10.

Documento 7 - Numero de pessoas escravizadas traficadas do Reino do Congo

(1531-1548).

Entre 1531 e 1548, terdo saido de Mpinda, anualmente, quatro a cinco mil
escravos (Carreira, 1978, p. 35), a imensa maioria transportados em navios de Sao Tomé
e do Principe e, a partir do arquipélago, encaminhados, quase todos, para a Mina e para

as Améericas.

Caldeira, A. M. (2016). Da costa ocidental africana a Lisboa: o comércio de escravos nos séculos XV e XVI. Rossio: Revista de

Estudos de Lisboa, 7. Lisboa. p.65.

84



Documento 8

QUADRO VIII

T'rdfico de escravos no Atldntico s fundo as regifes importadoras

(em milhares, 1451-1600)

1451 1476 1501. 1526. 1551 1576.

1473 -1500 1528 -1550 -1575 1600
Burora ... 125 12,5 125 7.5 25 13
Ithas atlinticas ... ; 50 50 50 50 2.5
B T8 cinsscensnians — 10 250 188 188 12,5
América ecspanhola - - — 12,5 250 315
Brasil .. ...occovciieiinnn — - — 100 40,0

Fome: P, Curtin, The Atlantle Slave Trade: A Census, Madison University of Wi I
Press, 1949, Quadro 33, p. 116, Repxoduu-m cam autorizagho do t{l itor. Feonsin

Documento 9 - Mortalidade das pessoas escravizadas traficadas em navios.

O que salta de imediato a vista é a enorme mortalidade dos escravos embarcados,
atingindo valores muito superiores aos da rota das Américas. Somando todas as viagens,
entre 1525 e 1535, para as quais dispomos dessa informag¢do, a média anda proxima dos
35%. Esse valor dramdtico deve-se provavelmente a um conjunto de factores: o mau
estado de saude e a pouca idade de alguns dos escravos;, o choque das mudangas

climadticas, a falta de espago e as mas condigoes a bordo.

Caldeira, A. M. (2016). Da costa ocidental africana a Lisboa: o comércio de escravos nos séculos XV e XVI. Rossio: Revista de

Estudos de Lisboa, 7. Lisboa. p.65.

Pistas para analisar a tabela e construir uma narrativa historiografica:

- Qual o contexto historico que deu origem ao trafico de pessoas escravizadas no Atlantico

e Pacifico durante os séculos XV e XVI pelos portugueses?
- Quais os locais de destino das pessoas escravizadas segundo os documentos em analise?
- O niimero de pessoas escravizadas foi constante ao longo dos anos? Porqué?

- O ntimero de pessoas escravizadas que partiam das suas terras de origem correspondia

ao numero de pessoas que chegavam ao destino? Porqué?

- Elabora uma conclusdo acerca do que apreendeste na aula.
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Anexo 11 — Excerto da Cronica da Guiné

Crénica da Guiné, Gomes Eanes de Zurara, 1452/53

“Mas qual seria o coragdo, mais duro que ser pudesse, que ndo fosse pungido de
piedoso sentimento, vendo assim aguela companha? Que uns tinham as caras
baixas e os rostos lavados em lagrimas, olhando uns contra os outros; outros
estavam gemendo mui dorosamente, esguardando a altura dos céus, firmando os
olhos em eles, bradando altamente, como se pedissem socorro ao Padre da
Natureza; outros faziam lamentagdes em maneira de canto, segundo o costume de
sua terra [...]. Mas para ser d6 mais acrescentado, sobrevieram aqueles que tinham
carregado da partilha e comegaram de os apartar uns dos outros, a fim de porem os
seus quinhdes em igualeza; onde convinha de necessidade apartavam os filhos dos
padres e as mulheres dos maridos e os irmdos uns dos outros. A amigos nem a
parentes se guardava nenhuma lei, somente cada um caia onde a sorte o levava!”
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Anexo 12 — Rubrica de avaliacao: Ficha de trabalho n°2

Critérios

Descritores de desempenho

Construgdo da tabela

O grupo constroi a tabela atentando a todas
as informagdes que se podem extrair dos
excertos, nomeadamente locais de partida,
de destino, datas e o nimero de pessoas
traficadas.

O grupo constrdi a tabela atentando a parte as
informacdes que se podem extrair dos excertos,
referindo apenas, por exemplo, os locais de
chegada e o nimero de pessoas traficadas;

O grupo ndo constrdi a tabela
de acordo com os indicadores
disponiveis;

Analise das fontes

O grupo realiza uma analise comparativa
entre todas as fontes, destacando as suas
principais diferengas e semelhancas;

O grupo realiza uma analise de parte das fontes,
atentando aos seus pormenores mas sem as
comparar entre si;

O grupo ndo procede a analise
das fontes;

Enquadramento das fontes nos
contetidos em estudo

O grupo relaciona significativamente as
fontes e a expansdo do império maritimo e
territorial portugués indicando as causas e
consequéncias do trafico negreiro;

O grupo estabelece relagdes entre as fontes e a
expansdo do império maritimo portugués sem
especificar as causas e consequéncias do trafico
negreiro.

O grupo ndo realiza qualquer
conexdo entre as fontes e os
contetidos em estudo.

Expressdo escrita

O grupo utiliza terminologia e conceitos
essenciais da disciplina. Comunica com
correcdo linguistica de forma estruturada.

O grupo ndo utiliza terminologia e conceitos
essenciais da disciplina. Sao efetuados alguns
erros a nivel ortografico e de sintaxe mas o
texto encontra-se estruturado.

O grupo nao utiliza
terminologia e conceitos
essenciais da disciplina. O texto
ndo se encontra estruturado e
contém bastantes erros
ortograficos e de sintaxe, o que
dificulta a leitura e
compreensdo de ideias.

Relagdes significativas entre o
passado e o presente

O grupo relaciona significativamente as
fontes e os conteudos em estudo com o
presente.

O grupo relaciona esporadicamente os
contetidos em estudo com a atualidade mas as
ideias ndo sdo expostas de forma clara.

O grupo ndo efetua qualquer
relagdo entre o passado ¢ o
presente.
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Anexo 13 — Ficha de trabalho n° 3

Agrupamento de Escolas D. Dinis

Escola Secundéaria D. Dinis — Historia A — Ano letivo 2023/2024

Nomes Grupo Turma Data

Objetivos: Construir uma cronologia com os conteidos presentes no manual escolar
entre as unidades n° 1 e n° 3 do modulo 3; Construir um texto onde devem justificar a

escolha dos eventos e datas que incluiram na cronologia;

Indicacoes:

- O grupo deve percorrer as unidades n°l, n°2 e n°3 do manual escolar e selecionar os

acontecimentos que consideram mais relevantes.
- O grupo deve atribuir uma data a cada um desses acontecimentos.

- Devem construir uma cronologia de acordo com o modelo escolhido pelo grupo, quer

seja em tabela ou num friso cronoldgico (ver exemplos das paginas 9, 11 e 24 do manual).
- As datas/acontecimentos devem estar por ordem crescente no tempo.
- A cronologia ndo deve ter menos do que 10 datas/acontecimentos diferentes.

- No final, devem construir uma narrativa na qual analisam a cronologia e justificam as

escolhas efetuadas.
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Anexo 14 — Rubrica de avaliacdo: Ficha de trabalho n°3

Critérios

Descritores de desempenho

Organizagdo da cronologia

O grupo constrdi uma cronologia na qual
inclui pelo menos dez acontecimentos, aos
quais faz corresponder uma data por ordem
crescente no tempo, a partir dos
documentos presentes no manual escolar;
Segue todas as indica¢des da ficha de
trabalho;

O grupo constrdi uma cronologia mas
inclui menos de dez
acontecimentos/datas a partir dos
documentos presentes no manual
escolar. De resto, segue todas as
indicagdes da ficha de trabalho;

O grupo ndo constrdi a cronologia OU
constréi uma cronologia desordenada
tendo de conta as indica¢des contidas na
ficha de trabalho.

Analise da cronologia

O grupo analisa a cronologia que elaborou
atentando a aspetos significativos tais como
causas, consequéncias, contextos de
mudanga entre periodos e justifica as suas
opgoes;

O grupo analisa a cronologia que
elaborou referindo esporadicamente
alguns aspetos significativos tais
como causas € consequéncias mas
ndo justifica as suas op¢des OU ndo ¢
claro na justificacao;

O grupo ndo constrdi a sua narrativa
com base na andlise da cronologia que
elaborou OU ndo menciona aspetos
significativos tais como como causas,
consequéncias e contextos de mudanga
entre periodos; ndo justifica as suas
op¢des OU ndo ¢é claro na justificacéo;

Enquadramento dos
documentos selecionados
nos conteudos em estudo

O grupo relaciona significativamente os
documentos/acontecimentos e o0 contexto
do renascimento europeu/expansio
maritima;

O grupo contextualiza
esporadicamente os
documentos/acontecimentos € o
contexto do renascimento
europeu/expansdo maritima/ OU nao
¢ claro no enquadramento efetuado;

O grupo ndo realiza qualquer conexao
entre os documentos/acontecimentos e
o contexto do renascimento
europeu/expansdo maritima;

Expressao escrita

O grupo utiliza terminologia e conceitos
essenciais da disciplina. Comunica com
corregdo linguistica de forma estruturada;

O grupo nio utiliza terminologia e
conceitos essenciais da disciplina.
Sao efetuados alguns erros a nivel
ortografico e de sintaxe mas o texto
encontra-se estruturado e claro;

O grupo ndo utiliza terminologia e
conceitos essenciais da disciplina. O
texto ndo se encontra estruturado e
contém bastantes erros ortograficos e de
sintaxe, o que dificulta a leitura e
compreensdo de ideias;

Relacdes significativas entre
o passado e o presente

O grupo relaciona significativamente as
fontes e os contetidos em estudo com o
presente.

O grupo relaciona esporadicamente os
conteudos em estudo com a
atualidade mas as ideias ndo sdo
expostas de forma clara.

O grupo ndo efetua qualquer relacéo
entre o passado ¢ o presente;
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Anexo 15 — Ficha de trabalho n° 4

Agrupamento de Escolas D. Dinis

Escola Secundaria D. Dinis — Histéria A — Ano letivo 2023/2024

Nomes Grupo Turma Data

Temas:
- Um estudo acerca da evolug¢do dos mapas mundi entre os séculos XIV e XVIII;

- Evolugdo dos forais entre o reinado de D. Afonso Henriques e o reinado de D. Manuel
I (séculos XIT a XVI);

- As trocas comerciais realizadas entre Portugal e a India durante os séculos XV, XVI e
XVII;

- As ligagdes de parentesco entre a coroa portuguesa € a coroa castelhana;
- As ordens militares do século XIII;

- As doagoes territoriais feitas pelos reis a membros da nobreza e do clero (honras e
coutos) entre os séculos XII e XIV;
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1) Indica quais as ciéncias auxiliares que seriam uteis a exploracio de fontes no

ambito do tema que escolheste.

Ciéncias auxiliares:

Cartografia — estudo e producdo de mapas

Numismatica — estudo das moedas

Prosopografia — estudo de um determinado

grupo de pessoas (bibliografia coletiva)

Genealogia — estuda a origem e evolugao

das familias

Heraldica — estudo dos brasdoes e dos

escudos

Estatistica — analise de dados

Paleografia — estudo e transcri¢ao dos textos

manuscritos medievais € modernos

Diplomatica — estudo da validade e forma

dos documentos

Sigilografia — estudo dos selos

2) Pesquisa dois titulos bibliograficos que consideres serem tteis para o tema

escolhido. Escreve a sua referéncia conforme segundo a norma exemplificada em

aula.
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3) Ordena as letras de forma a estabelecer um encadeamento metodoldgico

segundo o qual um historiador deve proceder quando realiza uma investigacao.

A - Analisar as fontes primarias;

B - Ler a bibliografia;

C - Definir os objetivos de trabalho;
D - Redigir o trabalho final;

E- Realizar o levantamento de fontes (vestigios, documentos escritos, orais, iconografia,

patrimonio);

F- Definir a metodologia de realizagdo da investigagdo (fazer um plano de investiga¢ao);

3.1) Justifica a ordem que escolheste.
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Anexo 16 — Questionario apresentado apos as atividades

Questionario anénimo

1) Consideras que esta atividade contribuiu para uma melhor apreensio da

matéria em estudo?

Sim Nao

2) Qual é, na tua opinifo, a importancia da (considerar nome da atividade) para

construcio do teu conhecimento historico?

3) Consideras que esta atividade contribuiu para o desenvolvimento das tuas

capacidades de expressao escrita? Porqué?
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Anexo 17 - Respostas dadas ao questionario acerca da primeira atividade (As historias
que os selos nos contam): primeira questao;

Refere, na tua opiniao a importancia da (considerar nome da atividade) para o teu

conhecimento da historia.

1 Na minha opinido a sigilografia ¢ importante para o conhecimento porque
antigamente eram muitos tipos de selos.

2 E importante saber as coisas sobre selos porque a sua analise diz-nos quem foi e
como foram feitos e os materiais que se usavam. Da para saber muitas coisas a
partir da fonte.

3 A sigilografia € importante para termos conhecimentos sobre o periodo.

4 E importante para sabermos mais coisas sobre esta forma de validar e autenticar
documentos e cartas.

5 E importante porque da para identificarmos pessoas e as familias e se calhar sem
estes selos ndo sabiamos tanto do passado.

6 Eu achei muito importante para saber como eram as coisas antigamente.

7 Foi muito importante para sabermos como eram as coisas antigamente e puder que
ainda se mantem agora em algumas coisas como a religido da igreja.

8 E importante porque ajuda na descoberta das coisas ¢ a aumentar conhecimentos
sobre coisas que ja se sabiam antes.

9 Os selos dao a descobrir aos historiadores diversos fatores que lhes permitem dizer
de onde provém os selos, quem os emitiu, os elementos que influenciaram a cultura
da época que os selos eram emitidos e faz com que eu aprenda também.

10 Aprender historia através de imagens visuais ¢ muito mais eficaz do que através
de texto. A analise de imagens com sigilografia permite-nos compreender melhor
a cultura e a vida da época.

11 E importante até para descobrirmos conhecimentos sobre o passado.

12 Foi muito importante para o meu conhecimento.

13 Ajudou a saber as coisas e quando foram feitas.

14 Foi muito importante pois ajuda-nos a identificar as pessoas, os reis, as datas,
muitas coisas dessa época.

15 E sempre importante ter conhecimento.

16 Fiquei a saber a importancia das pessoas, as datas marcantes e os locais.

17 E muito importante porque estudar estes selos que eram para identificar, validar e

selar os documentos importantes deu para descobrir muitas coisas que eu nao sabia

¢ que ndo esta no manual escolar.
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18 Fiquei a saber como era identificado o autor dos documentos ¢ o resto da matéria
de uma melhor forma do que antes.

19 E importante porque fiquei a saber que & uma ciencia que estudo os selos ¢ eles
dizem-nos muitas coisas.

20 Na minha opinido acho importante para identificacdo das coisas que nao se sabe.

21 E muito importante pois devido a sigilografia consegui perceber como se
identificam e analisam as fontes e fazer um texto sobre os documentos e simbolos
que ainda vemos nos dias de hoje.

22 Considero que contribuiu porque ajudou-nos a compreender melhor a matéria ¢ a
vida da época.

23 Nao achei importante.

24 Nao me ajudou a saber mais.

95



Anexo 18 — Respostas dadas ao questionario acerca da atividade (Nao sdo apenas

nimeros): primeira questao;

Refere, na tua opinido a importancia da (considerar nome da atividade) para o teu

conhecimento da historia.

1 Acho que ¢ muito importante para o conhecimento porque nos fez compreender
melhor essa parte da matéria.

2 Para analisar melhor e mais certeiro.

3 Na minha opinido ¢ muito importante pois fica-se a saber com exatidao o nimero
de escravos que foram embarcados.

4 E muito importante pois a estatistica permite saber informagdes com exatidao.

5 Para analisar melhor os documentos ¢ o passado e a atualidade.

6 Para ser mais facil de analisar os documentos ¢ mais organizado.

7 Fiquei a saber as coisas de melhor maneira.

8 E importante para saber a histéria e para saber quantas pessoas e quando.

9 Estatistica para este tema ajuda numa melhor evolu¢do humanistica.

10 A estatistica ¢ de extrema importancia na minha opinido para o conhecimento, pois
principalmente nas questdes populacionais etc d4 a quem estuda os documentos
uma maior eficiéncia.

11 Na minha opinido as estatisticas s3o muito importantes para ter conhecimento, por
exemplo, do nimero de mortos na Peste Negra assim posso perceber os afetados.

12 E importante pois com a estatistica é que temos bem nog#o das coisas e das pessoas
¢ mais eficaz para analisar os dados dos textos.

13 E importante porque ajuda a saber melhor sobre os documentos e o passado.

14 Ajudou-me muito a analisar os dados e a fazer um texto com as conclusdes obtidas.

15 Ajudou a analisar as fontes e a expandir o conhecimento historico.

16 E importante para o conhecimento da historia e da cultura e porque ha coisas que
acontecem hoje em dia como achar que os outros povos sao piores.

17 Aprendi melhor sobre a matéria em questo.

18 Ajuda a expandir o conhecimento sobre o comércio de escravos os que entravam
¢ saiam do continente europeu.

19 Ajudou bastante para entender as coisas e ter mais conhecimentos de analise.

20 Melhor muito a analise de documentos para fazer respostas com exatidao foi muito

mais facil e de melhor compreensao.
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Anexo 19 — Respostas dadas ao questiondrio acerca da terceira atividade (Mas essa
matéria so6 vem mais para a frente no manual (...): terceira questao;

Refere, na tua opinido a importancia da (considerar nome da atividade) para o teu

conhecimento da historia.

1 Vale apen\a pois devemos saber as coisas e as datas.

E fundamental para o estudo da historia, permite a compreensdo e a organizagao.

E importante porque ajuda a sabermos como eram as coisas antigamente.

Sem 1sso ndo sabia as datas dos acontecimentos.

Sem este trabalho eu ndo percebia tanto a matéria.

A cronologia é algo que nos ajuda a perceber melhor as datas dos acontecimentos.

N N | B W

E bastante importante para sabermos tudo o que aconteceu e para sabermos quando

aconteceu.

8 E muito importante mas ndo € para saber as datas de cor e sim relacionar as coisas

com a atualidade saber como chegamos aqui.

9 Ajuda-nos a compreender melhor os acontecimentos, quando se deram e também

o porqué de se darem estes acontecimentos em certos anos.

10 Na minha opinido ¢ fundamental, porque sem a cronologia estavamos perdidos.

11 A cronologia organiza eventos histéricos em ordem temporal, facilitando a
compreendermos as causas, contextos € mudangas e ¢ essencial para interpretar a

historia e os dias de hoje.

12 E importante para ajudar a comparar as datas dos acontecimentos e consequéncias

no fundo fica mais organizado para analisar.

13 E importante para ter o conhecimento das datas.

2

14 E importante contribui para organizacdo de eventos, permite analisar causas e

efeitos, facilita a comparagao de periodos.

15 Na minha opinido é bastante importante pois conseguimos organizar ¢ relacionar

as datas do antes com as coisas do agora também.

16 A cronologia ¢ importante pois da a saber as datas organizadas e fica mais facil
saber porque aconteceram as coisas ou dar hipoteses que secalhar ndo estdo certas

mas consegui fazer isso.

17 E muito importante porque ajuda a organizar e a relacionar as datas com os
acontecimentos e a0 mesmo tempo com os reinados e ha coisas que foram ao

mesmo tempo e eu ndo sabia.
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18 E muito importante para o estudo da historia porque adquirimos capacidades de
organizacdo e a matéria ndo fica tao confusa.
19 Ajuda muito a saber como eram as coisas antigamente e porque eram dessa forma

por causa de coisas que outros fizeram e influenciaram e até influenciaram as

nossas vidas agora.
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Anexo 20 — Respostas dadas ao questiondrio acerca da primeira atividade (As historias

que os selos nos contam): terceira questao;

Consideras que esta atividade contribuiu para o desenvolvimento das tuas capacidades
de expressao escrita? Porqué?

1 Sim, com o trabalho conseguimos desenvolver mais habilidade de escrita e
desenvolvimento de uma resposta de escrita mais elaborada.

2 Sim, fez-me aprender com os outros como se faz uma melhor resposta mais clara.

3 Sim, pois temos de falar de uma forma mais refinada e com mais clareza.

4 Sim, porque foi um trabalho auténomo e foi muito diferente aprender a partir dos
documentos e formar uma resposta mais desenvolvida.

5 Sim porque o trabalho ajudou bastante a minha escrita tirando de mim
curiosidade fazendo-me procurar argumentos para fazer o texto e fez pensar
numa maneira de escrever fazendo assim melhorar a minha ateng@o perante os
documentos.

6 Sim

7 Sim, pois ficamos a ganhar mais conhecimentos e a resposta foi mais completa.

8 Nao.

9 Sim porque tive de fazer respostas mais completas.

10 Sim, pois ajuda bastante os alunos a compreender a importancia de explicar bem
0s pensamentos.

11 Acho que as minhas habilidades de resposta ja estavam bem desenvolvidas.

12 (Nao respondeu)

13 Sim acho que contribui para o desenvolvimento das nossas habilidades de
resposta escrita porque ao analisar textos e imagem temos de compor um texto
de facil compreensao.

14 (Nao respondeu)

15 Nao.

16 (Nao respondeu)

17 Nao fui eu que escrevi o texto.

18 Nao porque ha coisas que ndo entendi.

19 Sim porque ajudou-me a compreender melhor a matéria.

20 Sim, porque explicamos melhor a matéria assim num texto mais longo d& mais
oportunidade.

21 Sim!

22 Sim!
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23

Sim porque aprendi muito com a professora acerca de melhorar a resposta.

24

(Nao respondeu)
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Anexo 21— Respostas dadas ao questionario acerca da segunda atividade (Nao sdo

apenas numeros): terceira questao;

Consideras que esta atividade contribuiu para o desenvolvimento das tuas capacidades
de expressao escrita? Porqué?

1 Sim, porque fui capaz de construir, fazer textos com maior facilidade.

2 Sim, porque desenvolvi as habilidades de resposta e procurar palavras para me
explicar.

3 Sim contribuiu porque ajudou a construir a matéria.

4 Sim porque consegui responder com exatiddo tendo assim uma resposta mais
formulada, completa e de melhor compreensao para quem a I€.

5 Sim, porque com o texto que construimos fez-nos trabalhar mais a escrita.

6 Sinceramente ndo pois ndo foi uma escrita muito elaborada e nio fiz nada de
novo.

7 Nao

8 Sim no fim da atividade consegui desenvolver mais a habilidade de escrita ¢
fiquei a saber outras palavras que antes nao sabia.

9 Nao

10 Sim ajuda a associar argumento e a desenvolve-los.

11 Sim porque tivemos de escrever narrativas extensas sobre os numeros que
analisamos e ajuda a organizar as ideias de modo a que tudo faga sentido.

12 Sim, porque me ajudou bastante por causa da resposta extensa e fez-me procurar
sinénimos de palavras para ndo as repetir.

13 Sim porque ajudou o grupo a saber sobre o0 passado e assim conseguimos escrever
melhor sobre isso.

14 Sim

15 Sim porque fiquei com mais conhecimentos.

16 Sim com a leitura dos documentos ajudou a tornar a resposta mais completa e
clara.

17 Sim porque ajudou a desenvolver a escrita.

18 Nao.

19 Sim porque desenvolvi o meu conhecimento perante a matéria logo escreve-se
melhor e mais alargadamente.

20 Sim, com a ajuda da professora aprendi a aumentar as minhas respostas que
costumam ser pequenas e a falar mais sobre os assuntos dos documentos com
menos erros.
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Anexo 22- Respostas dadas ao questionario acerca da terceira atividade (Mas essa

matéria so vem mais para a frente no manual (...): terceira questao;

Consideras que esta atividade contribuiu para o desenvolvimento das tuas capacidades
de expressio escrita? Porqué?

1 Sim, pois faz escrever de uma forma mais correta ¢ mais prolongada pois os
textos tém de ser grandes.

2 Sim, contribuiu por clarificou as minhas ideias.

3 Sim porque ajuda a falar de como era o mundo.

4 Sim porque me fez construir melhor os textos acerca da matéria.

5 Sim porque ajudou-me a melhorar a escrita.

6 Sim porque tendo que fazer cronologias e falar sobre elas ajuda-me a escrever
melhor.

7 Sim, em primeiro ndo sabia como fazer o texto entdo juntei as perguntas da ficha
e resultou muito bem.

8 Sim! Principalmente na execu¢ao do texto pois temos de estabelecer eloquéncia
entre os varios temas e saber liga-los.

9 Sim pois este tipo de trabalho ajuda a expandir o meu vocabulério.

10 Sim! Porque sim.

11 Sim porque ajudou no desenvolvimento da escrita.

12 Sim porque nunca tinha desenvolvido tantas perguntas num so texto e tive de
aprender como liga-las e o depois aprendi com a correg¢do dos erros que dei.

13 Sim porque ajudou a desenvolver as ideias e a expressa-las e tinhamos de ser
coerentes para se perceber bem.

14 Por um lado sim porque tive de escrever um texto longo e isso ajuda a treinar,
por outro ndo porque foi muito dificil.

15 Porque nas respostas assim posso expressar o meu ponto de vista de uma maneira
mais abrangente.

16 Sim porque foi uma forma diferente de falar da matéria.

17 Sim porque os pontos e instru¢des ajudaram muito.

18 Sim porque organizar os acontecimentos por datas faz com que consigamos
organizar um texto com uma estrutura mais correta e organizada.

19 (Ndo Respondeu)
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