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RESUMO

PALAVRAS-CHAVE: literatura, ler por prazer, leitura, escola, alunos, sala de aula, educacao litera-

ria, didatica, projeto de leitura, clube de leitura, leitura performativa.

Resultado da Pratica de Ensino Supervisionada na Escola Secundaria Pedro Nunes, o presente rela-
torio reflete sobre o ensino da literatura na atualidade, exaltando a importancia do papel do profes-
sor na aquisi¢do de habitos de leitura, por prazer, dos seus alunos, evitando metodologias reproduti-
vas, partilhando o seu amor da literatura. Este documento aborda, ainda, a relagdo pais-professores
— uma relagdo de bloqueios —, partindo de observagdo direta e particular para uma conclusao
abrangente a todo o ensino. Depois, apresenta o percurso e os resultados da Pratica de Ensino Su-
pervisionada, na otica da analise da implementacgdo de estratégias de promogao da frui¢do da leitura
na sala de aula, a partir de leituras orientadas, da partilha de experiéncias individuais de leituras em
grupo — no ambito de um clube de leitura —, da leitura performativa — uma leitura com gestos e
incorpora¢do do aluno no cerne do texto, construindo-se em sentido com ele. Por fim, mostra-se
como uma atividade toda ela centrada na celebragdo da literatura contribui para mobilizar e unir
toda a comunidade escolar. Em suma, eis aqui um relatério que ambiciona apresentar solugdes para

o combate aos baixos indices de leitura dos portugueses.
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ABSTRACT

KEY WORDS: literature, reading for pleasure, reading, school, students, classroom, literary educa-

tion, didactics, reading project, reading club, performative reading.

Result of the Supervised Teaching Practice at Escola Secundaria Pedro Nunes, this report reflects on
the teaching of literature today, exalting the importance of the teacher's role in acquiring reading
habits, for pleasure, of their students, avoiding reproductive methodologies and sharing his love for
literature. This document also addresses the parent-teacher relationship — a relationship of obsta-
cles —, starting from direct and private observation to a comprehensive conclusion covering all tea-
ching. Afterwards, it presents the path and results of the Supervised Teaching Practice, from the
perspective of analyzing the implementation of strategies to promote the enjoyment of reading in
the classroom, based on guided readings, the sharing of individual experiences of group readings —
in within the scope of a reading club —, of performative reading — a reading with gestures and in-
corporation of the student into the heart of the text, building meaning with it. Finally, it is shown
how an activity entirely centered on the celebration of literature contributes to mobilizing and uni-
ting the entire school community. In short, here is a report that aims to present solutions to combat

low reading rates among the Portuguese.
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Introducao

“Durante mais de um século”, dizem Bernardes e Mateus (2013), “a literatura ensinou-se
«porque sim». E este «sim» desdobrava-se naturalmente em dois planos: o conhecimento da lingua
e a sua familiarizagdo com os valores inscritos nas chamadas obras maiores” (p. 24). A Pratica de
Ensino Supervisionada cujo relatorio apresentamos tem na sua génese o impeto da leitura enquanto
experiéncia de reflexdo e de fruicdo; uma forma de ler “que favorega o pensamento, que proporcio-
ne a mudanca de ideias e estimule a curiosidade e a capacidade argumentativa dos alunos” (Meirim,
2021: 16). Ambiciondmos, com o Plano de PES que elaboramos e agora redigimos em forma de re-
latorio apds a pratica de ensino supervisionada, escapar ao ensino de “espirito nacional”, que impde
obras a ler “segundo orientagdes prévias que devem guiar os alunos na descoberta daquilo que ¢ na-
cional” (ibid.: 14); ao ensino do “valor histdrico-cultural e [d]o valor patrimonial” (ibid., citando
Buescu et al., 2014:5); ao ensino da literatura em fun¢ao “da memoria de uma comunidade”, como
se essa memoria coletiva fosse “um inestimavel patrimoénio que deve ser conhecido e estudado”
(idem: 8), em detrimento do prazer que a leitura em si mesma pode — e deve — proporcionar en-
quanto experiéncia individual; enfim, procuramos evitar o “paroquialismo literario”, nos termos em
que Joana Meirim o define em Educacgdo Literaria Programada?. Visamos o ensino da literatura
como “oportunidade de criar um espago em que se analisam e discutem textos sem urgéncia, sem a
pressdo do tempo, estimulando o sentido critico e a autonomia de pensamento dos alunos” (Meirim,
2021, 14), cientes de que , do contrario, estariamos a “restringir a liberdade dos alunos” (ibid.).

Imbuidos de espirito inovador — e nao patridtico —, olhamos para os indices de leitura dos
portugueses! e decidimos agir, pensando num modo de ensinar literatura estimulante para os nossos
alunos, hoje, futuros leitores, amanha. Assumimos, portanto, a responsabilidade de ensinar literatura
nas aulas de Portugués, valendo-nos tanto da competéncia cientifica adquirida ao longo da compo-
nente curricular do Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario como de orientacdo cientifica, por um lado, e da competéncia pedagogica da professora
cooperante que acompanhou a aplicagdo pratica do Plano de PES, por outro, para refor¢ar a impor-
tancia da leitura orienta em sala de aula por um professor que ama, deveras, a literatura; para liber-

tar os alunos das restrigdes do Programa e Metas Curriculares e dar-lhes voz — a possibilidade de

I Uma preocupagio agugada pelo debate da RTP no programa E Ou Nio E — O Grande Debate, episodio 13, de 3 de
maio de 2022 [https://www.rtp.pt/play/p9816/e614872/e-ou-nao-e-o-grande-debate], sobre os indices de leitura dos por-
tugueses.



escolherem os textos que desejam ler e discutir em sala de aula, e “sem estarem previamente condi-
cionados a encontrar no texto os «tdpicos» exigidos ou as figuras de estilo previstas pelo programa”
(Meirim, 2021: 16); assumimos, portanto, “tdo somente acompanhar a progressao dos alunos na
analise do texto literario, e acima de tudo criar nos alunos a vontade simples e genuina de ler e de
ter contacto direto com os textos” (ibid.).

Apresentamos o resultado final da pratica de ensino supervisionada em quatro partes. Na
primeira, fazemos um enquadramento teérico-metodoldgico, que mais ndo ¢ do que uma breve re-
censdo critica a a¢do de ensinar (literatura), com um olhar critico sobre a pratica generalizada nas
escolas e, a0 mesmo tempo, desafiador, exigindo da classe docente a chamada a si do desempenho
da funcdo na qualidade de profissionais de educacdo e ndo mais confundidos os professores com
meros funciondrios e/ou técnicos de educacdo, sem margem para decidir o que ensinar € como ensi-
nar. Na segunda parte deste relatorio, apresentamos o enquadramento institucional do espaco educa-
tivo onde se desenrolou o estagio, partindo da recolha de dados objetivos e observacdes feitas para
refletir sobre elas de um modo pessoal, porque, afinal de contas, uma pratica de ensino supervisio-
nada ¢ uma acao individual e que carece de reflexdo, tanto na 6tica do observador atento como de
todo o processo inerente a lecionacgdo (identificacdo do perfil da turmas, preparacdo de aulas e de
materiais didaticos, a pratica de ensino). Na terceira, expomos a pratica de ensino supervisionada,
dando conta da experiéncia de ensino, desde a planificagdao de aulas, estratégias desenvolvidas com
vista ao sucesso do Plano de PES, incluindo consideragdes sobre o modelo de avaliagdo mais eficaz;
explicamos, ainda, todo o processo que envolveu a leitura orientada, o clube de leitura e a leitura
performativa — trés formas de ensinar literatura numa aula de Portugués. Por fim, retratamos a co-

memora¢ao do Dia mundial da Poesia, uma atividade com impacto em toda a comunidade escolar.



ENQUADRAMENTO TEORICO-METODOLOGICO

1. O perfil dos alunos e a ado¢cao de metodologias nao reprodutivas

“O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria afirma-se, nestes pressupostos,
como documento de referéncia para a organizacao de todo o sistema educativo, contribuindo para a
convergéncia e para a articulacdo das decisdes inerentes as varias dimensdes do desenvolvimento
curricular” (DGE-MEC, 2018: 8) — e assim o Ministério da Educac¢do reconhece a necessidade de
rever o modelo de ensino até aqui vigorante: porque “a diversidade do mundo” (DGE-MEC, 2018:
5) veio exigir, mais do que nunca, abertura a novas formas — com novas concegdes € metodologias
especificas — de transmitir conhecimento, desde logo, valorizando o saber do docente e, conse-
quentemente, a sua capacidade de tomar decisdes — as melhores decisdes — em beneficio do grupo
de estudantes que acompanhara ao longo de, pelo menos, um ano letivo. Sem a liberdade para con-
tribuir ativamente no desenho curricular da disciplina que leciona, damos conta de uma tendencial
dependéncia do professor em relagdo a lugares seguros (os manuais, por exemplo, dotados de todas
as respostas). E, se se lhes impde um modelo de reproducdo, o expectavel ¢ que tais profissionais
desistam paulatinamente da persecucao de uma pratica pedagdgica assente na diversidade do mundo
e, por conseguinte, limitem (ainda que involuntariamente) “a criatividade e o sentido critico” (ibid.)
dos seus alunos. Por isso o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria marca imedia-
tamente uma posi¢ao positiva perante a necessidade do sistema educativo abordar o problema que
entdo expusemos, permitindo, por sua vez, alguma flexibilidade no desenvolvimento curricular que,

bem aproveitada, beneficia professores e alunos.

Os editores, parceiros privilegiados da DGE, produzem os manuais tendo em conta, por um
lado, diretrizes especificas deste servigo central da administragdo direta do Estado, em conformida-
de com “o conjunto de orientagdes curriculares, sujeitas a aprovacao nos termos da lei, especificas
para uma dada disciplina ou 4rea curricular disciplinar’2, isto com vista a assegurar que cada aluno
possa obter “um conjunto de aprendizagens e de competéncias definidas no curriculo nacional do
ensino basico ou no curriculo nacional do ensino secundario’; e contribuem ativamente como me-

canismos de controlo do Ministério da Educagdo sobre o respeito e a aplicagdo dos programas, das

2 Lein.° 47/2007 de 28 de agosto, art. 3.°, alinea a).

3 Ibidem.



metas e das demais orientagdes curriculares enunciadas. Contudo, a consequéncia desta longa par-
ceria resultou no costume que vigora com vitalidade na atuacdo do professor na sala de aula. Um
costume?, dissemo-lo propositadamente, porque ndo ha disposi¢ao legal que obrigue a utilizar, na
pratica letiva, o manual de forma obrigatoria e consistente. Até porque, diz a DGE, o manual escolar
¢ um “recurso didactico-pedagogico relevante, ainda que nao exclusivo, do processo de ensino e
aprendizagem”™’, cuja finalidade é, primeiramente, apoiar o “trabalho auténomo do aluno, [...] apre-
sentando informagdo correspondente aos conteudos nucleares dos programas em vigor, bem como
propostas de actividades didacticas e de avaliagdao das aprendizagens”®; e s6 posteriormente 0 ma-
nual escolar serve o proposito do docente, nomeadamente enquanto material de apoio ao seu traba-
lho.

Vejamos o que diz a Lei:

Os docentes podem elaborar materiais didactico-pedagdgicos proprios, em ordem ao desenvolvimento

dos contetidos programaticos e de acordo com os objectivos pedagogicos definidos nos programas,

desde que tal ndo implique despesas suplementares para os alunos.”

Hé margem para o docente inovar, integrar e, assim, corresponder da melhor forma ao perfil
de alunos que tenha pela frente. E o Ministério da Educacio quem o diz, e esta prerrogativa deve ser
usada em favor do ensino de literatura nas aulas de Portugués. Quer dizer, com esta liberdade pre-
vista na Lei, espera-se que o professor de literatura apresente aos seus estudantes uma didatica in-
clusiva de outros elementos textuais, em acréscimo aquelas que estdo hd muito cristalizadas nos di-
Versos manuais em vigor e, naturalmente, uma boa parte delas, desajustadas ao gosto e ao perfil do
estudante nascido na era da internet.

O professor deve, portanto, libertar-se das amarras de uma préatica reiterada com a convicgao
de obrigatoriedade, face aos manuais escolares, e pensar e planificar as suas aulas de Portugués com
mais literatura, robustecendo assim o corpus de textos com o proposito de adequar o ensino de lite-

ratura ao contexto escolar em que as aulas decorram. Neste sentido, o uso do manual ndo € por nds

4 Referimo-nos a costume enquanto pratica reiterada com a convicgdo da sua obrigatoriedade.
5 Ibid., alinea b).
6 Ibid.

7 Lei n.° 47/2006 de 28 de Agosto, art.® 5.°, n.° 3.



entendido com um caracter de exclusividade, tdo pouco de obrigatoriedade (salvaguardando, por

sua vez, a condicdo econdmica dos estudantes-alvo).

2. Um profissional de educacao

Ensinar é?... Eis a questdo a qual Maria do Céu Roldao visa responder num ensaio intitula-
do Fungdo docente: natureza e construgdo do conhecimento profissional (2007) e, no qual, toma
objeto de estudo o trabalho, na 6tica da sua execucdo, de quem ensina. “O que ¢ um professor?”,
questiona Roldao, e responde com uma reflexdo sobre a natureza da profissao docente e, conse-
quentemente, 0 modo como ela ndo evoluiu substancialmente ao ponto dos professores, por si so,
promoverem uma transformacao na Escola enquanto instituicdo com fung¢do social. E nos, nesta
fase de dissertagdo sobre o papel do professor no processo de ensino, questionaremos, na senda da
autora cujo texto nos serve de base, a inadequagdo do ato de ensinar na contemporaneidade (como
que antecipando escolhos que adiante desenvolveremos no ambito da pratica de ensino)$. Olhemos
atentamente o conceito de professor no desempenho da atividade de ensino, e como a sua dupla ca-
racterizagdo — que ou quem professa um saber adquirido a alguém versus que ou quem faz apren-
der alguma coisa a alguém — pode ou ndo implicar uma maior legitimac¢ao no reconhecimento de
uma profissionalidade que, por sua vez, liberte o professor do medo de ensinar como um profissio-
nal de educacdo e ndo um técnico ao servigo de ministério.

O docente ensina, ¢ certo. Porém, que perfis de docentes temos na atualidade e quais as es-
pecificidades da sua acdao? Ora, ndo tenho como acaso o facto de Maria do Céu Roldao comecar
precisamente por aqui, isto ¢, pela necessidade de expor “o que se entende por ensinar” (Roldao,
2008: 171) na sua analise do conhecimento profissional enquanto o “«elo mais fraco» da profissao
docente (Roldao, 2005%), aquele em que importa investir como alavanca capaz de reverter o descré-
dito, desdnimo, o escasso reconhecimento” (Rolddo, 2008: 175), uma vez que a agdo docente varia
mediante duas atuacdes antagdnicas. Por um lado, o professor que, dotado de conhecimento, se em-
penha na transmissao do seu saber, enquadrado num conceito de ensino transmissivo que o legitima.
Por outro lado, a pratica de ensino assente na convic¢ao de que o professor deve antes trabalhar para
“«fazer outros se apropriarem de um saber»” (ibid.: 172). Face a esta dicotomia, a autora de Fungdo
docente: natureza e construgdo do conhecimento profissional assume uma postura de imparcialida-

de. O seu foco ndo ¢ este — percebe-se que a abordagem a este topico lhe sugere duvidas, pois,

8 E antes mesmo de abordarmos a reflexdo sobre o ensino de literatura.



como a propria refere, citando-se a si mesma: “No que respeita a representacdo do conceito de ensi-
nar, a sua leitura ¢ ainda hoje atravessada por uma tensao profunda (Roldao, 2005 c)” (ibid.). Con-
tudo, escreve o suficiente para desenvolvermos uma critica a educacao transmissiva.

Em Do conhecimento profissional dos professores epistemologicamente diferenciado: um
estudo sobre o modelo didactico pessoal, Bonito e Rebelo explicitam os principais tragos que carac-
terizam o ensino transmissivo, baseando-se em M. P. Jiménez (2000). Impulsionado por docentes
que professam um saber, o ensino transmissivo assenta no pressuposto de que “o aluno ¢ uma pagi-
na em branco” e tem capacidade para absorver conhecimentos que se lhe transmitem elaborados.
Assim, o aluno entende, por um lado, a ciéncia como “um corpo fechado” identificado com a assi-
milacdo de contetdos, por via da exposi¢do, e, por outro lado, o professor como “transmissor e fon-
te de autoridade”. Neste modelo de ensino, a memorizag¢do tem um papel fulcral, desde logo porque
o método de acdo tem por base a “disciplina”, a interiorizacdo de uma “lista de conceitos” e, ainda,
apenas “experimentos ilustrativos” (Bonito e Rebelo, 2001). Porém, como Maria do Céu Roldao faz
mencao no seu texto, o acesso alargado a informagdo e o entendimento do conhecimento enquanto
capital global motivaram uma altera¢ao do paradigma psicossocial que, por consequéncia, tornaram
0 ensino transmissivo socialmente inttil, ou pelo menos inadequado. Longe vao os tempos em que
o saber fora restrito e, nesse contexto, o seu dominio por poucos determinava a valoriza¢do do pro-
fissional docente, dada a sua relevancia social.

Por muito que o ensino se venha legitimando por meio da “institucionalizagdo da escola
como organizagao publica, e do curriculo que a legitima no plano social”, assim como pela “afir-
magdo de um conhecimento profissional especifico” (ibid.), havendo uma teimosia na continuidade
do modelo tradicional de ensino, urge discutir por que razao os professores se mostram ainda relu-
tantes na transi¢do do ensino transmissivo para outros modelos, mais atuais e adequados ao perfil
do aluno no século XXI, nomeadamente o ensino ativo. Nao ¢ facil encontrar docentes ja devida-
mente familiarizados com novos modelos de ensino, dizem Bonito € Rebelo, acrescentando ainda
que “ha uma clara evidéncia que dificulta essa tarefa” pelo facto dos professores variarem muito
pontualmente, “consoante as circunstincias especificas do momento”. E verdade que a transi¢do
existe, e vem paulatinamente aumentando a cisdo entre o professor transmissor — o que professa —
e o professor condutor — inserido numa légica pedagdgica alargada.

O lugar do conhecimento €, deveras, essencial no escrutinio da funcdo docente. Todavia,
cremos que da centralidade do conhecimento profissional carecemos ainda de um grupo profissional

aberto e adequado as novas exigéncias impostas pela contemporaneidade, nomeadamente a capaci-



dade do professor saber investigar, refletir e construir um curriculo favoravel ao conjunto de estu-

dantes com o qual ira trabalhar.

3. Aciao de ensinar

Nao ¢ facil determinar a acdo de ensinar. Desde logo porque “as dificuldades na clarificacao
da especificidade do conhecimento profissional docente resultam de varios factores. Entre esses fac-
tores conta-se a propria complexidade da fungao” (Roldao, 2008: 175); e, também, porque as varias
correntes tedricas “empurram a funcdo de ensinar ora para a indefini¢do ora para a tecnicizagdo”,
subvertendo, desse modo, a possibilidade de se concetualizar numa defini¢ao clara as multiplas no-
coes de educacdo. Porém, a professora da Universidade do Minho aponta aquela que entende ser

uma das principais confusdes geradas em torno da acao de educar:

A actividade de ensinar — como sucedeu com outras actividades profissionais — praticou-se muito
antes de sobre ela se produzir conhecimento sistematizado. Estas profissoes transportam por isso uma
inevitavel «praticidade» que, a ndo ser questionada/teorizado, jamais transformaria a actividade em

accdo profissional e manté-la prisioneira de rotinas ndo questionadas e incapazes de responder a reali-

dade. (Ibid.: 176)

Portanto, a persistente indefini¢do na agdo de ensinar prende-se com o facto de o ensino ter
os seus fundamentos enraizados na acgao pratica. Isto, por sua vez, transforma “a forma de agir dos
profissionais em causa” (ibid.), pelo simples facto de ndo existir um questionamento capaz de pro-
duzir conhecimento consistente, algo somente possivel por meio da teorizacao da acao.

Ora, o desafio na relagdo entre “o que ensinar, como ensinar, a quem e de acordo com que
finalidade, condicoes e recursos” e “como ensinar aqui e agora” (ibid.) consiste na consolidacao de
uma pratica de ensino aliada a teorizacdo de si mesma, porém, a posteriori. Ou seja, para a autora
de Fungdo docente: natureza e construcdao do conhecimento profissional, ndo basta saber fazer ape-
nas — entenda-se, o conhecimento pratico —, € preciso, acima disso, “saber fazer, saber como fa-
zer, e saber porque se faz” (ibid.: 177) — um saber tedrico (sobre a pratica). A partir deste ponto de
reflexao sobre o texto de Maria do Céu Roldao, podemos comecar a definir o nosso posicionamento

face as condigdes para se ensinar literatura — o problema que subjaze esta dissertagao.



4. Ensinar literatura
4.1. O amor da literatura

Em Se a literatura nos ensina, como poderemos (ndo) ensind-la?, Luisa Alvares Pereira
aborda o tema “da leitura da literatura na escola” para questionar o modelo até aqui tantas vezes re-
plicado por docentes mais e menos experimentados na pratica de ensino que, erradamente, planifi-
cam as suas aulas de literatura antagonizando as preocupagdes com a transmissdo de conhecimentos
das preocupagdes com a relacdo afetiva dos alunos com os textos. E, deste modo, acabam por fo-
mentar uma cisdo nao sé desnecessaria como, inclusivamente, nefasta para a literatura.

O ensino, advoga Pereira, deve valorizar tanto mais o amor da literatura do que a mera
transmissdo de conhecimentos, e evitar que os textos sirvam mais o propdsito da exercitagdo meta-
linguistica e rotineiras — estas promotora de leituras simplificadas que “apelam aos habituais me-
canismos de defesa: rotinizacao das respostas; integracao dos lugares-comuns escolares; mecaniza-
¢do de alguns estereotipos; familiarizagdo com os resumos € ndo com as obras; reconhecimento “va-
lores literarios” escolarizados (figuras de estilo; caracteristicas das personagens; caracteristicas de
periodos literdrios...)” (Pereira, 2005: 135) — do que a abordagens centradas na motivagdo dos
alunos para o prazer da leitura.

O que se ensina ¢ o amor da literatura, mais do que a literatura em si mesma. Sem amor, 0

que ¢ a literatura?, questiona o texto de Pereira, valendo-se das palavras de Jorge de Sena, que diz:

Ha que amar a literatura. (...) Amando-a, porém, ¢ impossivel ndo querer conhecé-la em toda a parte ¢
em todos os tempos, em extensdo ¢ em profundidade; é impossivel ndo querer estuda-la, para transmi-
tir e comunicar aos outros a fascinagdo que ela exerce sobre nos; ¢ impossivel ndo querer vivé-la, gra-

tuitamente ¢ como agente, que ela € (ibid.: 134).

Para Koch e Elias, a didatica da literatura tem como proposito dar ferramentas ao leitor e,
concomitantemente, despertar-lhe “a relacdo afetiva com o texto literario em geral” (2008: 12). Tais
ferramentas e tal relacao afetiva exigem uma orientacdo e um acompanhamento por parte da escola,
nomeadamente do professor, uma vez que a leitura mobiliza um vasto conjunto de saberes no inte-
rior do evento comunicativo (o texto), pelo que ¢ esperado do professor de Portugués, em particular,
a capacidade de transmitir aos discentes o amor pela literatura de que ele mesmo goza aliado a um

saber teorico, especializado.



Da necessidade de se ensinar literatura na escola resulta a urgéncia do professor de literatura
nutrir um amor enorme pelos textos e assumir-se como figura inspiradora na sala de aula. O seu
primeiro objetivo deve ser atrair os alunos para a leitura e, consequentemente, familiariza-los com o
texto literario, instigé-los a ler mais e ler melhor, enfim, proporcionar-lhes a experiéncia da leitura,

tal como Pereira descreve:

Até que os alunos-adolescentes percepcionem a leitura de cada texto literario como a possibilidade de
uma experiéncia imagindria, uma oportunidade de descobrir, de observar, de julgar situagées, com-
portamentos e reagdes mentais e ainda como uma ocasido de ver os textos como exemplos de utiliza-
¢do artistica dos meios da comunicag¢do verbal normal vai a grande distancia que separa o trabalho

alienado com os textos de uma relagdo identitaria com a literatura. (2005: 136)

4.2. Da inseparabilidade entre lingua e literatura

Em La Actividad Metalinguistica En La Aprendizaje De La Gramdtica, Anna Camps (2019)
explica a gramatica como sendo um instrumento de formalizacdo da lingua falada cujo propdsito
assenta na combinacdo de elementos com vista a criacao de significados, através da interacao entre
falantes, que representam a lingua propriamente dita, isto ¢, o funcionamento da lingua enquanto
sistema que se explica por principios gerais que se fundamentam, tendo em conta a realidade (soci-
al) em que se expressa. Mas, adianta Camps, a gramatica ¢, também, normativa, muito embora os
falantes nativos a tenham interiorizada desde a infancia. Porém, a aprendizagem através da imersao
na lingua, pela captacdo intuitiva e por reproducdo, nio ¢ suficiente para dispensar a atividade meta-
linguistica, entenda-se, a observagao, a reflexdo e a analise da lingua (oral e/ou escrita), pois, para
além da capacidade de falar, € necessario produzir conhecimento sobre ela. A atividade metalinguis-
tica destaca-se, assim, positivamente como a capacidade de refletir e gerar conhecimento sobre o
uso intuitivo da lingua. Para tal, urge ensinar e aprender a graméatica pensando-a.

Perante a necessidade de se ensinar a gramatica como matéria de estudo cujo saber deve ser
interiorizado mediante a pratica de reflexdo, mas que ndo assenta num conhecimento prévio, a auto-
ra expoe o seguinte problema: como ensinar a gramatica escolar explicita? E, Camps responde: com
a formagdo espontanea de conceitos por forca de observacdes quotidianas; conceitos que ditam um
grau elevado de abstracdo da lingua por meio da sistematizagdo. Todavia, tanto os conceitos gerados
por via da espontaneidade, em contexto de uso, como por via da conceptualizagdo cientifica — a

experiéncia humana generalizada —, apresentam alguns constrangimentos: desde logo a exigéncia
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de um ensino intencional aliado a uma aprendizagem teodrica que esbarra, por exemplo, no uso es-
pontaneo da lingua pelos seus falantes, e, a dificuldade da passagem de um nivel basico e¢/ou intuiti-
VO para outro mais exigente que requer um conhecimento significativo dos conceitos gramaticais
elaborados cientificamente.

Contudo, se a espontaneidade dos falantes ¢ determinante para o ensino da gramatica, certo
¢ que somente a atividade metalinguistica permite ensinar a usar, e a aprender a explicar, a gramati-
ca escolar explicita. E, diz Anna Camps, o propdsito de se ensinar gramatica reside precisamente na
necessidade de complementar o conhecimento espontaneo da lingua com estruturas complexas exi-
gidas, sobretudo, pela pratica escrita, porque ler e escrever pedem “una intensa actividade meta-
lingliista” que vai para 14 da simples comunicacdo, uma vez que fazé-lo implica consciéncia e inten-
¢do. Neste sentido, a escola deve dotar os alunos do conhecimento das estruturas complexas da lin-
gua para além do seu uso corrente, tendo em conta a pretensdo de que todos os individuos possam
utiliza-la de forma informada, reflexiva e consciente, tal como sejam capazes de recolher informa-
cdo e obter conhecimentos linguisticos em todo o tipo de suportes.

Aprender um sistema basico de organizacao de uma lingua implica um processo de abstra-
¢do. Ou seja, parte-se da observagdo da lingua em uso para se definir conceitos que serdo, posteri-
ormente, sistematizados e generalizados, produzindo-se deste modo um conhecimento empirico da
lingua. Por sua vez, esta abstragdo conseguida reclama a orientagdo inicial do professor no processo
de ensino e aprendizagem, visto que se pede aos alunos que pensem sobre conceitos que ndo vis-
lumbram com facilidade. Porém, com o passar do tempo e com a consolidacdo do conhecimento
linguistico através da pratica reiterada e da interacdo social, os alunos vao adquirindo autonomia
para falar entre si, discutir os diversos conceitos e solugdes e apresentar propostas de resolugdo de
problemas identificados. Este é, portanto, o proposito da atividade metalinguistica: tomar como
ponto de partida o uso e a sistematizagdo para gerar coeréncia e, por conseguinte, vencer a aleatori-
edade na aplicacao do conhecimento sobre a lingua. E, todavia, “Nao se pode ensinar a lingua sem o
estudo da poesia, ndo se pode ensinar a poesia sem o estudo da lingua.” (Aguiar e Silva, 1998/1999:
208).

“Encarar o texto literario como modelo de uso ou de correc¢do gramatical ¢ uma atitude que
o empobrece”, defende Fonseca (2000: 13), “pois deixa totalmente na sombra aquilo em que real-
mente reside, do ponto de vista da lingua, a mais-valia da criagdo literaria”. Impera considerar,
sempre, que, na inseparabilidade entre lingua e literatura, estes dois conceitos comunicam intrinse-
camente entre si, ndo numa relacdo vertical mas horizontal, isto é, “ndo se trata de ensinar lingua

mais literatura ou de ensinar lingua e depois literatura, mas [...] ter consciéncia de que [a lingua]
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faz parte da competéncia do falante e estd nela fundamente enraizada desde as fases mais precoces
da aprendizagem linguistica a capacidade de explorar as amplas virtualidades cognitivas e ludicoca-
tarticas de uma relacao autotélica com a lingua. (Fonseca, 2000: 13).

Num artigo sobre o ensino da literatura no ensino secunddrio, Pereira (2005) denuncia as
escolas e os docentes que persistem na valorizagao do texto literario em funcdo do contexto da
exercitacdo metalinguistica, a qual acresce ainda a agdo rotineira, — ambas promotoras de leituras
simplificadas que “apelam aos habituais mecanismos de defesa: rotinizacdao das respostas; integra-
¢do dos lugares-comuns escolares; mecanizagao de alguns estereotipos; familiarizacdo com os re-
sumos € nao com as obras; reconhecimento de “valores literarios” escolarizados (figuras de estilo;
caracteristicas das personagens; caracteristicas de periodos literarios...)” (cf. p 135). Para esta auto-
ra, os usos da lingua figuram como “veiculo de comunicacdo e de afetividade” objetivamente “in-
fluenciados pelo habitus cultural dos seus agentes™ (ibid.) e “implica sempre uma relagao funda-
mental com o mundo, com os saberes, com a linguagem” (ibid.) e, por esta razdo, o trabalho de lei-
tura (entenda-se, de ensino da literatura na sala de aula) deve partir da utilidade da lingua para re-
forgar competéncias comunicativas que permitem ao aluno ser “participante no processo de apren-
dizagem [e] se torne fatalmente sujeito” (ibid.).

Também Koch e Elias (2008) defendem inseparabilidade entre lingua e literatura, por muito
que entendam que “a leitura de um texto exige muito mais do que o simples conhecimento lingiiisti-
co compartilhado pelos interlocutores” (p. 7). Contudo, explicam as autoras, a experiéncia da leitura
requer a mobilizagdo de “uma série de estratégias tanto de ordem lingiiistica como de ordem cogni-
tivodiscursiva, com o fim de levantar hipdteses, validar ou nao as hipdteses formuladas, preencher
as lacunas que o texto apresenta, enfim, participar, de forma ativa, da constru¢do do sentido”. (p. 7)

que tornam impossivel ensinar literatura sem ensinar em simultaneo a lingua.
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ENQUADRAMENTO INSTITUCIONAL

1. Ainstitui¢io cooperante

A Escola Secundaria Pedro Nunes, vulgarmente denominada Liceu Pedro Nunes, situa-se
“na freguesia de Campo de Ourique da cidade de Lisboa, na Avenida Alvares Cabral. A poucos me-
tros do Largo do Rato e, portanto, de uma importante interface de transportes publicos (Carris e Me-
tro)”, esta numa “zona com grande acessibilidade” e recebe alunos residentes nas freguesias de
“Campo de Ourique, Estrela e Misericérdia. Vivem na zona cidadios de diferentes nacionalidades,
sendo uma populagdo bastante escolarizada, numa area da cidade de forte residencialidade. Do pon-
to de vista econdomico, os dados disponiveis mostram uma grande heterogeneidade de recursos, com
o predominio dos agregados familiares de nivel médio.”

A Direcdo da ESPN tem um modelo de gestdo formal e normativo, tendo a figura da Direto-
ra como modelo de autoridade, assim publicamente assumido na Reunido Geral (12/9/2022) que
abriu, oficialmente, o ano letivo. Nessa assembleia magna, a Diretora orientou o seu discurso no
sentido da defesa da fungdo docente, sem deixar de alertar para a dedicagdo de todos os profissio-
nais da escola que lidera. Realgou, na sua intervengdo, a palavra “amor” como expoente maximo no
desempenho da acdo de ensinar; isto, sem se olvidar dos funcionarios, dos quais exigiu 0 mesmo
grau de empenho e dedicacdo em prol da escola, em geral, e dos alunos, em particular. Todavia, o
ponto central da sua mensagem foi a disciplina. A Diretora frisou por diversas vezes a importancia
da manuteng¢do da disciplina no recinto daquela institui¢do cooperante, realcando a necessidade de
conhecermos, defendermos e fazermos cumprir, no que a nds, professores e assistentes operacio-
nais, dissesse respeito, o regulamento interno da escola. Posteriormente, os demais membros da Di-
recdo da ESPN, nas suas intervencdes, dedicaram bastante tempo a questdes comportamentais dos
estudantes, sublinhando e refor¢ando simultaneamente a necessidade dos docentes agirem de acordo
com os procedimentos da escola perante todas as situagdes de mau comportamento dentro e fora da
sala de aula, ndo se permitindo serem permissivos ou benevolentes perante a ordem, ainda que com

situacdes de aparente menor gravidade.

9 Tanto esta como as informacdes que se seguem a propésito da ESPN foram retiradas do documento Projeto Educativo
2021-2024 — Escola Secundaria Pedro Nunes publicado no site da escola (in https://espn.edu.pt/Documentos/Orienta-
dores/PEE_2021-2024.pdf).
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Finda a Reunido Geral, seguiram-se outras reunides dos diversos departamentos da ESPN.
Pude assistir a do Grupo 300 (Portugués e Latim) e, considerando os pontos essenciais da discussao

de preparagao do ano letivo, retive o seguinte contra-senso:

1) a Direcdo da ESPN privilegia a avaliagao formativa, tendo, inclusivamente, indicado
alguns docentes (entre os quais, a professora cooperante que me orientou) para uma
formacao nesse ambito, no ano letivo anterior;

1) nos presentes, havia a consciéncia da necessidade do Departamento do Grupo 300
adotar novos modelos de avaliagdo formativa que, ndo sendo contraditdrios nem in-
compativeis com a avaliacdo sumativa amplamente usada, pudessem “fazer qualquer
coisa para que todos os alunos” aprendessem, promovendo, deste modo, a
“equidade”, através da realizacao de atividades que valorizassem “o aluno mais fraco,
porém, sem desmotivar os bons alunos”10;

1i1) todavia, e ap6s uma longa discussdo sobre o que fazer e como, o conjunto de profes-
sores de Portugués reunido concluiu ser “a avaliagdo sumativa” o unico meio “que

nos permite, de facto, avaliar o aluno”.

Ora, entre a pretensao da Direcdo e a operacionaliza¢ao dos docentes, conclui — como vim
a verificar adiante, no decorrer do ano letivo, de conversas na sala de professores — que a larga
maioria dos docentes (do departamento de Portugués) enveredaria pela via da avaliagdo sumativa,
diminuindo tanto quanto possivel a integracdo de modelos de avaliagdo formativa. Porqué? Por cau-

sa da pressao dos pais, habituados a pratica da avaliagdo exclusivamente sumativa.

2. Pais-professores: uma relacio de bloqueios

Ao longo dessa Reunido de Departamento do Grupo 300, notei que a participacdo exagera-
damente interventiva dos pais em tudo o que dizia respeito a atuacao dos professores e ao funcio-
namento da escola emergia a todo o instante no discurso dos colegas; que todas as propostas de ino-
vacdo, alteracdo e adaptacdo eram cuidadosamente escrutinadas a luz da receptividade e aceitacao

dos encarregados de educagdo; enfim, que a critica dos pais melindrava os professores. E, por isso,

10 As citagdes apresentadas neste pardgrafo resultam da anotagdo das palavras da professora Carmo Soares, a minha
orientadora do estagio, ditas na Reunido de Departamento do Grupo 300 realizada no dia 12/9/2022.
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o desfecho — a avaliagdo sumativa é o unico meio que nos permite, de facto, avaliar o aluno —
soou-me tao natural, tdo evidente, sustentado mais pelo medo do que pela consciéncia da necessida-
de de se adequar os métodos de avaliacdo formativa, reduzindo o peso da sumativa, e de abarcar a
orientacdo da propria Direcdo da escola. Percebi entdo que, na ESPN, a relagdo pais-professores
mais ndo ¢ do que um “«dialogo de surdos»”!1.

Nao existe, desde logo, uma relagdo horizontal estabelecida entre pais e professores. O facto
de os encarregados de educagdo dos alunos da instituicdo cooperante possuirem “as mesmas armas
que as professoras”, dominarem e manipularem “a mesma linguagem e a mesma informacgao”!2, vis-
lumbrei, nessa segunda reunido do primeiro dia de estagio, as observacdes de Silva sobre a relagao
problematica dos professores com os pais “sem grandes problemas econdmicos” que “pagam acti-
vidades extra na escola aos filhos” e “predispdem-se a pagar a sua seguranga”, gozando de um “ca-
pital cultural” que, por sua vez, “influencia as interacdes com a escola”; pais que, paradoxalmente,
“em melhores condi¢des estdo de responderem aos requisitos da escola” e, no entanto, sdo “preci-
samente aqueles que os professores mais temem”, porque “se envolvem na educagdo escolar dos
filhos™ e criticam a atuacdo da escola e dos professores. Como testemunhei do lado dos professores,
esta relacdo entre pais e professores ¢ desajustada a sua propria finalidade: apoiar os alunos.

Se, na generalidade das escolas publicas portuguesas, sdo os pais da classe baixa que vivem
assustados com as potenciais criticas dos professores aos seus educandos e, extensivamente, a eles
(pais), enquanto educadores, o elitismo que subjaz a histéria da ESPN, o afamado Liceu Pedro Nu-
nes, impde aos professores desta escola um constante sobressalto face a presenga assidua e interven-
tiva dos pais da classe média, informados, com um saber igual ou até superior ao deles (docentes),
permanentemente criticos da sua atuagdo. E, a meu ver, também na ESPN, a pressdo deste género
de encarregados de educacdo resulta na “resisténcia dos professores a participacdo parental nas es-
colas, com receio de uma intromissao na esfera das suas competéncias profissionais”, (Silva, 1996)
— infelizmente, uma relagcdo de poder em que perdem os professores, perfilados de medo; agrade-

cendo o medo que os salva da loucura.!3

1T Tomo como minha esta expressio, feliz, de Pedro Silva (1996).
12 Cito, ainda, o artigo de Pedro Silva (1996) sobre a relaciio entre pais e professores.

13 Parafrase dos dois primeiros versos do poema “Perfilados de Medo”, de Alexandre O’Neill.
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3. Os alunos, globalmente considerados

Ja o dissemos no primeiro ¢ no segundo pontos deste capitulo: os alunos da ESPN vivem
numa zona privilegiada da cidade e de forte residencialidade; tém pais bastante escolarizados, ple-
nos de recursos econdmicos, atentos ao processo de ensino — dos professores — e de aprendiza-
gem — dos alunos; e, por esta razdo, dadas as circunstancias sociodemograficas em que se inserem
— pais e filhos —, aspiram ao sucesso escolar. Um sucesso bem presente no espirito e no discurso
dos alunos do Liceu Pedro Nunes, tal como pude observar na primeira semana de aulas, de apresen-
tacoes.

Falamos de estudantes com grandes ambigdes sociais e profissionais; que expdem com cla-
reza a razdo de terem escolhidos os respetivos cursos e as faculdades onde pretendem ingressar
concluido o ensino secundario. Alunos que, pelo que ficou escrito, sabem muito bem para onde que-
rem ir € vém a escola, em geral, e a disciplina de Portugués, em particular, como um meio — neces-
sario — para atingir o ensino superior, € ndo como um meio para adquirir competéncias linguisticas,
historicas e estéticas; enfim, individuos extremamente focados nos resultados — nas notas dos tes-
tes, na média final. Por isso alheiam-se dos contetdos passiveis de ndo sairem nos testes e prestam
atencdo quando lhes € dito que sim, que a matéria a lecionar serd avaliada em contexto de prova
sumativa. Esta postura dos alunos da ESPN forga a professora a buscar a todo o custo estratégias de
atracdo da sua atencdo, ora por meio de chamadas ao quadro, para interpretacdes e definigdes con-
juntas e sinteses de informacdes, ora vigiando-os constantemente, aferindo os cadernos e anotando
nos seus registos quem copiou os escritos no quadro e quem nao o fez.

Mesmo quando desligados da aula e da professora, os alunos das turmas que acompanhei
nesta pratica de ensino supervisionada ndo ponderam um putativo insucesso, nos testes como na
avaliagdo final de periodo, conforme apurei, porque confiam na aprendizagem e/ou recuperacao das
matérias lecionadas em sala de aula fora dela, ou seja, t€ém a seguranga das explica¢des particulares
que os pais pagam!4. para obterem resultados positivos nas provas e, também, nos trabalhos realiza-
dos fora do contexto de sala de aula.

Parece-me desajustado falar de indisciplina na ESPN.

A instituicdo cooperante dispde os alunos na sala de aula em mesas individuais e segundo a
ordem alfabética dos nomes, isolando-os para, desse modo, limitar interagdes perturbadoras do rit-

mo natural das aulas — que se querem silenciosas, com o minimo de ruido. Todavia, esta planifica-

14 Importa referir que, tanto nas turmas de 10.° ano como na do 12.°, aproximadamente 9 em cada 10 alunos dispunham
de apoio particular ao nivel de explicacdes de Portugués, em centros de estudos ou nas suas proprias residéncias.
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¢do ndo invalida que os estudantes desmotivados e os mais distraidos conversem. Como ao longo
do periodo de estagio fui ocupando véarios lugares em diferentes pontos da sala, constatei que as
mesas individuais e a orientagdo dos lugares pela ordem alfabética ndo sdo suficientemente eficazes
no controlo do comportamento dos alunos. Diria que dificulta mais, na possibilidade de se realiza-
rem trabalhos em pares ou em grupos, e que, por sua vez, fomenta o individualismo e o espirito de
competitividade dos alunos.

A ESPN acolhe cidaddos de diferentes nacionalidades sem, no entanto, dispor da disciplina de
Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) no seu curriculo. Esta realidade dita que os alunos estran-
geiros que nao dominam a lingua portuguesa sao integrados nas turmas de Portugués lingua mater-
na (PLM) sem qualquer tipo de apoio. Saliento este facto ndo como forma de critica a instituicao
cooperante mas como caso particular que merece a nossa aten¢do, dada a dificuldade da professora
garantir a estes estudantes uma abordagem diferenciada relativamente ao trabalho realizado com os
alunos de LM, posto que a aprendizagem destes centra-se essencialmente “na reflexdo metalinguis-
tica e metadiscursiva sobre produgdes literarias e nao literarias”, ao passo que para os estudantes de
LNM o ensino deve “centrar-se na compreensao ¢ produgdo de unidades comunicativas™ (Leiria,
2008: 4), pois ndo basta ao aprendente de LNM conhecer e/ou dominar conceitos gramaticais, lin-
guisticos e textuais — € preciso que a lingua lhe sirva de instrumento de comunicagdo, “para a re-
cepcao e producao de mensagens orais e escritas de ambito pessoal, escolar e social” (ibid.: 6), tanto
quanto “instrumento de integracao no seio de uma sociedade plurilingue e pluricultural” (ibid.).

Atrevo-me a dizer que a presenga dos alunos estrangeiros nas aulas de PLM da ESPN, aliada
a heterogeneidade da populagao estudantil, pede um olhar mais amplo sobre a disciplina de Portu-
gués nesta escola em particular, uma vez que a esséncia do ensino esta no que o aluno aprende e,
sem se conseguir garantir uma aprendizagem efetiva, o docente fica naturalmente diminuido na sua

acdo de ensinar perante as diferencas e o desnivel na aprendizagem.

4. Observacao de aulas

O horario da professora cooperante ditou que ela lecionasse cinco tempos letivos a cada uma
das cinco turmas que lhe foram atribuidas: um décimo segundo ano (12° G) e trés de décimos anos
(10° C; 10° H; 10° J). Atendendo a minha condi¢ao de trabalhador-estudante, estipulamos, eu ¢ a
professora Carmo (como ¢ tratada por todos), que a minha PES recairia integralmente sobre os cin-

co tempos letivos semanais do 12° G e sobre as turmas do 10° ano conforme estas tivessem aulas no
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periodo da manha, nomeadamente as tercas, quintas e sextas-feiras. Deste modo, acompanhei (ob-
servando, primeiro, e lecionando, depois) todas as turmas da minha orientadora na ESPN, embora
passando mais tempo com umas do que com outras.

O ano letivo arrancou, para os alunos da ESPN, no dia dezasseis de setembro de dois mil e
vinte e dois. Nesse mesmo dia, 1a estava eu, sentado ao fundo da sala de aula, sentindo a energia do
espaco e das pessoas, atento as interagdes ainda modestas entre alunos e professora titular, alunos e
seus pares, entre eles e a minha propria pessoa. Come¢amos com a turma de artes (10°). Vinte e seis
alunos dispostos em carteiras individuais assistiram, atentos, a professora Carmo a apresentar-se; a
projetar no quadro e a ler as “Normas a respeitar” na sala de aula — ja aqui alertei para a normati-
vidade da instituicdo cooperante —, os critérios de avaliacdo e a respetiva ponderacgdo; explicar que
o manual seria usado apenas quando solicitado previamente. Vi a minha orientadora circular pela
sala, conferindo os cadernos com as informacdes copiadas do quadro. Ouvi-a chamar os alunos, um
por um, (e o professor estagiario também) para se apresentarem. E repetiu o processo com as outras
turmas. Deixo aqui registado o sumario (da turma de Ciéncias e Tecnologias: 10°C), para melhor

compreensao do que se fez nas varias aulas:

- Apresentagao;

- Reflex@o do “eu”: partilha de davidas, medos, expectativas ¢ sonhos dos alunos da turma;
- Regras da sala de aula;

- Conteudos da disciplina;

- Critérios de avaliagdo.

Nos dias que se seguiram, pude acompanhar — e, certamente, aprender — uma forma de
estar em sala de aula até entdo muito distante de mim. A professora Carmo insistia e persistia com
os alunos para que fossem eles ¢ ndo ela a interpretar os textos literarios. Isto €, aula apos aula, a
sua visdo do ensino afigurava-se-me como sendo adversa a educagdo transmissivals, adequada ao
modelo de descoberta, tal como Bonito e Rebelo (2001) documentaram em Do conhecimento pro-
fissional dos professores epistemologicamente diferenciado: um estudo sobre o modelo diddctico

pessoal. Ou seja, observei que nas aulas da minha orientadora:

1) o aluno aprende o que descobre e o conhecimento € construido mediante atividades (interpretacao

de textos, resolucao de fichas formativas; exposi¢cdes e compreensdes orais);

ii) o aluno induz sobre a matéria e consolida o saber pelo método;

15 Nos termos exatos em que a menciondmos no segundo ponto («Um profissional de educagio») do capitulo denomi-
nado Enquadramento Teorico deste relatdrio.
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iii) o docente coordena/orienta atividades, excusando expor demasiadamente conteudos;

iv) o docente atua de acordo com o curriculo, com método, e através da repeticdo de processos, da
exercitagdo, partindo preferencialmente de interesses do aluno; procura, também, valorizar o trabalho por
projeto;

v) o professor ¢ identificado como coordenador; incentiva a interagdo entre alunos e faz-se valer de

material curricular, como o livro (que pode ser o manual ou ndo) e outros recursos variados. 16

Em conformidade com o modelo de descoberta acima indicado, vi a minha orientadora soli-
citar a todo o instante a cooperacao da turma, tendo-a como parte integrante da dinamizacao das
aulas e, propondo-se, ela mesma, a fazer um percurso com os alunos, trabalhando morosa e exausti-
vamente sobre os textos literarios (escritos e orais), sobre a gramatica e sobre a producdo escrita,
com participagdes cada vez mais ativas, inclusive dos alunos que revelavam uma atitude desinteres-
sada para com a disciplina.

Quero ainda salientar duas estratégias promovidas pela professora cooperante que tive o
prazer de observar e, imediatamente, adotar como minhas tanto nas aulas que lecionei na ESPN
como nos dias hoje, nesta fase da minha carreira docente, colocado como estou numa escola publica
a lecionar a disciplina de Portugués. Falo da redacdo do sumario na parte final da aula — momento
em que a professora chama um aluno ao quadro para sintetizar a li¢ao, sozinho ou com o contributo
dos colegas — e do relatorio-sintese, solicitado como trabalho para casa — isto €, no final de cada
aula, a professora pede a dois alunos que elaborem um documento (relatdrio) por escrito, individu-
almente; um relatério da aula que serd, posteriormente, corrigido e partilhado com a turma através
da plataforma adotada pela escola para esse fim (no caso do Liceu Pedro Nunes, o Teams). Apreen-
der esta metodologia de trabalho com muito gosto, por me parecer ser uma boa estratégia passar
para os alunos a responsabilidade, por um lado, de sumariarem o trabalho desenvolvido ao longo do
tempo de aula e de, por outro lado, se manterem (quase) permanentemente concentrados, visto que a
chamada para sistematizar a aula, em casa, e ver tornado publico (aos demais colegas) o relatdrio-

sintese pode recair sobre qualquer um deles.!”

16 Cf. Quadro 1 — Caracteristicas dos trés modelos de ensino-aprendizagem (baseado em M. P. Jiménez, 2000).

17 Os nomes dos alunos selecionados para redigir, um, no quadro, o sumdrio e, outros dois, em casa, o relatorio-sintese,
sdo revelados apenas no fim.
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PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

1. Planos de aulas, estratégias e avaliacoes

A Préatica de Ensino Supervisionada (PES) que serve de base ao presente relatério decorreu
sob a orientagdo pedagdgica da professora cooperante Maria Carmo Soares (sim, ¢ verdade, eu ja o
disse antes). No entanto, retomo uma vez mais o seu nome, neste ponto do relatdrio, por ser de
grande relevancia, para mim, ter aqui presente o substantivo da pessoa que contribuiu em grande
medida para o sucesso da PES agora vertida em texto, pela capacidade de acolher e orientar o entdo
ambicioso projeto que eu tinha em mente — e deveras complexo, sobretudo, por forca da indefini-
¢do, da auséncia de uma linha de atuagdo clara e objetiva; era um projeto rico em ideias, em inten-
¢oes e pretensoes, repito, um projeto ambicioso, mas que gritava ser demasiado extenso para uma
pratica de ensino supervisionada.!$

A professora Carmo ajudou-me a trilhar uma linha de pensamento desde a primeira hora. E
desde a primeira hora comecamos a trabalhar, fazendo o planeamento do ano letivo com a devida
atencdo (e generosidade, do lado da minha orientadora) para que a minha pratica letiva tivesse ca-
bimento na planificagdo anual da professora cooperante, isto €, que a sua gestdo da Unidade Didati-
ca 1 (Fernando Pessoa) acolhesse o meu plano de aulas (Anexo 1) sobre o heterénimo Ricardo Reis
— sem, com isso, denunciar uma clivagem demasiado acentuada face ao que ela ensinaria antes,
Alberto Caeiro, e depois de mim, Alvaro de Campos —, assim como o meu percurso didatico den-
tro da Unidade Didatica 2 (Contos) (cf. plano de aulas no Anexo 2) e diversas estratégias delibera-
das em conjunto, numa relagdo horizontal. Conversamos sobre a importancia da planificacdo da
aula para 14 do fator meramente burocratico ou de fiscalizagdo — sempre acreditei na importancia
de se planificar previamente uma aula ou uma sequéncia de aulas, porque, com este trabalho feito,
fica muito mais facil visualizar holisticamente a operacionaliza¢do das unidades didaticas e anteci-
par um conjunto de problemas inerentes a pratica de ensino ou a ela alheios — e concordamos que
ela funcionaria como um instrumento de concretizagdo das ideias que eu tivesse para as aulas a le-
cionar, passando do plano da abstragdo para a objetividade da arquitetura da li¢do posta na folha de
papel, de modo a que, assim, a orientadora a conseguisse visualizar os meus propositos e, conse-

quentemente, contribuir de forma critica para o seu enriquecimento.

18 O projeto estaria muito mais proximo de uma tese, longe das particularidades e restri¢des de um relatério de estagio.
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Ainda sobre a planificacdo das aulas, numa das nossas reunides semanais, a professora coo-
perante questionou-me do seguinte modo: “numa sessao de cinquenta minutos, vale a pena dividi-la
em partes? Se sim, em quantas?” Ora, se a aula tem cinquenta minutos, respondi, apds um breve
momento de reflex@o, os primeiros e os ultimos cinco minutos deverdo ser dados como tempo per-
dido, por for¢a da entrada e da acomodagdo dos alunos na sala de aula, no inicio, e do tempo de re-
dagdo do sumario, no fim (tal como vi a minha orientadora fazer e eu mesmo adotei como estraté-
gia); nestas contas, o tempo util de aula considerado corresponde a quarenta minutos, e este tempo
pode, por sua vez, ser dividido em duas partes de vinte minutos cada, sendo a primeira tedrica, ten-
dencialmente expositiva, melhor, dialogal, na interacao professor-aluno, e a segunda pratica, dedi-
cada a pesquisa e/ou resolucdo de exercicios, como por exemplo questdes-aula, fichas formativas,
questionarios presentes no manual adotado, entre outros; numa sessao de noventa minutos, pareceu-
me bastante acertado dividi-la em trés partes (20° + 30’ + 30” ou 20’ + 40’ + 20°, contando com dez
minutos de intervalo de permeio). A esta nogdo de momentos da aula, a professora cooperante ins-
truiu-me ainda no desenvolvimento de algumas estratégias que puderam ser enquadradas nos ja re-
feridos planos de aulas (Anexo 1 e Anexo 2), ao nivel do tempo, como a leitura silenciosa antes da
mesma em voz alta e/ou da andlise textual, a leitura entrecortada — leitura com pausas para inter-
vencao do professor ou dos alunos, privilegiando sempre um didlogo horizontal —, pausas para os
alunos se organizarem em grupos, quando solicitado, o tempo para duvidas e demais questdes perti-
nentes; alertou-me, também, para a disposicdo fisica do que nos socorremos para levar avante as
atividades, nomeadamente fotocopias de textos que eu pretenda trabalhar em sala de aula com o re-
curso a aparelhos eletronicos (telemoveis pessoais dos alunos ou o retroprojetor ligado ao computa-
dor da sala de aula) — que podem nio estar disponiveis, por falha técnica ou por outras razdes im-
previstas, entre outras. Enfim, a nossa planificacdo das aulas permitia-nos, entre outras coisas, pon-
derar previamente as atividades em fun¢ao dos momentos dentro do tempo 1til da aula.

Uma vez que o Plano de Pratica de Ensino Supervisionada no Mestrado em Ensino de Por-
tugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario que apresentamos a Faculdade de Ci-
éncias Sociais ¢ Humanas da Universidade Nova de Lisboa tinha como alvo a Unidade Didéatica
Contos, a minha préatica letiva centrar-se-ia, necessariamente, na(s) turma(s) do décimo segundo ano
de escolaridade que a professora cooperante tivesse. Todavia, € em virtude do horario atribuido a
minha orientadora ter ditado que fosse professora titular de apenas uma turma desse nivel e de qua-
tro turmas do décimo, ficou claro para nos que esta PES tornar-se-ia mais robusta do ponto de vista
da lecionacdo se a redesenhassemos, alinhavando a minha pratica de ensino em duas vertentes: por

um lado, a acdo centrada em toda a intervencdo didatica dentro do tema — a experiéncia da leitura
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— ¢ da unidade — Contos —, com o 12° G; por outro lado, uma leciona¢do vocacionada para a ori-
entacao de exercicios praticos, sobretudo no dominio da gramatical!® , tal como sugeri a professora
Carmo e esta prontamente aceitou, tornando possivel a realizagdo (e corre¢ao) de fichas formativas
(cf. anexos 3, 4, 5, 6 e 7), semanalmente, elaboradas por mim, com a sua supervisao e orientacao,
aplicadas a todas as turmas do décimo ano20. Avancei para esta solucao pensando no ganho de expe-
riéncia advindo da componente ndo letiva, tdo necessaria a docéncia, nomeadamente no que respeita
a preparagdo de material didatico. Explico melhor: a minha atuagdo junto das turmas de décimo ano
da professora Carmo ateve-se a elaboracao de fichas formativas — sobre as quais chamei a mim a
responsabilidade de criar e, em contexto de sala de aula, apresentar (explicando e esclarecendo du-
vidas), acompanhar a resolucdo e corrigir.

E assim aconteceu. Logo no dia sete de setembro de dois mil e vinte e dois, a uma semana
do arranque das aulas, a professora cooperante desafiou-me a fazer — sozinho — um teste diagnos-
tico (Anexo 8) para uma das suas turmas do décimo ano. A escolha recaiu sobre o 10° J, a turma do
curso de Artes. E, acreditando que ao professor compete ensinar para a vida, isto ¢, ter em conside-
racdo o ensino com vista a sua utilidade para a vida e ndo momentaneamente, estimulando a inteli-
géncia somente para a aula, procurei tanto quanto possivel desenhar a primeira ficha formativa de
modo a que ndo se tratasse de s6 mais um exercicio a realizar mas que, acima de tudo, convocasse o
gosto dos alunos desta turma. Por isso, atendendo ao facto desta prova ser direcionada a estudantes
de Artes, optei valorizar precisamente uma expressao artistica, para mais, que os fizesse pensar
numa dimensdo de base humanista. Apresentei, portanto, um enunciado com um texto expositivo
sobre um cartoon (cf. Anexo 8).

No dia vinte e oito de outubro, volvido um pouco mais de um més apo6s o inicio das aulas, a
professora Carmo pediu-me que desse inicio ao trabalho com as turmas (12° G inclusive) enquanto
professor, assumindo, na vez dela, as aulas, tal como estipulado. E, desde entdo, passei a orientar as
aulas de sextas-feiras, aplicando, acompanhando e corrigindo as fichas formativas, tudo na sala de

aula. Escolhemos as sextas-feiras para o trabalho pratico como forma de aliviar o peso da semana

19 A opcio por exercicios de gramatica ndo foi em vdo. Em resultado do teste diagndstico e do levantamento das princi-
pais dificuldades dos alunos, verificamos que as maiores dificuldades deles estavam no dominio da gramatica, pelo que
procuramos compensar, reforcando com fichas formativas nesse dominio, numa primeira fase debrugando-nos sobre a
transmissao direta de contedos de metalinguagem, a gramatica concretamente; numa segunda fase, na exercitagdo da
gramatica em uso, valorizando mais aspetos epilinguisticos do que metalinguisticos, visando assim a interiorizagdo da
gramatica pura com vista a utilizacdo/reproducdo intuitiva da mesma. O pretendido: reduzir, ao longo do tempo, a
aprendizagem de conteudos assente na memorizacao.

20 A ideia inicial contemplava apenas as quatro turmas do décimo ano. No entanto, com o decorrer das aulas e conforme
fomos verificando uma excelente recetividade dos alunos desse nivel, achamos por bem estender a estratégia a turma do
décimo segundo ano, sem prejuizo do projeto inicialmente tragado para esta turma no ambito da experiéncia da leitura.
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sobre as turmas, a0 mesmo tempo que as mantinhamos focadas e empenhadas na exercitagdo gra-
matical. Houve vezes, contudo, em que o trabalho extravasou para casa, por for¢a da limitacdo do
tempo (ora por ma gestdo do professor dos momentos da aula, ora por demasiada descontracdo ou
distragdo). E, no avangar do periodo letivo e das matérias, com os programas do décimo e do déci-
mo segundo a divergirem, no que a gramatica diz respeito, sentimos a necessidade de adaptar os
contetidos que inicialmente serviam para todos, fazendo fichas diferentes para os dois niveis de en-
sino. Assim, as fichas formativas sobre a pontuagdo e a acentuagdo (Anexo 3) e os conectores dis-
cursivos (Anexo 4) serviram para todas as turmas; a ficha sobre as classes de palavras (Anexo 5)
serviram apenas para as do décimo ano; as que versaram sobre o campo lexical e campo semantico
(Anexo 6) e as fungdes sintaticas (Anexo 7) foram apresentadas apenas ao 12° G.2!

A vida do professor — seja ele o titular de uma turma ou estagiario, como foi o meu caso —
¢ trabalhosa. E, ndo podendo ser todos os dias criativo, exaustivo, ndo descurei a vantagem da
ESPN ter um manual adotado na hora de preparar as aulas e de elaborar as fichas formativas. Bus-
quei, neste sentido, ideias que pudesse reproduzir e/ou verter em fichas para as nossas turmas. Con-
fesso, no entanto, que aprendi que, independentemente do tanto que ja esta feito e plasmado no ma-
nual escolar, foi a olhar exclusivamente para os textos e pensar o que ¢ que eu faco com ele, tendo
em conta as caracteristicas desta e daquela turma, que criei percursos diferenciados, explorando
todos os dominios de uma planificagdo, gerindo os conteidos a partir das minhas proprias escolhas
— ¢ dos alunos —, escapando assim as malhas do trabalho pré-formatado, tal como aconteceu na
preparacdo do trabalho oral. Achei que os modelos de exemplos apresentados, no sentido da propos-
tas de leitura de um livro a escolha dos cada aluno e posteriormente apresentado a turma, ficavam
aquém do potencial de criatividade dos alunos da ESPN. Desafiei-os, entdo. Como? Do seguinte
modo: seleciondmos (eu e a professora Carmo) quatro livros de contos, um para cada turma do dé-
cimo ano, dos quais escolhemos um texto para cada aluno. Escolhi para a turma de Humanidades O
Fio Das Missangas, do mogambicano Mia Couto (cf. Anexo 9); para a turma de Artes Os Da Minha
Rua, do escritor angolano Ondjaki, complementado com textos do livro Contos, da brasileira Clari-
ce Lispector, por ser aquela obra demasiado curta para o niamero total de alunos do 10° J (cf. Anexo
1022); e, por fim, a professora cooperante sugeriu O Dia Cinzento e Outros Contos, do portugués

Mario Dionisio, mas, como ndo encontramos uma edi¢do disponivel para partilhar gratuitamente

21 ITmporta referir que as fichas que eu elaborei tiveram em conta a planificag@o e o ritmo das aulas da professora coope-
rante, ndo se devendo entender que as varias turmas apenas aprenderam/exercitaram os conteidos da minhas fichas. Por
outras palavras, a professora Carmo trabalhou com todas as alunos outras matérias em outras fichas da sua autoria.

22 Uma vez mais, complementamos o enunciado da turma do 10° J com uma expressdo artistica, desta feita, pedimos
que desenhassem, individualmente, uma imagem que servisse de capa para o conto analisado.
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com os alunos, atribuimos igualmente a turma de Ciéncias e Tecnologias os Contos, de Clarice Lis-
pector (cf. Anexo 11). Para os alunos estrangeiros, nao falantes da lingua portuguesa, optamos por
lhes atribuir textos curtissimos de Contos, de Franz Kafka, permitindo-lhes que, primeiramente, os
traduzissem para as suas linguas nativas, desde que posteriormente os apresentassem em inglés23.
Com este corpus literario, pretendemos, intencionalmente, dar a conhecer as turmas produgdes tex-
tuais de varios autores de diferentes continentes e realidades culturais, através dos quais pretende-
mos explorar outras realidades socioculturais, assim como a variedade linguistica da nossa lingua.24

Na ESPN, encontrei uma orientadora cujo posicionamento teorico e pessoal sobre a proble-
matica da avaliagdo e da classificagdo ecoaram nas minhas proprias ideias. Ambos defendemos a
desvalorizag¢ao da avaliacdo comparativa (por vezes confundida com competitiva), que, por meio de
uma classificagdo numeral, diz ao aluno que ele, como um todo, estd em determinado ponto da es-
cala (de zero a vinte) de exceléncia determinada pelo Ministério da Educacao. Ou seja, por exem-
plo, que um estudante classificado com quinze valores numa prova de avaliagdo, ou no final de um
periodo?s, esta a cinco valores da exceléncia. Vejamos, a classificagdo dos alunos determina uma
posi¢do numa escala pré-definida, ao passo que a avaliagao de competéncias, aferida por meio de
multiplos exercicios (nos diversos dominios), indica ao professor e ao aluno o grau de conhecimen-
to adquirido, digo, o nivel em que estd e o quanto ainda lhe falta percorrer para ser “um cidadao”
completo, nos termos em que O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria o define,
“capaz de pensar critica e autonomamente, criativo, com competéncia de trabalho colaborativo e
com capacidade de comunicag@o” e, qui¢d o mais importante, “apto a continuar a aprendizagem ao
longo da vida, como fator decisivo do seu desenvolvimento pessoal e da sua intervengao social 26,
Ou seja, cada aluno inicia o ano/periodo letivo com uma expectativa face aos resultados que espera
obter e compete ao docente, apoés um ou mais testes de diagnostico, dizer ao aluno estdas aqui e pre-
cisas melhorar esta o/ou aquela competéncia para chegares ali. Isto ndo faz através de uma repre-
sentacdo numeral, constante, fruto da necessidade de mensurar resultados para classificar os alunos

em niveis de rendimento e dai determinar quem ¢ melhor e quem ¢ o melhor; da mesma forma que

23 Como mencionamos, no terceiro ponto do capitulo “Enquadramento institucional”, a ESPN nio tem a disciplina de
PLNM no seu curriculo, pelo que ndo nos sentimos legitimados para exigir destes alunos uma apresentacdo em lingua
portuguesa, visto ndo terem qualquer apoio da escola nesse sentido.

24 A turma do décimo segundo ficou fora deste projeto de apresentagio oral pelas razdes que desenvolveremos no se-
gundo ponto deste capitulo.

25 A Escola Secundaria Pedro Nunes mantém a estrutura de periodos, no tendo adotado o modelo de semestres, a se-
melhanga de outras escolas.

26 Cf. a “Visdo de aluno” explicitada n’O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (p. 15).
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serve de escudo ao docente quando questionado, pois este podera sempre responder: a nota do alu-
no é o resultado da sua prestagdo neste e naquele teste, logo, tem a avaliagdo que merece. Deste
modo, o professor iliba-se de quaisquer responsabilidades no processo de aprendizagem desse
mesmo aluno, isto €, ndo avalia — limita-se a classificar. Em suma, entendemos a avaliacdo como

um processo individualizado e de autosuperacao (nunca de competi¢ao).

2. A experiéncia da Leitura — aplicacao pratica do Plano de PES

2.1. Leitura orientada

2.1.1. Ricardo Reis

Comecei a primeira aula pelos dominios da oralidade e da leitura (com material
audiovisual), ao nivel da compreensdo. Por tratarmos da passagem do tempo na poesia de Ricardo
Reis, pareceu-me bastante pertinente usar uma explica¢do (cientifica) sobre o que € o tempo € como
ele se manifesta. Socorri-me, para isso, de um episodio do programa “Isto ¢ matematica”, emitido
no dia 25 de setembro de 2022, as 9:35, pelo canal televisivo SIC e disponivel no Youtube. Trans-
mitido o episodio, “O tempo voa”, dei voz aos alunos para que expressassem a ideia de tempo que
apreenderam do video. Enquanto o fizeram, fui anotando no quadro as ideias e conceitos verbaliza-
dos, criando assim um quadro conceptual com base na compreensdo coletiva. Simultaneamente ao
que os alunos foram dizendo, na qualidade de professor condutor, fui também eu reforcando, sub-
tilmente, as duas principais no¢des de tempo apresentadas — a primeira, o tempo cronoldgico, “que
passa de forma linear e determinada”, o tempo “medido pelos relogios, que, até certo ponto, ¢ abso-
luto”?7; e, a segunda, a percecdo do tempo, uma “sensacao pessoal de quanto tempo passamos numa
determinada tarefa?8, uma “medida do tempo subjetiva” — para, findo o tempo previsto para este
momento da aula, de dialogo aberto e de conceptualizagdo, partilhar com a turma, impresso € proje-

tado no quadro, o poema “Memoria para Esther Greenwood”2%, de Adilia Lopes. Parti para este tex-

27 Cf. minuto 2’53 do episddio indicado.
28 Cf. minuto 3’117,

29 In Um Jogo Bastante Perigoso, Moinhos, 2018.
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to lirico, em especifico, porque hd nele uma manifestacdo tanto do tempo cronolégico — o poema
comega com uma agao por realizar, “Vou tomar um banho quente”, e que logo no segundo verso ja
estd a decorrer, “medito no banho”; com mais trés versos para concluir o poema, o banho terminou:
“e quando me ponho de pé / ¢ me embrulho numa toalha” (Lopes, 2018) — como da percecao do
tempo — enquanto, ao longo do processo de escrita/leitura, o sujeito poético toma banho, a pouco e
pouco, vai-se recordando de outros banhos em outros lugares, “lembro-me dos tectos / por cima de
todas as banheiras / em que estive”, transmitindo a sensa¢do de que este banho acontece sem dar-
mos por ele (por ndo ser relatado, excepto ao vigésimo sétimo verso, “quanto mais tempo permane-
¢o na agua quente” (ibid.), precisamente para salientar o seu efeito duradouro: “quanto mais
tempo”. Enfim, pretendemos que, no fim do poema, o leitor (no caso, a turma) constatasse que o
tempo cronoldgico nunca parou o seu curso natural (avangando para o futuro) enquanto a percecao
do tempo recuava (para o passado). O tempo voou, portanto, lendo “Memoria para Esther Gre-
enwood”.

Aquela primeira aula que lecionei, dentro do objeto de estudo que pautou a minha pratica de
ensino supervisionada na ESPN, seguiu-se outra, um bloco de cem minutos, na qual dei continuida-
de ao plano de aulas (Anexo 1), cuja temdtica era o Tempo na poesia de Ricardo Reis, com a leitura,
primeiro silenciosa, depois, expressiva, em voz alta (um aluno por estrofe, buscando o maximo de
participagao oral), do poema “Cada coisa a seu tempo tem seu tempo” do heteronimo pessoano em
estudo. Escolhi este poema, “Cada coisa a seu tempo tem seu tempo”, propositadamente, com a li-
berdade que as Aprendizagens Essenciais me dao3%, por serem nele evidentes ambas as nog¢des de
tempo (cronoldgico e percetivo), na senda do verificado na aula anterior, nos versos de Adilia Lo-
pes. Uma vez mais, a experiéncia da leitura seguiu o caminho da andlise literaria; contudo, nesta
segunda experiéncia, dei especial aten¢do a gramatica, nomeadamente aos referentes temporais e
espaciais, enfim, a uma leitura “com base nos elementos lingiiisticos presentes na superficie textual
e na sua forma de organizacdo” (Koch & Elias, 2008: 11), com a expectativa de gerar entusiasmo
nos alunos. Dito isto, a minha leitura, analitica, fez-se frequentemente entrecortada com observa-
coes referentes tanto a aspetos linguisticos relevantes para a interpretacdo do texto como a passa-
gens determinantes para a constru¢do de sentidos3!. Ao levantamento dos referentes temporais e

pessoais, juntei os pessoais, e introduzi as deixis, entdo definindo o conceito.

30 Este documento de referéncia pede a selecao de trés poemas de Reis para serem trabalhados na unidade didatica que
lhe corresponde.

31 Nessas pausas, pedia aos alunos que sublinhassem as palavras, os versos e/ou as estrofes por mim assinaladas, tanto
quanto que partilhassem as suas proprias observacdes de cariz textual que considerassem pertinentes para a constru¢ao
de sentidos no texto.
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A quarta sessdo que lecionei teve o seu enfoque no dominio da escrita. Primeiro, os alunos
resolveram a primeira e a terceira perguntas do enunciado do Exame Nacional do Ensino Secunda-
rio — Prova Escrita de Portugués, 1.* Fase, 2013, projetado no quadro (levei algumas copias im-
pressas e permiti que, quem quisesse, o consultasse no seu telemovel pessoal), pensando na mais-
valia destes alunos habituarem-se ao perfil de perguntas dos exames nacionais de Portugués, visto
que todos eles iriam realizar esta prova no final do ano letivo. O exercicio foi apresentado como
forma de treino, realizado em pares, visando o trabalho colaborativo e sem carater avaliativo. No
segundo momento da aula, continuamos no dominio da escrita, desta vez, no texto de desenvolvi-
mento, mais precisamente o texto expositivo-argumentativo, comegando pela exercitacao da defini-
¢do de temas. Em conjunto e nos moldes de um brainstorm registado no quadro, construimos uma
definicdo de Tempo e, de seguida, os alunos redigiram individualmente um texto curto, uma intro-
dugdo, sintetizando as ideias (defini¢cdes) previamente registadas no quadro, na ordem que melhor
lhes parecesse.

Iniciamos a segunda semana de aulas com o tema da “encena¢do da morte” subordinado a
poética de Ricardo Reis. Comegamos essa quinta sessdo definindo o perfil de Ricardo Reis — os
tracos fisicos e de personalidade indicados por Pessoa (na Carta a Adolfo Casais Monteiro32) — e as
filosofias de vida que adotou, destacando tanto o Epicurismo como o Estoicismo33. Lemos a ficha
informativa do manual “A consciéncia e a encenacao da mortalidade”, aproveitando eu para explici-
tar o papel do destino, distinguindo “facto” e “fado”. Depois, interpretimos o poema “Vem sentar-te
comigo, Lidia, a beira do rio”, considerando o seu sentido global.

A sexta e a sétima aulas tiveram uma dindmica essencialmente pratica, de resolugdo de exer-
cicios, comecando pela identificacdo de referentes deiticos no poema “Vem sentar-te comigo, Lidia,
a beira do rio”, seguindo-se-lhe a resolu¢do de um questionario sobre o mesmo texto poético, este
ultimo realizado em grupos de 4 individuos, seguindo o modelo de trabalho colaborativo, com a re-
configuragdo do espago (de sala de aula): mudamos a disposi¢ao da sala, dispondo as mesas em
ilhas, para facilitar a interagdo dos alunos entre si e, concomitantemente, retirar o o professor do
centro da aten¢do. Limitdmo-nos a langar duas propostas: 1) os alunos distribuem as perguntas pe-
los membros de cada grupo (uma para cada um), com reunido e discussao das respostas no fim; 2)

os alunos discutem e respondem cada pergunta em conjunto. A maioria dos grupos adotou a primei-

32 Cf. http://arquivopessoa.net/typographia/textos/arquivopessoa-3007.pdf.

33 Neste momento, os alunos realizaram um curto exercicio de pesquisa (orientado por mim) na internet, selecionando
informagao de fontes seguras, como o Priberam, o Infopédia, entre outros, para definirem aqueles dois conceitos.
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ra sugestdo. No fim, um aluno de cada grupo passou a limpo as respostas e entregou-as ao profes-
sor, enquanto versao final, vinculativa a todos os elementos que o compuseram.

Encerramos o percurso didatico em torno de Ricardo Reis com uma sessdo mais leve, de
fruicdo da leitura silenciosa seguida de leitura expressiva de varios poemas deste heterénimo de

Fernando Pessoa.

2.1.2. Maria Judite de Carvalho, “George”

Caminhavamos para o final do segundo periodo. Era chegado o momento de apresentar a
turma do décimo segundo ano, que acompanhava de perto desde o inicio do ano letivo, mais uma
experiéncia de leitura orientada, s6 que, dessa vez, com maior participagdo do docente, que faria
uma leitura mais analitica do conto “George”, de Maria Judite de Carvalho, a luz da proposta de
Ingedore Vilaga Koch e Vanda Maria Elias (2008: 10), isto €, partindo de uma concec¢do de leitura
assente na interacao autor-texto-leitor, em que se pretende que, no caso, o professor e, por que nao?
os alunos também?, “sejam sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos
no texto.” (ibid.).

Como defende Alexandre Dias Pinto (2021), “o trabalho de interpretacao do texto literario
pode ser empreendido através de diferentes tipos de actividades e de exercicios” (p. 71), numa
abordagem estratégica que contemple, preferencialmente34, e por um lado, a sagacidade do profes-
sor recorrer “a Teoria da Literatura e aos Estudos Literarios para desenvolver ideias para a aborda-
gem do texto literario em contexto escolar” (pp. 71-72) e, por outro lado, de orientar os seus discen-
tes, com propostas de leitura e com um (ou num) roteiro de questdes que permitam “ao aluno tanto
aprofundar sentidos e intuigdes como sistematizar as linhas de significado que vai construindo (...)
de forma a chegar a sentidos mais intimos da obra” (p. 72). Eis por que evitei passar aos estudantes
leituras preexistentes do conto “George”, presentes, por exemplo, na pasta com documentagdo de
apoio ao professor; em cadernos de resumos ¢ leituras de textos do Programa e Metas Curriculares;
ou, de leituras realizadas com alunos de outras turmas, de outras escolas, de outros contextos socio-
educativos. Quis construir, portanto, um sentido do texto em conjunto com estes alunos, desta tur-

ma, da e na Escola Secundaria Pedro Nunes. A ideia consistiu no desenvolvimento, com esta turma,

34 Dizemos preferencialmente, porque o autor que citamos defende, neste mesmo texto, que estratégias como esquemas
“com a relag@o entre as personagens ou com os acontecimentos de uma narrativa, a resposta a questoes de escolha mul-
tipla sobre o texto, o exercicio de completagdo de um paragrafo lacunar com um sumario de uma obra”, embora “uteis e
necessarias para o aluno conferir uma organizagao ao texto e para estruturar a informag¢ao” s@o, por si s0, “insuficientes
enquanto analise literaria porque incidem sobre um nivel epidérmico, superficial da obra” (Pinto, 2021: 72).
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de um exercicio de hermenéutica literdria a partir da constru¢do de uma leitura pessoal do texto de
Maria Judite de Carvalho, partindo de escassa informagao (somente alguns topicos extraidos da bi-
obibliografia da autora no documentario3s sobre a sua vida e obra), para fazermos um percurso dida-
tico — um trabalho de andlise — sem imposi¢des de leituras, minhas ou de terceiros, e ambicionan-
do ainda assim a aceitagdo e a compreensao dos alunos do texto, pois para isto servem as aulas de
literatura enquadradas na disciplina de Portugués: para “formar leitores, um objetivo “de fundo”
dos programas de Portugués que, todavia, tem poucas hipdteses de se cumprir num ambiente em
que os estudantes sdo for¢ados a memorizar matérias sobre os textos literarios, em lugar de serem
incentivados a construir as suas proprias leituras” (Leite, 2021: 100).

Centrando-nos, como disse, quase exclusivamente na narrativa breve de Maria Judite de
Carvalho, antecipadamente, pedi a turma que lesse, em casa, o conto “George”, para que acompa-
nhassem mais facilmente a minha condugao da leitura. IniciAmos o percurso pelo dominio da leitura
e com recurso ao audiovisual. A turma viu o documentdrio “Ler Mais Ler Melhor Vida e obra de
Maria Judite de Carvalho” enquanto, em simultaneo, respondia a um teste de oralidade (Anexo 12),
ao nivel da compreensao3¢. Transmiti o video por duas vezes, assegurando que todos pudessem re-
solver a prova, e seguimos para a educacdo literaria. Analisimos detalhadamente os trés primeiros
paragrafos do conto que tinhamos em maos, quase palavra a palavra, observando paulatinamente o
funcionamento da gramatica em uso (classes de palavras, funcdes sintaticas, oragdes, recursos ex-
pressivos, deixis), esta, servindo como auxilio a compreensao de sentidos literarios — com especial
aten¢do ao advérbio de modo (lentamente) e a referéncia deitica (agora), para demonstrar 0os movi-
mentos fisico — pelo andar lento da protagonista — e mental — de alguém que se debate consigo
mesmo: “como quem luta sem forgas contra o vento” (Carvalho: 2015) —; dois movimentos repre-
sentados numa contrariedade brutal, como se tudo ditasse uma realidade contraria aquela que Geor-
ge enfrenta “na longa rua onde (...) volta a passar depois de mais de vinte anos”, forcando um “ca-
lor (...) de forno aberto” (ibid.). Fui lendo assim, pormenorizadamente, a narrativa de Maria Judite
de Carvalho, explicando os detalhes, conduzindo os meus alunos do primeiro para o terceiro para-
grafo, findo o qual interrompi a analise para que a turma resolvesse um questionario (Anexo 13)
com trés perguntas sobre esse ultimo excerto. Aqui, utilizei questionario como um roteiro de per-
guntas cuja finalidade ¢ servir de auxilio a orientagdo da leitura,”“na medida em que transmite a

ideia de que o aluno vai seguir um caminho que corresponde ao percurso de interpretacdo” (Leite,

35 Refiro-me a “Ler Mais Ler Melhor Vida e obra de Maria Judite de Carvalho”.

36 Aproveitei 0 momento para avaliar o dominio da oralidade, conciliando a necessidade de garantir que o video fosse
recebido com a maxima atengao, ao passo que usava informagao relevante e pertinente, enquadrada-a tanto no dominio
da leitura como num momento de avaliagao (formativa).
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2021: 72) e ndo para testar a memorizagdo da leitura até entdo efetuada. Até porque, como nos diz
Alexandre Dias Pinto, “a ideia de testar a compreensdo-interpretacao deve estar presente numa pro-
va de avaliagdo (um exame, uma ficha sumativa); mas nao deve constituir o espirito de um roteiro
de leitura” (ibid.: 73).

Ora, o questiondrio que apresentei ao 12° G naquela primeira aula teve a ambicao de propor
um percurso de andlise e interpretagdo do excerto, consolidando a leitura das partes anteriores, ao
mesmo tempo que quebrou o dominio do professor expositivo, permitindo aos alunos realizarem
um trabalho auténomo “com base em pistas que os auxiliam a construir linhas de sentido validas
para os textos (ibid.). Mais uma orientagdo, entenda-se. E, concluida a resolugdo das questdes, cor-
rigimo-las e assim ficou concluida a primeira sessdo (de dois tempos) deste percurso didatico. A se-
gunda sessdo (também de dois tempos) comegou onde tinha terminado a anterior — melhor: corri-
gimos os exercicios realizados na aula prévia e prosseguimos na continuagdo da interpretagao lenta,
porque pormenorizada, do quarto paragrafo de “George”, onde frisei, intencionalmente, o contexto
social e familiar da protagonista que recorda, por meio de analepse (“nesse tempo, dantes” (Carva-
lho: 2015)) a ignorancia dos pais, os quais desvalorizavam, por completo, a aquisicao de cultura e
de conhecimento (“se a ouviam falar de um livro, de um filme, de um quadro nem pensar”, seria
“como quem ouve um filho atrasado dizer inépcias” (ibid.)), impondo, por sua vez, um sentimento
de superioridade por serem gente de trabalho, honesta. E, aproveitando-me deste tema na narrativa
de Maria Judite de Carvalho, a turma a realizou, no segundo tempo, uma ficha de avaliacdo forma-
tiva (Anexo 14) com os dominios da gramatica3? e da escrita.

No seguimento da prova de escrita resolvida na sessdo anterior, encerramos a primeira se-
mana do plano quinzenal de aulas com um inquérito (Anexo 15) aos habitos de leitura dos alunos
do 12° G para determinarmos quantos livros tinham lido no ano (civil) anterior, a razdo e a motiva-
¢do para o terem feito, a importancia que dao a leitura, o contributo da disciplina de Portugués para
a existéncia, ou ndo, de habitos de leitura e, por fim, as expectativas de leitura para o ano corrente
(2023), tendo em vista o trabalho a desenvolver na segunda semana de aulas (e ap9s).

Testei os alunos e guardei os resultados (para os apresentar na devida altura); antes, projetei
um excerto do debate (audiovisual) da RTP “E Ou N&o E — O Grande Debate: O Indice de Leitura
Dos Portugueses”, Ep. 13, 13 de maio de 2022, Temporada 3, disponivel na RTP Play e, no fim, re-

sumi os dados apresentados, escrevendo no quadro:

37 Importa referir o seguinte: 1) que a avaliagdo da gramatica teve em conta as aulas lecionadas pela professora coope-
rante, a qual trabalhou, com a turma, a matéria contemplada para além das deixis, que eu mesmo expliquei e consolidei
neste percurso didatico; 2)
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1) 59,9% dos portugueses ndo I&;

i) 6 em cada 10 portugueses ndo leram um tinico livro em 2018 e em 2021;

iii) em setembro de 2020, por dia, os jovens dedicaram, em média, 4 horas e 49 minutos aos ecras e
apenas 27 minutos a leitura por prazer;

iv) 2 em cada 10 jovens ndo leram nenhum livro por prazer (sem ser por obrigacdo escolar) durante
o ano de 2019;

v) ha mais de 2.541 bibliotecas escolares em Portugal, no entanto, 80% dos portugueses nao foi

uma unica vez a uma biblioteca em 2019.

Ora, valendo-me da informacao extraida do excerto do programa visualizado — chocante
para os alunos, que ndo tinham ideia da gravidade da situagdo, no que respeita aos indices de leitura
dos portugueses, em geral — apresentei a turma os seus proprios habitos, no que a leitura diz res-
peito, revelando os resultados do inquérito anteriormente realizado. E, segundo os dados recolhidos,

constatamos que 38,5% da turma praticamente ndo 1€,

Quantos livros leste no dltimo ano (2022)?
26 respostas

@0
Q1

® 46
@79
® 1012
® 13-16
® 17-20

12V

apesar de 65,4% — mais do dobro — considerar ser importante ou muito importante ler;
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26 respostas

@ 1 - Nada importante
@ 2 - Pouco importante
@ 3 - Importante

@ 4 - Muito importante
@ 5 - Essencial
30,8% m

que os que leem, em abono da verdade, fazem-no muito mais por iniciativa propria do que por in-
fluéncia — positiva, do Projeto de Leitura, ou coerciva, por imposi¢ao de leituras obrigatorias ava-

liadas em testes — da escola,

0 que te levou a ler esse livro?
6 respostas

@ Ser de leitura obrigatéria, no ambito do
Programa da disciplina de Portugués

@ Fazer parte do Projeto de Leitura da
disciplina de Portugués (por exemplo,
para apresentagao oral)

@ Uma recomendagéo extra-escolar (pais,
professores, internet, amigos, entre
outros)

@ Iniciativa prépria

por muito que, a mesma percentagem de inquiridos (50%) reconhega que a disciplina de Portugués

¢ importante para que leiam mais:
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26 respostas

@ 1 - Nada importante

@ 2 - Pouco importante
@ 3 - Importante

@ 4 - Muito importante

A @ 5 - Essencial

26,9%

Olhando, depois, em particular para os alunos que leram pelo menos um livro, verificdmos
que o tema ¢ o fator mais importante no processo de selecdo das obras, seguido do titulo, da curio-

sidade e, ainda, do género3s:

Qual foi a tua motivagao?
4 respostas

Autor[—0 (0%)
Titulo
Tema 2 (50%)
Curiosidade suscitada (através...

Dimenséo (numero de paginas)—0 (0%)
Género (poesia, teatro, romance)

Outro|—0 (0%)

Questionados sobre a expectativa de leituras no ano civil em curso, 15,4% dos alunos estava

ja mentalizado de que leria, no maximo, apenas um livro; 65,4% previa ler entre dois a seis:
J

38 Elementares, quando se fala de leitura prazerosa.
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Quantos livros pretendes ler no ano corrente (2023)?
26 respostas

@0
Q1

@ 46
@79
® 1012
® 13-16
® 17-20

12V

A intengdo do projeto de leitura, tal como proposto no Programa e Metas Curriculares de
Portugués, ¢ dar liberdade aos alunos para que possam ser eles a escolher (“assumido por cada alu-
no”’) o que ler, como ler e quando (“concretizado nos trés anos do Ensino Secundario”). Igualmente,
as Aprendizagens Essenciais sugerem a cria¢do de um projeto de leitura no ambito da educagao lite-
raria, com o objetivo de estimular o “pensamento critico” dos alunos e contribuir para a “consolida-
¢ao do habito de ler”39. Porém, a pratica reiterada de se ensinar “por metas e avaliagdes convencio-
nais” faz com que os professores se apropriem dessa liberdade dada ao aluno para lhes impor uma
leitura orientada para a apresentagdo oral, perante a turma, com um tempo reduzido a escassos mi-
nutos e topicos a abordar. Perde-se, deste modo, uma oportunidade para se promover o prazer da
leitura, substituido-o pela necessidade de se compreender para se ter uma boa nota na prova oral. Da
minha parte, e para combater a nocdo da leitura por obrigacdo, usei os dados recolhidos sobre os
indices (preocupantes) de leitura dos portugueses e, em particular, dos alunos da turma alvo da mi-
nha pratica de ensino (também preocupantes), para lhes propor a criagdo de um clube de leitura na
sala de aula, o qual desenvolver-se-ia a partir da leitura de textos de uma antologia de quatro con-
tos40, feita exclusivamente por eles (alunos), mediante os seus proprios gostos € motivacgao para ler.

Na segunda semana, dedicamos o primeiro tempo do primeiro bloco de aulas com o trabalho

de selecdo dos textos a ler no clube de leitura. Para o efeito, a turma utilizou a seguinte estratégia:

i) utilizando os seus proprios telemodveis (todos tinham acesso a internet), os alunos pesquisaram na

internet, usando as fontes que melhor entendessem — paginas de livrarias, blogues, redes sociais,

39 Cf. Aprendizagens Essenciais, sobre a proposta de desenvolvimento de um projeto de leitura no dominio da Educa-
¢do Literaria (p. 7).

40 De autor nacional, estrangeiro de pais de lingua portuguesa ou estrangeiro traduzido para o portugués.
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iii)

iv)

entre outra —, um conto que lhes chamasse a atencdo, fosse pela reputacdo do/a autor/a, pela
sinopse ou por uma recomendagao;

o critério de selegdo impunha que escolhessem, obrigatoriamente, uma narrativa breve, escrita e
publicada no século XX (por causa da contemporaneidade com o conto “George”, cuja leitura
estava suspensa nessa aula);

com a escolha feita e em pares, os alunos acordaram qual dos dois textos deveria integrar antolo-
gia em detrimento do outro;

depois, separei a turma em dois grandes grupos, ficando, de um lado, os alunos com textos sele-
cionados e, do outro, os que abandonaram as suas escolhas;

seguiu-se uma fase de exposicdo, seguida de votagdo: primeiro, cada individuo com texto seleci-
onado, a vez, apresentou os melhores argumentos para convencer os outros, que ouviam, a vota-
rem no seu texto; depois, e apds alguns minutos de reflex@o, o alunos no grupo sem texto vota-

ram#! naquele que entendiam ser a melhor opgdo para lermos todos juntos.

De acordo com o processo de selecao desenvolvido, a escolha final dos alunos recaiu sobre

o conto “Vagabundo na esplanada”2, de Manuel da Fonseca”#3; “O discipulo”, de Oscar Wilde; e,

por fim, “Contos do nascer da Terra”, de Mia Couto.

Seleciona a opgéao correspondente ao conto que preferes ler

10 respostas

@ ‘Contos do nascer da Terra”, Mia Couto
@ “O discipulo”, Oscar Wilde
Clarice Lispector

@ “Vagabundo na esplanada”, Manuel da
Fonseca

@ “A deriva”, Horacio Quiroga

@ “Vagabundo da esplanada”, Vergilio
Ferreira

Definida a breve antologia de contos do clube de leitura, retomei a leitura e anélise do conto

“George”, porém, de forma mais acelerada face ao tempo dedicado aos detalhes da narrativa, siste-

41 A votacdo foi feita num formulario do Google, tendo os participantes votado usando um link que partilhei no grupo
(de Whatsapp) da turma.

42 Errata: o conto “Vagabundo na esplanada” ¢ da autoria de Manuel da Fonseca. Por razdes que desconhego, a exporta-
¢do do ficheiro surge, erradamente, com a atribuigdo do texto a Vergilio Ferreira quando, no proprio ficheiro, os dados

estdo corretos.

43 Nao deixa de ser curioso que o autor mais votado tenha sido Manuel da Fonseca, precisamente ele, o autor do conto
alternativo ao “George”.
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matizando os principais temas, socorrendo-me do manual adotado, nomeadamente a passagem do
tempo. Assim, encerrei a leitura orientada de “George” na oitava e nona aulas (um bloco de dois
tempos) e iniciamos o clube de leitura na ultima sessao dentro deste percurso didatico, prolongando

a experiéncia de leitura nas semanas seguintes.

2.2. Clube de leitura

No seguimento do projeto de leitura, melhor, da recolha de contos feita pelo 12° G, cridmos
um clube de leitura dentro da sala de aula. O facto de ser no tempo de aula permitiu-nos garantir a
adesdo de todos os alunos, acautelando dessa forma a possibilidade de os individuos desta turma se
coibirem de participar em encontros fora do tempo destinado a escola, ocupando-lhes tempo livre
na condi¢do de atividade extracurricular. Embora de cariz obrigatério — os alunos teriam falta de
presenca se ndo comparecerem na aula —, pensamos contornar a rea¢ao negativa a ideia de um en-
contro fora do tempo de aula apenas para conversarmos sobre livros criando um “espaco de liber-
dade e sociabilizacdo em que uma leitura serve de mote para conversar.”44

O nosso clube de leitura teve uma periodicidade semanal, com quatro sessdes realizadas nas
aulas de cinquenta minutos de sextas-feiras, com alteragdo da disposi¢do comum das mesas e cadei-
ras da sala de aula: as mesas encostadas a parede do fundo da sala; as cadeiras postas em circulo;
todos nos sentados de frente uns para os outros, partilhando as nossas experiéncias de leitura, num
ambiente muito descontraido, sem se notar a presenga do professor (enquanto responsavel pela or-
dem e pela transmissdo de conhecimentos). Nada disso. No largo circulo que formamos na sala de
aula, fui mais um leitor, junto de outros leitores — bem, ndo foi exatamente assim, pois falo mais
pela sensagao de estar entre leitores, na primeira sessao, do que pela veracidade da circunstancia de
eu agir como moderador, na segunda e na terceira, pois, nao me querendo destacar dos demais, a
partir da segunda sessdo do clube de leitura, ausentei-me do circulo de leitores formado em torno do
texto selecionado e posicionei-me fora dele, em lugar de observador, o que me permitiu avaliar a
oralidade, no ambito da expressdo, munido de uma grelha de observagdo/avaliacdo (Anexo 16).

A dinamica do clube de leitura foi a seguinte: todos lemos, fora do contexto de sala de aula,

o texto da semana; depois, na sexta-feira, reuniamo-nos para trocar experiéncias (pessoais) da leitu-

44 Esta e as demais citagdes que se lhe seguem foram retiradas do documento oficial do Plano Nacional de Leitura sobre
o Clube de Leitura nas Escolas (CLE).
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ra desse texto. Os alunos conversavam. Eu ia registando as participagdes. E, pontualmente, agia
como “um mediador que levanta questdes, langa ideias e gere os dialogos™3. Apds as trés sessoes
do clube de leitura, onde lemos Manuel da Fonseca, Oscar Wilde e Mia Couto, percebi que, a exce-
cao do texto da Maria Judite de Carvalho, aqueles alunos somente tinham tido a experiéncia de lei-
tura de autores (homens), durante o ano letivo que se aproximava do fim. Foi por essa razdo que
arranjei uma sessao extra com uma convidada (mulher) para a moderar, a quem pedi que nos reco-
mendasse a leitura de um conto e, naturalmente, se juntasse a nos, ao nosso clube de leitura na
ESPN, partilhando, também, a sua experiéncia de leitura do texto desse mesmo texto. Confesso que
ndo impus — sequer mencionei — a indicagdo de uma autora, e, no entanto, a minha convidada, a
jornalista e leitora dvida, dona do perfil de Instagram Bookolica Andnima, Cétia Jorge, propds-nos
lermos o conto “Da inseparabilidade de ser livre”, da escritora Patricia Reis, justificando-me, por

escrito, da seguinte forma:

Alguns [contos do livro sugerido] sdo bastante pesados. Mas encontrei um que me parece engragado.
E o relato de uma mulher de meia idade nas consultas com a sua psicologa. Fala do divércio que a
empurrou para a instabilidade emocional, fala sobre a forma como os filhos adolescentes lidam com a
separacdo da mée e fala sobre a reconciliagdo que é tudo menos feliz. Fala da dependéncia desta mu-
lher em relagdo ao marido e da forma como a sua felicidade néo ¢ prioridade. A unica coisa que deseja
€ que tudo volte a ser como antes, sendo que antes ja era muito mau.

Tem mensagens sobre as relagdes conjugais, sobre sexualidade, sobre depressdo e ansiedade, sobre a
adolescéncia, sobre feminismo e sobre a dificuldade de uma mulher ser livre numa sociedade que a
olha de lado por ter sido abandonada pelo marido.

No meio estdo dois filhos que ela ndo consegue compreender porque no meio do turbilhdo da separa-
¢do se tornam secundarios.

Perfeito.

Na sexta-feira marcada, o alunos entraram na sala de aula, alteraram em segundos a disposi-
¢do da sala de aula tal como iamos fazendo nas ultimas semanas, e seguimos com a leitura do conto,
pela convidada, que depois resumiu a historia, referindo aqueles que foram os temas mais impressi-
onantes para si (na senda do que me enviara) e, por fim, expressou a sua experiéncia de leitura do
texto. Notei que a turma interviu pouco, salvo os alunos com notdrios héabitos de leitura enraizados.
No final da sessdo, a Catia Jorge deixou-nos outras sugestdes de leituras que a marcaram. A turma
reorganizou a sala de aula na sua formagao habitual. Os alunos mais participativos durante a sessao
juntaram-se a Bookolica Andnima (mais a esquerda, na imagem), € assim abdicaram do intervalo

para continuarem a falar de livros.

45 [bidem.
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Em jeito de encerramento deste ponto relativo ao clube de leitura, resta-me mencionar que,
na aula seguinte, orientada pela professora cooperante, a turma respondeu a uma ficha formativa
(Anexo 17) no dominio da escrita — uma apreciagao critica sobre o livro recomendado pela convi-

dada do clube de leitura, Cétia Jorge, “Da inseparabilidade de ser livre”, de Patricia Reis.

2.3. Leitura performativa

Caminhamos para o fim desta experiéncia didatica em torno da Leitura com mais uma pro-
posta — esta certamente a mais arrojada — de contacto dos alunos com a literatura, certos de que,
na a¢do de ensinar, muitas sdo as vezes em que as orientagdes metodologicas sdo irrelevantes; de
que o conhecimento docente deve legitimar-se através de uma teoria do ensino abrangente cuja acao
seja “transformativa” e com “capacidade agregadora” (Roldao, 2008: 180), pois “ndo basta ao pro-
fessor conhecer, por exemplo, as teorias pedagdgicas ou didacticas e aplica-las a um dado conteudo

da aprendizagem, para que dai decorra a articulacdo desses dois elementos na situagdo concreta de
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ensino. H4 que ser capaz de transformar conteudo cientifico e conteudos pedagdgico-didacticos
numa acg¢do transformativa, informada por saber agregador” (ibid.: 182).

Eis por que me enchi de coragem e incorporei nesta Pratica de Ensino Supervisionada uma
forma de ler que busca na teatralidade da representagdo um modo de ver e ser dentro do livro. Falo
da leitura performativa, algo que eu mesmo fiz por diversas vezes num passado ja um pouco lon-
ginquo, no Chapitd, em Lisboa, ¢ na Biblioteca Municipal Alvaro de Campos, em Tavira, e cuja in-
tencdo € representar, lendo. Ou seja, no seguimento da minha tentativa de equilibrar a experiéncia
de leitura dos alunos da ESPN, em particular, ¢ da comunidade, em geral, entre autores (homens) e
autoras (mulheres), pedi a uma artista performativa, amiga, contadora de historias em varias plata-
formas e institui¢des, como a Santa Casa da Misericordia de Lisboa?#¢, para levar ao Liceu Pedro
Nunes uma leitura performativa de um conto da Clarice Lispector, a quarta op¢ao mais votada da-
quele primeiro inquérito que fiz no percurso didatico sobre Ricardo Reis.

Cedi a Sandra Seixas, a minha convidada, o livro “Contos”, da Clarice Lispector, que eu ha-
via j4 partilhado com algumas turmas do décimo ano, aquando das apresentagdes orais, para ela se-
lecionasse um texto ao seu gosto e fosse, posteriormente, partilhar a sua experiéncia de leitura com
a turma alvo da minha PES. Ora, a Sandra escolheu o conto “Amor” e, mais do que partilhar uma
experiéncia de leitura com palavras, isto ¢, expondo-a oralmente a turma, preparou uma dinamica
que os envolvesse, chamando-os a participar da narrativa, colocando-os dentro da historia, sentados

como se estivessem também eles no interior do bonde que transportava Ana

46 Com um trabalho fantéstico, e meritorio, que visa ler (expressivamente) para criangas, de pouca idade, institucionali-
zadas.
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ou, posteriormente, j4 num banco do Jardim Botanico,

l-I-; e | e | u

observando-a a deambular, desconcertada que estava com a visdo do cego, também com a simplici-
dade orgénica da natureza a sua volta contrastando com o seu interior, com a sua vida. A leitura per-

formativa implicou, como se V&,

4
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uma movimentagdo constante dos alunos-leitores-participantes, em momentos em que a leitora-in-
térprete interrompia a leitura para dar orientacdes aos alunos, e retornava ao texto, estimulando,
desse modo, as sensacdes de ouvir, ver, sentir (a artista tinha consigo objetos cénicos, todos eles
com uma utilidade em fun¢do da narrativa, como um borrifador que simulou a rega do jardim).

No fim da histdria, a turma tinha, literalmente, experimentado a leitura na 6tica da fruigao
mais do que na perspetiva da sua compreensdo integral. Ainda assim, e visto que o texto lhes fora
cedido da sessdo relatada, pedi a professora cooperante que me permitisse aplicar uma ficha forma-
tiva (Anexo 18) com trés questdes de resposta sucinta sobre um excerto do conto “Amor”, de Clari-

ce Lispector.
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ATIVIDADE COM IMPACTO NA COMUNIDADE ESCOLAR

No dia 21 de marco de 2023, celebramos o Dia Mundial da Poesia na ESPN com uma ativi-
dade de grande dimensao que mobilizou toda a comunidade escolar, desde (todos os) alunos, pro-
fessores e funcionarios, para a participagdo nas multiplas atividades que organizei em parceria com
a Associagdo Poesia P’ra Todos.

A ESPN comemora tradicionalmente o Dia Mundial da Poesia com decoragdes alusivas ao
dia e palestras na biblioteca ou no anfiteatro. E, como nio quis que a minha presenga na escola se
ficasse apenas por atividades dentro da sala de aula, até porque eu mesmo participei e organizei, no
passado, grandes eventos de poesia, como o Primeiro Encontro de Poetas do Mundo (POEMA), em
Almada, em 2010, como co-organizador e performer poético, achei por bem propor a professora
cooperante e a Dire¢do da escola autorizagdo para desenhar um programa que preenchesse todo o
dia 21. E assim foi, convidei a Associagdo Poesia P’ra Todos para me ajudar a montar o Guido de
Comemoragao do Dia Mundial da Poesia (Anexo 19) e desenvolvermos, juntos, diversas atividades,
as quais decorreriam em simultaneo fora, nos intervalos, e dentro das salas de aulas.

Comegamos o dia com a montagem de uma grande mesa redonda (Cf. anexos 20 e 21) no
patio central da ESPN, onde alunos de diversas turmas iriam sentar-se ao longo do dia, a vez, no
periodo das aulas e devidamente acompanhados do docente que lhes estaria a dar aulas naquela
hora, para partilharem leituras de poemas de livros pousados sobre ela, e onde os membros da Asso-
ciagdo Poesia P’ra Todos dinamizaram todo o dia, nos intervalos, uma produ¢ao de quadras poéticas
(Quadras p’ra Todos). Ainda para os intervalos, promovemos um momento de partilha, denominado
Poema de Todos na Parede — Parede Poética (cf. anexos 22 e 23), no qual alunos, docentes e de-
mais funciondrios da escola deixavam mensagens (poemas e/ou versos soltos) num papel de cendrio
preso a uma parede grande; noutra parede, colocamos outro papel de cenario, Parede Poética (Ane-
x0 24), disposto para que, livremente, cada um deixasse registado um verso ou poema (agao livre);
fora do tempo de intervalo, os poetas convidados*’ foram as salas de aulas partilhar as suas historias
enquanto jovens poetas publicados e leram poemas originais, seguindo-se uma dinadmica de leituras
expressivas, com varios alunos a participarem voluntariamente (cf. anexos 25 e 26). Na sala dos
professores e em outros pontos de passagem de professores e funcionarios, deixdmos afixados poe-

mas impressos (Anexo 27). O evento terminou apos o ultimo intervalo, pelas 17:30.

47 Cf. nomes no guido do evento — o Anexo 19.
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Consideracgoes finais

Hoje reflito sobre a minha Pratica de Ensino Supervisiona inserido num ambiente escolar
como professor titular de quatro turmas do 3.° Ciclo do Ensino Basico, com um horério completo a
exigir de mim muitas horas passadas na escola, com reunides e mais reunides que nada t€m a ver
diretamente com o sucesso dos alunos, hoje, a maneira de Alberto Caeiro, “Tenho o costume de an-
dar” pela escola “Olhando para a direita e para a esquerda, / E de vez em quando olhando para
trés... / E o que vejo a cada momento / E aquilo que nunca antes eu tinha visto™8 (Pessoa, 1993),
gragas a minha experiéncia de ensino e de aprendizagem na Escola Secundaria Pedro Nunes. Hoje,
entendo perfeitamente “acgdo de ensinar enquanto acgdo inteligente, fundada num dominio seguro
de um saber” com vista a defesa da ciéncia entendida como “fundamento do agir informado, que ¢ o
acto de ensinar enquanto constru¢ao de um processo de aprendizagem de outros e por outros” (Rol-
dao, 2008). Hoje compreendo nitidamente que “a Escola tem como missdo genérica tornar os seres
humanos mais humanos, ou seja, toma-los na bruteza inerente a sua condi¢ao biologica e transfor-
ma-los em seres capacitados cientifica, técnica e humanamente, por forma a que cada um quer na
sua individualidade quer coletivamente, se possa realizar de forma plena” (Joana, 2021: 22). Hoje,
uma vez mais, questiono se sera mesmo verdade que em sala de aula ja esta tudo feito: como se a
inovacgao tive sido estancada e cristalizada por toda uma geragao de professores, pos 25 de abril, que
paulatinamente se reforma, e com ele o ensino. Mas, se inovagdo nas escolas tem hoje o seu busilis
na substitui¢do do conceito de educagdo pelo de aprendizagem, hd que considerar o professor como
um guia no caminho da modernizagao. “O guia €, portanto, o profissional complexo, capaz de con-
duzir pessoas de forma proveitosa pelos caminhos complexos do texto literario.” (ibid.: 24). Ora
bolas, falo do professor de Literatura como se este representasse toda a classe docente! Nao sei se
assim ¢, contudo, posso dizer que hoje eu sou um professor — de Literatura — capaz de mediar
“entre o texto literario e as pessoas que o estudam, alguém capaz de por estas duas entidades em
contacto (por vezes em confronto) permanente, de forma a garantir a ocorréncia de experiéncias de
transformagao™ (ibid.) nos alunos que tenho e terei pela frente, gracas a Pratica de Ensino Supervi-
sionada que toma aqui a sua forma.

Agora equaciono as mais-valias e as dificuldades que encontrei pelo caminho, ao longo do

estagio, e que me permitem ser melhor professor, sem que os manuais sejam o elemento central das

48 Cf. Alberto Caeiro, “II - O meu olhar ¢ nitido como um girassol”, in O Guardador de Rebanhos.
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minhas aulas, substituidos pelo aluno, com um sélido conhecimento cientifico, “que resulta num
ethos suscetivel de provocar admiracao pedagodgica”, conjugando, “em simultaneo, as capacidades
de organizacdo e de improviso”, assim como uma “apurada inteligéncia emocional e até mesmo
uma certa intui¢do para saber o que convém em cada momento” (ibid.). Tudo isto digo ndo para me
gabar mas antes para registar o meu enorme crescimento enquanto docente, pois, para inovar no
modo de potenciar o gosto pela leitura, encontrei uma professora cooperante ¢ um ambiente escolar
perfeitos, onde pude entender que, acima do cumprimento de programas didaticos, estd a urgéncia
de ensinar com amor, aproximando “a personalidade dos alunos” com a minha prépria “personali-
dade pedagogica” (ibid.), criando, adequando, adaptando, planos de aulas, considerando sempre o
aluno e o seu contexto no processo de aprendizagem, para que “a alquimia de apropriagdo ocorra no
aprendente”. (Silva, 1998/1999). E, contudo, houve grandes desafios, escolhos no meio do caminho.
Entre eles, destaco: i) a preparacdo dos alunos — devo (sempre) dar a turma um guido de cada ati-
vidade a realizar e outro (de preenchimento, a semelhanca do da oralidade4® e do Dia Mundial da
Poesia’?) que acompanhe a sessdo, de modo a garantir o melhor aproveitamento dela?; ii) os atrasos
— o plano de aulas (Anexo 1) e o percurso didatico (Anexo 2) que apresentei ja previam cinco mi-
nutos de tolerancia para a entrada e acomodac¢do dos alunos na sala de aula, todavia, notei que os
atrasos superavam, quase sistematicamente, esse tempo, por forca dos alunos aproveitarem os inter-
valos, de dez minutos, para se ausentarem do recinto da escola, chegando, consequentemente, a sala
de aula com dez minutos de atraso, em média; iii) o espaco da sala de aula — esta PES almejou fo-
mentar, sempre que possivel, o trabalho colaborativo realizado a pares ou em pequenos grupos de
até quatro elementos, dispostos com as mesas em formato de i/has, no entanto, a sala de aulas da
turma do curso de Artes ndo permitia outra disposi¢do que ndo a original, dada a sua geometria re-
tangular e o tipo de mesas altas e largas, pelo que tive de reajustar a forma de trabalhar, pautando
pelo trabalho a pares; iv) cumprir o prometido — ter um plano de aulas permite preparar antecipa-
damente os alunos para as sessdes vindouras, porém, descobri que revelar atividades vindouras im-
plica, posteriormente, cumpri-las, pois, caso contrario, frustram-se expectativas e arrisco a perder a
confianga da turma, que me cobrard a posteriori o que nao foi feito, mais do que o efetivamente
concretizado... e isto aplica-se também ao cumprimento de prazos; v) ser pai ou ser professor —
porque a personalidade do professor conta, este ndo deve ser nem demasiado duro, no cumprimento

de prazos ou ante situagdes de indisciplina, por exemplo, tdo pouco demasiado permissivo, a titulo

49 Cf. Anexo 12.

50 Anexo 17.
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de exemplo, andando atrds de alunos do Ensino Secundério a fim de garantir que passam as infor-
macgoes do quadro ou desresponsabilizando-os perante incumprimentos sistematicos de prazos.

Em suma, encerro este capitulo da minha formag¢do com a certeza de que o trabalho de pro-
mocao de habitos de leitura prazerosa ainda estd por fazer; que “é necessario ensinar mais a partir
dos textos literarios. Lendo-os, tentando compreendé-los, falando e escrevendo a partir deles, os
alunos devem aperceber-se de que podem descobrir o que nao € visivel, experimentar sensagdes que
de outro modo ndo alcangariam” (Bernardes e Cardoso, 2013: 16-17); enfim, com uma outra legiti-
midadeS! para ensinar, mas também para me renovar ciclicamente, enquanto docente, correspon-
dendo assim, acredito, ao perfil dos estudantes da era da internet, das redes sociais e dos jogos vir-
tuais, arriscando, fazer diferente, progredindo nos métodos e nos modos de fazer com que os meus
alunos se tornem leitores; leitores interessados e apaixonados, capazes de expandir a imaginacao
para assuntos inerentemente ligados a leitura como as suas ao mundo que os rodeia, assumindo-se
cidaddos ativos e criativos. Com esta experiéncia da leitura, espero ter contribuido para a promog¢ao
de habitos de leitura nos alunos da turma 12° G, o alvo prioritario da minha intervencao educativa, e
nos demais discentes das turmas do 10° ano da ESPN; sem esquecer — importa referir — o desejo
de que o amor da leitura, em particular, e da literatura, em geral, tivesse chegado a toda a comuni-
dade escolar: até porque todos me receberam com muito amor. Hoje, “Sei ter o pasmo essencial /
Que tem uma crianga se, ao nascer, / Reparasse que nascera deveras... / Sinto-me nascido a cada
momento” (Pessoa, 1993); e ¢é desse jeito que circulo pela minha escola, que entro na sala de aula e
ponho-me a olhar e a olhar apercebo-me uno com os demais — e creio neles e com eles caminho

“Para a eterna novidade do Mundo...” (ibid.)

51 Faco minhas as palavras de Bernardes e Cardoso (2013); palavras essas retiradas do subtitulo do segundo ponto do
primeiro capitulo (cf. p. 25).
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Anexo 1 - Plano de aulas (Ricardo Reis)

O Tempo na poesia

de Ricardo Reis

PLANO QUINZENAL DE AULAS

Unidade 1 — Fernando Pessoa

PROF. EST. DIDIER FERREIRA | Portugués, 12.° Ano | Escola Secundaria Pedro Nunes | Lisboa | 2022-2023
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1.

A passagem do Tempo na trajetéria para a morte

Aula 1: 14/02/23

5)

20°

20’

Consideragdes iniciais

— Entrada e acomodagao na sala de aula.

Oralidade (compreensio e expressiao) e leitura

— Visionamento do video “O tempo voa” (episddio 4 da primeira temporada de “Isto é
matematica”;

— dialogo sobre os principais conceitos apresentados.

Educacio literaria (intertextualidade)

— Leitura e analise do poema «Memoria para Esther Greenwood», de Adilia Lopes (in Um
Jogo Bastante Perigoso, Moinhos, 2018.

Consideragdes finais

— Redagdo do sumario: sintese da aula (um aluno ¢ chamado ao quadro para sintetizar a

aula).

Aulas 2 e 3: 16/02/23

40’

20’

5’

Consideragdes iniciais

— Entrada e acomodagdo na sala de aula.

Educacio literaria

— Leitura e interpretacao do poema “Cada coisa a seu tempo tem seu tempo”.
Gramitica

— Deixis

— definicdo do conceito;

— reforgo, com exemplificacido dos elementos presentes no poema de Ricardo Reis.

Consideragdes finais
— Redagdo do sumario: sintese da aula (um aluno é chamado ao quadro para sintetizar a

aula).

Aula 4: 17/02/23
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5 Consideragdes iniciais
— Entrada e acomodagio na sala de aula.
20’ Educacio literiria e escrita
— Resolugao de questiondrio (perguntas 1 e 3 do Grupo I do Exame Nacional do Ensino
Secundario - Prova Escrita de Portugués, 1.* Fase, 2013).
20°  Escrita
— O texto expositivo argumentativo: exercicio de defini¢do do tema.
5’ Consideracoes finais
— Redagao do sumdrio (um aluno é chamado ao quadro para sintetizar a aula);
— Indicacao do t.p.c.: resolucao de uma ficha de gramatica sobre o campo lexical e o campo

semadntico, a partir do poema “Quasi”, de Mario de Sa-Carneiro (cf. Anexo 5).

2.

A encenacio da morte

Aula 5: 21/02/2023

5 Consideragdes iniciais

— Entrada e acomodagdo na sala de aula.
20’  Leitura (20')

— Quem € Ricardo Reis?

— Leitura do excerto da carta de Fernando Pessoa sobre a genealogia dos
heterénimos (lemos apenas sobre Ricardo Reis), seguida da caracterizacao deste
personagem;

— As filosofias de vida de Ricardo Reis.

20’  Leitura e educacio literaria (20')
— A consciéncia e a encenacao da mortalidade (o papel do destino: entre o facto e o fado)
— Leitura e interpretacio do poema “Vem sentar-te comigo, Lidia, a beira do rio”.

5 Consideragdes finais
— Redagdo do sumario: sintese da aula.

Aulas 6 e 7: 23/02/2023
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5’

20

20

Consideragdes iniciais

— Entrada e acomodagao na sala de aula.

Gramatica

— Retoma da aula anterior:
— Exercicio de identificagido das referéncias deiticas presentes no poema “Vem

sentar-te comigo, Lidia, a beira do rio”.

Educacio literaria

— Resolugio do questiondrio sobre o poema *“Vem sentar-te comigo, Lidia, a beira do rio™
— Questdes 3 e 5.2. da pagina 85 do manual adotado “Percursos™).

Educagio literaria e gramitica

— Correcao do questiondrio realizado na Aula 4, do t.p.c. indicado nessa mesma sessao; dos

exercicios de gramdtica e, ainda, de educacao literdria feitos na aula em curso.

5 Consideragdes finais
— Redagao do sumario: sintese da aula (um aluno ¢ chamado ao quadro para sintetizar a
aula).
Aula 8: 24/02/2023
5 Consideragdes iniciais
— Entrada e acomodagao na sala de aula.
20 Educacio literaria
— Leitura de vérios poemas de Ricardo Reis.
20 Educagio literaria e leitura
— Sintese dos contetdos inerentes ao heteronimo Ricardo Reis;
— esclarecimento de ddvidas.
5’ Consideragdes finais

— Redagao do sumario: sintese da aula (um aluno é chamado ao quadro para sintetizar a

aula).
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Anexo 2 - Percurso didatico (conto “George”)

Como passa o Tempo

PLANO QUINZENAL DE AULAS

Unidade 2 — Contos

PROF. EST. DIDIER FERREIRA | Portugués, 12.° Ano | Escola Secundaria Pedro Nunes | Lisboa | 2022-2023
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Aulasle2

5 Consideragdes iniciais
— Entrada e acomodagdo na sala de aula.
30°  Oralidade (compreensio) e leitura
— Visionamento do video “Ler Mais Ler Melhor Vida ¢ obra de Maria Judite de Carvalho”.
60’  Educacio literiria
20" — Leitura e analise dos trés primeiros paragrafos do conto “George™;
40"  — Resolugdo e corregdo de um questiondrio sobre o terceiro paragrafo de “George”.
5 Consideragdes finais
— Redagdo do sumario: sintese da aula (um aluno é chamado ao quadro para sintetizar a
aula).
Aulas3ed
5 Consideragoes iniciais
— Entrada ¢ acomodagio na sala de aula.
35’  Educagao literaria
— Leitura e andlise do quarto pardgrafo do conto “George™;
50  Gramitica e escrita
— Ficha de avaliacao formativa.
Aula §
100 Consideragdes iniciais
— Entrada e acomodagio na sala de aula;
— Redagao do sumario da aula anterior: sintese da aula (um aluno ¢ chamado ao quadro
para sintetizar a aula).
35"  Leitura e oralidade (compreensio)

— Aplicagido de um inquérito sobre a experiéncia de leitura dos alunos da turma;
— Visionamento de excerto de “E Ou Nio E — O Grande Debate: O Indice de Leitura Dos
Portugueses”, Ep. 13, 13 de maio de 2022, Temporada 3, RTP;

— Apresentagio dos resultados do inquérito e proposta da criacdo de um clube de leitura.
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5’ Consideracoes finais
— Redacio do sumadrio (um aluno é chamado ao quadro para sintetizar a aula);
— Indicacido do t.p.c.: resolugdo de uma ficha de gramdtica sobre o campo lexical e o campo

semdntico, a partir do poema “Quasi”, de Mdrio de Sd-Carneiro (cf. Anexo 5).

Aulas6e7

5 Consideragdes iniciais
— Entrada e acomodagio na sala de aula.
45’  Leitura
— Pesquisa de textos para o clube de leitura;
45’  Oralidade (expressao)
— exposi¢ido, argumentacdo e votagao dos autores/textos a integrar a coletdnea de contos
para o clube de leitura.
5 Consideragdes finais

— Redagao do sumario: sintese da aula.

Aulas8e9

5 Consideragdes iniciais

— Entrada e acomodagao na sala de aula.
80’  Educagio literaria

— Retoma da andlise do conto “George”.
5 Consideragdes finais

— Redagao do sumario: sintese da aula (um aluno ¢ chamado ao quadro para sintetizar a

aula).
Aula 10
5 Consideragdes iniciais
— Entrada e acomodagao na sala de aula.
40 Educacio literaria e oralidade (expressio)

— 1" sessao do clube de leitura.
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5)

Consideragdes finais
— Redagao do sumario: sintese da aula (um aluno é chamado ao quadro para sintetizar a

aula).
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Anexo 3 - Pontuacgao e acentuacao

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES
PORTUGUES - 10° e 12° ano
Ano letivo 2022/23

Ficha formativa 1

Nome: Ne:

Ano/Turma: Data: _/_/

PONTUAGAO E ACENTUAGAO

Apéos a leitura de cada texto, resolva os exercicios.

1. Em relagdo ao Texto A, coloque as virgulas e os pontos finais necessarios.

Texto A

Ha pombos esquecidos nas estatuas desta cidade antiga naufragada Mastros de
sombra escrevem o teu nome e em cada letra reconhego a madrugada Mulheres e
homens enlagados de cansago dormem um sono fundo com raizes Das margens desse
sono se levantam as pedras das palavras que ndo dizes Foge o mar dos meus dedos
entre a noite e a noite ¢ uma cangdo que te procura Nos meus olhos ardem estrelas
encharcadas que rodeiam de azul a tua altura Cada esquina ¢ um cais a tua espera
Farois e candeeiros chamam por ti Como um sonho deslizo e permanego na rua da
janela onde te vi Finalmente os pombos sdo largados partindo desta estatua que tu és

Parto nas suas asas Deixo aqui este poema que te beija os pés

Dinis Machado, O Que Diz Molero, Lisboa, Quetzal Editores, 2009.
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2. No Texto B, coloque a pontuaciio necessaria, atendendo ao sentido
expressivo do mondlogo. Corrija, também, a acentuagio e sublinhe as

letras que devem estar em maiusculas.

Texto B

habitantes encobertos dos telhados atencao hem nao os ougo camaradas
camaradas estais a ouvir a alemanha a alemanha martir este publico e de gelo
impressao curiosa mas inverificavel esta noite a historia vai deter-se abruptamente
esta no programa a explosao do planeta ja os sabios tem o dedo no botao adeus
interessante porem saber o que teria sucedido a especie humana no caso de ela ter
sobrevivido vendi-me eu para lhes agradar e eles nem sequer me ouvem caros
ouvintes suplico-vos se ja nao me prestais 0 vosso ouvido se as falsas testemunhas
me malsinaram esperai aqui esta o culpado deram-me de presente este animal e
cometi o erro de o aceitar quinze minutos ja esta com quinze minutos de atraso
inadmissivel ainda acabo por estilhaga-lo ainda diabo do relogio quinze minutos
agora dezasseis como hei de eu conservar a minha secular paciencia se ma espicagam
com alfinetadas vai tudo acabar mal muito mal e simples quando ela vier nao abro

vou deixa-la duas horas inteiras no patamar batem tres pancadas frantz vai logo abrir

Jean-Paul Sartre, Os Sequestrados de Altona, trad. Anténio Coimbra Martins,

s.l., Publicagdes Europa-América., 1961.
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Anexo 4 - Conectores discursivos

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES
PORTUGUES - 10° e 12° ano
Ano letivo 2022/23

Ficha formativa 2

Nome: N°:
Ano/Turma: Data: __/ [/
Leia o texto.

Por mim, acho piada a casa do primo Jeremias. Telhado coberto com ardésia, muitas
torrezinhas redondas. Por dentro, € uma confusao: trés pisos, contando o s6tdo, montes de quartos
salas, escadas escadinhas, recantos, corredores, , a gente perde-se la
dentro. No inverno, claro, deve ser fria, mas estava-se no verao.

foi nesta casa que os meus pais me deixaram, af pelas trés da tarde, depois de a D.
Pureza, a governanta do primo (pelo menos, ele chama-lhe assim), me ter levado ao quarto onde eu
ia dormir me ter ajudado a arrumar a roupa. Quando chegou o momento de eles partirem,

senti um né na garganta. O primo Jeremias insistiu em acompanhd-los até a porta da rua

eu fui com ele, talvez na esperanca de que pelo menos a minha mae se arrependesse a tltima hora;

nao.
— Anda, vamos para a sala. Vamos conversar um pouco, nao chega a hora do teu
lanche.
Repliquei-lhe que ja nao era meu costume lanchar segui-o até a sala, que era

grande, sombria, com uma enorme lareira, grandes poltronas onde uma pessoa se afundava, méveis
pesados, porcelanas essas coisas todas.

Foi entao que aprendi a verdade verdadeira, em todo o seu horror:

— Primo Jeremias, em que sala € que estd a televisao?

— Televisao, Gongalo? Eu ndo tenho televisao. Fiquei gelado, de repente.

— Naio tem... Eu... eu queria pedir-lhe que me deixasse usar o seu computador, de vez em

quando... se nao lhe fizer diferenca...
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— Nenhuma diferenca, meu filho. O que acontece € que o0 meu computador estd avariado. Ja
chamei o técnico, sabes como sao os técnicos. ainda por cima, num sitio
isolado como este.

A custo, num supremo esforgo, soprei:

— E rddio? Hé radio?

— Nao. ndo te preocupes, tenho muitos CD.

Nao me detenho sobre o jantar — muito bom, admito — que a D. Pureza nos serviu.

sobre o serdo, passado na sala, a conversar com o primo Jeremias. , foi um serao curto,
porque eu precisava de estar s6, para sofrer. para remoer a minha vontade. , af
pelas dez e meia disse que estava cansado da viagem dei-lhe as boas-noites.

Quase em frente do meu quarto, havia uma casa de banho, para onde eu jé tinha levado a
escova de dentes a maquina de barbear essas coisas todas; me
despachei bem depressa. Dez minutos depois jd estava no quarto, a enfiar o pijama a
perguntar-me o que poderia eu fazer para chamar o sono.

Foi entao que reparei: numa das mesas de cabeceira (havia duas, uma de cada lado da cama)

estava um livro, que ali fora deixado, , por um anterior héspede do primo Jeremias.
Aproximei-me para ler o titulo: era O Nome da Rosa, do Umberto Eco. era uma
coincidéncia engracada: trés dias antes, em casa, eu tinha visto o filme, na TV. . lembrava-

me de a minha mée ter dito: «<E bom, mas néo vale o livro!». Eu perguntara-lhe porqué
ela dissera:
— , 0 livro tem mais graca, tem mais «suspense», a gente compreende melhor as
personagens... € melhor, pronto!
, eu ndo acreditara. Um filme vale sempre mais que um livro, sobretudo quando se

trata de «suspense». , levado pela zanga que sentia , confesso, por

uma certa curiosidade, resolvi lancar uma vista de olhos aquilo, para poder provar a mim préprio
que a razao estava do meu lado.

Deitei-me, ajeitei a almofada, peguei no livro, abri-o, comecei a ler.
Jodo Aguiar, «Verba Volent, Scripta Manent», in AAVV, O Prazer da Leitura,

Santa Maria da Feira, Teorema, 2008, pp. 18-22 (texto com supressdes).
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Associe cada espagco em branco (sublinhado) a um dos seguintes conectores
discursivos: ora; portanto; evidentemente; mas; e; alids; nem; com certeza; também;
enquanto; de modo que.

Utilize cada um dos conectores as vezes que forem necessarias.
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Anexo 5 - Classes de palavras

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES
PORTUGUES - 10° ano
Ano letivo 2022/23

Ficha formativa 3

Nome: Ne°:

Ano/Turma: Data: _ / [/

CLASSES DE PALAVRAS

Lé o excerto do capitulo 115 da Crénica de D. Jodo I presente na pagina 113 do teu manual e res-

ponde as seguintes questdes:

1. Classifique “el-Rei de Castela” quanto a classe e a subclasse.
2. Na frase “E iam-se muito aas liziras em barcas e batees” (linha 4), a palavra “aas” corresponde
a jungdo de duas classes de palavras: quais?
3. Todas as frases abaixo transcritas apresentam pelo menos um advérbio, excepto a frase
a) “logo foi ordenado de recolherem pera a cidade os mais mantiimentos que houver podes-
sem” (linhas 2 e 3).
b) “e dali tragiam muitos gaads mortos que salgavom em tinas” (linha 5).
c) ‘e outras cousas de que fezerom grande agalmamento” (linha 6)
d) “outros ficarom na cidade e nom quiserom dali partir” (linha 8).
4. Tendo em conta as classes de palavras abertas, indica aquela(s) que ndo aparece(m) no primeiro
paragrafo.
5. Na frase “E ordenou o Mestre com as gentes da cidade que fosse repartida a guarda dos muros
pelos fidalgos e cidadaos honrados”, predominam:
a) os adjetivos;
b) os verbos;
c) 0s nomes;

d) os advérbios.
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6. Indique a classe e a subclasse de
a) “e” (linha 12)
b) “quaes” (linha 13)
c) “certas” (linha 13)
d) “sino” (linhal4)

7. Na frase “o Meestre que sobre todos tiinha especial cuidado da guarda e governanga da cidade”,
“todos” e “‘especial” sdo, respetivamente
a) um quantificador e um adjetivo
b) um adjetivo e um nome
c) dois quantificadores

d) dois adjetivos
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Anexo 6 - Campo lexical e campo semantico

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES
PORTUGUES - 12° ano
Ano letivo 2022/23

Ficha formativa 3

Nome: Ne:

Ano/Turma: Data: _ / /
CAMPO LEXICAL E CAMPO SEMANTICO

L€ o poema.

Quasi

Um pouco mais de sol - eu era brasa,
Um pouco mais de azul - eu era além.
Para atingir, faltou-me um golpe d'asa...

Se ao menos eu permanecesse aquém...

Assombro ou paz? Em vio... Tudo esvaido
Num baixo mar enganador d’espuma;
E o grande sonho despertado em bruma,

O grande sonho — 6 dor! — quasi vivido...

Quasi o amor, quasi o triunfo e a chama,
Quasi o principio € o fim — quasi a expansdo...
Mas na minh'alma tudo se derrama...

Entanto nada foi s6 ilusdo!

De tudo houve um comego... e tudo errou...
— Al a dor de ser-quasi, dor sem fim... —
Eu falhei-me entre os mais, falhei em mim,

Asa que se elangou mas nao voou...

Momentos d'alma que desbaratei...
Templos aonde nunca pus um altar...
Rios que perdi sem os levar ao mar...

Ansias que foram mas que nao fixei...

Se me vagueio, encontro sé indicios...
Ogivas para o sol — vejo-as cerradas;
E maos d’heréi, sem fé, acobardadas,

Puseram grades sobre os precipicios...
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Num impeto difuso de quebranto, Um pouco mais de sol — e fora brasa,

Tudo encetei e nada possui... Um pouco mais de azul — e fora além.
Hoje, de mim, sé resta o desencanto Para atingir, faltou-me um golpe d’asa...
Das coisas que beijei mas nao vivi... Se ao menos eu permanecesse aquém...

Mirio de S&-Cameiro, in “Dispersdo”.

1. Indique as palavras presentes no poema que pertencem aos seguintes campos lexicais:

“Sol", “mar)o’ “bruma“, “ilusﬁo“ e “Cl’rou".
- Sol: brasa, chama,
- Mar: azul, espuma, rios
- Bruma: assombro, cerradas
- Ilusdo: desencanto, sonho, enganador

- Errou: falhei, perdi, vagueio

2. Refira o campo semantico presente nos versos “Para atingir, faltou-me um golpe d’asa...” e
“Asa que se elangou mas ndo voou...”, justificando os diferentes significados que a palavra

assume nos contextos em que ocorrem.

- primeira frase: sorte

- segunda frase: membro anterior das aves (que lhes permite voar)

2.1. Escreve duas frases em que empregues a palavra que forma o campo semadntico, aten-

dendo a resposta da pergunta 2.

- segurei na asa (pega) da caneca;

- ela tem um piercing na asa (aleta/narina) do nariz;

- se eu pudesse, levava-o pela asa da orelha (cartilagem);

- o lugar mais seguro para se sentar num avido ¢ sobre as asas, dizem as estatisticas;
- recolhe, por favor, a asa (vela) do barco;

- os magistrados ocuparam os seus lugares na asa (lateral) do juiz.
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Anexo 7 - Funcoes sintaticas

Nome:

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES
PORTUGUES — 12° ano
Ano letivo 2022/23

Ficha formativa 4

N°:

Ano/Turma:

Data: _/ _/

FUNGOES SINTATICAS

Assinala as fungdes sintaticas presentes em cada frase. Em caso de necessidade, consulta a Ficha

Formativa 8.

1. «eu era brasay.

2. «Para atingir, faltou-me um golpe d'asa...».

3. «Tudo esvaido num baixo mar enganador

d’espumay.

4. «O grande sonho — 6 dor! — quasi

vivido...».

5. «Eu falhei-me».

6. «[Ansias] que foram mas que ndo fixei...».

7. Se me vagueio, encontro s6 indicios...».

8. «Puseram grades sobre os precipicios...».
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Anexo 8 - Teste diagnéstico da turma 10° J

Nome: N.2:_ Turma: Data: [/

Observacgoes:

TESTE DE DIAGNOSTICO

Num texto bem estruturado, com um minimo de duzentas e um maximo de
trezentas e cinquenta palavras, faca a apreciagdo critica do cartoon abaixo
apresentado, da autoria de Predrag Srbljanin.

O seu texto deve incluir:

- a descri¢do da imagem apresentada, destacando elementos significativos da sua
composicao;

- um comentario critico, fundamentando devidamente a sua apreciacdo e
utilizando um discurso valorativo;

- uma conclusdo adequada aos pontos de vista desenvolvidos.
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Anexo 9 -

Guiao de oralidade da turma 10° H

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES
PORTUGUES - 10° H
Ano letivo 2022/23

GUIAO DO TRABALHO PARA A APRESENTAGCAO ORAL

DATA DE APRESENTAGCAO: entre 20 a 24 de margo

Para elaborares o trabalho para a apresentagao oral, segue as seguintes indicagoes:

1.
2.
3.

Lé o conto que te foi atribuido;

Prepara uma apresentagao para a turma, a realizar na sala de aula;
A tua apresentagao deve abordar os seguintes aspetos:

a biografia do autor;

o titulo do conto;

caracterizagao da/s personagem/ns e localizagao espago-temporal;

classificagao do narrador quanto a presenca;

resumo da histéria e leitura de um excerto, justificando a sua escolha;

o0 que aprendeste de novo com a leitura do livro, comparativamente a outros que
leste;

uma recomendagao — positiva ou negativa, conforme a tua experiéncia de leitura —,
justificando-a.

Lista dos contos por aluno/a:

Mia Couto, O Fio da Missanga

AFONSO CArdOSO .. ..eeiiieiiit et e e e e e e “As trés irmas”
Catarina Miguel ...... ... “O homem cadente”
DiIogo Jardim ... “O cesto”
FranCisCo GUEAES ..........ouiiiiiiii i eaeans “Inundagao”
Henrique Menezes ...........cooiuiiiiiiiiiiiii e “A saia almarrotada”
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L3 O 1) € “O adiado avé”

José Santana ...........ccoiiiiiiii e “Meia culpa, meia prépria culpa”
Laura Pestana ........ ..o “Na tal noite”
LEONOT FOITO ...t e e e e “A despedideira”
Luis Capucho ..o “Mana Celulina, a esferogravida”
Manuel Ramos ..........couiiiiiiiiiee e, “O nome gordo de Isidorangela”
M® Carmo CardOSO ........cueuiiiiniiiiiiiiiiiieie e e aans “O fio e as missangas”

M&Domingas Silva .........ccoiiiiii “Os olhos dos mortos”

M# Leonor Machado .............ccoouiiiiiiiiiiiiiii e “Ainfinita fiadeira”

M?® Leonor Cavalleri ...........ouiuiiiiiiiiiii e “Entrada no Céu"
M? Matilde Oliveira ..............c.cceevinnnne. “O mendigo Sexta-Feira jogando no Mundial”
Miguel Januario ............coiiiiiiiiiiiiiiiieeenes “Maria Pedra no cruzar dos caminhos”
MIGUEIAITES ...t “O novo padre”

Patricia Cleto ........coiuinii e “O peixe e 0 homem”
Salvador Monteiro .........c..ceeiiiiiiiiiiiiiiii i “A carta de Ronaldinho”
Tomas QUErIdO .......c..cviiiiiiiiiiiie e “O dono do cao do homem”
Vicente TeIXeira ...........ovuuiuiiiiiiiiiiii e “Os machos lacrimosos”
Vicente FONSECA ..........ccouviiiiiiiiiiiiiii i “O rio das Quatro Luzes”
Violeta HeNriques ..o “O cagador de auséncias”
ROAMGO ..ot a e “Enterro televisivo”
M?® Margarida Santos ...........cccoiiiiiiiiiiiiiieeeea “A avo, a cidade e o semaforo”
M? Vitéria CardoSo .........ccoeuiiiiiiiiiiiiiiieieieieeiea “O menino que escrevia versos”
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Dipe Shantilal

“Uma questao de honra”
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Anexo 10 -

Guiao de oralidade da turma 10°J

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES
PORTUGUES - 10° J
Ano letivo 2022/23

GUIAO DO TRABALHO PARA AAPRESENTACAO ORAL

DATA DE APRESENTAGAO: entre 20 a 24 de margo

Para elaborares o trabalho para a apresentagao oral, segue as seguintes indicagoes:

1.

Lé o conto que te foi atribuido;

2. Prepara uma apresentagao para a turma, a realizar na sala de aula;

3. Atua apresentagao deve abordar os seguintes aspetos:

a biografia do autor;

o titulo do conto;

caracterizagao da/s personagem/ns e localizagao espago-temporal;

classificagao do narrador quanto a presenca;

resumo da histéria e leitura de um excerto, justificando a sua escolha;

0 que aprendeste de novo com a leitura do livro, comparativamente a outros que
leste;

uma recomendagao — positiva ou negativa, conforme a tua experiéncia de leitura —,
justificando-a.

4. llustra uma capa para o teu conto.

Lista dos contos por aluno/a:

Ondjaki, Os Da Minha Rua

= ANA COIQUEIMA ....einiiiit ittt et e et et e e e e a e e ans “O voo do Jika”
= CariNA SHIVA .. e “O Kazukuta”
= Emily Santos ......oeiniiii “Os 6culos da Charlita”
S INESPiNa ... “A professora Genoveva esteve ca"
= JOSE SEINO ..cuiunitiiiiiiii it “Aida ao Namibe”
= LeonorDuarte ..........cccooiiiiiiiiiiie “O homem mais magro de Luanda”
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= Madalina ViSan ....o.viieiiiei e e as “O dltimo Carnaval da Vitoria

= Mafalda Paulito ... “A piscina do tio Victor”
= MAAssuncao Macedo ..........c..ooiiiiiiiiiiiiiiiiiaas “Os quedes vermelhos da Tchi”
= M®Francisca Mendes ..........ccoevvvieniiiniiiiaiecanenn, “Manga verde e o sal também”
= M*Helena Caldeira ..........coovuiiniiiiiiieceee e “Bilhete com foguetao”
= Mariana Filipe ..o “As primas do Bruno Vicla"
= Martim Cruz ... “O portao da casa da tia Rosa”
= MIaBaum .. “Os calgoes verdes do Bruno”
= Miguel Trajano ........coooeiiiiiiiiiiiiicieeaes “0O bigode do professor de Geografia”
= Ricardo Abreu .........coooviiiiiiiiiiiiicieeenn “No galinheiro, no devagar do tempo”
= RIEAMArQUES ...t e e anea e “Um pingo de chuva”
= Rodrigo GOMEeS .......cooviiriiiiiiiiiieaieieiiiaeaeans “O Nit6é que também era Sankarah”
= SaraSilva ... “Noés choramos pele Cao Tinhoso”
= Wylmer dos Santos ..........ccoeviiiiiiiiiiinininane. “Palavras para o velho abacateiro”
Clarice Lispector, Lagos de Familia

= M® Leonor Santos ... “A imitagao da rosa”
= GoNGalo S0AreS ....ouiviiiiii i “A menor mulher do mundo”
= S0fia QUINEA ..o “O jantar”
= Beatriz CardoS0 ......ccouiniiiiiiiiiii e “Preciosidade”
= Clarice Almeida ..o “Os Lagos de Familia”
Franz Kafka, Contos

= Droan KaKKar ... “O exame”
= EQOr TIMOT@OV ... “A ponte”

= Shristing Dahal ..o et e et “Comunidade”



Anexo 11 - Guiao de oralidade da turma 10° C

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES
PORTUGUES - 10°C
Ano letivo 2022/23

GUIAO DO TRABALHO PARA AAPRESENTAGCAO ORAL

DATA DE APRESENTAGAO: entre 20 a 24 de margo

Para elaborares o trabalho para a apresentagao oral, segue as seguintes indicagoes:

1. Lé o conto que te foi atribuido;
2. Prepara uma apresentagao para a turma, a realizar na sala de aula;
3. Atua apresentagao deve abordar os seguintes aspetos:

* a biografia do autor;

o titulo do conto;

* caracterizagao da/s personagem/ns e localizagao espago-temporal;

* classificagao do narrador quanto a presenca;

* resumo da historia e leitura de um excerto, justificando a sua escolha;

* 0 que aprendeste de novo com a leitura do livro, comparativamente a outros que
leste;

* uma recomendagao — positiva ou negativa, conforme a tua experiéncia de leitura —,

justificando-a.

Lista dos contos por aluno/a:

Clarice Lispector:

I e Famili
= Afonso Anacoreta ... s “A imitagao da rosa”
= ANAMAIQUES ..ot “Feliz aniversario”
= Benedita LOPeS .......uiuiiiiii e “O jantar”
= Bernardo Carmelo ..........oouiuiiiiiii e “Preciosidade”
= CarolinaPombo ... “Os lagos de familia”
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Catarina Pires

“Comecgos de uma fortuna”

= Clarisse AlImeida ............oouiiiiiiiiii e “Mistério em Sao Cristévao”
= Duarte Abel ... “O crime do professor de matematica”
= FranciscoMatns ... ... i ii i aasasan asmsnaansannaas “O bufalo”
A Legiéio Est .

= Francisco Fernandes .............c.couiiiiiiiiiiiiiiiiiiciecaeas “Os desastres de Sofia”
= FranCiSCOAMArO ... ..ot e “A reparticao dos paes”
= Giulio CachUChO ......viiiiii e “A mensagem”
= Henrique Silva ... e “Macacos”
= Madalena PedroS0 ...........ccuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiieie e “O ovo e a galinha”
= MANUEI VBIGA ....oneiiii e a s “Tentagao”
= M®Leonor FeITeira ........cooiiiiiiieieee e “Viagem a Petrépolis”
= Mariana SamPAIO .......ouiuiiiiiiee e aa e aaa “A solugao”
= Marta AreNga .......oeiviiiiiii e “A evolugao de uma miopia”
= Martim Prates ..o “A quinta histéria”
= Silvia GoNGaIVeS ........cuniiiiiiiii “Uma amizade sincera”
= SHIVIA COSIA ..euieiiii i “Os obedientes”
= Teresa PeriCA0 .......ccuiuniiiiiiiii e “A legiao estrangeira”
Felicidade Clandestina

= Vicente NUNES .....o.ininiiiii e “Felicidade clandestina”
= Alexandre SilVa ... “Restos do carnaval”
= LUCAS MAZZO ...ttt aaas “Come, meu filho"
= Catarina Pinto ... “Perdoando Deus”
= Teresa Chilaluque ..., “Cem anos de perdao”
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Anexo 12 - Teste de oralidade da turma 12° G

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES
PORTUGUES — 122 Ano - 2023

Teste de avaliagdao - margo

Judite de Carvalho e assinale como Verdadeiro (V) ou Falso (F) cada um dos itens que se

Oralidade (20 valores)

Ouga atentamente o excerto do programa Ler Mais Ler Melhor Vida e obra de Maria

seguem.

1) A escritora Maria Judite de Carvalho Frequentou o curso de Folologia
Germanica na Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, em
1949.

2) Ainfancia de Maria Judite de Carvalho foi muito feliz.

3) Maria Judite de Carvalho trabalhou em diversas publicagdes como
jornalista.

4) No principio, Maria Judite de Carvalho tinha mais confianca em si
como pintora do que como escritora.

5) Maria Judite de Carvalho assinou o seu primeiro livio com o
pseuddnimo Zita.

6) Foram editados livros da autora Maria Judite de Carvalho em vida e
postumamente.

7) Segundo Paula Morio, Maria Judite de Carvalho foi compete a
retratar realisticamente a sociedade.

8) Maria Judite de Carvalho foi, lamentavelmente, uma personagem
frustrada, uma mulher oprimida, traida e maltratada quando velha.

9) Ler os livros de Maria Judite de Carvalho ajuda-nos a compreender
melhor o mundo a nossa volta.

10) A escritora &, ainda hoje, uma figura inesquecivel para Urbano Tavares
Rodrigues.

74



Anexo 13 - Questionario sobre o 3° paragrafo do conto George

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES
PORTUGUES - 12° ano
Ano letivo 2022/23

QUESTIONARIO

Responde as perguntas que se seguem, atendendo ao seguinte excerto do conto “George”.

O rosto da jovem que se aproxima ¢ vago e sem contornos, uma pincelada clara, e quando os
tiver, a esses contornos, ele sera o rosto de uma fotografia que tem corrido mundo numa mala
qualquer, que tem morado no fundo de muitas gavetas, o tUnico fetiche de George. As suas fei¢des
ainda sfo incertas, salpicando a mancha palida, como acontece com o rosto das pessoas mortas.
Mas, tal como as pessoas, tem, vai ter, uma voz muito real e viva, uma voz que a cal ¢ as pas de
terra, ¢ a pedra e o tempo, ¢ ainda a distancia ¢ a confusdo da vida de George, ndo prejudicaram.

Quando falar nao criara espanto, um simples mal-estar.

1. Explicite dois efeitos de sentido produzidos pela frase seguinte: «O rosto da jovem que se

aproxima € vago e sem contornosy (linha 1).

2. Analise o valor simbolico que ¢ atribuido ao rosto da jovem que se aproxima de George.

3. «Quando falar ndo criara espanto, um simples mal-estar.»

Refira a importancia da frase transcrita no contexto da contrariedade mental de George presente

nos paragrafos anteriores.
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Anexo 14 - Teste de gramatica e escrita da turma 12° G

GRUPO1

Registe a unica opgdo que permite obter uma afirmagdo verdadeira.

1. A frase “ele sera o rosto de uma fotografia que tem corrido mundo numa mala qualquer” integra
uma oragao subordinada
A D substantiva completiva.
B I:] adjetiva relativa restritiva.

C El adjetiva relativa explicativa.

2. O conector sublinhado em *como acontece com as pessoas mortas. Mas, tal como as pessoas,
tem, vai ter, uma voz muito real e viva” contribui para a coesdo
A D frasica.
B D interfrasica.

C D lexical.

3. Na frase “ele sera o rosto de uma fotografia”, a frase sublinhada desempenha a fungéo sintatica
de
A D sujeito.
B D complemento direto.
C I:] predicativo do sujeito.

4. Na expressdo “estao mais perto” (4" paragrafo), a agdo € perspetivada como
A D progressiva.

B D pontual.
C D acabada.

5. No contexto em que ocorre, *“Ja ndo sabe” (5° paragrafo) estabelece uma modalidade

A D epistémica.
B D dedntica.

C D apreciativa.
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GRUPO II

Leia o excerto seguinte.

A importancia da literatura para a crianga, como para o adulto, é que ela é um «organizador
fundamental», que protege a vida contra a automatizagao e contra a «tragédia da rotina» que amea-

¢a a afetividade e as relagdes.

Manuel Anténio Pina, «A lingua que os livros “para” criangas falamw, in Palavra de Trapos.
A Lingua Que os Livros Falam, Lisboa, Fundagdo Calouste Gulbenkian, 2010

Num texto bem estruturado, com um minimo de duzentas e um maximo de trezentas pala-
vras, apresente uma reflexdo sobre a importancia da literatura para o ser humano, partindo da pers-
petiva exposta no excerto acima transcrito.

Fundamente o seu ponto de vista recorrendo, no minimo, a dois argumentos e ilustre cada

um deles com, pelo menos, um exemplo significativo.
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Anexo 15 - Inquérito - A experiéncia da leitura — Inicio do Percurso Sobre a Unidade

Didatica Contos - Formularios Google

13/03/23,19:58 "A experiéncia da leitura" — Inicio do Percurso Sobre a Unidade Didatica Contos

"A experiéncia da leitura" — Inicio do
Percurso Sobre a Unidade Didatica
Contos

Vamos avaliar os teus habitos de leitura?

Responde as perguntas que se seguem.

1. Quantos livros leste no dltimo ano (2022)?

Marcar apenas uma oval.

0 Pular para a pergunta 6

1 Pular para a pergunta 2

2-3 Pular para a pergunta 5
4-6 Pular para a pergunta 5
7-9 Pular para a pergunta 5
10-12 Pular para a pergunta 5
13-16 Pular para a pergunta 5
17-20 Pular para a pergunta 5
21-24 Pular para a pergunta 5

25+ Pular para a pergunta 5

Critério de escolha

2. O que te levou a ler esse livro?

Marcar apenas uma oval.
Ser de leitura obrigatéria, no ambito do Programa da disciplina de Portugués
Pular para a pergunta 4

Fazer parte do Projeto de Leitura da disciplina de Portugués (por exemplo, para
apresentagdo oral)

Uma recomendacéo extra-escolar (pais, professores, internet, amigos, entre
outros)

Iniciativa prépria Pular para a pergunta 3

https://docs.google .com/forms/d/1 XvRQOiXxZnLsMpqfWwoOdVTbPy5e6JSuSuE4E2haR0o/edit?pli=1

1/6
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13/03/23, 19:58 " A experiéncia da leitura” — Inicio do Percurso Sobre a Unidade Didética Contos

Critério de escolha

3. Qual foi a tua motivagao?

Marque todas que se aplicam.

" | Autor

.| Titulo

| Tema

|| Curiosidade suscitada (através da sinopse)
|| Dimens&o (nimero de paginas)

| Género (poesia, teatro, romance)

| outro

Critério de escolha
4. Gostaste de o ler?
Marcar apenas uma oval.

) Sim

' Nao

Pular para a pergunta 6

Critério de escolha

5. 0O que te levou a ler esses livros?

Marque todas que se aplicam.

|| Ser de leitura obrigatéria, no &mbito do Programa da disciplina de Portugués

| Fazer parte do Projeto de Leitura da disciplina de Portugués (por exemplo, para
apresentagao oral)

[j Uma recomendagao extra-escolar (pais, professores, internet, amigos, entre outros)
" | Iniciativa propria

Pular para a pergunta 6

https://docs.google.comvforms/d/ I XVRQOIXxZnLsMpgfWwoOdVTbPySe6]SuSuE4E2haROo/edit?pli=1 2/6
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13/03/23, 19:58 *A experiéncia da leitura” — Infcio do Percurso Sobre a Unidade Didética Contos

6. Quantos livros pretendes ler no ano corrente (2023)?

Marcar apenas uma oval.

0

"

) 2-3
)46
)7-9
)10-12
11316
11720
) 21-24
) 25+

Pular para a pergunta 7

Em que medida consideras ser importante, para ti, ler?

7.
Marcar apenas uma oval.

'1 - Nada importante
) 2 - Pouco importante
13- Importante
) 4 - Muito importante

) 5- Essencial

Pular para a pergunta 8

8. Justifica a tua avaliagao

Pular para a pergunta 9

https://docs.google comvforms/d/ I XvRQOIXxZnLsMpgfWwoOdVTbPySe6JSuSuE4E2haR 0o/edit?pli=1

36
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13/03/23, 19:58 " A experiéncia da leitura" — Infcio do Percurso Sobre a Unidade Didética Contos

Em que medida a disciplina de Portugués contribui para leres mais?

9.
Marcar apenas uma oval.

) 1-Nada importante

) 2-Pouco importante

_ 3-Importante

4 - Muito importante
' 5 - Essencial

Pular para a pergunta 10

10. Justifica a tua avaliagcao

Pular para a pergunta 11

Assinala a obra que melhor contribuiu para leres mais

https://docs.google.com/forms/d/ I X vRQOIXxZnLsMpgfWwoOdVTbPySe6JSuSuE4E2haROo/edit?pli=1



13/03/23,19:58 *A experiéneia da leitura” — Inicio do Percurso Sobre a Unidade Didética Contos

11.
Marcar apenas uma oval.

' Poesia trovadoresca

' Ferndo Lopes, “Cronica de D. Jodo I
) "Farsa de Inés Pereira"
) Luis de Camées, "Rimas”
t ' Luis de Camdes, "Os Lusiadas"

() Padre Anténio Vieira, “Sermo de Santo Anténio. Pregado na cidade de S. Luis
do Maranhdo, ano de 1654"

) Almeida Garrett, "Frei Luis de Sousa"
) Alexandre Herculano, "Lendas e Narrativas: «A Abébada»”
7, ' Almeida Garrett, "Viagens na Minha Terra®
) Camilo Castelo Branco, "Amor de Perdig&o"
) Ega de Queirds, "Os Maias"
) Ega de Queirds, "A llustre Casa de Ramires"
' Antero de Quental, "Sonetos Completos”

' Cesdrio Verde, "Canticos do Realismo (O Livro de Cesario Verde)®

) Fernando Pessoa: Poesia do orténimo
_ Fernando Pessoa: Poesia dos heterénimos

) Fernando Pessoa: "Mensagem"

Pular para a pergunta 12

Secéao sem titulo

12. Justifica a tua avaliacao

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs.google com/forms/d/ I XVRQOiIXxZnLsMpgfWwoOdVTbPySe6ISuSuE4E2haROo/edit?pli=1

56
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Anexo 16 - Grelha de observacao/avaliacao da oralidade

Escola Secundaria Pedro Nunes - abril 2023

Turma:
Fluéncia Conhecimento do texto Reflexdo critica diversidade vocabular | Total | Classificagdo
Nome / final
classificagdo T T t T T T T T T T 1 T
NF/I S B NF/I S B NF/I S B NF/I S B
0 3 5 0 3 5 0 3 5 0 3 5

Alexandre Reis

André Silva

Barbara da Costa
} Bdrbara Salada
‘ Clarice Paulain
‘ Elves Correia
’ Jodo Rato
’ Laura dos Santos
' Leonor Valles
' Lourengo Establet
' Manuel Sobral

Maria Benedita
Fonseca

Maria Benedita
Pinheiro

- Maria Flor Pacheco
‘ Mariana Abrantes

‘ Nayobe Monteiro

‘ Nuno Rosado

‘ Paula Tavares

Rita Fernandes

Vasco Lagos
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Vera Gerardo

Vicente Pinto

Vitéria Cunha

André Peixoto

Lourengo Ferro

Caetano

José Abrantes

Jodo Rato

Alice Vs

OBSERVAGAO:

- Fluéncia: estruturagdo do discurso (coesdo e coeréncia)
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Anexo 17 - Ficha formativa de escrita da turma 12° G

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES
PORTUGUES — 12° ano
Ano letivo 2022/23

ESCRITA

Com base na tua experiéncia de leitura individual e/ou coletiva, redige uma
apreciagao critica sobre o conto Da impossibilidade de ser livre proposto por Catia Jorge

para o Clube de Leitura.
Redige um texto de cento e cinquenta a trezentas palavras.
Observacgao:

- O texto deve ser realizado individualmente;

- O prazo maximo de entrega € o dia 2 de maio de 2023.
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Anexo 18 - Ficha formativa de educacao literaria da turma 12° G

10

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES
PORTUGUES - 12° ano
Ano letivo 2022/23

QUESTIONARIO

Lé o seguinte excerto do conto Amor, de Clarice Lispector.

No fundo, Ana sempre tivera necessidade de sentir a raiz firme das coisas. E isso
um lar perplexamente Ihe dera. Por caminhos tortos, viera a cair num destino de mulher,
com a surpresa de nele caber como se o tivesse inventado. O homem com quem casara
era um homem verdadeiro, os filhos que tivera eram filhos verdadeiros. Sua juventude
anterior parecia-lhe estranha como uma doenga de vida. Dela havia aos poucos emergido
para descobrir que também sem a felicidade se vivia: abolindo-a, encontrara uma legido
de pessoas, antes invisiveis, que viviam como quem trabalha — com persisténcia,
continuidade, alegria. O que sucedera a Ana antes de ter o lar estava para sempre fora de
seu alcance: uma exaltagdo perturbada que tantas vezes se confundira com felicidade
insuportavel. Criara em troca algo enfim compreensivel, uma vida de adulto. Assim ela o

quisera e escolhera.

1. « Ana sempre tivera necessidade de sentir a raiz firme das coisas.» (linha 1)
Indique duas consequéncias na vida de Ana em resultado da sua necessidade de

enraizar.

2. Refira de que modo as referéncias deiticas contribuem para a construgdo da ideia

de felicidade da personagem feminina.

3. Refira o campo semantico de «tortos» (linha 2), justificando significado que a

palavra assume no contexto em que ocorre.
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Anexo 19 - Guiao de Comemorac¢ao do Dia Mundial da Poesia

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES
Pratica de Ensino Supervisionada
Ano letivo 2022/23

GUIAO DA COMEMORAGAO DO DIA MUNDIAL DA POESIA

Nome Poesia P’ra Escola Data 21/03/2023
Local Escola Secundaria Pedro Nunes Hora Manha e tarde (escolar)
Av. Alvares Cabral, 1269-093
Lisboa
Responsaveis Pratica de Ensino Supervisionada e Associagao Poesia Pra Todos
Horas Intervalo Atividade Poetas convidados
8:15 N/A - -
9:05
9:05 Montagem Carol Cedric, Rui, Diogo, Carol, Joni,
10:05 Margarida
10:25 Diogo Cedric, Rui, Diogo, Carol, Joni,
11:15 Margarida
11:25 Carol Cedric, Rui, Diogo, Carol, Joni,
12:15 Margarida
12:25 Almogo Diogo Cedric, Rui, Diogo, Carol, Joni,
13:15 Margarida
13:25 Almogo Carol Cedric, Rui, Diogo, Carol, Joni
14:15
14:25 Diogo Cedric, Rui, Diogo, Carol, Inés, Joni
16:15
15:25 Carol Cedric, Rui, Diogo, Carol, Inés,
16:15 Gongalo, Joni
16:25 Diogo Cedric, Rui, Diogo, Carol, Inés,
17:15 Gongalo, Joni
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Descrigdao

Puablico alvo: Secundario
25/28 alunos por turma
(Sem limite de pessoas)

Atividades (blocos 50 minutos):

- Mesa Poética — dinamica de produgao de quadras poéticas (Quadras p'ra
Todos) a realizar em espago aberto (no exterior, a entrada do bar);

- Conversas com poetas convidados: agao rotativa, segundo a qual os poetas
vao as salas de aulas para partilharem as suas histérias enquanto jovens
poetas publicados, também a leitura de poemas originais, seguido de uma
dinamica propria (estes eventos deverdo durar 15 minutos, aproximadamente).

(no intervalo)

- Poema de Todos na Parede — momento de partilha em que alunos, docentes
e demais funcionarios da escola, deixam mensagens (poemas e/ou versos
soltos) num papel de cenario preso a uma parede grande);

- Parede Poética — noutra parede, outro papel de cenario ficara disposto para
que cada um deixe um verso ou poema (agao livre);

- Mesa Poética — no intervalo, partilhar-se-do poemas originais (escritos na
dinamica da Mesa Poética ou levados pelos alunos);

- Poema Visual (a pensar nos alunos de artes, que entrardao nesta dinamica).

Locais: Patio (a entrada do bar) e salas de aulas.

Poetas

+ Diogo Guerreiro (PpT) - Gestao geral

* Rui Sousa (PpT) - por definir

+ Inés Rochato (PpT) - parede poética e poema visual

+ Carolina Pequito (PpT) - gerir pessoas e dinamicas

+ Adriana Tincul (PpT) - assisténcia, apenas tarde

» Margarida Valenga - assisténcia, apenas manha

» Cedric Sandor (Poeta convidado)
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Musicos * Gongalo Gomes (PpT) - guitarra e dindmica musical
+ Joni - dindmica musical
Logisticas | - Mesas com 30 cadeiras (patio)
- Papel de cenario e material apropriado para escrever
- Estacionamento para 2 carros
- lanche para 8 pessoas
Material - Papel e canetas para a mesa poética
- Papel de cenario e canetas apropriadas
Gastos
Outros

&9



Anexo 20 - Dia Mundial da Poesia - Mesa Redonda (vista de baixo)
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Anexo 21 - Dia Mundial da Poesia - Mesa Redonda (vista de cima)

91



Anexo 22 - Dia Mundial da Poesia - Poema de Todos na Parede — Parede Poética 1

> CONSTe agoég,
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Anexo 23 - Dia Mundial da Poesia - Poema de Todos na Parede — Parede Poética 2
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Anexo 24 - Dia Mundial da Poesia - Parede Poética
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Anexo 25 - Dia Mundial da Poesia - Leitura expressiva em sala de aula 1
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Anexo 26 - Dia Mundial da Poesia - Leitura expressiva em sala de aula 2
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Anexo 27 - Dia Mundial da Poesia - Poesia P’ra Escola

Z 119D | Cristina Ferreira rorar
- 808 | RECEER | chrapudo) Pio /Broa de milho ot
112G | Helena Pereira ertones
11.2H | Miguel Silva Asua
| 1121 | Ana Carneiro Sumo.
T20A | Luls Salema Sopa b
e |G Aveludado de abébora com
[ 129C | sérgioMiranda gengibre e coentros
ol | 2D corre |
fg 12.9E | pedrofereira .
3 12.0F | Sandra Vasconcelos
* 122G | PedroOliveira Lombo de porco com mel e
améndoas,
acompanhado de batata
assada com alecrim e salada
café
10 euros

ESCOLA SECUNDARIA PEDRO NUNES

Dia Mundial da Poesia

21 de margo DIA MUNDIAL DA POESIA @Z‘

21 de margo J¥.03-2023

POESIA P’RA ESCOLA

POESIA P’RA ESCOLA

“O fim ndo acabou com as palavras”

Pelo sonho é que vamos,
comovidos e mudos.

Ana Luisa Amaral

Atividade: “Mesa Poética”

Chegamos? Ndo chegamos?
Haja ou ndo haja frutos,
pelo sonho é que vamos.

Local de realizagdo: Patio da Escola

Manha

Turmas Professores
10:25 798 Luis Cordeiro
11:25 82A Luisa Oliveira
12:25 928 Elisabete Tenente e Dina Carvalho

Maria Helena Vieira da Silva Professores
Carmo Soares
15:25 92C Miguel Vilhena

Carmo Soares

Associagao Poesia p’ra todos
Nucleo de Estagio de Portugués (Carolina Correia e Didier Ferreira)
Departamento de Portugués/Latim

Associagdo Poesia P'ra Todos
Nucleo de Estagio FCSH
epartamento de Portugués e de Latim

@ @ sy O

PORTUGUESA ESCOLA SECUNDARIA PEDRO MU
i o
[ CONVOCATORIA [ Conselho de Turma Extrasraime e
—de

0 Diretor da Turma I, do 10. 2 Ano de Escolaridade, convoca os pr
' , ofessores para segui
Buinte reunio:

Data  23-03-2023 Hora 17:30 sala 01

Ordem de Trabalhos:

Ponto Unico:  Analise da situagdo de um
aluno, sey
PONto 7, do arte 26, da Lei po ‘;‘;‘7; © exposto no.
setembro. 012, de 5 ge
Visita e estudo Futurdlia Expolingua
(Sta JoanaPrincesa)
Data: 16/03/2023 Visita de estudo Futuralia, Expolingua
(Santa 1 Princesa) _y
Visita de estudo Futurdlia Expolingua
(Sta JoanaPrincesa)
Visita de estudo Futurilia,Expolingua
(St Joana Princesa)
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