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Resumo

O relatorio que aqui e trazido a luz, foi elaborado tendo em atengdo duas partes, a saber,
uma primeira parte marcadamente descritiva, aonde iremos expor, tanto quanto possivel,
a experiéncia da Préatica de Ensino Supervisionado na escola Secundéaria da Ramada.
Num segundo momento, tentaremos fazer uma reflexéo critica sobre como a Filosofia
tem em Ultima analise a pretensdo de despoletar no neo6fito um ponto de vista critico-
reflexivo, ou seja, um olhar autbnomo que analisa e interpreta 0 mundo. E através dessa
reflexdo, este tem a possibilidade de transformar-se gradualmente num individuo livre.
Par tal empreendimento, socorrer-nos-emos do pensamento de Fernando Savater, pois
este tedrico construiu um espolio que trata dos novos desafios que a educacdo enfrenta
num sistema democrético.

Resumé

Le rapport qui est présenté ici a été élaboré en tenant compte de deux parties, a savoir,
une premiere partie largement descriptive, ou nous allons exposer autant que possible
I'expérience de la pratique d'Enseignement Supervisé au lycée de Ramada.

Dans un second temps, nous essaierons d'entamer une réflexion critique sur la maniere
dont la Philosophie a en fin de compte l'intention de susciter chez le néophyte un point de
vue critique-réflexif, c'est-a-dire un regard autonome qui analyse et interpréte le monde.
Et a travers cette réflexion, il a la possibilité de se transformer progressivement en un
individu libre. Pour cette entreprise, nous nous appuierons sur la pensée de Fernando
Savater, car ce théoricien a élaboré un ensemble d'idées qui abordent les nouveaux défis
auxquels I'éducation est confrontée dans un systéme démocratique.

Abstract

The report presented here has been prepared with two parts in mind, namely a first part
which is markedly descriptive, in which we shall describe, as far as possible, the
experience of Supervised Teaching Pratice at Ramada Secondary School.

In a second moment, we’ll try to make a critical reflection on how Philosophy ultimately
intends to tirgger in the neophyte a critical-reflective point of view, that is, an autonomous
gaze that analyses and interprets the world.And trough that reflection, he has the
possibility of gradually becoming a free individual.For such an undertaking, we’ll rely on
the thought of Fernando Savater, because this theorist has build a collection that deals
with the new challenges that education faces in a democratic system.



“O meu amor é o género humano, ndo na verdade o corrupto, servil, indolente, ~ como

demasiadas vezes o encontramos mesmo na mais limitada experiéncia. Mas amo o

germe de grandeza e beleza nos homens corrompidos. Amo o género huma nho dos
séculos por vir. Pois é esta a minha melhor esperanga, a crenca, que me mantém forte e
activo, de que os nossos netos hdo-de ser melhores que nds, de que a Liberdade hd-de
vir um dia e a Virtude hd-de medrar melhor a luz santa e acalentadora da Liberdade do
que sob o clima gelado do despotismo. Vivemos numa época em que tudo se dirige para
melhores dias. Estes germes de educacdo, estes desejos e aspiragdes secretas de
individuos isolados para a cultura do género humano hdo-de alastrar e fortalecer e dar
frutos magnificos. Olha! querido Carlos! E a isto que o meu coracdo agora estd preso. E
este o fito sagrado dos meus anseios e das minhas ac¢bes-isto: poder eu despertar no
nosso tempo os germes que hdo-de amadurar num tempo futuro™?

Hélderlin

“E, quando dizemos que o homem é responsdvel por si préprio, nGo queremos dizer que
0 homem é responsdvel pela sua estrita individualidade, mas que é responsdvel por todos
os homens.”?

Sartre

“Lembrai-vos de que, antes de ousar empreender a formagéo de um homem; é preciso
ter-se feito homem; é preciso ter em si o exemplo que se deve propor”?

Rousseau

1 Quintela, Paulo. (1996). Obras Completas | Holderlin e Outros Estudos, Fundagdo Calouste Gulbenkian, pp 130-131
2Sartre. (1961). Existencialismo é um Humanismo, trad. Vergilio Ferreira, Fontanelas: Editorial Presenca, p.1
3Rousseau, J.J. (2004). Emilio ou da Educacdo, trad. Roberto Leal Ferreira, Sdo Paulo: Editora Martim Fontes,
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Introducéo

O presente relatorio versa sobre o ano letivo de 2022/2023. Neste sentido, podemos
indicar que o documento, embora constituido por um corpus comum, ird debrucar-se
sobre dois pontos fundamentais que expomos em seguida.

Numa primeira aproximacao, iremos descrever a experiéncia do professor estagiario

na Escola Secundéria da Ramada (ESR), abordando para tal assuntos diversos.
Num segundo momento, mais reflexivo, iremos esforcar-nos para descobrir se ainda
existe a possibilidade de equacionar ou enquadrar o pensamento filoséfico no sistema
educativo contemporaneo. Assim, direcionaremos a nossa atencdo para a proposta
apresentada pela disciplina de Filosofia no ensino secundario, tomando como ponto
assente o facto de a Educacgdo no século XXI trazer novas dindmicas sociais, bem como
novos desafios. Nesta perspetiva, teremos em conta a visdo de Fernando Savater - que
iremos sistematizar, tanto quanto possivel — no que concerne ao papel de relevo que a
Filosofia pode assumir na Educacdo Civica, nomeadamente na criacdo de um espirito
critico autbnomo e reflexivo.

Por outro lado, pretendemos com este relatério mostrar como a Filosofia pode auxiliar
os individuos mais jovens a pensar e a repensar a sua vida de forma autbnoma. Esta
tentativa pretende, na verdade, educar individuos que primem pela busca da liberdade, ou
seja, que se sintam livres para escolher os seus caminhos de modo ponderado, consciente

e responsével, com o intuito de tornar a vida mais agradavel e feliz.



Primeira Parte

Instituicao

1-Caracterizacao da Instituicio

A Prética de Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino
Secundario teve lugar na Escola Secundaria da Ramada* (ndo agrupada) no ano letivo de
2022/23.

Devido a criacdo e a realizacdo de projetos educativos relacionados com o
voluntariado, a Escola Secundaria da Ramada foi distinguida no dia 28 de abril de 2012
com o titulo de “Selo Escola Voluntaria”, na justa medida em que promove de forma ativa
atividades correlacionadas com o voluntariado. Esta iniciativa tem a intencao de envolver
toda a comunidade educativa, criando deste modo lagos de coesdo social dentro e fora da
comunidade escolar. Podemos concluir que, em Gltima anéalise, o objetivo Gltimo desta
acdo esta diretamente relacionado com a fomentacdo de uma cidadania ativa, na qual séo
promovidos alguns dos valores que sustentam uma educacao escolar democratica, a saber:
a igualdade, a interculturalidade, a justica, a liberdade, a responsabilidade, a
solidariedade, etc.

No espaco geografico da Escola Secundaria da Ramada existe um moinho, conhecido
por Moinho das Covas, que se encontra representado no brasdo daquela instituicdo de
ensino. Trata-se de um moinho multiusos, construido em 1884, e pode ser visitado pelos

alunos, funcionarios da escola e pela comunidade em geral.

4 http://www.esramada.pt/


http://www.esramada.pt/

Caracterizacao das instalacdes da escola e 0s respetivos recursos

Esta escola, localizada no distrito de Lisboa, concelho de Odivelas, inserida na Unido
das Freguesias da Ramada e Canecas, comecgou a ser construida em meados de marco de
1980.

No ano letivo de 2022/2023 a Escola Secundaria da Ramada ofereceu todos os cursos
cientifico-humanisticos, Artes Visuais, Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias
Socioeconomicas e Linguas e Humanidades. De salientar que esta instituicdo também
alberga o 3.° ciclo do ensino basico, ndo apresentando ofertas educativas relacionadas
com cursos profissionais e artisticos especializados.

Segundo os ultimos dados referentes ao ano letivo de 2020/2021, a escola conta com um
total de 1341 alunos, distribuidos por 53 turmas. Podemos constatar que desde o ano
letivo de 2017/2018, o niimero de turmas se tem mantido constante.’

Devemos salientar que este estabelecimento de ensino se encontra bem apetrechado,
dispondo de varios pavilhdes com multiplas fungdes: portaria, buffet (cantina), pavilhdo
desportivo, pavilhdo administrativo, saida de emergéncia, recinto desportivo e pavilhdes
A, B, D, E e T.O, onde decorrem as aulas. As salas de aula estdo equipadas com
computadores com acesso a internet, projetores, quadros interativos, etc.

No pavilhdo A, além das salas de aula, existe 0 Gabinete de Apoio ao Aluno, que é
multifuncional. Entre o0s seus objetivos conta-se a resolucéo de conflitos entre alunos, o
combate a falta de assiduidade, a prevencdo de comportamentos de risco, o fornecimento
de apoio psicolégico e psicopedagogico e a promocao do desenvolvimento do sistema de
relacdes interpessoais no interior da escola e entre esta e a comunidade.

No pavilhdo administrativo estd sediado o gabinete do diretor e do subdiretor, a
secretaria, a reprografia e a sala dos professores (sala onde os professores convivem).
Existe outra sala bem apetrechada com computadores, impressoras, etc., que facilita o
trabalho administrativo da classe docente. No pavilhdo C, além das salas de aula
encontramos um auditorio multiusos onde se realizam conferéncias, reunides, ensaios e

representacdes de pecas teatrais, etc.

>https://drive.google.com/file/d/1-VTNupNGXgBCsrjontFPAYdhSucnRE9g/view




Neste equipamento encontramos também a biblioteca, que é um espaco privilegiado para

a organizacdo das atividades escolares. Tivemos a oportunidade de observar que esse
espaco € fundamental no funcionamento da Instituicdo, pois ai os alunos requisitam e
consultam livros, manuais, entre outros recursos.

Na biblioteca s&o ainda disponibilizados computadores para que os estudantes possam
aceder a internet e realizar trabalhos individuais e de grupo. Por norma, este é o espaco
onde os professores costumam lecionar as aulas de apoio. Além disso, neste local sdo
igualmente organizadas atividades culturais, sendo assim um espaco muito dindmico. Nas
nossas diversas incursdes a biblioteca, apercebemo-nos de gque é neste equipamento que
alunos e professores interagem mais informalmente®.

No pavilhdo nimero cinco encontramos o bar e o refetdrio escolar, que disponibiliza
refeicbes, nomeadamente almocos, e, tanto quanto nos apercebemos, serve também como
recinto de lazer, visto que funciona como um lugar de convivio.

A escola possui ainda um pavilhdo gimnodesportivo e campos polidesportivos. Estes
espacos sdo importantissimos, na medida em que visam promover e incentivar a pratica
da atividade desportiva, fazendo, portanto, a apologia da atividade fisica tendo em vista
0 desenvolvimento psicomotor.

Em relacdo aos espacos exteriores, a escola dispde de jardins que sdo conservados de
forma zelosa, tornando o ambiente mais harmonioso e acolhedor para todos aqueles que
a visitam, bem como para quem l& desenvolve a sua atividade profissional.

Quanto ao quadro ndo docente, esta escola conta com cerca de 27 profissionais
(assistentes operacionais), cuja contratacdo esta sob a tutela do municipio.

O quadro docente, relativamente estavel, é constituido por cerca de 126 docentes -
muitos professores pertencem ao quadro da escola e possuem uma vasta experiéncia
profissional. Mais de 50% dos professores tem idade superior a 51 anos, 0 que, a longo
prazo, pode constituir um problema na justa medida em que ndo existe uma renovacao
equitativa que permita suprir as necessidades futuras (paginas12-14).”

No computo geral, consideramos que a escola se encontra muito bem organizada,

reunindo todos os requisitos (recursos humanos e instalagdes) para que os alunos possam

6https://view.genial.Iy/6338848321d01200189461‘9b/interactive—content—biblioteca—da—esr—informacao—e—servicos

7 https://drive.google.com/file/d/1-VTNupNGXgBCsrjontFPAYdhSucnRE9q/view



desenvolver as suas competéncias individuais e coletivas, necessarias para se tornarem

adultos e cidadios (teis e responsaveis.®

Projeto Educativo

Atendendo ao facto de que o projeto educativo constitui uma espécie de manual de
referéncia de uma Escola, este deve refletir as dindmicas sociais.

Neste sentido, a escola tem por missdo promover e incentivar uma educacdo pautada
pela inclusdo, bem como pela qualidade, sendo que os alunos devem ser dotados de
ferramentas que lhes permitam desenvolver competéncias tedrico-praticas (saberes) para
se tornarem agentes de intervencgdo social, isto é, individuos completamente integrados
na sociedade e que contribuam para a sua evolucéo.

O projeto educativo da escola secundaria da Ramada esté alicer¢ado ndo s6 nas nocées
de cooperacao e lealdade, mas também na promoc¢édo de uma comunicacdo pautada pela
compreensdo e eficacia. Deste modo, é dada especial atencéo a criacdo de condi¢cbes que
possibilitem a concretizacdo destes aspetos essenciais do projeto educativo, nédo
descurando o envolvimento de toda a comunidade educativa.

Assim sendo, a escola supracitada tem como principios estruturantes 0s seguintes pontos:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

O primeiro principio, aprender a conhecer, esta intimamente relacionado com o
desenvolvimento das capacidades dos alunos ao nivel da cultura cientifica. Em ultima
andlise, essas capacidades poderdo permitir aos alunos a criacdo de estratégias para
superar os eventuais problemas que encontrem nas suas vivéncias quotidianas. Tendo por
base tal finalidade, este principio pretende criar e desenvolver um ensino de exceléncia,
preparando os discentes para a vida.

O segundo ponto, isto é, aprender a fazer visa, antes de mais, desenvolver
aprendizagens e consolidar competéncias para que os alunos possam enfrentar novos
desafios. Aprender a fazer é fundamental para que o0s jovens se tornem cidadaos ativos,

isto é, capazes de agir no seio da sociedade, independentemente da sua proveniéncia

8 https://drive.google.com/file/d/1-VTNupNGXgBCsrjontFPAYdhSucnRE9q/view (visitado a 01/08/2023).



socioecondémica ou mesmo cultural. Este € um principio que estimula e promove a
inclus&o social.

O terceiro aspeto, aprender a conviver, corresponde ao desenvolvimento socioafetivo
e ao desenvolvimento relacionado com 0 sucesso que necessariamente conduz a
autorrealizagdo dos individuos. A instituicdo Escola surge como agente fundamental no
processo de socializacdo, porquanto os individuos tém a possibilidade de desenvolver a
sua inteligéncia emocional e relacbes empaticas com 0s outros, etc. Esta instituicdo
promove igualmente nos jovens o sentimento de pertenca & comunidade, levando-os
gradualmente a transformarem-se em individuos participativos e responsaveis.

Por fim, o principio aprender a ser centra-se no desenvolvimento de saberes e
competéncias diversas que permitem valorizar o que podemos denominar de liberdades
individuais, que tém como pano de fundo o respeito pela dignidade humana. Em suma,
trata-se da valoracdo de um Estado de Direito Democréatico que aspira a preservagao do
bem-estar comum em toda a sua dimensdo, promovendo a reflexdo social, 0 pensamento
critico, etc.

Em tracos gerais, estes sdo 0s principios que norteiam o projeto educativo na Escola
Secundéria da Ramada que, em ultima analise, pretende promover o didlogo e a

participacio ativa de toda a comunidade (pagina 6).°

“Ancorada nos documentos legais estruturantes das atividades letivas, a ESR assume
como missdo dar continuidade a um trabalho de valorizacao de praticas pedagogicas-
didaticas que alicercem um envolvimento efetivo dos discentes na construgdo dos
proprios saberes e no desenvolvimento de competéncias que os tornem, segundo uma
base humanista cidadéos ativos e preparados para enfrentar e debelar as adversidades
de modo esclarecido e eficaz. Nesta linha de principios, pretende-se uma escola assente
em quatro principios estruturantes da viséo do servi¢o educativo, a saber: aprender a

conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser.”*°

9 https://drive.google.com/file/d/1-VTNupNGXgBCsrjontFPAYdhSucnRE9q/view
O https://drive.google.com/file/d/1-VTNupNGXgBCsrjontFPAYdhSucnRE9q/view (pagina 6)



2-Prética do ensino supervisionado

Nucleo de estagio

O nucleo do estagio foi composto pela professora cooperante Ana Bela Braga e 0s
mestrandos Duarte Machado e Edson Viana. A primeira reunido ocorreu em setembro de
2022, sendo que a professora cooperante fez uma breve apresentacdo da escola e, em
tracos gerais, relatou o seu modo de funcionamento.

Num segundo momento, a professora Ana Bela Braga apresentou o seu horério para o
ano letivo. De seguida, passou a caracterizar as turmas e assinalou alguns alunos com
necessidades educativas especiais, pelo que a avaliacdo deveria ser adaptada (os trabalhos
e 0s testes).

Esta docente sensibilizou-nos para o facto de estes alunos ndo corresponderem ao
quadro dito “normal”, necessitando, portanto, de ser tratados com mais cuidado, ou seja,
deveriamos respeitar a diversidade existente na escola, cujo objetivo primordial é o
sucesso escolar de todos os alunos. No fundo, tratava-se de uma chamada de atencdo para
uma educacéo inclusiva.

Posteriormente, a professora Ana Bela Braga indicou que deveriamos lecionar e
assistir as aulas de uma turma do 10.° ano, bem como a uma do 11.°ano. Procedemos a
divisdo equitativa das turmas, ndo havendo um critério especifico no momento da
atribuicdo destas. Os mestrandos tiveram a liberdade de escolher as turmas. No nosso
caso concreto, ficamos incumbidos de trabalhar com as turmas 10.° B e 11° H. Foram,
igualmente, propostos os conteddos que deviamos lecionar.

No término da reunido concordamos que o nucleo se reuniria pelo menos uma vez por
semana. Assim sendo, as reunides ficaram agendadas para as sextas-feiras das 10h as
12h.

As reunides foram importantissimas, na medida em que tinhamos a possibilidade de
abordar varios assuntos relativos ao estagio, nomeadamente: questdes relacionadas com
as planificacdes, lecionacdo das aulas, atividades a realizar, elaboracdo de testes,
trabalhos de grupo, fichas de leitura, entre outros materiais.

Outro aspeto que também julgo ser relevante foi o facto de ter tido a possibilidade de

auto-avaliar o meu desempenho e ser avaliado pelos membros do nucleo. Assim, as

7



criticas construtivas permitiram-me corrigir e melhorar a minha atuacdo enquanto
estagiario. Com os comentarios tecidos pelo nucleo de estagio, tive a possibilidade de
refletir sobre os aspetos a melhorar. Acredito que a existéncia do nucleo foi fundamental

para que pudesse aperfeigoar o0 meu desempenho enquanto professor estagiario.

Integracéo na escola e intervengdo no meio escolar

Fazendo uma retrospetiva quanto a integracdo na escola, devo indicar que a minha
conduta se pautou pela pontualidade e assiduidade.

Estabeleci uma relacdo empatica com toda a comunidade escolar e apercebi-me de
que havia um ambiente sdo e amistoso. Existia uma atmosfera de cordialidade e de
entreajuda entre a direcdo, os docentes, os discentes e o corpo ndo docente. Considero,
portanto, que houve uma integracdo plena, sem qualquer tipo de percalco.

No dia 8 de setembro de 2022 participei numa formacdo no ambito da saude escolar,
na qual foram abordados temas como salde mental e prevencdo da violéncia, educacao
alimentar, atividade fisica, comportamentos aditivos e dependéncia, afetos e educacao
para a sexualidade.

As jornadas pedagogicas tiveram lugar no dia 9 de setembro de 2022, tendo
sido organizadas pelo Conselho Pedagdgico. Visavam a promocdo de um espago de
reflexdo sobre a dindmica ensino-aprendizagem e a inclusdo de todos os membros da
comunidade escolar, entre outros assuntos.

No dia 12 de setembro de 2022, o diretor da escola convocou uma reuniéo geral de
professores que teve lugar no auditorio. Comecou por se apresentar. De seguida, como
forma de dar as boas-vindas aos professores recém-chegados, solicitou que estes fizessem
a respetiva apresentacéo.

Num segundo momento, passou a explicar quais os objetivos a alcancar pela escola
até ao final do ano letivo de 2022/2023. Alertou para o facto de os professores terem um
papel fundamental na organizacéo e dinamizacéo das atividades.



Posteriormente, participei em conselhos de turma, sobretudo da turma tutelada pela
professora cooperante (11.° H). Tive a possibilidade de observar a ordem de trabalhos, o
modo como a ata era organizada e 0s assuntos que deveriam constar da mesma.

Assisti as reunides de direcdo de turma, nas quais a professora cooperante discutia
com os alunos assuntos variados: desempenho da turma, atitudes e comportamentos no
interior e no exterior do recinto escolar, entre outros.

Estive presente nas reunides com os encarregados de educacdo, que eram orientadas
pela professora cooperante. Esta deu a conhecer as atividades realizadas pelos alunos,
tendo ainda esclarecido duvidas dos encarregados de educacdo relativamente ao
comportamento, postura e atitude dos seus educandos, entre outros aspetos.

A participacao nessas atividades permitiu-me ter acesso a varias fontes de informagéo

que enriqueceram a minha percecéo sobre o funcionamento de uma escola.

Planificacdo de aulas

Partindo do principio de que a planificacdo assume um papel relevante na préatica
pedagogica, esta é elaborada no inicio do ano letivo. Assim, sdo delineados os objetivos,
0s conteudos, as estratégias, os recursos didaticos, o tempo e a avaliacdo das atividades,
etc. Deste modo, a planificacdo deve contribuir para a transicdo da teoria (momento em
que se planifica) para a pratica (no interior da sala de aula).

Apercebi-me nas primeiras aulas a que assisti que, consoante o perfil da turma, por
vezes, existe a necessidade de ajustar as planificacdes, visto que cada turma tem a sua
dindmica. Compreendi que o professor deve estar atento e ter consciéncia desta situacao,
porque € fundamental no processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, quando comecei a planificar e a ministrar as aulas, deparei-me com
algumas dificuldades, nomeadamente a gestdo do tempo.!!

Apesar de ter planificado as aulas seguindo as orientacOes das aprendizagens
essenciais, no inicio ndo fui capaz de cumprir o que havia meticulosamente planeado,

porque, por vezes, a turma estava um pouco agitada e ndo conseguia geri-la
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convenientemente por falta de experiéncia, pelo que ndo conseguia fazer uma boa gestdo
do tempo.

Dado que numa planificagdo existem diversos objetivos, correspondendo a tempos
distintos, verifiquei, por exemplo, que por vezes prolongava demasiado a explicacdo de
algumas passagens, 0 que absorvia o tempo que deveria ser dedicado aos outros objetivos.
Essa dificuldade foi exposta nas diversas reunides do nucleo de estagio. Analisamos
minuciosamente em que aspetos podia melhorar o meu desempenho. Notei que houve
uma evolugdo, porque nas reunides comegadmos a refletir em conjunto sobre a forma mais
eficiente de gerir o tempo.

De referir que esta foi a principal dificuldade, mas que consegui superar, pelo facto de

ter efetuado planificacBes com o nucleo de estagio.

Testes e trabalho de grupo

Aguando das aulas de Didatica I, havia aprendido a fazer testes e a atribuir as cotacées.
Contudo, durante o estagio a experiéncia foi mais intensa, pois havia varios fatores que
deviam ser tomados em conta e com muitissima ponderago.

O primeiro aspeto relacionava-se com a elaboracdo de testes convencionais, bem como
de testes adaptados a alunos com necessidades educativas especiais. No que concerne aos
testes ditos convencionais tive de refletir para compreender quais seriam as questdes que
deveriam ter uma cotagdo mais elevada. Quanto aos testes adaptados, compreendi que
deveria ter maior sensibilidade e delicadeza na sua elaboragéo, pois tinha de observar
diversas variaveis, tais como casos de alunos disléxicos, ou alunos com problemas
sensoriais ou cognitivos, entre outros.

Como havia sido decidido nas reunides do nucleo de estagio, os mestrandos deveriam
preparar 0s testes e trabalhos de grupo individualmente, para as turmas em que
lecionavam e 0s mesmo seriam analisados nas reunides de ndcleo, tendo eu preparado um
trabalho de grupo e quatro testes.

Assim sendo, fui chamado a efetuar um trabalho de grupo no 11.° H, que deveria

debrugar-se sobre a Dimensé&o Estética. Foi um momento muito interessante, pois tive de
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construir a grelha de avaliacdo e 0s pontos que considerava serem relevantes numa
avaliacdo. Tomei em atencao varios aspetos, tais como a prestacédo e o envolvimento do
grupo como um todo, o empenho individual dos alunos e a apresentacao individual dos
membros do grupo.

Utilizei alguns descritores de desempenho, a saber:

a) O conhecimento do tema, no qual se verificavam algumas dificuldades;

b) A apropriacéo do conhecimento e a forma como era utilizado;

c) A organizacdo da informacdo, no ambito da qual se analisava a capacidade de
sintese e o tratamento da informacéo;

d) O pensamento critico e criativo, um cujo contexto se testava a capacidade de
enunciacao de conceitos e argumentacdo filosofica por parte dos alunos;

e) O raciocinio e a resolucdo de problemas, em que se tentava identificar se os
raciocinios eram utilizados de forma légica;

f) O desenvolvimento pessoal e a autonomia, verificando-se, por exemplo, se 0s
alunos eram capazes de se respeitar a si proprios e aos outros; se eram
responsaveis pelas acfes praticadas; ou se tinham propensdo para refletir de
forma auténoma.

Apbs a correcdo do trabalho de grupo, tive a possibilidade de refletir sobre os
resultados dos alunos e decidi que havia a necessidade de ter mais um elemento avaliativo
em relagdo a Dimensdo Estética. Realizei entdo um teste como forma de consolidar a
aprendizagem.

Também fui chamado a elaborar um segundo teste para o 11.° H sobre “O
Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e Tecnologica”, que incidiu sobre “0
Problema da possibilidade e da origem do conhecimento: desafio cético 2.

No que diz respeito ao 10.° ano, efetuei dois testes. O primeiro tinha como tema a
“Racionalidade Argumentativa da Filosofia e a Dimensdo Discursiva do Trabalho
Filosofico”. O segundo teste versava sobre a “Agdo Humana e Valores”.1®

Devo salientar que, além das avaliagGes descritas, solicitava em todas as aulas que
um aluno fizesse um relatdrio individual da aula com o objetivo de consolidar os

conteudos que tinham sido abordados na aula anterior.

12 https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/11_filosofia.pdf.

13 ANEXO B e ANEXO C.
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Em suma, devo assinalar que senti algumas dificuldades tanto na elaboragédo do
trabalho de grupo como na formulacdo dos testes, pois as avaliacbes eram preparadas
individualmente, o que gerava algumas davidas. No entanto, a existéncia do nucleo de
Filosofia teve um contributo indelével para a superacdo dos obstaculos, na medida em

que era um espaco no qual expinhamos as nossas davidas.

3-Descricao das turmas

Caracterizacao social dos alunos

Partindo do principio de que a escola é um correlato da sociedade, o que me foi
dado a perceber em relagdo aos alunos foi o seguinte: ndo encontrei no decorrer das
aulas, nem no ambiente escolar grandes dificuldades que fossem impeditivas quer das
aprendizagens, quer da concretizacdo de relacionamentos interpessoais.

Segundo os ultimos dados, do ano letivo de 2020/21, os alunos de nacionalidade
estrangeira sao residuais (cerca de 5%), sendo maioritariamente provenientes dos
PALOP e do Brasil (85%).

No que toca aos alunos que beneficiam do apoio da Agéo Social Escolar (escaldo
A e B) nota-se que houve uma diminuig&o dréastica, isto €, no ano letivo de 2017/18 a
ASE foi solicitada por cerca de 17% dos alunos, e segundo os dados referentes ao ano
letivo de 2020/21, apenas cerca de 9% dos alunos beneficiou de tal apoio. Um dos
fatores que pode ser apontado para esse decréscimo é o facto de os manuais escolares
terem sido disponibilizados de forma gratuita, eventualmente diminuindo as assimetrias

sociais.™

14 https://drive.google.com/file/d/1-VTNupNGXgBCsrjontFPAYdhSucnRE9q/view (pp. 15-16)
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Componente letiva

Os desafios impostos pela Pratica do Ensino Supervisionado acarretaram um conjunto
de questdes que s6 podiam ser vivenciados de forma direta e singular.

Neste sentido, considero que esta componente foi uma aventura, pois pressuporia o
contacto direto com a realidade escolar e sobretudo com a parte mais importante do
ensino, a saber, os alunos.

O primeiro aspeto que queria realcar foi a estranheza de me achar numa situacdo em
que era professor (estagiario) e em simultaneo aluno. Se por um lado, era suposto lecionar
e avaliar o desempenho dos alunos, por outro, eu também estava sujeito a esse escrutinio
por parte da professora cooperante, visto que esta analisava e avaliava a minha prestacéo.

Segundo ponto que julgo relevante que provocou alguma inquietagdo ou preocupacao

estava relacionado com a lecionacdo em si. Eu teria de selecionar, preparar, planificar e
aplicar de forma cautelosa e rigorosa os conteddos que seriam transmitidos em sala de
aulas.

Em terceiro lugar, refleti sobre o seguinte: se teria a capacidade de tornar apelativo os
assuntos trazidos a baila pelo questionamento filosoficos, ou seja, se seria capaz de
despertar nos alunos o interesse pela Filosofia.

De todo modo, tinha a consciéncia plena de que o confronto com tais ddvidas faria

parte do meu percurso.

Descri¢do daturma 10.°B

Tentando de algum modo descrever a experiéncia enquanto professor estagiario na
turma 10.°B, devo indicar que se trata de uma turma do curso de Ciéncias e Tecnologias,
composta por 27 alunos (18 raparigas e 9 rapazes), com idades compreendidas entre 0s
14 e 0s 16 anos.

Verifiquei que alguns alunos tiveram nesse ano letivo o primeiro contacto com a
disciplina de Filosofia, o que provocou uma certa estranheza, sobretudo a nova
abordagem sobre assuntos que para alguns parecia ser evidente e que ndo compreendiam
qual era o cabimento e o alcance de tais questionamentos. Durante a observacéo das aulas

compreendi que os alunos tinham reagdes distintas, talvez devido ao jargao filosofico.
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Alguns demonstravam falta de interesse, ao passo que outros relevavam uma grande
curiosidade pela nova abordagem trazida pela forma especifica como a Filosofia analisa
a realidade.

Por norma, era evidente que a turma estava muito bem preparada, na medida em que
muitas das perguntas colocadas eram pertinentes e cuidadosamente elaboradas. Ao fazer
uma apreciacdo geral da turma, constatei que havia habitos de estudo muito arreigados.
Assim, as aulas decorriam, maioritariamente, sem grandes percalcos.

N&o obstante, durante o periodo de observacéo verifiquei, que por vezes havia algum
burburinho, mas quando eram chamados a atencdo, os alunos recompunham-se. Posso
indicar que o 10.° B era uma turma razoavelmente homogénea ao nivel da atitude e
postura no interior da sala de aulas.

Como havia sido acordado na reunido de ndcleo de estagio, teria de ministrar um
conjunto de 20 aulas. Quinze das quais referentes aos modulos “Racionalidade
Argumentativa da Filosofia e a Dimensdo Discursiva do Trabalho Filosofico” ¢ as
remanescentes seriam dedicadas “A A¢do Humana e Valores”.

Aonde encontrei contrariedades foi na lecionacdo do modulo “Racionalidade
Argumentativa da Filosofia e a Dimensao Discursiva do Trabalho Filosofico”. Apercebi-
me de que o ensino da Logica deve observar duas partes que estavam interligadas, a saber,
a parte tedrica, aonde as teses sdo apresentadas, explicadas e debatidas (tese, argumento,
validade, verdade e solidez) e uma componente pratica aonde sdo propostos exercicios.
Tendo essa distingdo em conta, o primeiro desafio que devia ser superado tinha que ver
com aplicacdo de varias estratégias que pudessem conjugar a complexidade da matéria e
a especificidade da turma.

Na aula introdutéria fiz uma exposicdo oral como forma de contextualizar e explicitar
0 porqué de estudarmos légica e quais as implicacdes. Posteriormente, utilizei como
recurso um diapositivo com um texto de Wittgenstein que explicava a utilidade do
pensamento l6gico. A estratégia empregue passou pela leitura do texto e de seguida
organizamos um debate. Estes foram chamados a dar a sua opinido sobre a possivel
utilidade da logica.

Contudo, outros desafios surgiram no decorrer das aulas. O primeiro estava
relacionado com as dificuldades de comunicacdo e o segundo com a gestéo do tempo.

Quanto ao primeiro notei que os alunos ndo tinham compreendido com clareza as
implicacdes, pois assinalaram por diversas vezes que 0S eXxercicios propostos, que

segundo as minhas orientag0es, deveriam ser resolvidos individualmente, pareciam muito
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abstratos e questionavam a aplicabilidade de tais raciocinios na “vida real”, logo tinham
imensas dificuldades em compreendé-los. Posto isto, a compreensdo dos exercicios, bem
como a sua resolucdo dos mesmos estava comprometida.

No que toca ao segundo, constatei que nao conseguia cumprir com eficacia o que havia
planificado, isto €, o tempo era gerido de forma inconveniente.

Nas reunides de nucleo expus essas dificuldades e refletimos em conjunto sobre as
possiveis solugdes e chegamos a conclusao de que a dificuldade poderia ser ultrapassada
se se fizesse mais exercicios direcionados e encurtasse as longas exposic¢des orais.

A estratégia que coloquei em pratica passou por resolver exercicios em conjunto. Para
tal utilizava como recurso o quadro, giz e o apagador e os diapositivos. Como forma de
envolver a turma nas atividades, no inicio das aulas pedia a um aluno que reescrevesse
no quadro a tabela de verdade. Preparava e projetava no quadro fichas de leitura.

Em relacdo a gestdo do tempo, as fichas de leitura permitiram otimizar essa gestao,
porque as aulas eram organizadas do seguinte modo; explicacdo da matéria; resolucao de
exercicios; correcao dos exercicios.

Neste sentido, compreendi que consegui sistematizar a matéria e os alunos indicaram
que a partir do momento em que comegamos a reescrever a tabela de verdade no quadro
e a projetar as fichas de leitura (com recurso ao projetor, computador e PowerPoint) e a
resolvé-las em conjunto, conseguiram entender 0s exercicios, pois participavam
espontaneamente nas atividades propostas.

Em suma, as dificuldades sentidas para introduzir e explicar o médulo supracitado, teve
que ver com o facto de ser uma matéria que deve ser exercitada, isto €, os alunos devem
ter a possibilidade de fazer exercicios. Logo, as fichas de leitura foram uma excelente

estratégia.

Descricéo da turma 11.°H

No que toca a descricdo sumaria do 11.° H, é de referir que se trata de uma turma do
curso de Linguas e Humanidades, composta por 26 alunos (16 rapazes e 10 raparigas),

com idades compreendidas entre 0s16 e os 18 anos.
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O periodo de observacdo revelou-se de suma importancia por diversos motivos.
Primeiro porque fui introduzido a turma e gradualmente foram-se habituando a minha
presenca. Segundo porque observei a dinamica da turma e a interacdo entre os membros.
O terceiro aspeto esta relacionado com a forma com a professora cooperante geria a turma
nos mais diversos aspetos que passo a explicitar.

Sendo que professora era a diretora desta turma apercebi-me que para além da
lecionagéo propriamente dita, esta organizava diversas atividades tais como uma reuniao
semanal com os alunos que ocorria as segundas-feiras com o intuito de fazer um balanco
geral. Interagia com os encarregados de educacdo, bem como com professores das
diversas disciplinas. Compreendi a importancia de um diretor/a de turma, pois tem como
fungéo fazer a ponte entre a escola e os encarregados de educagéo.

Fazendo uma analise global da turma do que observei no interior da sala de aula,
conclui o seguinte: alguns alunos revelavam um comportamento desviante, o que poderia
traduzir alguma imaturidade, visto que, por vezes, chegavam atrasados as aulas e havia
sempre conversas paralelas, etc. Estes alunos ndo demonstravam possuir quaisquer
habitos de estudo.

No que diz respeito a lecionagdo propriamente dita e tal como acordado no nucleo
de estagio, eu deveria ministrar um conjunto de 20 aulas que formam repartidas do
seguinte modo: quinze aulas relacionadas com “ A Dimensdo Estética-Analise da
Experiéncia Estética (Filosofia da Arte) “ e cinco alusivas ao modulo “O Conhecimento
e a Racionalidade Cientifica e Tecnoldgica” e a minha intervengdo iria incidir sobre
“Hume, o empirismo e o Problema da Inducéo”.

Tal como havia referenciado nas observacfes das aulas ministradas pela professora
cooperante o primeiro desafio tinha que ver com o comportamento da turma, ou seja,
como poderia despertar o interesse dos alunos pelas questdes relacionadas com a Filosofia
da Arte, pois foi o0 modulo aonde encontrei dificuldades para lecionar. O primeiro,
segundo a minha percecdo estava relacionado com a atitude displicente por parte de
alguns alunos e pelo facto de ser a primeira vez que dava aulas de Estética. Teria de
utilizar estratégias que pudessem ir de encontro com a especificidade da turma.

Neste sentido, queria suscitar o interesse dos alunos sobre como a Arte pode,
supostamente, ser uma expressdo a vida. Foi uma tarefa desafiante, pois alguns
demonstravam uma certa apatia em relagdo a esta problemaética.

Primeiramente, decidi que deveria estabelecer regras de convivéncia no interior da sala

de aulas. Indiquei que os comportamentos desviantes (chegarem atrasados as aulas, as
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conversas paralelas no interior da sala de aulas etc.) perturbavam o normal funcionamento
das atividades e que em ultima andlise prejudicaria a aquisicdo de novas competéncias.

Um dos entraves com os quais fui confrontado nas aulas inaugurais sobre a Dimenséo
Estética, foi o facto de usar uma estratégia e um recurso monocordico, ou seja, nao
diversificava os recursos e as estratégias.

As aulas eram organizadas do seguinte modo: preparei textos alusivos a Teoria da Arte
como Representagdo e socorrendo-me do computador os PowerPoint eram projetados no
quadro. Liamos e interpretavamos. Julgava ser a forma mais adequada para captar a
atencdo dos alunos. A turma ndo demonstrava grande interesse pela forma como eram
apresentados os conteldos, pois ndo diversificava as estratégias e 0s recursos.

Nas diversas reunifes de grupo foram tecidas algumas criticas em relacdo as
estratégias e os recursos utilizados, pois careciam de diversificacdo. O mestrando Duarte
Machado e a professora cooperante assinalaram que incorria no erro de tornar as aulas
pouco apelativas para os alunos.

Depois de ter refletido sobre esta questdo decidi diversificar as estratégias e 0s
recursos. Para além da leitura e interpretacdo de textos que julgo ser fundamental, passei
a projetar obras de arte no quadro (quadros, esculturas) que eram sujeitas a analise

coletiva (debates). Outra forma de captar a atencdo da turma teve que ver com a
organizacdo de trabalhos de grupo, para que ganhassem o habito de trabalhar em conjunto.
Por vezes, solicitava a um aluno que escolhesse e trabalhasse em casa uma obra de
arte que deveria ser apresentada a turma. De quando em vez pedia a um aluno que fizesse
um relatorio da aula precedente e esse deveria ser apresentado a turma. Julgava que estes
deveriam comecar a ganhar o habito de se exporem e exprimirem em publico.

Um recurso que me pareceu adequado foi a visualizacdo de videos no final das aulas
com o objetivo de sistematizar a matéria. Estes permitiam fazer um resumo ou apanhado
da matéria que tinha sido dada na aula. Seria na verdade uma forma de consolidar as
aprendizagens.

Uma das conclusdes a que cheguei corresponde ao seguinte: neste modelo de turmas
mais desafiadoras o facto de estarem ocupados a resolver exercicios em grupo e a
partilharem as conclusdes das suas investigacdes reduzia substancialmente os
comportamentos desviantes e criou um ambiente mais harménico no interior da sala de
aulas.

No final da lecionacdo compreendi que na verdade, por vezes, as turmas tém dindmicas

distintas e que a forma de lecionar deve ser adaptada a especificidade da turma. Tomei
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consciéncia de que a diversificacdo das estratégias, bem como dos recursos é

fundamental, pois as aulas tornam-se mais dinamicas.

Atividades realizadas

Nota introdutoria

Considerando que a integracdo plena no meio escolar compreende a planificacdo e a
realizacdo de atividades, iremos dar a conhecer algumas atividades que foram realizadas
com sucesso, bem como outras que, embora estando previstas, ndo se concretizaram por
motivos logisticos. Iremos apresentar uma visao global, com o proposito de descrever de

forma sucinta a organizacao das ditas atividades.

Dia internacional da Filosofia

Tendo em conta a comemoragdo do Dia Internacional da Filosofia (17 novembro
2022), organizamos uma atividade intitulada: Kaverna (um delirio filoséfico) - peca
teatral-debate do dia Internacional da Filosofia.

A atividade tinha os seguintes objetivos:

1. Proporcionar um momento de reflexdo critica e partilha de ideias;

2. Promover o gosto pela leitura;

3. Promover a interacdo, a solidariedade, a empatia e incutir o sentido de
responsabilidade

4. Incentivar o espirito de tolerancia.

Atendendo a estes objetivos, a atividade teve uma grande aceitacdo por parte da
comunidade escolar. Foi interessante observar que apds a encenacdo da peca teatral,
seguida de debate moderado pelos mestrandos Duarte Machado e Edson Viana, muitas
foram as questdes pertinentes levantadas pelos alunos. Assim, foram colocadas perguntas
relativamente a sociedade, ao mundo atual e ao papel da filosofia, isto €, em que medida

esta forma de saber pode assumir um papel central na reconfiguragcdo dos novos desafios
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sociais, entre outros aspetos. Ao longo da atividade muitos alunos formularam e
reformularam as suas perspetivas (debate). Penso que foi um espaco em que estes
puderam expressar 0s seus pontos de vista, ou seja, foi um momento de sublimacéo da

Liberdade de Expresséo.™®

Visita de estudo ao forum Futuralia

No dia 24 de margo de 2023 a escola Secundaria da Ramada organizou uma visita
de estudo & Futuralia.'® Neste sentido, participei numa das maiores feiras de educagdo de
Portugal na qualidade de professor estagiario, acompanhante da professora cooperante da
Escola Secundéria da Ramada.

Tratando-se de uma das maiores feiras de educacdo do pais, os alunos tiveram
acesso a varios tipos de informacao relacionada com cursos superiores em Portugal e no
estrangeiro, cursos profissionais, escolas de linguas e programas de intercambio. Estavam
também programados workshops e demonstrac@es desportivas, entre outras atividades.

Na verdade, julgo que este evento é importantissimo, pois dialoguei com alguns
alunos e apercebi-me de que havia receio e um certo nervosismo quanto ao futuro, tanto
académico, como laboral. Logo, esta feira apresentou uma grande pandplia de opcdes,
fornecendo aos alunos um vasto leque de escolhas possiveis, tendo em vista o seu futuro
académico e profissional. Considero, portanto, que foi interessantissimo participar em tal
atividade, pois compreendi que alguns alunos desconheciam muitas das ofertas que o
forum propunha. Neste sentido, o forum foi um espago de esclarecimento e de utilidade

para toda a comunidade educativa que participou, sobretudo os alunos.

15 Anexo D
16 https://futuralia.fil.pt/?doing_wp_cron=1691036472.6574969291687011718750
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Atividades previstas

Visita ao Museu Oriente (exposicdo Animal Farm) e ao Mosteiro dos

Jeronimos

As visitas supracitadas inscreveram-se no ambito das unidades curriculares de Filosofia,
nomeadamente Dimensdo Estética e Dimensdo Religiosa, que supostamente seriam
realizadas no mesmo dia. Assim sendo, havia sido planeado realizar a visita de estudo a
exposi¢do Animal Farm (periodo da manhd) e a visita a0 Museu dos Jeronimos (periodo
da tarde). Contudo, estas visitas, apesar de terem sido bem organizadas e preparadas,
foram anuladas por questdes logisticas.

Apesar destes contratempos, serd pertinente explanar a temdtica das referidas
exposigoes.

A exposicdo (Animal Farm), do fotografo taiwanés Chou Ching-Hui, patente no
Museu do Oriente, era subordinada a trés temas: a consciéncia do comportamento
coletivo, a consciéncia de sobrevivéncia e a consciéncia do corpo. O tema da
consciéncia do comportamento coletivo retrataria de algum modo aquilo que podemos
chamar dimensdo mecanica e repetitiva dos nossos comportamentos quotidianos, numa
sociedade de consumo, na qual a vida doméstica é retratada como um processo
marcadamente mecanico em que nem sequer refletimos. Por outro lado, a arte
contemporanea, que deveria alertar e repensar tal decadéncia, limita-se a ser um correlato
de tais praticas, abdicando do poder critico, sendo apresentada como um objeto de
consumo, subjugada as flutuacdes do mercado.

No que respeita ao tema da consciéncia de sobrevivéncia, o autor fazia uma
reflexdo critica sobre o envelhecimento populacional e os novos desafios reprodutivos
, que estdo entrelacados com 0s novos papéis sociais atribuidos as mulheres e aos homens.

Por altimo, a exposicao abordava também o tema da consciéncia do corpo, na qual
o fotografo pretendia fazer uma comparacao entre a arte classica ocidental, na sua relacéo
com a realidade corporea, e as novas tendéncias, hodiernas, que podem ser apelidadas de
influenciadoras. A questdo que se coloca é a seguinte: serd que 0 modo como o corpo é

retratado nos dias de hoje ndo correspondera somente a sua mercantilizagdo?*’

17 https://www.foriente.pt/detalhe.php?id=09EFF63C-3FB9-4E9C-8FBF-CD02E35AFDC6&area=exposicoes
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Por sua vez, a visita ao Mosteiro dos Jeronimos abordava pelo menos dois
assuntos, isto é, a religido e a estética. No que diz respeito as questdes religiosas, iriamos
observar alguns icones, tais como santos, e tentariamos tematizar e contextualizar os
icones observados, a posteriori, em sala de aula. Tentariamos refletir sobre os
contributos da dimensé&o religiosa para a edificacdo da nossa sociedade.

A questdo estética também estava presente, tanto na iconoclastia como no
esplendor arquiteténico do mosteiro, que é classificado como patriménio Mundial pela
UNESCO. Assim, a visita ao Mosteiro permitiria fazer a articulagdo entre religido e

arte.

21



Consideracoes finais

Em nota de conclusédo, presumo ter exposto e explanado, tanto quanto possivel, 0s
assuntos que julgo serem relevantes. Antes de iniciar o estagio na Escola Secundaria da
Ramada estava algo apreensivo e inquieto, pois ndo tinha a nocdo exata do papel do
professor, da sua importancia e das suas funcoes.

Compreendo agora com clareza que o docente tem um papel fulcral, ou seja, é um
agente de mudanca de mentalidades, ndo apenas através dos conteudos que transmite as
novas geracdes ao nivel das aprendizagens, mas também como exemplo de retiddo, no
que toca a sua conduta, pois muitos alunos espelham, imitam ou copiam 0s
comportamentos e exemplos transmitidos por estes agentes educativos.

Devo acrescentar que o professor tem de ser um “po¢o” de empatia € nao de
julgamentos. Deve dialogar, dar conselhos, acolher de bragos abertos todos os
alunos. Considero que a Instituicdo Escola é a mais importante e a mais bela instituicdo
de um pais democratico, na medida em que colige e agrega a interculturalidade, tentando
chamar a atencdo para o facto de sermos todos parte integrante de um mundo pautado
pela diversidade cultural. Neste sentido, valores como a tolerancia ao que é diferente
devem ser uma espécie de bandeira, permitindo criar uma sociedade harmoénica e pacifica

através da abertura ao dialogo democratico.
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Segunda parte

Considerac0es iniciais

Nesta segunda parte do relatério, iremos refletir sobre o seguinte: qual € o papel da
Educacdo num sistema democréatico? Para tal, examinaremos a perspetiva apresentada
por Fernando Savater, fildsofo de renome, cujo espolio aborda questdes relacionadas com
a Educacéo.

Segundo este, a Educacdo nao tem apenas o intuito de formar individuos para serem
inseridos no mercado de trabalho, devendo também, em ultima andlise, formar pessoas
que tenham a capacidade de refletir de forma autdnoma e ponderada e, deste modo, terem
a possibilidade de tomar as melhores decisdes para as suas vidas, contribuindo para a
construcado e o desenvolvimento de uma sociedade democratica.

Neste sentido, numa primeira aproximacdo, exploraremos em que sentido a
Linguagem e a Técnica podem ser consideradas instituicGes decisivas na constitui¢éo da
nocdo de Liberdade Humana. De seguida, concentrar-nos-emos sobre o valor e a
importancia de educar os jovens. Essa educacdo que sera proposta nao tem por objetivo
confinar os individuos a uma visdo parcelar do mundo, mas antes universalizar a sua
perspetiva sobre 0 mundo que os circunda.

Por fim, estaremos em condi¢Oes de cogitar com mais clareza por que razdo a
Filosofia devera ser encarada como uma disciplina que podera conduzir as novas geragdes
a um pensamento auténomo e critico, contribuindo, deste modo, para o desenvolvimento

social.
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1-A linguagem e a tecnica como instituicdes para a Liberdade

“ Como nuestra principal realidad es simbdlica,
experimentamos a veces la tentacion de creer que
todo lo real es simbdlico, que todas las cosas se
refieren a un significado oculto que apenas
podemos vislumbrar”*®

Fernando Savater

Antes de mais, devemos salientar que quando falamos de Liberdade Humana, esta
nogao, expressa na epigrafe, deve envolver necessariamente um agente, uma agdo e uma
consciéncia marcados pela intencionalidade, que se diz capaz de escolher o que é bom ou
mau, ou seja, a escolha deve ou deveria ser deliberada ou, noutros termos, voluntéria.
Contudo, por vezes, fazemos escolhas sem gue tenhamos consciéncia de todas as suas
implicacdes, isto é, das acdes involuntérias dai resultantes. Aristoteles chama a atengéo

para o seguinte:

“Ora sO quem se encontra em determinadas circunstancias € que age, de facto,
voluntariamente. Isto é, quando tem em si proprio o principio (motivador) da acao,
acionando assim os elementos instrumentais da acdo. Quando o principio motivador se
encontra no proprio agente, é dele que depende o serem levados a pratica ou ndo. Acdes
desse género sdo, pois, voluntarias, mesmo que resultem da forca das circunstancias.
Ainda assim, podem, por outro lado, ser consideradas involuntérias, porque, noutras

circunstancias, ninguém teria decidido leva-las a pratica?°

Assim sendo, seres racionais devem tomar decisdes e agir de forma refletida, isto
é, devem tomar decisdes estruturantes para a vida, demonstrando serem independentes no
que diz respeito as decisdes que tomam.

Observamos que numa primeira fase da vida somos guiados por instintos, algo
marcadamente biolégico, mas devemos criar ou fazer emergir algo racional num segundo

momento, noético, no qual devemos utilizar a razdo com total autonomia (erupcao de

19 Savater, Fernando. (1999). Las Preguntas de la Vida, Barcelona: Editorial Ariel, p.113
20 Aristételes. (2012). Etica a Nicdmaco, trad. Anténio de Castro Caeiro (42Edicdo), Lisboa: Quetzal Editores, p.66.
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perspetivas). Este segundo momento envolve, necessariamente, a interagdo com um meio
que de algum modo é artificial, o que resulta da criacdo de lacos sociais, ou seja, da
inser¢do numa determinada sociedade que nos salvaguarda dos perigos que encontramos
no meio natural. A sociedade funciona como uma espécie de guarida. De facto, segundo

Rousseau, necessitamos de um contrato social:

“Considero que os homens atingiram aguele ponto em que os obstaculos que prejudicam
a sua conservagdo no estado de natureza levam a melhor, pela resisténcia, sobre as
forcas que cada individuo pode empregar para se manter neste estado. Entéo esse estado
primitivo ja ndo pode subsistir e 0 género humano pereceria se ndo modificasse a sua
maneira de ser.

Ora, como os homens ndo podem engendrar novas forcas, mas somente unir e dirigir as
que existem, ndo dispdem de outro meio para se conservar que ndo seja o de formarem,
por agregacdo, uma soma de forcas que possa leva-los a vencer a resisténcia, de as

porem em jogo e de fazer que elas actuem concordantemente

Sem a protecdo social estariamos expostos a qualquer contingéncia, ou seja, ao
perigo existente no meio natural. Logo, depreendemos que a Liberdade Humana s6 pode,
eventualmente, ocorrer num determinado meio social, no qual se cria e estabelece uma
relacdo com 0s seus pares, ou seja, outros seres humanos que oferegcam protecao.

O contrato social da origem a criacdo de varias instituicdes regidas por leis, habitos
ou costumes, etc., que potenciam a liberdade de ag@o dos contraentes. Ao conjunto dessas
instituicbes criadas de forma artificial com o propdsito de conservar e expandir 0
individuo podemos chamar cultura. Esta potencia e estimula o desenvolvimento dos seus
integrantes rumo a liberdade. De qualquer modo, existem sociedades com carateristicas
autoritarias que constrangem a atuac@o dos seus integrantes, limitando as suas liberdades
individuais, como a liberdade de pensamento, de consciéncia ou de religido, etc.

A Liberdade é uma das marcas fundamentais do ser humano e tem como
fundamento dois acontecimentos marcadamente humanos, que Savater designa por
instituicdes, a saber: a Linguagem e a Técnica. Nesta primeira fase, iremos analisar o que
significa a nogdo de Linguagem e quais as suas implicacGes. Para analisar tal fendmeno,

Fernando Savater indica o seguinte:

21- Rousseau, J.J. (2003). O Contrato Social, tradugdo de Leonardo Manuel Pereira Brum, Mem Martins: Publicagbes
Europa-Ameérica, p.23
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“N&o ha humanidade sem aprendizagem cultural e, para comecar, sem aquilo que € a
base de toda a cultura (e fundamento, por conseguinte, da nossa humanidade): a
linguagem. O mundo em que vivemos, seres humanos que somos, € um mundo linguistico,
uma realidade de simbolos e leis sem a qual ndo sé seriamos incapazes de comunicar

entre noés, mas também de aprender a significacdo do que nos rodeia.”’??

Toda e qualquer agdo humana esta submetida ao jogo da Linguagem, assim, quando
dialogamos ou lidamos com 0s nossos pares, através da forma como pensamos,
estabelece-se um elo de ligacdo entre todos os membros de uma determinada sociedade,
pois a Linguagem tem um caracter fundamentalmente simbolico. Assim, a linguagem € a
primeira forma de iniciarmos o processo de humanizagéo, na medida em que ndo somos
humanos num sentido solipsista, mas na relagdo com os outros (no seio de uma
determinada sociedade), visto que a linguagem permite que nos humanizemos
reciprocamente.

Se porventura tratarmos os seres humanos como pedras ou arvores ndo passaremos

de seres meramente existentes, ndo conseguiremos criar lacos de fraternidade, pois o
didlogo entre seres humanos da-nos a possibilidade de ouvir, aprender, concordar,
discordar, compreender, etc. De facto, temos a oportunidade de interagir com outras
pessoas que poderdo ter diferentes pontos de vista, logo terdo visdes distintas da realidade.

Por conseguinte, a linguagem assume um papel preponderante para a criacdo da
ideia de Liberdade Humana que, em ultima analise, se sobrepde as condic¢des bioldgicas.
Uma vez que somos com 0s outros e na relacdo com 0s outros, ou seja, € através da
Linguagem que estabelecemos os elos sociais que sdo marcadamente comunicativos, para
expressar ideias, comunicar desejos, anseios, dar 0 nosso ponto de vista sobre um
determinado assunto, manifestando a nossa concordancia ou discordancia sobre um certo
tipo de argumento, etc.

Na verdade, é o primeiro elemento que reconfigura a nossa humanidade. O ser
humano pode ser descrito como o animal simbolico, consequentemente os simbolos que
cria devem estar em concordancia com algo, remetem para algo. Uma palavra ou um
numero sdo exemplos que ilustram essa realidade, ou seja, uma realidade simbdlica. A

capacidade de simbolizar é de suma importancia, pois quem ensina os simbolos aos

22 Savater, Fernando. (2015). Etica para um jovem, trad. Miguel Serras Pereira, Lisboa: Dom Quixote, p.65
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neofitos sdo outros seres humanos que, em principio, jA& os conhecem e a educacao

corresponde, de certo modo, a uma transmissao. Savater aponta para o seguinte:

“Nuestra condicion esencialmente simbdlica es también la base de la importancia de la
educacion en nuestras vidas. Hay cosas-v.gr.: que el fuego,que el agua moja-que
podemos aprender por nosotros mismos, pero los simbolos nos los tienen de ensefiar

otros humanos, nuestros semejantes >

Estamos em condicdes de analisar o segundo aspeto, ou seja, a outra instituigdo que
participa e promove a no¢do de Liberdade Humana, a saber: a técnica. Muitos animais,
como por exemplo os simios, sdo capazes de ter acesso a um certo grau de
conceptualizagdo, quando se trata de transmitir um determinado tipo de informagéo aos
seus congéneres, mas a técnica num sentido estrito € marcadamente uma conquista da
Humanidade. Esta da-nos, dentro de certos moldes, a capacidade de escolher o nosso
caminho, inventar ou criar varios artefactos que tornam a vida mais facil de ser vivida,
por exemplo a roda, o carro, a eletricidade, a vacinacdo, o telefone, entre outras
ferramentas. No entanto, a técnica também pode encerrar determinados tipos de
invencGes que colocam o ser humano em perigo. Neste sentido, Martim Heidegger chama

a atencdo para o seguinte:

“No fundo, pretende-se que a esséncia da vida se deve entregar ela mesma a elaboracéo
técnica. Que se encontra hoje em dia, e com todo o desplante, nos resultados e na posicao
da Fisica Atomica, oportunidades para provar a liberdade humana e para estabelecer
uma nova teoria dos valores, eis aqui algo de significativo para a supremacia da
representacdo técnica, cujo desenvolvimento had muito se desprendeu das opinides e
posi¢cOes pessoais. A forga dominadora inerente a esséncia da técnica revela-se, ainda,
quando se tenta, em terrenos secundarios e com a ajuda das valoragoes até hoje vigentes,
domar a técnica, acabando-se, porem, por utilizar os meios técnicos, os quais sdo tudo

menos formas exteriores.”’*

23 Savater, Fernando. (1999). Las preguntas de la Vida, Barcelona: Editorial Ariel, p.112
24 Heidegger, Martin. (2012). Caminhos de Floresta (Para qué Poetas),trad. Bernhard Sylla & Vitor Moura,
Lisboa:F.C. Gulbenkian,p.333

27



As invencgdes sdo um dos possiveis perigos que a técnica pode, hipoteticamente,
trazer a luz, tais como a bomba atomica, a manipulacdo genética, etc. Ndo renegando a
observacao deste autor, devemos, contudo, referir que a técnica também traz consigo
beneficios que ndo podemos negligenciar.

Quando observamos a natureza verificamos que os animais sdo dotados de meios
especificos que asseguram a sua existéncia e sobrevivéncia, como garras e dentes afiados
que possuem uma utilidade pratica, isto é, sdo ferramentas que possibilitam a adaptagéo
e conservacdo do organismo ao seu habitat.

Por seu turno, o ser humano foi dotado da ferramenta a que chamamos tecnica,
possibilitando, deste modo, a adaptacdo ao meio. E ao contrério do animal, permite
igualmente modificar o meio em que esté inserido, encerrando um caracter de utilidade.
Deste modo, a técnica da a possibilidade ao ser humano de agir de forma mais livre e
eficiente na sua relacdo com a natureza em geral. Fernando Savater explanou a

importancia da técnica assinalando o seguinte:

“E a técnica ndo sé se recomenda pela sua utilidade (consiste em escolhas praticas
objectivadas e dinamizadas autonomamente), como sobretudo configura a relacdo
polémica especificamente humana entre «liberdade» e «destino». O acelerado caminho
da técnica, cheio de sobressaltos, substitui a via evolutiva muito mais pausada que as

outras espécies animais seguem, mas com notaveis vantagens”?

Se quisermos comparar a via evolutiva (de todos os seres) que expressa a lentiddo
do processo, deparamo-nos com uma técnica que extravasa tal via, na medida em que o
projeto técnico estava voltado para a praxis encurtada, por exemplo, a invencdo e o
aperfeicoamento de ferramentas que podem ser utilizadas para fins especificos (avides
que permitem deslocagfes mais rapidas e eficientes, encurtando a distancia entre regides,
pessoas e culturas) e de igual modo guardados para que voltem a ser utilizados num
momento oportuno. No fundo, trata-se de uma forma eficaz de economizar tempo, logo
promove a eficiéncia.

A conjuncdo entre a linguagem simbdlica e a técnica aumenta exponencialmente a
possibilidade de fazer escolhas e a capacidade de acdo, seja em que terreno for

permitindo desta forma, a cada momento, manipular ou alterar o curso da natureza.

25 Savater, Fernando. (2004). A Coragem de Escolher, trad. Carlos Aboim de Brito, Lisboa: Dom Quixote, p.81
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Podemos, neste sentido, assinalar que a linguagem simbolica e a técnica, enquanto

instituicdes, assumem um papel fundamental para a constituicao da liberdade humana.

2- A Educacgdo humaniza e universaliza.

“A Natureza criou-
nos, portanto, para
sermos inferiores aos
Animais ou pelo
menos para, devido a
isso mesmo, melhor
manifestarmos 0
poder da Educagdo”?®

La Mettrie

Partindo da possibilidade que se esboca no capitulo anterior, chamamos a atencéo
para o facto de existirem duas instituicdes, segundo Savater, que reconfiguram e
possibilitam a existéncia da Liberdade Humana, a saber: a técnica e a linguagem
simbdlica.

Neste sentido, o ser humano corresponde a um ser que possui linguagem, que
constitui uma ferramenta essencial para criar e sedimentar lagos sociais, tais como a
solidariedade, a empatia, a compaixdo etc., pelos seus semelhantes. Tem, igualmente, a
possibilidade de se relacionar com o mundo que o circunda e de o transformar. A este
fendmeno designamos técnica. Colocamos em evidéncia compreensiva que estes
acontecimentos constituem caracteristicas marcadamente humanas.

Neste capitulo, tentaremos analisar se ha espaco para que possamos afirmar com
toda a propriedade que a pretensdo maxima da Educacdo estd intimamente ligada a
humanizacdo e a universalizacdo, pois sem a linguagem simbolica ou a técnica a
Educacdo ndo é possivel. Estes sdo 0s requisitos necessarios para que se crie um ambiente

propicio ao processo de ensino-aprendizagem.

26 La Mettrie. (1982). 0 Homem-Maquina, trad. Antdnio Carvalho, Lisboa: Editorial Estampa, p.72
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Observando a natureza, notamos que ha diversos seres vivos que partilham o
planeta connosco. Tomando um exemplo especifico: um lobo nasce e vive a sua
existéncia de determinada forma, isto é, a natureza condenou-o a fazer as coisas de um
determinado modo, sem que este seja capaz de se recriar e encontrar caminhos
alternativos. Esta irremediavelmente condenado a ser aquilo para que nasceu, isto é, a
reproduzir mecanicamente 0 comportamento dos seus congéneres.

Contudo, quando examinamos o ser humano, verificamos que existe, sem davida,
uma componente biolégica que opera, ou seja, um certo condicionalismo ou
determinismo tais como o género, o local de nascimento, a cultura ou a familia. Estes séo
condicionalismos que nos afetam e em relacdo aos quais ndo temos possibilidade de
escolha.

De qualquer modo, apesar de nascermos humanos, esse ganho de humanidade nédo
corresponde a um processo estanque, pois ao longo da nossa existéncia finita vamos

tornando a nossa existéncia mais humana. A propdsito, Savater enuncia:

“Os demais seres vivos nascem ja sendo o que definitivamente sdo, o0 que
irremediavelmente serdo, aconteca o que acontecer, enquanto para 0s seres humanos o
que parece mais prudente dizer-se € que nascem para a humanidade. A nossa
humanidade bioldgica necessita de uma confirmacao posterior, algo assim como que um
segundo nascimento onde por meio do nosso préprio esforco e da relagdo com outros

seres humanos se confirme definitivamente o primeiro.”?’

Estas afirmacGes de Savater sdo de tal modo irrefutaveis que podemos sublinhar
que este ser congrega em si duas naturezas: a bioldgica, em primeiro lugar, e, num
segundo momento, marcado por um certo artificialismo, no qual temos a possibilidade de
recriar, redefinir deliberadamente ou n&o 0s nossos rumos, isto é, tornamo-nos
progressivamente uma obra de arte, ou dito de outra forma, tornamo-nos cada vez mais
humanos.

A este processo podemos chamar neotenia, vocabulo utilizado pelos antrop6logos
para assinalar que o ser humano desenvolve ao longo da vida uma atitude de plasticidade
ou terreno argiloso, capaz de moldar o seu modo de ser e agir. Noutros termos, o ser

humano desenvolve a capacidade de ser educado. Desde uma idade muito jovem, na vida

27 Savater, Fernando. (1997). O Valor de Educar, trad. Michelle Canelas, Lisboa: Editorial Presenca, p.24
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adulta ou mesmo nas idades mais avancadas, 0 ser humano tem a capacidade de aprender
constantemente algo de novo. Essa educabilidade, que € algo inerente ao ser humano, s6
é possivel no relacionamento com 0s seus congéneres humanos, ou seja, 0s homens
educam os homens. Numa primeira fase, 0 Homem rege o seu comportamento pela
imitacdo. Esse fendmeno da-lhe a possibilidade de ser educado. E essa educabilidade s6
é possivel se tomarmos em conta as palavras de Aristoteles na Poética, quando assinala

que o Homem aprende com recurso a mimesis, ou seja, imitacao:

“(...) Uma é que imitar € natural nos homens desde a infancia e nisto diferem dos outros
animais, pois o0 homem é o que tem mais capacidade de imitar e € pela imitacdo que
adquire os seus primeiros conhecimentos; a outra é que todos sentem prazer nas

imitacOes™?®

Sem duvida, podemos retorquir que os animais, por exemplo, também aprendem
por imitacdo, reproduzindo o comportamento dos seus pares, mas essa imitacao
corresponde a um caracter incidental, visto que ndo tém a capacidade de reinventar a
forma como se relacionam com o meio, logo estdo condenados a repetir 0 mesmo tipo de
comportamentos instintivos que estdo gravados no codigo genético e, em ultima analise,
nao lhes dd muito “espago de manobra”.

Quanto ao ser humano, como salientamos anteriormente, apesar da aprendizagem
ser adquirida com recurso a imitacdo dos seus pares, num segundo momento este tem
uma inclinacdo natural que envolve necessariamente a utilizacdo do intelecto, segundo
Aristételes, pois 0 ser humano também tem a vocacdo para fazer algo diferente, isto é,
extravasando a mera imitacdo dos congéneres, podendo sempre reinventar-se. Essa
reinvencdo sé é possivel, porque existe um certo grau de ignorancia. Por exemplo: os
membros mais velhos de uma sociedade humana reconhecem que o neofito possui um
certo grau de ignorancia que necessita de ser corrigido. O processo educativo permite
corrigir o estado de ignorancia inicial, ou seja, estimular as apeténcias e aperfeigcoar as
capacidades individuais dos novos membros. Tal acontecimento so € possivel, porque o
ser humano tem uma predisposicao para a Educacao.

Este processo no qual se educa o neo6fito conhece vaérias fases, sendo que o primeiro

corresponde a educagdo informal, pois muitas vezes o individuo é exposto a uma

28 ARISTOTELES. (1968). Poética, trad. Ana Maria Valente, Lisboa: F.C. Gulbenkian, p.42
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determinada familia (pais, avos, tios, primos, etc) com habitos ou costumes especificos
que foram herdados dos seus antepassados, etc, Ora, sdo estes ensinamentos que o
introduzem ou ensinam os primeiros codigos da sociedade em que esta inserido, como
por exemplo a aprendizagem da alteridade do outro. Podemos chamar a este fendbmeno
socializacdo priméaria. Em relagdo a este acontecimento, Reboul aponta para o seguinte:

“Criar refere-se a educacéo em sentido restrito; no essencial, coincide com a da familia.
Trata-se de uma educacao espontanea; uma mae que acaricia o seu bebé educa-o, porque
desperta nele a consciéncia do outro e desenvolve, antes de qualquer linguagem, a
aptidao do bebé para comunicar. Mas a mée ndo programa isso, hem sequer o sabe; a

sua ternura é educativa, mas sem saber.”?

Neste sentido, quando tratamos do tema educacgdo pode, eventualmente, indicar que
criar € ensinar aquele que ainda ndo sabe, ou seja, que possui um certo grau de
desconhecimento, mas que € um terreno fertil para aprender ou adquirir novos
conhecimentos. Assim, a funcdo dos membros mais velhos é exatamente a de serem 0s
guias, ou seja, 0s pedagogos.

Este agente tem ao seu dispor alguns conhecimentos ou saberes que podem e devem
ser transmitidos aos recém-chegados (neéfitos), com o intuito de introduzi-los e integra-
-los numa determinada sociedade. Este processo ndo pode ser considerado como algo de
estatico. Num primeiro momento, podemos evidenciar que corresponde a um caracter
autoritario, porque ha certos valores morais que devem ser ensinados, tais como 0s
principios e normas que devem determinar a conduta dos individuos, aquando da
interacdo com 0S Seus pares que possuem 0s mesmos costumes, habitos culturais, etc.
Cabe ao elemento mais velho (educador) circunscrever os apetites, 0s desejos insaciaveis,
mas 0 objetivo ultimo sera, ou deveria ser, o de libertar o neofito para si proprio. A

propdsito, Savater indica o seguinte:

“A educacdo transmite porque quer conservar e quer conservar porque valora
positivamente certos conhecimentos, certos comportamentos, certas habilidades e certos

ideais. Nunca é neutral; escolhe, verifica, pressupde, convence, elogia e afasta.”*

29 Reboul, Olivier. (2017). Filosofia da Educagdo, trad. Anténio Rocha, Lisboa: Ed. 70, p.18
30 Savater, Fernando. (1997). O Valor de Educar, trad. Michelle Canelas, Lisboa: Editorial Presenca, p.106.
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Logo, uma das primeiras coisas que podemos realcar quando tratamos das questdes
relacionadas com a Educacédo é que com o decurso do tempo tenhamos a capacidade de
compreender que Somos seres Unicos, e que 0 Nosso desenvolvimento pessoal e social s6
é possivel no intercAmbio com 0s nossos pares simbdlicos, ou seja, com outros seres

humanos. Savater tece outro comentario acerca deste tema:

«A educacdo tem como objetivo completar a humanidade do neofito, mas essa
humanidade ndo pode realizar-se em abstrato nem genericamente, nem sequer consiste
no cultivo de um gérmen idiossincratico latente em cada individuo, mas tem como funcéo
imprimir melhor uma orientacéo social precisa, isto é, a que cada comunidade considera

preferivel.»%

Contudo, devemos salientar o que havia sido dito anteriormente: a educacgdo, em
certo sentido, deve encerrar uma componente conservadora, na medida em que visa antes
de mais transmitir certos tipos de conhecimentos vigentes numa determinada sociedade,
tais como os cdédigos de conduta, para que as novas geracfes possam integra-los, ou seja,
conserva-los e ndo como forma de a destruir, criando individuos que atuam em prol e ndo
contra a sociedade. Esta encerra a ideia de que ndo devemos criar individuos
marginalizados, noutros termos, antissociais, mas 0 seu contrario, a saber: pessoas
sociaveis, que estabelecam lacos de amizade duradouros; cidaddos que contribuam de
forma ativa para a paz social, isto é para 0 bem comum.

Na Republica de Platdo surge uma indicacdo sobre qual ser& o objetivo e o alcance
da lei, pois esta existe ndo para beneficiar um grupo social especifico, mas o fim ultimo

sera o de reduzir as assimetrias no interior de uma comunidade.

“(...) alei ndo importa que uma classe qualquer da cidade passe excepcionalmente
bem, mas a procura que isso aconteca a totalidade dos cidad&os, harmonizando-os pela
persuasdo ou pela coaccdo, e fazendo com que partilhem uns com os outros do auxilio
que cada um deles possa prestar a comunidade; ao criar homens destes na cidade, a lei
ndo o faz para deixar que cada um se volte para a atividade que lhe aprouver, mas para

’

tirar partido dele para a unido da cidade.’

Platdo, Republica (L VI, 519e-520a)

31 Savater, Fernando. (1997). O Valor de Educar, trad. Michelle Canelas, Lisboa: Editorial Presenca, p.102.
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A educacao gue se transmite aos novos membros da sociedade ndo tem por objetivo
conforma-los aquilo que ja se sabe — como por exemplo copiar escrupulosamente 0s
pensamentos e as acOes praticadas pelos seus familiares, amigos, etc. —, mas antes
apelando a criatividade das novas geragdes, para que estas possam a sua maneira
desbravar novos caminhos, surgindo com ideias novas sobre o mundo que as rodeia. Esta
conce¢do encaminha-nos necessariamente para uma visdo na qual a sociedade nao
corresponde a um organismo fixo, mas a um organismo que estd em constante mutacéo.
Os novos membros podem e devem trazer sempre novos pontos de vista que contribuam
para a preservacdo da harmonia social.

Neste sentido, os conhecimentos que os professores transmitem aos alunos sobre o
mundo em geral ndo devem ter como fim Gltimo apenas conservar o ja sabido, mas antes
estimulé-los a olhar para a realidade sob novos angulos e novas possibilidades pensantes,
ou seja, incentiva-los a pensar de forma autonoma. Estes agentes de mudanca tém uma
responsabilidade acrescida em relacdo ao que transmitem e como transmitem um
determinado tipo de saber. Ndo deve ser tarefa do pedagogo constranger ou inibir o
nedfito, mas devera incentiva-lo a criar caminhos alternativos, ou seja, caminhos que
nunca tenham sido pensados.

Somos levados a colocar as seguintes questfes: a que pode corresponder uma
educacdo universalizante? Sera que sO pode ser concretizada numa sociedade
verdadeiramente democratica? Salientamos que uma das respostas possiveis passa por
nédo a dissociarmos da acdo humana (capacidade de agir intencionalmente), que envolve,
por exemplo, a liberdade de pensar, a liberdade de expressdo, o estimulo da criatividade
artistica, etc.

Atualmente vemos diversas situagdes, disseminadas pelo mundo, que nos mostram
que viver numa sociedade livre e democratica continua a ser um grande desafio, pois 0s
regimes totalitaristas ainda se fazem muitissimo presentes (comunismo, fascismo etc.).

Na verdade, estes regimes tém a aspiragdo de tornar homogéneas as relagdes sociais,
gue num sistema democratico sdo heterogéneas (respeito pelas liberdades individuais, tais
como a liberdade de pensamento e de consciéncia). Regimes repressivos desvalorizam a
complexidade das sociedades modernas, simplificando algo que logo na sua origem é
complexo, isto é, as dindmicas sociais.

Estes regimes totalitarios pdem em causa as liberdades individuais, que se refletem
na negacdo das liberdades de constituicdo e escolha de partidos politicos. Nao héa

oportunidade para partilhar o poder com cada membro da sociedade. Portanto, as
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liberdades publicas séo postas em causa, visto que estas implicam necessariamente ser-se
também responsavel pelas acdes praticadas, quer sejam boas ou mas. Aristoteles no

Politico menciona o seguinte:

“(...) 0s regimes que se propOem atingir o interesse comum S&0 rectos, na
perspetiva da justica absoluta, os que apenas atendem aos interesses dos governantes
sao defeituosos e todos eles desviados dos regimes rectos. S&o despdticos, mas a cidade

é uma comunidade de homens livres."3?

Na verdade, os regimes despoéticos tém a aspiracdo de tornar homogéneas as
relacbes sociais, que num sistema democratico sdo heterogéneas, pois respeitam a
liberdade de expressdo, as liberdades individuais, liberdade de pensamento e de
consciéncia etc.

Quando se é uma pessoa responsavel esta-se preparado para aceitar que, por vezes,
praticamos ac¢les que sdo socialmente reprovaveis, pois o individuo que reconhece a
responsabilidade dos seus atos tem uma atitude de maturidade civica.

Por seu turno, as pessoas irresponsaveis negam a autoria das acfes praticadas ou
imputam a responsabilidade a outrem, por exemplo; ao sistema politico vigente; a
educacdo que lhe foi dada na infancia; as ordens superiores; por desconhecimento das
consequéncias, etc. Ora, individuos que negam assumir responsabilidades sdo inimigos
da liberdade, porque quem abnega a responsabilizacdo dos atos praticados coloca em
causa as liberdades publicas.

Deste modo, o primeiro quesito de uma educacao universalizante é o de ndo excluir
ninguém, respeitando sempre o outro na sua alteridade. Todos somos chamados a
participar de forma consciente e responsavel.

Notamos que quando observamos os séculos precedentes, aquilo que chamamos
educacéo correspondeu, 0 mais das vezes, a um processo marcadamente elitista, que tinha
como sustentaculo um sistema discriminatério, na medida em que nem todos 0s seres
humanos estavam incluidos, tais como o0s escravos, 0s servos, as mulheres, etc., logo
carecia de universalizagdo. Tratava-se de uma educagdo profundamente estratificada,

alicercada sobre fundamentos socioecondmicos.

32 ARISTOTELES. (1998).Politica. trad.Anténio Amaral e Carlos Gomes, Lisboa: Ed. Veja. P. 211
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Os novos desafios que sdo impostos na contemporaneidade, no que diz respeito a
educacdo, partem exatamente da possibilidade de universaliza-la, na justa medida em que
ndo pode ser pautada por qualquer tipo de descriminacdo. Ndo devemos, por exemplo,
olhar para a proveniéncia do individuo, ou seja, meio social, cultural, racial, etc. Devemos
antes estar empenhados em estimular a vocacgdo do individuo, levando-o a explorar as
suas capacidades individuais. Deste modo, estar-se-4 a criar oportunidades que
desembocam na realizacdo pessoal e social de todos os cidaddos. A propoésito, Savater

diz-nos o seguinte:

“A condicdo que cada ser humano pode exigir de ser tratado como semelhante pelos
demais, seja qual for o sexo, cor de pele, ideias ou preferéncias, etc., chama-se dignidade.
E repara como € curioso: embora a dignidade seja coisa que todos nds, os seres humanos,
temos em comum, ela é precisamente o que também serve para reconhecermos cada um

de n6s como Unico e irrepetivel”®

Reforcando o que sublinhdmos, os problemas com os quais nos, os hodiernos, nos
deparamos, no que concerne a uma educacdo universalizante, esta intimamente
relacionado com a questdo da origem do nedfito, pois cada qual deveria desenvolver tanto
quanto possivel as suas capacidades € ndo se deveria tomar em conta o “ber¢o”, ou seja,
a proveniéncia do individuo. Todos temos o direito de ser tratados com respeito e
dignidade. O projeto educativo universalizante tem a pretensdo de abolir tais barreiras e
criar oportunidades iguais para individuos diferentes. Na sua obra Las Preguntas de la
Vida, Savater enuncia o seguinte:

“A la hora de razonar, cada cual lo hace segln su etnia, su sexo, su classe social,sus
interesses econdémicos o politicos, incluso su caracter. Cada cultura tiene su logica
diferente y cada cual su forma de pensar idiossincrasica e intransferible. Por tanto hay

tantas verdades como culturas, como sexos, como clases sociales, como interesses...”%*

Se no passado a questdo da origem do individuo tinha um peso sobejamente
elevado, na hodiernidade continuamos a replicar 0 mesmo comportamento

antiuniversalista, em que alguns Estados continuam a dar primazia as classes dominantes,

33 Savater, Fernando. (2015). Etica para um jovem, trad. Miguel Serras Pereira, Lisboa: Dom Quixote
34 Savater, Fernando. (1999). Las preguntas de la Vida, Barcelona: Editorial Ariel, p.60.
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continuando a desigualdade de oportunidades a ser gritante, impedindo que alguns
individuos possam realizar-se na sociedade em que estdo inseridos. Esta situacéo cria de
algum modo tens@es sociais, pois nessas sociedades a educacdo ndo € universal, ou seja,
ndo tem por objetivo a realizacdo do individuo na sua singularidade, mas apenas de uma

minoria, a saber, a classe dominante. Bourdieu chama a atencdo para o seguinte:

“A classe dominante é o lugar de uma luta pela hierarquia dos principios de
hierarquizacao: as frac¢cdes dominantes, cujo poder assenta no capital econémico, tém
em vista impor a legitimidade da sua dominacéo quer por meio da propria producéo
simbdlica, quer por intermédio dos ide6logos conservadores 0s quais so verdadeiramente
servem os interesses dos dominantes por acréscimo, ameagando sempre desviar em seu
proveito o poder de definicdo do mundo social que detém por delegacéo; a fraccio
dominada (letrados ou «intelectuais» e «artistas» segundo a época) tende sempre a
colocar o capital especifico a que ela deve a sua posicdo, no topo da hierarquia dos

principios de hierarquiza¢&o”®

Este tema abordado por Bourdieu no século XX ainda ecoa no século XXI e o
projeto de universalizacdo da educacdo tem em vista a correcdo dessas assimetrias. Ou
seja, a educacdo que se pretende universal tem a pretensdo de se orientar no sentido de
que 0 mais importante ndo sera o ponto de partida do ne6fito, mas o ponto de chegada,
em que todos tenham a mesma possibilidade de serem felizes, isto €, de se realizarem ao
nivel pessoal.

Deste modo, esse projeto sé € possivel com recurso a uma educagdo universalizante
e democratica, na qual o Estado deve promover a igualdade de oportunidades. Este Estado
democratico ndo corresponde a uma criacao natural, mas a algo que tem sido conquistado
pelos seres humanos no decorrer dos séculos. Portanto, tanto a educacao universalizante
num sistema democratico, como o ser humano estdo em constante transformacao e em
correlacdo. Os desafios colocados no seio da educacdo do século XXI correspondem,
exatamente, a uma tentativa de aperfeicoamento de um sistema educativo que
universalize o individuo, sem nunca o constranger ou delimitar o seu campo de acdo,
sendo que 0 objetivo deve passar por construir ou criar uma sociedade, onde 0s seres

humanos sejam cada vez mais humanos.

35 Bourdieu, Pierre. (1989). O Poder Simbdlico, trad. Fernando Tomaz, Lisboa: DIFEL-Difusdo Editorial, p.12.
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Podemos considerar que os novos desafios impostos ao sistema educativo visam

fomentar uma educacdo humanista, na qual todos os cidaddos possam ser educados com

0 proposito de participarem livremente na tomada de decisdes que sejam estruturantes

para si e para a sociedade em que estéo inseridos.

3-A Filosofia como disciplina para a Liberdade

“[...] A primeira a ser
examinada ¢ a de PLATAO.
Ninguém exprimiu melhor que
ele o fato de que uma sociedade
se acha organizada
estavelmente, quando cada
individuo faz aquilo para o que
tem especial aptiddo, de modo a
ser util aos outros (ou a
contribuir em beneficio do todo
a que pertence) e que a tarefa da
educacdo se limita a descobrir
estas aptiddes e a exercita-las
progressivamente para seu uso
socia[...]1"%

John Dewey

Ao refletirmos de forma aturada sobre o modo como esta estruturado o ensino

secundario neste século XXI, evidenciamos que existe pelo menos uma pergunta que

emerge; sera que ainda ha cabimento para o estudo da Filosofia no ensino secundario?

Podemos vislumbrar pelo menos duas perspetivas sobre a questéo.

A primeira aproximagdo pode corresponder a de individuos com uma visdo do

mundo mais conservadora. Estes indicam que o ensino da Filosofia deve ser mantido e

36 Dewey, John. (1979). Democracia e Educagdo, trad. Godofredo e Anisio Teixeira, Sdo Paulo: Ed. Nacional, pp.94-

95
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preservado porque € encarada como uma disciplina que enobrece o questionamento sobre
0 mundo sobre a vida.

A segunda perspetiva que podemos considerar progressista, que nesta acecao
corresponde a uma visdo de pessoas mais praticas que ndo veem qualquer interesse no
estudo desta disciplina, justificando que vivemos num mundo que estd em constante
transformacdo, devido aos avancos tecnoldgicos. A Filosofia é encarada como um
conjunto de saberes tedricos que ndo tem qualquer tipo de utilidade.

Partindo do tema central desta reflexdo, a saber, um olhar sobre a questdo
educacional, notamos que durante o processo de escolariza¢do do aluno, este se depara
com diversas disciplinas, estando integradas num sistema que as correlaciona, existindo
assim alguma interdisciplinaridade.

O aluno aprende, por exemplo Portugués, para ter um bom dominio da lingua, na
expressdo oral e escrita, 0 que o ira ajudar no seu percurso escolar. E igualmente instruido
nas artes da Matematica, nas quais aprende a somar, subtrair, multiplicar, dividir etc.
Estas sdo, sem duavida, disciplinas que permitem desenvolver e diversificar o seu
raciocinio e ampliar os seus conhecimentos. Em principio, no futuro, o desenvolvimento
destas competéncias permitir4, no melhor dos casos, abrir portas para 0 mundo do
trabalho, promovendo uma aprendizagem continua. Deste modo, podemos compreender
que o sistema de ensino democratico oferece uma panoplia de possibilidades de
aprendizagem que torna o ned6fito mais apto para se integrar de forma plena na sociedade
em que esta inserido.

Aprendem-se contetdos Uteis e interessantes e outros, que segundo o juizo de cada
qual, carecem de interesse. HA matérias que aprendemos e rejeitamos e outras que
aceitamos, sendo que, por vezes, em ambos 0S casos ndo temos uma visdo critica.

Contudo, podemos resumir tal experiéncia ao conceito de aprendizagem ao longo da vida.
Podemos salientar que o objetivo Gltimo da vida e aquilo que a reconfigura pode
corresponder ao saber viver, e ndo apenas viver, mas viver uma boa vida, uma vida feliz.

Aristoteles aponta para o seguinte:

“A felicidade néo consiste, por conseguinte, numa brincadeira. E seria absurdo que o

fim derradeiro da existéncia humana fosse uma brincadeira, isto é, que trabalhassemos
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e sofréssemos uma vida inteira para podermos brincar. N6s podemos escolher tudo como

um meio para um fim, excepto a felicidade. Ela propria é o fim Gltimo.””%’

De tal sorte que a procura da felicidade tem como sustentaculo um ato de Liberdade.
Nesta primeira acecdo, a liberdade corresponde a um ato de decisdo no sentido de
podermos escolher os caminhos que trilhamos, ou seja, algo marcadamente humano.
Nesta medida, ao olharmos para a natureza, notamos que 0S animais estdo ou agem de
forma determinada, ao interagirem com o meio ambiente, sem terem a capacidade de
recriar 0 seu comportamento, ou seja, estdo fechados ou condenados a atuar sempre da
mesma maneira. O mesmo nao sucede quando tratamos da questdo do ser humano. Este

tem a capacidade de escolher entre varios caminhos. Savater enuncia o seguinte:

“A liberdade (que consiste em escolher dentro do possivel) nao ¢ a mesma coisa que a
omnipoténcia (que seria alguém conseguir sempre aquilo que quer, ainda que tal pareca
impossivel). Por isso, quanto maior capacidade de ac¢do tenhamos, melhores resultados

poderemos obter da nossa liberdade.””®®

N&o obstante, o termo liberdade ndo tem sentido univoco e devemos pelo menos
tomar atencdo a trés formas distintas de compreendé-la.

A forma mais frequente de encarar a ideia de liberdade esta relacionada com a
possibilidade de atuacéo, tendo em vista a criacdo e a realizacdo de um determinado
projeto. Esta concecdo estabelece, por exemplo, que é considerado livre aquele que, sem
qualquer tipo de limitacdo fisica, é capaz de se mover para onde deseja. Podemos ainda
considerar aquele que ndo tem nenhuma limitacdo do foro psicoldgico como alguém que
é capaz de exprimir a sua opinido sobre assuntos que dizem respeito quer a
acontecimentos privados, quer publicos. Nesta primeira concecdo, a liberdade pode
corresponder, de algum modo, a uma perspetiva especifica que pode tentar trilhar um
determinado tipo de caminhos e as possibilidades de os alcancar sdo consideraveis.

Numa segunda abordagem, esta nocao esta associada ao seguinte: a Liberdade esta
relacionada com “um querer que se quer”’ e ndo apenas uma tentativa de fazer o que se
quer, por exemplo posso querer fazer uma viagem e ndo dispor de meios financeiros para

realiza-la, mas ninguém pode tirar-me esse querer, mesmo gue possa Nao se Vir a

37 Aristételes. (2012). Etica a Nicdmaco, trad. Antdnio de Castro Caeiro (42Edic30), Lisboa: Quetzal Editores, p.266.
38 Savater, Fernando. (2015). Etica para um jovem, trad. Miguel Serras Pereira, Lisboa: Dom Quixote, p.30.
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materializar. Neste sentido, trata-se de um querer pautado pela liberdade, operando de
forma espontanea, mesmo que as circunstancias sejam adversas, ou seja, que nunca se
tenha a possibilidade de concretizar tal querer.

A terceira acecdo da palavra Liberdade refere-se a uma liberdade de querer o que
ndo queremos e de ndo querer o que na verdade queremos. Por exemplo tenho um apetite
insaciavel pelo élcool, sabendo que o alcool prejudica a sadde. Ainda assim continuo a
consumir, apesar de ndo me querer tornar alcodlico. Outro exemplo: quero estar de boa
salde e continuar a fumar, sabendo que esse querer fumar, a longo prazo, pode ser nocivo

para o organismo. Fernando Savater aponta para o seguinte:

“La nocién de «libertad» tiene una amplia gama de aplicaciones tedricas y uno puede

muy bien aceptarla en uno de sus sentidos y rechazarla en otros™®

Neste sentido, as instituicdes democraticas tém a pretensdo de criar cidadaos livres
que possam fazer escolhas boas para si e para a sociedade em geral. Individuos que
desenvolvam ou adquiram o maximo de competéncias possiveis que permita aumentar o
seu espaco de intervencdo social. Por exemplo a Instituicdo escola tem um papel fulcral
no seio de uma sociedade democratica (a democracia, tal como o individuo, ndo é um
projeto acabado, estda em constante transformacdo), visto que um Estado de Direito
Democratico forma individuos para o mundo social. Assim, € através do processo
educativo gque o individuo pode e deve interagir com o meio em que esté inserido e colocar
em questdo os modelos vigentes. No entanto, essa critica so é possivel com o uso pleno e
consciente da razao, ou seja, com a utilizacdo da razdo de forma auténoma.

O que observamos nos sistemas democréaticos é, em certa medida, um temor em
relacdo a ignorancia cega, que toma como evidente certos pontos de vista que ndo foram
inspecionados enquanto tal e que podem ameacar a sobrevivéncia da Democracia.

Assim sendo, o “jogo” democratico abre uma margem de manobra para que
possamos dar 0 nosso ponto de vista sobre este ou aquele assunto, servindo-nos de
argumentos contra e a favor para justificar a nossa tomada de posi¢do e ndo embarcar
numa justificacdo acritica, pautada pela ignorancia, ou seja, auséncia de um ponto de vista

critico.

39 Savater, Fernando. (1999). Las preguntas de la Vida, Barcelona: Editorial Ariel, p.153.
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Segundo Savater, um dos pontos-chave para abolirmos a ignorancia cega

corresponde a prestarmos atencdo a uma disciplina que este denomina Filosofia:

“Quando falo de educacdo aqui aponto para o que- na falta de termo mais preciso-
denomino educacdo civica, isto €: a preparacao que faculta para viver politicamente com
0s outros na cidade democratica, participando na gestao paritaria dos assuntos publicos
e com capacidade para distinguir entre o justo e o injusto. Se as paixdes gremiais ndo
me cegam, julgo-me autorizado a supor que esta concep¢do da educacdo tem
especialmente a ver com a filosofia, tanto pela sua reflexdo sobre a pratica social e pelos

valores que a orientam como pela sua preparag&o para a comunicacao argumentada.”*°

A falta de melhor definicdo, podemos chamar Filosofia a esta disciplina, que ndo
ensina, contudo tem a pretensdo de munir o ne6fito com ferramentas necessarias para a
reflexdo, quer sobre si, quer sobre a sociedade, ou seja, 0s seus habitos, crencas, valores
etc., desenvolvendo as capacidades do cidaddo imaturo (os jovens adultos) para
argumentar de forma justificada, ou seja, refletida. Essa capacidade de reflexdo esta em
correlacdo com a arte de viver e ndo apenas um viver, mas a um viver bem, a que podemos
chamar ética (reflexdo sobre os preceitos morais, ou seja, costumes, habitos culturais). A

proposito Fernando Savater chama a atencéo para o seguinte:

“Assim, parece prudente estarmos bem atentos ao que fazemos e procurar adquirir um
certo saber viver que nos permita acertar. Esse saber viver, se preferires, é aquilo a que

se chama ética”*

Esta concecdo esta presente ao tratarmos da nossa vida pessoal, bem como ao
tomarmos em atengdo os designios sociais.

O conjunto dos saberes filosoficos tem por objetivo a criacdo de cidaddos que
possam observar 0s acontecimentos sociais sob diversos prismas. Assim, esses pontos de
vista devem estar subjugados a um ato deliberativo, promovendo o exercicio de refletir
acerca da realidade de forma autonoma. Esta reflexdo devera excluir, tanto quanto
possivel, tomadas de posicdo baseadas na irreflexdo, na precipitagio ou mesmo na

ignorancia, etc., que podem ser prejudiciais ou mesmo letais em Democracia, sob pena

40 - Savater, Fernando. (2004). A coragem de escolher, trad. Carlos Aboim de Brito, Lisboa: Dom Quixote, p.128.
41 Savater, Fernando. (2015). Etica para um jovem, trad. Miguel Serras Pereira, Lisboa: Dom Quixote p.32.
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de fazerem florescer pensamentos e tomadas de decisdo baseadas em atitudes populistas.
Logo, a deliberacdo corresponde a um acontecimento marcadamente humano, ou seja,
um exercicio de vontade.

Na obra Etica para um Jovem, Savater faz a distin¢o entre comportamentos que
estdo biologicamente determinados e a¢cdes que envolvem um querer (Savater, 2015,27-
28).

Quanto ao primeiro, fala-nos, por exemplo, das heroicas térmitas soldado que
sacrificam a vida para proteger o formigueiro. Esse sacrificio corresponde a um
determinismo, pois elas foram talhadas pela natureza para executar as suas tarefas daquela
maneira e ndo de outra. Ja no segundo caso é apresentada a historia de Heitor, o melhor
guerreiro de Troia que enfrentou Aquiles no campo de batalha. Aquele tem a consciéncia
de que o seu adversario é mais forte, logo as hipdteses de vencer sdo diminutas. Ao
enfrentar Aquiles fa-lo pelo direito e o dever de proteger todos os concidadaos.

Nestes dois exemplos, podemos depreender que a formiga esta naturalmente
determinada a repetir certos tipos de comportamento. Podiamos até dizer que se tratam
de comportamentos mecanicos que sdo programados pela natureza. Por seu turno, o caso
de Heitor é distinto, pois tem a liberdade de escolher entre enfrentar Aquiles na arena de
combate ou desertar. Para ambos o caso Heitor tera de arcar com as consequéncias da
sua acdo. Se fugir, podera ser considerado como cobarde. Alguém que desonra a sua
familia. Se enfrentar Aquiles, mesmo correndo 0 risco de perecer, sera sempre
considerado como um herdi. Tratando-se de um ato de liberdade. Neste sentido, Savater

indica o seguinte:

“Muito simplesmente, a diferenca assenta no facto de as térmitas-soldado lutarem
e morrerem porque tém de o fazer, sem que possam evita-lo (como a aranha come a
mosca). Heitor pelo seu lado, sai para enfrentar Aquiles porque quer. As térmitas-
soldado ndo podem desertar, nem revoltar-se, nem fazer cera para gque outros vao em
seu lugar, estdo programadas necessariamente pela Natureza para cumprirem a sua
herodica missdo. O caso de Heitor € distinto. Poderia dizer que esta doente ou que nao

tem vontade de se bater com alguém mais forte do que ele ™

42 Savater.F. (2015).Etica para um Jovem,Trad. Miguel Serras Pereira,Lisboa: Dom Quixote, pp.27-28
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Um ato voluntario ndo esta relacionado com um certo tipo de determinismo, por
exemplo, no qual ndo temos a possibilidade de escolher, a saber: 0 meio social em que
nascemos, a familia em que nascemos e crescemos etc., que Sdo variaveis que nao
controlamos, pois ndo dependem de nds, mas ja nos sao dados aquando do nascimento.
O que estd em causa é a forma como nos empenhamos e nos envolvemos na sociedade,
por exemplo, envolvimento em projetos sociais, politicos, religiosos, culturais etc. que
nos permitem, eventualmente, escolher qual serd o nosso lugar de pertenca e refletir se
certos aspetos da educagédo que nos foram transmitidos podem ou ndo ser colocados em
causa. A propdsito, Paulo Freire tece algumas consideracfes acerca da nog¢do de agdo

humana:

“E que ndo haveria acdo humana se ndo houvesse uma realidade objetiva, um mundo
como «ndo eu» do homem, capaz de desafia-lo; como também néo haveria acdo humana
se 0 homem néo fosse um «projeto», um além de si, capaz de captar a sua realidade, de

conhecé-la para transforma-la. ”*

Se nods pudéssemos de algum modo comparar a Filosofia com os varios campos do
saber cientificos, encontramos de forma recorrente certos tipos de objecbes que podem
ser feitas a Filosofia; de que ndo serve para nada; ndao tem qualquer tipo de utilidade
pratica.

Na verdade, o mais das vezes séo muito valorizadas as invencdes e as descobertas
produzidas pelos especialistas, visto que sdo capazes fabricar objetos de extrema
utilidade. Na nossa era, a invencdo da internet, televisdo radio, vacinas etc., é atribuida
sem duvida, a Ciéncia e aos avancos tecnoldgicos. Conseguimos ter acesso a varias fontes
de informacdo que nos ddo um panorama geral sobre 0 mundo em que vivemos. Podemos
ter acesso a noticias de que existem neste momento guerras em certas regides do mundo
que ameacam a paz mundial. Somos informados de que hé criangas que morrem de fome
etc. Este tipo de informacGes forma a nossa opinido sobre 0 mundo, mas ndo consegue
responder a seguinte questdo: em que mundo vivemos? Na verdade, da-nos informacdes
sobre 0 mundo, mas ndo explica o seu significado, isto €, 0 modo como podemos
interpreta-lo e relaciona-lo com outros acontecimentos. Neste encaminhamento, este

género de pergunta é feita pelo questionamento filoséfico.

* Freire, P. (2018). Pedagogia do Oprimido, Porto: Edigdes Afrontamento, pp.44-45.
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Savater na obra Las Perguntas de la Vida indica que podem existir pelo menos trés
formas distintas de entendimento para tentarmos compreender o mundo em que vivemos,
ou seja, trés perspetivas concorrentes, a saber, a informacdo, o conhecimento e a
sabedoria.

Quanto ao primeiro nivel, que é o da informacao, podemos considerar como 0 mais
elementar pelo facto de serem apresentados alguns acontecimentos que séo tratos de
forma superficial.

A segunda perspetiva corresponde ao conhecimento. Neste nivel ha uma reflexao
sobre a informacdo veiculada e é estabelecida uma hierarquia na qual é atribuida
relevancia em certos assuntos em detrimento de outros. O que é procurado sao principios
gerais que possam ordenar e orientar o conhecimento.

Por ultimo, surge a sabedoria que interliga o conhecimento com as op¢oes vitais e
os valores que norteiam as nossas escolhas com o propdsito de tomar as melhores decisdes
para a nossa vida.

Tomando estes aspetos em consideracdo: a Ciéncia em geral opera na relacao entre
informagdo e conhecimento. Por sua vez, a Filosofia move-se entre o conhecimento e a
sabedoria.

Se na antiguidade classica ndo havia uma distincdo ou separacdo entre as
disciplinas como por exemplo; a astronomia; fisica; psicologia, matematica etc. Todas
pertenciam a um corpo comum chamado de Filosofia. Neste século XXI a separacdo esta
consumada, pois a Ciéncia em geral ocupa-se, por exemplo, de como séo feitas as coisas
e da sua relacdo causal. J& a Filosofia centra a sua atencdo sobre o gque as coisas podem
significar para nds. Por outra, a Ciéncia aspira ao conhecimento de tudo quanto existe,
multiplicando as perspetivas (as diversas ciéncias). A Filosofia estd mais empenhada em
relacionar os saberes tedricos, ou seja, um esfor¢o para pensar sobre a existéncia e levanta
questdes deste genero: qual o sentido da vida?

Contudo h& uma outra diferenga essencial que se perfila entre a Ciéncia e a
Filosofia. Um cientista nas suas interrogagdes e descobertas pode sempre fazer uso dos
exemplos deixados pelos seus antecessores. Este pode recorrer a experiéncias, calculos
etc., isto é, tera sempre a possibilidade de fazer revisdes, mas no que diz respeito a
Filosofia, ndo se pode aceitar cegamente ou acriticamente a explicagdo ou visédo do mundo
deixado pelos predecessores (outros filésofos), pois 0 caminho do pensamento filosofico

envolve a solitude, pensar por si proprio. Na verdade, podemos aprender filosofia com os
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antigos, mas nunca devemos ficar estagnados nessa experiéncia. Temos de refletir por
nGS Mesmos.

A investigagdo cientifica ajuda-nos a ampliar o conhecimento acerca da realidade
envolvente, os caminhos propostos pelo pensamento filos6fico pretendem ser um apoio
para que possamos refletir sobre nds mesmos e sobre 0 mundo e de seguida estender essa
visdo para a realidade social, procurando sempre estabelecer um didlogo com 0s nossos
congeéneres.

Assim sendo, o ensino da Filosofia ndo tem por objetivo deliberar pelo nedfito, mas
preparar o espirito humano, ou seja, 0s seres humanos para a reflexdo (passar em revista
0S N0ss0s pontos de vista, isto é, através do ato reflexivo, temos a possibilidade de rever
0 Visto) e para a acdo, ou seja, ndo apenas com a intencdo de contemplar, mas intervir no
meio e criar campos de oportunidades para que a sociedade possa ser modificada em
alguns aspetos menos positivos. Somente deste modo podemos erradicar a violéncia, pois
quando o neofito é guiado ao nivel do ensino para a deliberagdo, abrindo um espaco de
dialogo no qual o importante ndo é ter razdo, mas discutir ideias com o intuito de melhorar
0 sistema democratico, ou seja, para que todos possamos viver de forma harmoniosa.

Savater assinala o seguinte:

“Porque a deliberacdo é uma tarefa do p6r em comum de razdes e necessita de fomentar
a expressdo e a compreensdo: propor sem impor, aceitar sem sentir humilhacéo, ser

capaz de acordos e transacgdes.” 44

Consequentemente, as sociedades plurais, marcadamente democraticas, que
admitem a existéncia de diversas culturas com diferentes habitos, formas de olhar e
interpretar o mundo encontram respaldo na Filosofia, visto que a reflexdo aturada (que
analisa de forma ponderada varios pontos de vista) incita, entre outras coisas, 0s neéfitos
a serem cidadaos mais livres e tolerantes, que promovem o dialogo intercultural.

Ao gue aqui chamamos Filosofia é na verdade a reflexdo critica e consciente sobre
as dindmicas sociais de uma cultura partilhada entre todos os cidaddos, que podemos
designar por cultura democratica, promovendo a liberdade, a igualdade e a fraternidade,

etc., entre todos os membros. Cada um procura ter uma vida feliz.

44 Savater, F. (2004). A Coragem de Escolher, trad. Carlos Aboim de Brito, Lisboa: Dom Quixote, p.131.
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Por conseguinte, o olhar filosofico prepara o nedfito para o pluralismo cultural que
integra e promove diferentes formas de olhar a realidade, porque é nessa diversidade que
se encontra a riqueza, partilhada com todos os que dela participam. Trata-se, afinal, de
respeitar a Declaracdo dos Direitos Humanos, ou noutros termos, respeitar a Dignidade
Humana, estando, deste modo, nos antipodas da intolerancia cega e populista que, por
vezes, discrimina alguns cidaddos pela origem étnica, pela orientagdo sexual, pela
orientacdo politica e socioecondmica, etc.

Como exemplo ilustrativo tomemos a abordagem filosofica acerca dos valores que
visam alertar ou consciencializar o neofito para a nocdo de tolerancia, visto que nao se
pode relativizar a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (direito a educacéo,
direito a vida, a seguranca pessoal, a liberdade de expressao etc. ), devendo-se aceitar e
conviver com individuos que tenham, por exemplo, outros credos religiosos (excluindo o
fanatismo), que ndo sejam contrarios as leis e aos direitos humanos.

Em suma, quando abordamos a questao “o estudo da Filosofia como guia libertador
para a reflexao”, esta disciplina visa, antes de mais, apoiar ou dar ferramentas ao nedéfito
para que este ndo tome decisbes ou aja segundo as opinides dos outros, mas que
desenvolva a capacidade de refletir sobre o que aprende ao longo da vida. Este devera
ser capaz de deliberar de forma autonoma e critica, resultando na tomada de decisdes
conscientes que permitam em ultima andlise ser livre, ou seja, livre de escolher o caminho
que deve seguir na vida. Tera de fazer escolhas conscientes, tendo a nocao de que deve
ser 0 unico agente responsavel pelas tomadas de decisdo que o levam a conquistar uma
vida feliz. E escolhas feitas de modo deliberado e consciente, 0 mais das vezes, conduzem
a boas tomadas de decisdo, nas quais o individuo consubstancia a sua realiza¢do pessoal.
Por ltimo, aquilo a que chamamos Filosofia ndo corresponde apenas ao desenvolvimento
da competéncia “aprender a pensar”, mas a pensar naquilo que se pensa, noutros termos,

a refletir. Uma vida refletida € uma vida que leva a boas tomadas decisao.

” De maneira que 0 meu «faz o0 que quiseres» ndo e sendo uma forma de te dizer que

leves a sério o problema da tua liberdade, pois ninguém te pode dispensar da

responsabilidade criadora de escolheres o teu préprio caminho”™*

45 Savater, Fernando. (2015). Etica para um jovem, trad. Miguel Serras Pereira, Lisboa: Dom Quixote p.60.
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Consideracoes finais

Observando a sociedade em que vivemos, notamos que a escola € uma Instituicao
democratica que reflete de forma clara as dindmicas sociais, nos seus progressos, bem
COMO nas suas assimetrias, etc.

Neste sentido, o pensamento de Fernando Savater assinala que a escola do século
XXI ndo corresponde exatamente a escola do século XX, visto que opera, por exemplo,
com a migracdes massificadas, ou seja, a multiculturalidade esta disseminada, logo
corresponde a novas dinamicas sociais e a novos desafios.

Assim sendo, os temas que aqui foram explorados partem do pressuposto de que
aquilo a que chamamos humano nao corresponde a um ente estatico, mas aquele que €
capaz de linguagem, ou seja, 0 animal simbdlico que s6 o é porque comunica com 0S Seus
pares, ou seja, como outros seres humanos. Com recurso a linguagem simbdlica, ele
liberta-se do carater marcadamente animalesco e tem a possibilidade de interagir de forma
coerente com outros seres humanos ao nivel da argumentagdo e interacdo num
determinado meio social. Num segundo momento, este desenvolve a técnica, ou seja, a
possibilidade de criar e recriar sempre coisas novas que, na verdade, permitem ter uma
vida mais agradavel.

Na segunda parte deste texto, chamamos a aten¢do para a nocao de universalismo.
O termo aponta para a ideia de uma Educacdo Universalizante, que tem por objetivo criar
sociedades verdadeiramente felizes, nas quais os individuos tém a possibilidade de
autorrealizacdo. Portanto, uma sociedade que trata todos os seus membros de forma digna.
A Instituicdo escola tem um papel fundamental, pois tenta criar sociedades mais justas,
porque pretende ser o garante da igualdade de oportunidades para todos membros.

Na fase derradeira deste texto, assinalamos que durante a escolaridade o neofito tem
acesso a varias fontes de conhecimento que sdo consubstanciadas em disciplinas como a
Matematica, o Portugués, entre outras, e que continuardo a acompanhar o seu
desenvolvimento de jovem/adulto. O desenvolvimento de tais competéncias permite a
insercdo do individuo no seu meio social, correspondendo aquilo a que Savater chama
Educacdo Civica. Nesta mesma perspetiva existe uma forma de saber peculiar que orienta
0 aluno para a reflexdo, a saber, aquilo que chamamaos Filosofia.

Com vimos, a importancia dessa disciplina reside no facto de ensinar as novas

geracdes a refletir, numa primeira fase sobre si proprias, e num segundo momento sobre
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a sociedade. E essa reflexdo leva o neofito a desenvolver um espirito critico, a pensar e a

tomar decisdes de forma autonoma.
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Sumdrio: A defini¢do classica de acao. Diferenga entre agdo e acontecimento.

Reproduzir excerto de um | -Vamos introduzir a -Os alunos vao ler o texto | -Livro: Paul RICOEUR, O 10 minutos Perguntas/respostas
texto de Paul Ricoeur. questdo da agdo humana e em seguida faremos uma | Discurso da A¢éo. p 30

expondo um texto de Paul | sintese conjunta. (anexo 1)

Ricoeur.
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1-Definir agdao humana.

- Segundo a raiz
etimoldgica do termo
«agdo» deriva de
«archein», que, para os
Gregos, significa inicio,
comeco, condugao. Atuar,
neste sentido, significa

- Faremos uma
aproximacao tedrica aos
varios significados da
palavra acao, seguindo a
sua “evolucao”
etimoldgica.

-Manual Agora, Filosofia
10.2Ano p.119-120
-PowerPoint

-Quadro

10 minutos

Didlogo

iniciar algo, tomar a
iniciativa, introduzir e
orientar algo de novo no
mundo. Para os Romanos,
«agdo» provém do termo
latino «agere», o que
significa por algo em
movimento.
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2-Descrever
acontecimento.

- Acontecimento
corresponde as reagdes
instintivas que os homens
sofrem sem se darem
conta e que ocorrem
inconscientemente, como
respirar, ter fome ou o
adormecer. E, por isso,
uma atividade inerente ao
Homem e aos restantes
seres vivos. Pelo acontecer,
o Homem é uma natureza
em bruto, preso as
ocorréncias bioldgicas. O
acontecer remete-nos para
a passividade: «aconteceu-
me», logo, é um ato que
nao dependeu de mim, ndao
teve origem consciente em
mim,

-Exposicao oral

- Manual Essencial
Filosofia 10.2Ano p.75
-Quadro

-Giz

-Apagador

10 minutos

Perguntas/respostas

embora possa ter partido
de mim.
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3-Diferenciar acdao humana
de acontecimento.

-Aquilo que consideramos
acdo humana é um
acontecimento que
realizamos de forma
consciente, voluntaria e
intencional. Por sua vez,
acontecimento pode
corresponder a um evento
gue ocorre, por exemplo
num determinado lugar,
num periodo especifico:
por exemplo, o surgimento
de sismos que tém uma
duragdo especifica e que
nao depende da vontade
humana.

-Os alunos serdo
chamados a fazer
questdes e a tecer
comentarios.

Sera exibida umaimagem
ilustrativa de como os
humanos devem agir.

-Quadro
-Marcador
-lmagem
-Video Youtube

20 minutos

-Perguntas dirigidas
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Anexo 1
Paul Ricoeur (1913-2005)

“Na linguagem comum, a a¢do ndo é um acontecimento, isto &, algo que acontece; o que acontece é um movimento observavel (fisico ou fisioldgico).
Consideremos, efetivamente, as trés proposicoes seguintes: os musculos do braco contraem-se; ele levanta o brago; ao levantar o brago, faz sinal de que vai
virar. S6 o primeiro enunciado se refere a um acontecimento que ocorre na realidade; os outros dois designam uma acdo, um nomeando-a, o outro
explicando-a pela sua intencdo.

O conceito de intengao é o conceito-chave, juntamente com o de motivo e de agente.

Em todos os usos da palavra intencdo que se reconhecem como significativos, a propria agdo deve mencionar-se como um ato publico (ele levanta o
braco) e a intengdo como o caracter da dita a¢do (o seu propdsito ou finalidade): a saber, o caracter intencional (...)

PAUL RICOEUR, O discurso da A¢do, Lisboa, Ed. 70, 1988, p. 30

Bibliografia digital:

https://universoracionalista.org/como-filosofar-sem-sair-da-poltrona/

https://www.youtube.com/watch?v=E1rZFQqzTRc

Bibliografia:
1- PAUL RICOEUR, O discurso da A¢do, Lisboa, Ed. 70, 1988, p. 30
2- Manual Agora, Filosofia 10.2Ano, p.119-120

3- Manual Essencial Filosofia 10.2Ano, p.75
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NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Sumdrio: A definicdo da perspetiva causalista e da perspetiva volicionista.

1-Definir agao segundo a
perspetiva causalista.

-Esta perspetiva considera
gue a agao envolve sempre
acontecimentos mentais,
ou seja, por exemplo,
Donald Davidson defendeu
uma concegao
reducionista (reductio) da
crenca e do desejo. Isto €,
os desejos e as crencgas sao

-Serdo apresentados os
pontos centrais desta
perspetiva.

Os alunos serdo chamados
a comentar, dando a sua
opiniao.

-Manual Agora Filosofia
10.2Ano p.120
-PowerPoint

-Giz

-Quadro

25 minutos

Didlogo
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a causa intencional das
nossas agoes. Por
exemplo, se desejo tirar
um vinte a Légica, entdo
tenho de estudar
muitissimo. Neste
exemplo, mentalmente,
tenho o desejo de tirar
boas notas, entdo, devo
estudar muito (processo
mental) e o resultado ou
efeito seria tirar uma boa
nota, noutros termos, o
mental afetaria o fisico.

2-Enunciar a agdo segundo
a perspetiva volicionista.

-Tal como Davidson, Hugh
McCann considera que a
acdo é um momento
constitutivo da condicao
humana.

Contudo, apresenta uma
perspetiva concorrente, a
saber, podem existir acées
sem acontecimentos
exteriores a mente do
agente. Assim sendo, o
acontecimento fulcral do
agir humano corresponde a
volicdo, que tem que ver
com um “querer” ou
vontade de realizar algo.

-Organizaremos um
debate em torno da
perspetiva volicionista
fardo perguntas sobre esta
perspetiva.

-Manual Agora Filosofia
10.2Ano p.121

-Quadro

-Marcador

-Apagador

25 minutos

Perguntas/respostas
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Por exemplo, o André quer
ser médico. Neste sentido,
agir é sempre uma
tentativa de transformar
esse sonho numa realidade
efetiva, mas pode nao
materializar-se, ou seja,
pode ndo tornar-se real.

Bibliografia:
1-Manual Agora Filosofia 10.2Ano p.120

2--Manual Agora Filosofia 10.2Ano p.121
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Sumario: Andlise da relacdo entre acdo humano e valores. A distingdo entre juizos de facto e juizos de valor. Enunciacdo do problema da
natureza dos juizosmorais.

Objetivos Conteudos Estratégia Recursos Tempo Avaliagao
1-Definir os valores. - A acao humana e os -Exposicdo oral -Manual Agora Filosofia 10 minutos Didlogo
valores encontram-se 10.2Ano pp.119,148
ligados, porque agir -PowerPoint

implica sempre uma
opgao, umatomada de
posicao, e, e portanto,
uma valoragao. No
decorrer da nossa




existéncia, o Homem
atribui valor aquilo que o
rodeia e aquilo que ele
proprio é ou faz. Essa
valoragdo é feita mutas
vezes de forma imediata,
uma vez que enquanto ser
social e ser que nasce e se
desenvolve no seio de uma
determinada cultura,
interioriza muitos valores
predominantes na
sociedade a que pertence.

2-Distinguir juizos de facto
e juizos de valor.

- Juizo de facto
limitam-se a comunicar
a descrigdo de uma
determinada
realidade-seja um
acontecimento, um ser
ou objeto, tal como ela
se apresenta,
indicando os atributos
objetivos da mesma,
isto é, os atributos que
fazem com que ela seja
aquilo que é e ndo
uma outra realidade
qualquer. Eliminam-se
assim as demais
consideragOes
subjetivas e opinativas.

-Trataremos da diferenca
entre o juizo de facto e
juizo de valor e faremos
uma sintese conjunta.

-Manual Agora Filosofia
10.2Ano pp.148,149
-Quadro

-Marcador

-Apagador

20 minutos

Perguntas dirigidas
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Por exemplo, se, neste
momento, na Ramada,
esta a chover, eu diria
“Na Ramada estd a
chover”
(acontecimento).

Sdo juizos que relnem
o consenso de todos,
pois ndo podem ser
desmentidos e tentar
desmenti-los equivale
a negar o real.

-Juizos de valor sdo
sempre apreciagoes
subjetivas que
expressam a forma
como o individuo se
relaciona com o real.
Estao sempre
impregnados de
intencionalidade e de
significacdo. E nos
chamados juizos de
valor que utilizamos os
muitos valores a nossa
disposicdo, e com os
quais classificamos a
realidade.

Por exemplo: «O Porto
€ uma cidade bonita»,
para mim, pode nao
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ser bonita para outras
pessoas.

A Margarida pode ser
inteligente na
perspetiva dos seus
amigos, mas alguém
poderd ndotera
mesma opiniao.

3.Enunciar o problema da
natureza dos juizos morais
(subjetivismo moral)

- O subjetivismo moral
defende que apesar de
existirem factos
morais, estes ndo sao

objetivos. Quando

falamos acerca do bem
e do mal ou daquilo
gue pode estar certo
ou errado, estamos a
tratar de proposi¢oes
consideradas genuinas,
mas a sua a
interpretacdo é
subjetiva, na medida
em que nao existem
verdades absolutas. O
gue existem sao
opinides pessoais. Por
exemplo, quando digo:
«0 André é uma
pessoa altruista».
Outras pessoas podem

-lIremos expor os
problemas relacionados
com 0s juizos morais.
Seremos levados a refletir
sobre o subjetivismo
moral.

-Manual Agora Filosofia
10.2Ano
pp.150,151,152,153
-Video YouTube

20 minutos

Perguntas/respostas
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ndo concordar coma
minha opinido.

Bibliografia:
1-Manual Agora, Filosofia 10.2Ano, pp.119,148; 150, 151,152,153

2- https://www.youtube.com/watch?v=vRAyOneOIPo
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FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Sumario: Definicao de relativismo moral. Apresentacédo dos argumentos bem como das objecoes.

Objetivos Conteudos Estratégia Recursos Tempo Avaliacao
1-Definir relativismo moral |- A relatividade moral - Exposicdo oral. -Manual Agora Filosofia 10 minutos  |Didlogo

defende que o que é 10.2Ano p.155

moralmente certo ou -Anexo 1 -Excerto de

errado esta condicionado Chalres Montesquieu.

pela perspetiva de uma

sociedade ou de uma

cultura, que encontra

respaldo ou reflexo nos

habitos e formas de

pensar.
2-Analisar o argumento da |1-Argumento da -Os alunos serdo -Quadro 10 minutos  [Perguntas/respostas
diversidade cultural. diversidade cultural- No chamados a fazer -Giz
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gue diz respeito aos
valores morais e
verificamos que ha
diferentes opinides que
variam de acordo com as
diferentes culturas que
oferecem sempre
perspetivas diferentes de
como encarar a realidade,
pois cada cultura tem os
seus proprios coédigos.

questdes e a tecer
comentarios.

- Manual Agora Filosofia
10.2Ano p.156

3-Apresentar as principais |-Ha juizos morais -Os alunos terdo de -PowerPoint 10 minutos  |Perguntas
objecbes ao argumento da |partilhados por todas as apresentar o seu ponto de Manual Agora Filosofia direcionadas
diversidade. sociedades, tais como os vista. 10.2Ano p.157

relacionados com os

Direitos Humanos.

-0 relativismo cultura

impede o progresso e o

didlogo intercultural.
4-Enunciar o argumento da |-Argumento da tolerancia: |-Iremos organizar um -Marcador 10 minutos Didlogo
tolerancia. Devemos desenvolver a debate para tentarmos -Quadro

capacidade de ser compreender o que pode Manual Agora Filosofia

tolerantes em relagdo a significar ser tolerante. 10.2Ano p.158

diversidade de praticas e

codigos morais.
5-Identificar objecGesao  |-Ndo podemos tolerar -Os alunos serdo chamados | -Computador 10 minutos Perguntas/respostas
argumento da tolerancia.  |sociedades intolerantes. a dar exemplosde -Giz

-0 relativismo coloca-nos situagdes em que a -Apagador

perante sociedades

moralmente infaliveis, que

intolerancia esta
presente.

- Manual Agora Filosofia
10.2Ano p.158
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nunca estdo erradas, no
entanto, ha sociedades
gue cometem graves
injusticas, por exemplo a
violagdo dos Direitos
Humanos.

6-Apresentar as principais
objecdes ao argumento da
tolerancia.

-Ndo podemos tolerar
sociedades intolerantes.
-As sociedades precisam
de aperfeicoamentos
moral.

-Visualizagdo de um video
Youtube (Anexo 2)

-Marcador

-Quadro

Manual Agora Filosofia
10.2Ano p.158

5 minutos

Bibliografia:

Manual Agora Filosofia 10.2Ano pp.155,156,157,158

-Anexo 1-Excerto de texto Montesquieu

-Anexo 2 https://www.youtube.com/watch?v=n7m1kYvgcpw
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FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Sumdrio: Analise e interpretacdo do objetivismo moral. Identificacdo das possiveis objeges.

Objetivos

Conteudos

Estratégia

Recursos

Tempo

Avaliacao

1-Definir objetivismo
moral

- Segundo o objetivismo,
oS juizos morais sdo
proposicdes, cujo valor de
verdade pode ser
determinado a
semelhanca dos juizos de
facto (proposigdes que

pretendem descrever a

realidade), isto é,

-Exposicdo oral
-Debate

-Manual Agora Filosofia
10.2Ano p.160
-PowerPoint

33 minutos

Didlogo
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independentemente de
quaisquer perspetivas ou

enquadramentos
culturais. O mesmo é
dizer, ha acoes
objetivamente  boas e
outras objetivamente
imorais.

2- Analisar o argumento -O valor de verdade dos |- Sintese conjunta. -Manual Agora Filosofia 33 minutos  |Perguntas dirigidas
relacionado com o juizos morais deixaria de 10.2Ano p.161
objetivismo moral. flutuar ao sabor de -Quadro
critérios  subjetivos e -Marcador
convengdes sociais. -Apagador
-A divergéncia entre
individuos e culturas
seriam superados.
3. -Apresentar as -Iremos expor os problemas -Manual Agora Filosofia 33 minutos Perguntas/respostas

principais objecbes ao
argumento da perspetiva
objetivista.

= Os factos e os valores

nao sao a mesma coisa,

além de que ndo existe
uma natureza humana

gue nos levaria a

classificar as situacdes da

mesma maneira.

- A diversidade de
valores, logo que nao
falemos em situagGesque
implicam a violacao

relacionados com os juizos
morais. Seremos levados a
refletir sobre os problemas
levantados pelo objetivismo
moral.

-Leitura e interpretagdo de
um excerto de um
heterénimo de Fernando
Pessoa, a saber, Bernardo
Soares

10.2Ano p. 162
-Fernando Pessoa
(heterénimo Bernardo
Soares) in Livro do
Desassossego (anexo 1)
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dos Direitos Humanos
Universais, é desejavel e
enriquecedora, uma vez
que permite pensar na
possibilidade de
aprendermos uns com o0s
outros e progredirmos
moralmente.

Bibliografia:

1- Manual Agora, Filosofia 10.2Ano, pp.160,161,162

2-Anexo 1
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Anexo 1

Né&o tenho sentimento nenhum politico ou social. Tenho, porém, num sentido, um alto sentimento patriético. Minha patria € a lingua
portuguesa. Nada me pesaria que invadissem ou tomassem Portugal, desde que ndo me incomodassem pessoalmente. Mas odeio, com 6dio
verdadeiro, com o Unico 6dio que sinto, ndo quem escreve mal portugués, ndo quem nao sabe sintaxe, ndo quem escreve em ortografia
simplificada, mas a pagina mal escrita, como pessoa propria, a sintaxe errada, como gente em que se bata, a ortografia sem ipsilon, como o
escarro directo que me enoja independentemente de quem o cuspisse.”

Fernando Pessoa (heterénimo Bernardo Soares) in Livro do Desassossego
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ACAO HUMANA E
VALORES




INDICE

* Acdao Humana

¢ Acontecimento

* Falar de acao humana

* Quais sdo os elementos que permitem falar de acao, agir.

* Definicdo de acdo-perspetiva causalista de Donald Davidson

* Defini¢cao de agdao-perspetiva volicionista (vontade) de Hugh McCann
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PAUL RICOEUR (1913-2005)

* “Na linguagem comum, a agdo nao é um acontecimento, isto &, algo que acontece; o que acontece é
um movimento observavel (fisico ou fisioldgico). Consideremos, efetivamente, as trés proposigoes
seguintes: os mUsculos do brago contraem-se; ele levanta o brago; ao levantar o brago, faz sinal de
que vai virar. S6 o primeiro enunciado se refere a um acontecimento que ocorre na realidade; os
outros dois designam uma agao, um nomeando-a, o outro explicando-a pela sua intengao. O
conceito de intengao é o conceito-chave, juntamente com o de motivo e de agente. Em todos os
usos da palavra intengdo que se reconhecem como significativos,a propria agao deve mencionar-se
como um ato publico (ele levanta o brago) e a intengao como o caracter da dita agao (o seu
proposito ou finalidade): a saber, o caracter intencional (...)”

* PAUL RICOEUR, O discurso da Agao, Lisboa, Ed. 70, 1988, p. 30
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ACONTECIMENTO

* Acontecimento corresponde as reagdes instintivas que os homens sofrem sem se darem conta e
que ocorrem inconscientemente, como respirar, ter fome ou o adormecer. E, por isso, uma
atividade inerente ao Homem e aos restantes seres vivos. Pelo acontecer, o Homem é uma
natureza em bruto, preso as ocorréncias bioldgicas. O acontecer remete-nos para a passividade:
«aconteceu-mey, logo, € um ato que ndo dependeu de mim, ndo teve origem consciente em mim,

embora possa ter partido de mim.
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FALAR DE ACAO HUMANA

* N3o é involuntario e meramente organico, como o acontecer.

* Pressupoe um agente dotado de consciéncia, vontade e intencionalidade.
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QUAIS SAO OS ELEMENTOS QUE PERMITEM FALAR DE AGAO, AGIR, SAO:

* Intengdo-o propdsito com que se leva a cabo determinada agao, «o que vou fazer?», um desejo e
uma crencga que mobilizam o agente criador e se revela num projeto, num «qué».

* Motivo- é consciente, justifica a intengdo e o «porqué» desse agir interpreta a intencao.

* Causa- instancia que determina uma acdo ou uma série de acontecimentos consequentes.
* Fim-todo o agente age por causa de um fim.

* Liberdade-n3o determinacgao do agente e condicao de possibilidade da acao.

* 7-Responsabilidade- o prestar contas pelos atos livremente realizados.
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DEFINIGAO DE AGAO-PERSPETIVA CAUSALISTA DE DONALD DAVIDSON

* A AGAO ENVOLVE SEMPRE ACONTECIMENTOS MENTAIS (DESEJO E CRENGA).

« NUM SEGUNDO MOMENTO, ENVOLVE ACONTECIMENTOS FiSICOS CAUSADOS PELOS
ACONTECIMENTOS MENTAIS.

< LOGO, AINTENGAO IMPLICA PELO MENOS TER ALGUMAS CRENCAS E DESEJOS, OU
SEJA, AS INTENGOES CAUSAM AS AGOES.
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* Nesta perspetiva a a¢ao é o resultado de uma tomada de posi¢ao consciente do agente ou sujeito.

* Exemplo: Eu tenho o desejo de ter boa nota a Logica e creio que se estudar muitissimo, eu terei

boa nota (desejo e crenga). Quando estudo muitissimo e tiro boa nota realizo a agao.
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DEFINICAO DE AGAO-PERSPETIVA VOLICIONISTA

* Tal como Davidson, Hugh McCann considera que a acao é um momento constitutivo da condi¢do
humana.

* McCann contrariamente acredita que podem existir agbes sem acontecimentos exteriores a mente
do agente.

* Quando falamos em processos mentais envolvidos na producao de um acontecimento, existe um
que é essencial, a saber, a volicdo (vontade, querer etc). Quando tenho vontade de realizar algo.

* Neste sentido, agir corresponde a vontade do agente de concretizar algo, mas essa realizacao pode

ocorrer.
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* Nesta perspetiva aquilo que chamamos de acao é uma tentativa de realizar um determinado
projeto.

* Exemplo: Eu quero ser médico e estudo muitissimo (volicao, quer, ter vontade, desejar), mas

apesar de estudar muitissimo possa ndao conseguir concretizar esse projeto.

83



ACAO HUMANA E VALORES
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* A acao humana e os valores encontram-se ligados, porque agir implica
sempre uma op¢ao, uma tomada de posicao, e, portanto, uma valoragao.
No decorrer da nossa existéncia, o Homem atribui valor aquilo que o
rodeia e aquilo que ele proprio é ou faz. Essa valoracao é feita mutas vezes
de forma imediata, uma vez que enquanto ser social e ser que nasce e se
desenvolve no seio de uma determinada cultura, interioriza muitos
valores predominantes na sociedade a que pertence, e que,
inevitavelmente, se encontra organizada em torno de certas preferéncias

e rendncias comuns
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* Atribuir valor, ou valorar algo, implica fazer juizos, e, para melhor se
compreender os valores, importa referir e ter em consideracao que nem
todos os juizos efetuados pelo Homem sao juizos de valor, uma vez que

também existem os juizos de facto
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* Juizo de facto limitam-se a comunicar a descricao de uma determinada
realidade-seja um acontecimento, um ser ou objeto, tal como ela se
apresenta, indicando os atributos objetivos da mesma, isto €, os atributos
gue fazem com que ela seja aquilo que é e n3ao uma outra realidade
gualquer. Eliminam-se assim as demais consideracoes subjetivas e
opinativas. Por exemplo, se, neste momento, na Ramada, esta a chover, eu
diria “Na Ramada esta a chover”(acontecimento).
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* S30 juizos que relnem o consenso de todos, pois nao podem ser

desmentidos e tentar desmenti-los equivale a negar o real.
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* Juizos de valor sao sempre apreciacoes subjetivas que expressam a forma
como o individuo se relaciona com o real. Estao sempre impregnados de
intencionalidade e de significacdo. E nos chamados juizos de valor que
utilizamos os muitos valores a nossa disposicao, e com os quais
classificamos a realidade.
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* Por exemplo: «O Porto é uma cidade bonita», para mim, pode nao ser
bonita para outras pessoas.

* A Margarida pode ser inteligente na perspetiva dos seus amigos, mas
alguém podera nao ter a mesma opiniao.
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* Subjetivismo moral:

* O subjetivismo moral defende que apesar de existirem factos morais, estes
nao sao objetivos.

* Quando falamos acerca do bem e do mal ou daquilo que pode estar
certo ou errado, estamos a tratar de proposi¢coes consideradas genuinas,
mas a sua a interpretacao é subjetiva, na medida em que nao existem
verdades absolutas. O que existem sao opinides pessoais.
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* Por exemplo, quando digo: «o André é uma pessoa altruista». Outras
pessoas podem nao concordar com a minha opiniao.

* Para os defensores desta perspetiva os juizos morais descrevem apenas os
nossos sentimentos de aprovacao ou reprovacao em relagcao a um
determinado tema, ou seja, nao ha verdades objetivas. O que existe é o
argumento do desacordo (opinides divergentes).
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* Objecao

* 1-Podemos objetar com exemplos que normalmente geram consenso: que

giram em torno de direitos fundamentais, como a vida, igualdade,
liberdade etc.
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ACAO HUMANA E VALORES
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O RELATIVISMO CULTURAL

*Se soubesse de alguma coisa util para a minha patria
e que fosse prejudicial para a Europa, ou que fosse
util para a Europa e prejudicial para o género
humano, consideraria issoum crime, porque sou
Homem necessariamente, ao passo que francés
somente 0 sou por acaso.”

* Charles de Montesquieu
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* O relativismo cultural é a concegao segundo a qual uma cultura sé pode
ser interpretada a partir de si prépria, no seuinterior. O relativismo
cultural aceita e defende que cada cultura se expressa de uma forma
propria e sempre valida. E que, portanto, por acrescento axiolégico
(filosofia dos valores, particularmente dos valores morais), os valores
culturais nao se podem comparar. Sendo assim, todas as culturas tém o
seu valor e a extraordindria diversidade cultural apela a um sentido de
tolerancia e respeito mutuo.
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® Orelativismo moral é uma perspetiva que encara os juizosmorais
como subjetivamente relacionados ao contexto, como a configuracao
cultural ou tempo e lugar na histéria.Também assinala que nao ha
um objetivo universal de diretrizes morais.

Estes afirmam que as acoes de diferentes culturas nao devem ser
moralmente julgadas de fora, e nao ha um conjunto de valores morais
e diretrizes que sao superiores aoutros.
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TESES APRESENTADAS PELO RELATIVISMO MORAL

® Argumento da diversidade cultural- No que diz respeito aosvalores
morais verificamos que ha diferentes opinides que variam de acordo
com as diferentes culturas que oferecem sempre perspetivas diferentes
de como encarar a realidade,pois cada cultura tem os seus proprios
codigos.
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OBJECOES

* Ha juizos morais partilhados por todas as sociedades, sobretudo os que se
prendem com a sua sobrevivéncia e osque se relacionam com os Direitos

Humanos.

* Algumas sociedades podem estarenganadas nas suas avaliacoes

morais.

* O relativismo cultural impede o progresso e o didlogo intercultural.
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ARGUMENTO DA TOLERANCIA

® O relativismo cultural promove a tolerancia entre culturas.

® QO relativismo cultural impede o etnocentrismo.
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ETNOCENTRISMO

* Esta convicgao, esta crenca experimentada por uma dada cultura de que
possui o saber e que se sente na obrigacao de impor as outras é
enquadrada pelos antropdlogos no etnocentrismo.
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* Primeira Pergunta: Nao sera errado achar-se que uma dadacultura é

superior a uma outra?

* Segunda Pergunta: Nao serao todas as culturas constituintesde um sé
todo que tem o nome de HUMANIDADE?
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OBJETIVISMO MORAL
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* Segundo o objetivismo, os juizos morais sdao proposicoes,cujo
valor de verdade pode ser determinado a semelhanca dos
juizos de facto (proposicoes que pretendem descrever a
realidade), isto é, independentemente de quaisquer
perspetivas ou enquadramentos culturais. O mesmo é dizer, ha
acoes objetivamente boas e outras objetivamente imorais.
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ARGUMENTO

* O valor de verdade dos juizos morais deixaria de flutuar ao sabor de
critérios subjetivos e convencgoes sociais.

* Adivergéncia entre individuos e culturas seriam superados.
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OBJECOES

* Os factos e os valores nao sao a mesma coisa, além de que nao existe uma
natureza humana que nos levaria a classificaras situacoes da mesma
maneira.

* Adiversidade de valores, logo que nao falemos em situacdesque implicam
a violacao dos Direitos Humanos Universais, é desejavel e enriquecedora,

uma vez que permite pensar na possibilidade de aprendermos uns com os

outros e progredirmos moralmente.
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TEXTO DE FERNANDO PESSOA

*  “Nao tenho sentimento nenhum politico ou social. Tenho, porém, num sentido,
um alto sentimento patridtico. Minha patria € a lingua portuguesa.Nada me
pesaria que invadissem ou tomassem Portugal, desde que ndo me
incomodassem pessoalmente. Mas odeio, com édio verdadeiro, com ounico
odio que sinto, ndo quem escreve mal portugués, ndo quem nao sabe sintaxe,
nao quem escreve em ortografia simplificada, mas a pagina mal escrita, como
pessoa propria, a sintaxe errada, como gente em que se bata, a ortografia sem
ipsilon, como o escarro directo que me enoja independentemente de quem o
cuspisse.”

Fernando Pessoa (heteronimo Bernardo Soares) in Livro do Desassossego
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ANEXOC

Teste e correcao
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4a REPUBLICA . w o (
) 5 PORTUGUESA (L. 55'“3;‘.‘.8 -.J

EDUCACAO

a1 .

Escola Secundaria da Ramada

10.2 ANO- 22 Semestre

Teste sumativo de Filosofia (Acdo e Valores) 10.2 B

Nome: N.°

Grupo |

1-Seleciona a opgao correta.

A agdo humana pode ser avaliada de varios pontos de vista-moralidade e legalidade.
Isto significa que...

a) ha agoes humanas que podem ser socialmente reprovaveis, mas que nao tém punigao
legal.

b) nao deve ser confundida a legalidade de uma agao com a sua moralidade.

¢ )todas as agoes ilegais sdo também incorretas do ponto de vista moral.

d) existem agoes consideradas ilegais e para as quais existe uma punicao social.

2-Seleciona a opc¢ao correta.

Procurar os principios que nos permitem justificar a aceitagdo ou a rejeigéo da pratica da
eutanasia ou da pena de morte, enquadra-se...

a) no ambito do relativismo cultural.
b) no plano ético.
¢) no plano moral.
d) no ambito da diversidade cultural.
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3-Seleciona a opcio correta

Agir de forma moral significa que se deve...

a) seguir, sem excecao, todas as normas morais e juridicas estabelecidas pela sociedade.
b) aderir de forma livre as normas morais instituidas e ser responsavel pelos seus atos.
¢) ter conhecimento das regras e normas morais instituidas na sociedade.

d) obedecer as leis e normas juridicas de uma sociedade.

4-Seleciona a op¢ao correta
O conceito de valor, apesar de ser dificil de definir, estabelece...

a) uma preferéncia.

b) uma propriedade do objeto
¢) um facto.

d) uma qualidade objetiva.

5-Seleciona a opcao correta
Agimos em funcao dos valores.

a) Falso; porque nem sempre a agao € pautada por valores, mas sim por afetos.

b) Verdadeiro; se a agao nao fosse pautada por valores nao existiria a liberdade.

¢) Falso; a lei juridica nao é um valor, mas sim uma imposi¢ao e agimos em fungao dela.
d) Verdadeiro; as acoes partem de escolhas do sujeito e estas sao orientadas por valores.

6-Seleciona a opcao correta

Os principios gerais que permitem identificar e justificar a adogao de valores denominam-
S€uan

a) hierarquia de valores.

b) critérios valorativos.

¢) juizos de valor.

d) concegcao relacional de valores.

110



7-Seleciona a opc¢ao correta
Os juizos de facto sdo...

a) objetivos e pessoais.

b) subjetivos e estabelecem uma preferéncia.
¢) descritivos e empiricamente observaveis.
d) objetivos e apreciativos.

8-Seleciona a opcio correta
Qual destes juizos expressa um juizo de facto

a) a Maria gosta de filmes de terror.

b) os filmes de terror sao pouco atrativos.

¢) prefiro filmes de terror a outros que sdo muito piores e sem qualidade.
d) nao se pode avaliar os filmes de terror pela sua qualidade.

9-Seleciona a opcio correta

A discussao filosofica acerca do problema dos juizos morais centra-se em saber se...

a) o ser humano ¢ naturalmente um ser moral.

b) os juizos morais sao juizos de valor.

¢) existe uma diferenca entre estes juizos e os demais juizos de valor.
d) os juizos morais poderdo ser universais e ter valor de verdade.

10-Seleciona a opcio correta
Ao referirmos ser a sociedade que determina o que € ou ndo moral, assume-se uma

posicdo...

a) emotivista.
b) relativista.

¢) subjetivista.
d) objetivista.

11-Seleciona a opcio correta
O subjetivismo defende que...

a) os valores sobrepoem-se aos factos, sendo, por isso, subjetivos.

b) cada individuo avalia as coisas a partir do contexto em que esta inserido
c) os valores sao independentes dos sujeitos e, por isso, universais.

d) os valores dependem das preferéncias dos sujeitos.
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12-Seleciona a opcao correta

Uma das criticas apontadas ao subjetivismo moral €...

a) a minha opinido ser sempre mais valorizada do que a de outros.
b) a moralidade deixa de ter valor de verdade.

¢) o debate sobre a moralidade torna-se insustentavel.

d) colocar em causa o respeito pela diversidade cultural.

13-Seleciona a opcdo correta

A Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos procura assumir uma posi¢ao. ..

a) emotivista.
b) relativista.

¢) subjetivista.
d) objetivista.

14-Seleciona a opcao correta

O multiculturalismo defende que...

a) todas as culturas tém igual valor.
b) todos os individuos deverdo conter elementos de outras culturas.
¢) devera existir um dialogo entre culturas.

d) a existéncia de culturas diferentes podera dar origem a criagdo de subcomunidades.

culturais

15-Seleciona a opcio correta
Uma teoria filosofica que encare o valor como uma vivéncia defende que...

a) os valores sdo e dependentes de uma apreciagao do sujeito.

b) os valores sao objetivos e independentes de uma apreciagao do sujeito.
¢) os valores sdo subjetivos e independentes de uma apreciagao do sujeito.
d) os valores sao subjetivos e dependentes de uma apreciagao do sujeito.
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16-Seleciona a opcao correta

Uma teoria filosofica que encare o valor como uma qualidade dos objetos defende que...

a) os valores existem, objetivamente, enquanto qualidades ideais.

b) os valores existem, objetivamente, enquanto qualidades reais das coisas.
c) os valores existem, subjetivamente, enquanto qualidades reais das coisas.
d) os valores existem, subjetivamente, enquanto qualidades ideais das coisas.

17-Seleciona a opcio correta
Para um filésofo que defenda que os valores sao entidades ideais. ..

a) estes sao dependentes dos objetos, materiais, temporais e mutaveis.

b) estes sdo dependentes dos objetos, imateriais, intemporais e imutaveis.
c) estes sao independentes dos objetos, materiais, temporais e mutaveis.

d) estes sao independentes dos objetos, imateriais, intemporais e mutaveis.

18-Seleciona a opcio correta
Dizer que algo € bom ou mau, dependendo do contexto cultural em que se vive, €...

a) uma atitude absolutista em relacao aos valores.
b) uma atitude relativista em relagio aos valores.
¢) uma atitude objetivista em relacao aos valores.
d) uma atitude subjetivista em relagao aos valores.

19-Seleciona a opcio correta

Selecione a afirmagao que é incompativel com a perspetiva relativista acerca dos juizos
morais.

a) Culturas diferentes tém padroes morais diferentes, havendo culturas com padroes
morais errados.

b) Diferentes grupos culturais, por vezes, tém os mesmos valores morais.

¢) Agir bem € agir de acordo com os padroes culturais do grupo a que se pertence.

d) Ha individuos que nao se ajustam aos padroes morais da sociedade em que foram
educados.

113



20-Seleciona a op¢ao correta
Para o subjetivismo moral, o juizo de que roubar € errado

a) corresponde a um facto moral que a razdo pode descobrir.
b) reflete a reprovagao do roubo pela sociedade.

¢) exprime uma preferéncia individual por nao roubar.

d) decorre da autoridade de uma autoridade divina.

21-Seleciona a op¢ao correta

“A Luisa viajou muito e notou diferencas significativas, por exemplo, no estatuto das
mulheres em diferentes sociedades. Alguns habitos, como o de as mulheres apenas
poderem passear acompanhadas, chocaram a Luisa; contudo, pareceu-lhe que muitas
dessas mulheres aceitavam habitos sem reserva. Esta observacao foi a razao para a Luisa
concluir que aquilo que é certo ou errado depende de cada cultura. Perante o relato da
Luisa, a Paula recordou que o estatuto das mulheres tinha mudado muito em Portugal,
nas ultimas décadas, e afirmou que isso representava um progresso, pois a sociedade
portuguesa abandonara leis e habitos errados”

E razoavel presumir que...

a) a Luisa é relativista e a Paula objetivista.
b) ambas sao subjetivistas.

¢) ambas sdo relativistas.

d) a Luisa € objetivista e a Paula subjetivista.

22-Seleciona a opcao correta

Identifique a questao que envolve o problema da natureza dos juizos morais.

a) Sera que so os principios morais importam?

b) o juizo de que é correto acolher refugiados exprime uma preferéncia pessoal?

¢) Sera a escravatura moralmente permissivel?

d) o juizo de que uma certa pessoa € corajosa € um juizo de valor acerca dessa pessoa?

23-Seleciona a op¢ao correta

A diversidade dos juizos de valor é...

a) um facto.

b) um valor.

¢) um fenoémeno subjetivo.

d) um fenémeno de terceira ordem.
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24-Seleciona a op¢ao correta

Os juizos de valor ndo sao nem verdadeiros, nem falsos.
Esta afirmagéo é...

a) falsa, porque os juizos de valor sdo apreciagoes que variam de sujeito para sujeito.

b) verdadeira, porque os juizos de valor sao apreciagcdes que variam de sujeito para
sujeito.

¢) falso, porque os juizos de valor nao obstante a cultura sao sempre falsos.

d) verdadeira, porque os juizos de valor nao obstante a cultura sao sempre verdadeiros.

25-Seleciona a opcdo correta
Segundo o subjetivismo/relativismo, os valores sdo...

a) projecoes das nossas preferéncias sobre o mundo.
b) propriedades realmente existentes no mundo.

¢) propriedades objetivas das nossas mentes.

d) projegdes dos factos sobre o mundo.

26-Seleciona a op¢do correta

Face a discordancia entre duas pessoas quanto a uma questdo de valor, o objetivista
defende que...

a) ambos tém de facto razao.

b) nenhuma delas pode ter razdo.

¢) ndo podem ter ambas razao.

d) nunca podemos saber quem tem a razao.

27-Seleciona a op¢do correta

Uma das criticas ao relativismo cultural é...

a) a impossibilidade de se poder falar em progresso civilizacional.

b) a de que sociedades diferentes possuem diferentes padroes de cultura.
¢) a nao existéncia de verdades absolutas na moral.

d) todas as praticas culturais sdo toleraveis.

28-Seleciona a op¢ao correta

De acordo com a perspetiva do relativismo cultural...

a) ha um padrao universal de avaliagao dos cddigos comportamentais de cada cultura.
b) os codigos morais sao os mesmos em todas as culturas.

¢) os critérios valorativos nao variam de cultura para cultura.

d) a diversidade cultural é respeitada.
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29-Seleciona a op¢ao correta

O facto de algumas culturas defenderem a poligamia e outras a monogamia isso significa
que...

a) ndo existem agdes imorais e todas as praticas devem ser aceites.
b) existem verdades morais absolutas.

¢) culturas diferentes apresentam codigos morais diferentes.

d) algumas culturas nao possuem codigos morais.

30-Seleciona a op¢iao correta

O relativismo cultural defende que o “infanticidio é um mal.”
Isto significa que o infanticidio...

a) implica maior sofrimento do que bem-estar para a sociedade.
b) ¢ aprovado pela maioria da sociedade.

¢) ¢ desaprovado numa determinada sociedade.

d) ¢é aceite pelos defensores do etnocentrismo.

Grupo I

2-Leia o texto seguinte, no qual o autor refere uma posi¢ao acerca do problema dos
juizos morais.

[...] Temos de evitar a suposi¢ao arrogante de que os nossos costumes sao «certosy e de
que os costumes dos outros povos sdo inferiores. Isto [...] que devemos abster-nos de
fazer juizos morais sobre as outras culturas. Devemos adotar uma politica de vive e deixa
Viver.

J. Rachels, Problemas da Filosofia, Lisboa, Gradiva,2009, p.238

2.1-Ha quem considere que a posigdo acerca do problema da natureza dos juizos morais
referida no texto envolve uma contradi¢ao.

-Explique essa contradicao

-Na sua resposta comece por identificar a tese acerca do problema da natureza dos juizos
morais referida no texto.

Leia o texto seguinte.

«[...] Poderiamos pensar que ja teriamos a esta hora ultrapassado a crenca de que as
mulheres nio sao adequadas para os niveis mais elevados de educacao, em qualquer area
de estudos. Por esse motivo, é perturbador saber que mais de trinta universidades
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iranianas excluiram melhores de mais de setenta cursos, de engenharia, fisica nuclear e
informatica a literatura inglesa, arqueologia e gestao (referente a 2012).Segundo Shirin
Ebadi, advogada iraniana ativista dos direitos humanos e vencedor do prémio Nobel, as
restrigdes fazem parte da politica do governo para limitar as oportunidades das mulheres
fora de casa [...]

Ha quem declare que o ideal de igualdade sexual representa um ponto de vista cultural
particular, e que os ocidentais nao devem procurar impor os seus valores a outras culturas.
E verdade que os textos islamicos afirmam de vérias maneiras a superioridade dos homens
perante as mulheres. Porém, o mesmo se pode dizer dos tetos judaicos e cristios; e o
direito a educacao, sem discriminacao, ¢ garantida em varias declaragoes internacionais
e acordos, como a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, que quase todos os
paises, incluindo o Irdo assinaram.»

Peter Singer (2016), Etica no Mundo Real, Lisboa, Edigdes 70 pp.187-188

2.2 Sera que o ideal de igualdade de género representa um ponto de vista cultural
particular?

-Assuma claramente uma posigao.
-Argumente a favor da sua posigao.

-Integre a informagédo do texto na sua resposta.
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Proposta de correc¢ao

Grupo I

-Escolha miltipla
1-A 9-D 17-D 25-A
2-B 10-B 18-B 26-C
3-B 11-D 19-A 27-A
4-A 12-C 20-C 28-D
5-D 13-D 21-A 29-C
6-B 14-A 22-B 30-C
7-C 15-D 23-A
8-A 16-B 24-B

Grupo I

-Desenvolvimento

2.1

Identificacao da tese acerca do problema da natureza dos juizos morais:

-No texto, é referido o relativismo moral (posi¢ao segundo a qual o moralmente certo e o
moralmente errado sao a expressao de padrdes culturais ou dependem de cada cultura).

Explicacao da contradicao

-se aceitarmos o relativismo moral, defenderemos que qualquer juizo moral é correto
desde que esteja de acordo com a cultura a que se pertence e, por conseguinte, que
«devemos abster-nos de fazer juizos morais sobre outras culturas» / «devemos adotar uma
politica de vive e deixa viver»

-uma vez que a regra segundo a qual «devemos abster-nos de fazer juizos morais sobre
outras culturas»/«devemos adotar uma politica de vive e deixa viver» é apresentada como
correta, independentemente da cultura a que se pertence, mas ela propria € uma regra
moral, o relativismo moral parece ser contraditorio.
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2.2

O aluno podera responder de acordo com os seguintes itens, ou outros igualmente
relevantes:

(se adotar a posi¢ao relativista)

-Sim, o ideal de igualdade de género (ou sexual) representa um ponto de vista cultural
particular;

-As culturas adotam diferentes praticas e valores no seu interior e aquilo que cada cultura
define como socialmente certo ou errado esta dependente das crengas que os seus
membros partilham;

-A verdade/falsidade dos juizos morais depende dos valores e principios socialmente
aprovados no interior das culturas; os juizos morais sao relativos aos padroes culturais
das sociedades, pelo que nao ha verdades morais objetivas e universais;

-Os desacordos morais que existem decorrem da diversidade de padroes culturais, mas
um determinado juizo moral ou uma pratica cultural correta (veja-se o caso referido no
texto relativo ao Irdo-proibir as mulheres de frequentar determinados cursos
universitarios) nao sao «os verdadeiros» ou «os corretosy.

-Podera acrescentar-se que os diferentes paises, incluindo o Irao, que assinaram a DUDH
(Declaragao Universal dos Direitos Humanos) aplicam ou hierarquizam, na pratica, os
principios e os direitos e os direitos das pessoas de maneira muito diferente;

-E importante adotar a tolerdncia face as crengas morais de outras culturas; a forma como
as diferentes culturas poem em pratica os valores e os principios morais devem ser
respeitadas, pois ndo ¢ legitimo impor aos outros a nossa propria cultura “forma cultural”
de pensar e viver.

-Ha quem pense que os paises do Ocidente adquiriram uma certa hegemonia cultural que
querem impor como a tnica. Esta hegemonia cultural é perigosa, pois pode aproximar-se
do etnocentrismo. Por isso, ha quem defenda que “os ocidentais ndo devem procurar
impor os seus valores a outras culturas.”

(Se adotar uma posicao objetivista)

-Nido,o0 ideal de igualdade de género pode representar um ponto de vista,mas nao é
meramente relativo ao contexto cultural de uma dada sociedade ou comunidade, ne é
exclusivamente dependente de preferéncias ou opinides pessoais.

-A igualdade de direitos homens e mulheres, nomeadamente no acesso a educagao e ao
ensino universitario- para nos reportarmos ao caso referido no texto- deveria ser
reconhecida como um Direito Universal, tal como esta previsto na Declaragao Universal
dos Direitos Humanos (DUDH).

119



-Impedir as mulheres de frequentarem cursos universitarios tradicionalmente ocupados
por homens ndo € justificavel de um ponto de vista imparcial, pois nao esta a considerar
os interesses das mulheres de igual modo. Ha boas razdes para acreditar que “a igualdade
de direitos entre homens e mulheres no acesso educagao € moralmente legitima”, e o juizo
moral que esta afirmagdo exprime € objetivamente verdadeira.

-Os juizos morais devem ser universalizaveis, isto é, formulados de um ponto de vista

universal e imparcial.

-A moral nao € uma questao de opiniao pessoal ou de padrdes culturais. E possivel definir
principios morais universais (como a igualdade de género) que todos devem/deveriam

partilhar e respeitar

COTACOES
Grupo ITEM
Cotacao (em pontos)
I 1. a 30.
30 x 5 pontos 150
II 2.1a22
2 x 25 pontos 50
TOTAL 200
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Anexo D

Atividade realizada
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PLANIFICACAO DE ATIVIDADE

Atividade Principal

Kaverna (Um delirio filosdfico): atividade de teatro-debate no Dia Mun-

dial da Filosofia.

Turmacs) Disciplina(s)
11°FeH Filosofia

N.° de Alunos

7

Data
3 de outubro a 17 de novembro

Atividade(s) Proposta(s)

Objetivos Gerais

Materiais / Recursos

Observacdes

3 de outubro
Apresentacao da proposta de ativi-
dade aos alunos e da estratégia dis-
ciplinar para a sua concretizagao.

4 de outubro a 28 de outubro
Escrita do guiao Kaverna (Um
delirio filosdfico) e defini¢ao da estru-
tura definitiva da atividade.

31 de outubro, 07 e 14 de
novembro
Ensaio da leitura encenada de
Kaverna (Um delirio Filosdfico) por
alunos de 11.°F e H.

17 de novembro
1.* Sessao: 11h-11h50
2.% Sessdo: 14h15-15h05

Visionamento do video-clip “Are
You Lost In The World Like Me” de
Steve Cutts e Moby & The Void
Pacific Choir.

Kaverna (Um delirio filosdfico):
atividade de teatro-debate no Dia
Mundial da Filosofia.

Estimular o interesse por assuntos
relacionados com a sociedade com-
temporanea, desafiando a problema-
tizacao e a reflexdo.

Promover o gosto pela leitura.

Aprimorar a oralidade, a constru¢ao
de discurso e a comunicagdo em pu-
blico.

Promover a interacao, a solida-
riedade, a empatia e o sentido de res-
ponsabilidade.

Desenvolver capacidades nos domi-
nios da expressao e da comunicacao
vocal e corporal.

Proporcionar momentos de reflexao
critica e partilha de ideias.

Incentivar o dialogo, o entendi-
mento e o espirito de tolerancia.

Compreender codigos teatrais e
explorar técnicas variadas de drama-
tizagao.

Auditoério.
Aderecos cénicos e de figurino.
Computador, material de som e luz.

Recursos digitais:

- Microsoft PowerPoint;
- Spotify;

- Youtube.

Referéncias:

Platao (2012). Repuiblica, Introdugao,
tradugdo e notas de Maria Helena
da Rocha Pereira. 13.* edigao.
Lisboa: Fundagao  Calouste
Gulbenkian.

Platdo (2017). Republica, Tradugao,
prefacio e notas de Elisio Gala. 2.2
edicao. Silveira: Bookbuilders /
Letras Errantes, Lda.

Rio, Pilar del (2022). 4 Intuicdo da
Ilha: os dias de José Saramago em
Lanzarote. Porto: Porto Editora.

Rodrigues, Amalia (2020). Versos.
10.2 edigao. Lisboa: Cotovia.

Saramago, José (2014). 4 caverna.
Porto: Porto Editora.

A atividade decorreu conforme
planeado. Os alunos envolveram-se
de forma interessada e com respon-
sabilidade.

A experiéncia proporcionou aos
alunos atuantes a oportunidade de
enfrentar uma plateia, explorando
técnicas de comunicagao, persuasao e
atuagao.

Durante o debate, foi dada voz aos
alunos para partilharem nao so as suas
impressoes sobre a leitura encenada,
mas também as suas inquietagdes,
quer enquanto alunos, quer enquanto
cidadaos numa sociedade em perma-
nente mudanga.

Cada sessao teve a duragao de 50
minutos, o que veio a revelar-se pouco
tempo para o muito que ficou por
dizer. No entanto, as inquietagdes
verbalizadas no debate constituiram
um estimulo a continuidade da refle-
xa0 para além da atividade.

122



Compreender e valorizar atividades
educativas informais, reconhecendo o
seu impacto/contributo no/para o
sucesso escolar.

Saramago, José (2014). Ensaio sobre
a Cegueira. Porto: Porto Editora.
Soares, Bemardo (2015). Livro do
desassossego. Lisboa: Assirio &

Alvim.

Thoureau, Henry David (2018).
Walden ou a vida nos bosques. 5*
edicdo. Lisboa: Antigona.

Xavier, Monalisa Pontes, Aquino,
Cassio Adriano Bras de &
Miranda, Luciana Lobo (2010). «A
caverna: um retrato literario da
inser¢do do sujeito no emergente
modelo de produgao modernoy.
Psic. Clin., Rio de Janeiro, vol.22,
n.2, p.131 - 145.
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(Um Delirio Filosofico)

17 de novembro
Auditdrio
11h-11h50e

‘ 14h15-15h05

1028 oF
112A,FeH

Dia Mundial da Filosofia
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A disciplina de Filosofia, o ator residente e a Biblioteca
Escolar uniram-se no objetivo comum de assinalar o Dia Mundial da Filosofia.
Foli, por isso, em delirio saudavel e construtivo, ou seja, com grande entusiasmo e
exaltacéo de espirito que, no dia 17 de novembro, se concretizou a celebracéo em
que participaram os alunos das turmas B e F de 10.°ano e A, F e H de 11.° ano.
Num primeiro momento, foi a curta metragem Are You Lost In The World Like
Me? (Moby & The Void Pacific Choir) a dar o mote para a reflexdo; num segundo
momento, houve leituras encenadas do texto Kaverna, de Carlos Tecedeiro Lopes,
num cruzamento intertextual entre ideias de pensadores como José Saramago (A
caverna e Ensaio sobre a Cegueira), Fernando Pessoa (Bernardo Soares, O Livro
do Desassossego) e até Amalia Rodrigues, entre outros. A jornada filosofica foi
rematada com chave de ouro, um animado debate moderado pelos mestrandos da
Pratica de Ensino Supervisionado em Ensino da Filosofia, Duarte

Machado e Edson Viana.
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KAVERNA
(Um delirio filoséfico)

Autoria (e apropriagdo textual para fins didaticos que nao deve ser confundida com plagio)
de Carlos Tecedeiro Lopes (Ler. Comunicar. Ser — Somos o que aprendemos)

Os atores entram em cena numa grande algazarra. Todos falam ao mesmo tempo,
ndo se percebe quem diz o qué.

Atores
- Entéo eles disseram para ir 1a e reclamar e eu fui, pois claro que fui.
- Nao posso acreditar no que estou a ouvir, é gravissimo.
- Deixa-te disso, ninguém vai acreditar e ainda te chamam de mentiroso.
- Ouve 14, eu ando mesmo pelas costuras, € que ando mesmo!
- E tudo uma grande armagao do tipo saldos, querem ¢ dinheiro!
- Negocio, esta bem... Eu sei outra versdo da historia.

- Calma, amigos, que a plateia espera-nos e agora € a minha vez de falar!

Ator 1

Boa tarde a todos e a todas! O meu nome é . Nao vos apresento esta malta
que me acompanha porque nem os seus nomes nem o meu vao interessar para o que aqui
vamos fazer.

Ator 2

Mas € preciso pelo menos um nome para uma das personagens!

Ator 1

Nesse caso 0 meu nome passa a ser Cipriano Algor.

Atriz 3

Cipriano, Cipriano, quem és tu?
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Ator 3

E que de repente se da conta de que ja nao hé lugar para ele na sociedade tecnicizada onde
o que produz, e o que é, deixa de ter utilidade.

Ator 1

O oleiro — eu! — e o0 seu cdo Achado viverdo uma série de peripécias em torno de um
centro comercial.

Ator 4

Havera personagens e situagdes diferentes, havera o amor possivel e as aventuras que a
quotidianidade nos apresenta. ..

Ator 5

Havera memorias, mitos e lendas, havera um final inesperado...

Ator 6

Estas sdo palavras roubadas descaradamente a Pilar del Rio, companheira de Saramago.
Nao pensem que nos iriamos por para aqui a dissertar...

Ator 1

Dissertar ndo, nem vamos ser spoilers, mas... a paginas tantas, decidi investigar um
mistério, entro secretamente numas escavagdes que estavam a ser feitas mesmo por baixo
desse centro comercial...

Ator 2

E é agora que comeca a agao!

Os atores, exceto Cipriano Algor, assumem os lugares referentes aos prisioneiros
d’ Alegoria da Caverna de Platdo. Sentam-se de costas para o puiblico. Cipriano Algor,
)
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a boca de cena, acende um retroprojetor que devera estar direcionado para o fundo de
cena, onde serdo projetadas sombras criadas pelas suas mdos.

Ator 1

Muito antes da minha chegada, isto é, ha muito muito tempo, quando o mundo comecou
a ser mundo e as pessoas comegaram a complicar tudo, esta caverna escura foi palco, tal
como o palco agora € uma caverna, de um insolito acontecimento que ecoaria pelo tempo
fora.

Encontravam-se aqui desde a infancia trés homens e trés mulheres, as pernas e os
pescogos agrilhoados de tal modo que nao se mexiam, capazes apenas de olhar em frente,
impedidos pelos grilhdes de virar a cabega. A sua frente, uma parede de rocha, iluminada
por um raio de luz proveniente de uma fogueira situada atras do lugar por eles ocupado.
Alguém que eles desconheciam projetava sombras de objetos na parede, como se lhes
contasse historias. Neste lugar, e aos olhos destes prisioneiros, a realidade nao seria mais
do que as sombras dos objetos. (Desliga o projetor.) Passaram-se milénios, choveu muito,
a terra tremeu muito, o sol secou muito a terra, muito se construiu em cima da terra... e
um dia, eu, Cipriano Algor, também um prisioneiro de uma outra caverna, bem mais
moderna e sofisticada, movido nao s6 pela saturagao de uma sociedade em derrocada,
mas também pela curiosidade e vontade de romper amarras e assumir o rumo da minha
propria vida, decidi investigar as escavagdes que estavam a ser feitas no subsolo do centro
comercial, esse panotico de onde tudo se vé, tudo se controla. Ao descer e me embrenhar
na escuridao do lugar e do tempo, uns vultos mal definidos apareceram e desapareceram.
A luz trémula da lanterna varreu devagar a pedra branca, tocou ao de leve uns panos
escuros, subiu, e era um corpo humano sentado o que ali estava. Mais cinco corpos
igualmente sentados, eretos todos como se um espigao de ferro lhes tivesse entrado pelo
cranio e os mantivesse atarraxados a pedra. Que pesadelo é este? Quem eram estas
pessoas? Estas pessoas somos nos, provavelmente o mundo.

Os atores prisioneiros levantam-se e, juntamente com o Ator 1, dirigem-se para
a boca de cena.

Ator 2

Perguntamo-nos se algum destes prisioneiros tera ousado quebrar, também, as amarras,
arrancar os grilhoes, e procurar uma resposta, ver o lugar de onde provinha a luz que os
iludia.
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Ator 3

O que tera ele ou ela visto? Ter-se-a mantido em liberdade? Ou tera regressado para a
caverna? Afinal, o que nos prende também nos intoxica. Sair da zona de conforto € um
desafio e tanto... e nem sempre se sabe lidar com essa liberdade recém-descoberta.

Ator 4

Arrasta-se consigo um passado, perpetuamente... Ai minha mae, minha mae, que
saudades desse bem, do mal que eu nao conhecia! Dessa fome que eu passava, do frio
que nos gelava e da minha fantasia!

Ator S

Estes versos de Amalia Rodrigues sintetizam bem a frustrante tentativa de sair da
caverna-mde para descobrir o mundo e nao ser bem-sucedido... Uma saudade de passado,
de um mal a que se estava habituado...

Ator 6

Nesse poema, Amalia também refere, e fere de ferir mesmo!, que ja ndo sabemos sonhar,
ja andamos a enganar o desejo de morrer.

Ator 1

E o limite dos limites, o fim do caminho, a desesperanga concretizada. Esta visto que aqui
ja ninguém se pode salvar, a cegueira também é isto, viver num mundo onde se tenha
acabado a esperanca. Voltamos as palavras de José Saramago, mas desta vez em Ensaio
sobre a cegueira.

Ator 5

E incrivel como Socrates, Platao, Saramago, Amalia, todos eles mortos, estdo mais vivos
do que nunca. Presentes em tudo, so precisamos de olhos para ver e reparar.

Ator 4

Voltando ainda aos prisioneiros, a Cipriano Algor, o que os levara a almejar o passado, a
desejar aquilo a que estavam habituados, mesmo que nocivo e nefasto, a infancia perdida,
esse bem e esse mal que nao conheciam?
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Ator 6

Se podes olhar, vé. Se podes ver, repara. Uma zebra € impossivel para quem nao conhega
mais que um burro. Estou disposto a repetir estas palavras de Saramago e de Bernardo
Soares as vezes que for preciso!

Ator 1

Esse é o grande desafio que se atribui a0 homem “pés” industrial: deparar-se com a sua
caverna e diante dela nao ficar paralisado, mas, assim como Cipriano Algor, ao dar-se
conta de que o prisioneiro da cena ¢ ele proprio, motivar-se na busca de possibilidades de
desvio, na construgao de linhas de fuga que nos fagam acreditar na constru¢ao de novos
possiveis.

Ator 2
Isso é capaz de dar muito trabalho.

Ator 3
E esse o desafio.

Ator 4
Vamos sair da caverna?

Ator 5
S6 se for agora!

Ator 6

Entao vamos!

Os atores saem em algazarra a excegdo do Ator 1.
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Ator 1

Agora, estimado e atento publico, fica do vosso lado debater esta ideias: ser conformista,
ir na conversa alheia ou assumir uma posi¢ao informada e critica perante o mundo?
Decidam-se! (Saindo de cena.) Malta, esperem por mim, nao quero ficar na caverna nem
mais um segundo! E que me perdoem os mortos, mas temo que com 0s Vivos nao se
chegue /a!

FIM

Referéncias:

Platao (2012). Repuiblica, Introdugao, traducao e notas de Maria Helena da Rocha Pereira.
132 edigao. Lisboa: Fundagao Calouste Gulbenkian.

Platao (2017). Repuiblica, Tradugao, prefacio e notas de Elisio Gala. 2.2 edigao. Silveira:
Bookbuilders / Letras Errantes, Lda.

Rio, Pilar del (2022). 4 Intuigéo da Ilha: os dias de José Saramago em Lanzarote. Porto:
Porto Editora.

Rodrigues, Amalia (2020). Versos. 10.* edigao. Lisboa: Cotovia.
Saramago, José (2014). 4 caverna. Porto: Porto Editora.

Saramago, José (2014). Ensaio sobre a Cegueira. Porto: Porto Editora.
Soares, Bernardo (2015). Livro do desassossego. Lisboa: Assirio & Alvim.

Thoureau, Henry David (2018). Walden ou a vida nos bosques. 5* edigdo. Lisboa:
Antigona.

Xavier, Monalisa Pontes, Aquino, Cassio Adriano Bras de & Miranda, Luciana Lobo
(2010). «A caverna: um retrato literario da inser¢do do sujeito no emergente modelo
de produgdo modernoy. Psic. Clin., Rio de Janeiro, vol.22,n.2, p.131 — 145.

131



