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MANUAIS DIGITAIS COMO FERRAMENTA RELEVANTE AO SERVICO DOS DOCENTES DE
GEOGRAFIA

VITOR MANUEL FERNANDES DOS REIS

RESUMO

Este relatério de Relatério de Estagio de Mestrado em Ensino de Geografia no 32 Ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario investiga a importancia dos manuais digitais do professor como
ferramentas relevantes para os docentes de Geografia. Tendo em conta os diferentes papéis dos
professores na estrutura organica das escolas, incluindo multiplas tarefas consideravelmente
burocraticas, que consomem muito do tempo “ndo letivo”, os manuais digitais do professor
podem ser de extrema utilidade. Através de inquérito realizado a professores de Geografia é feito
um retrato da utilizagdo do manual digital do professor nas aulas de Geografia do 32 ciclo e
secundario. Este estudo analisa aulas lecionadas com recurso exclusivo ao manual digital do
professor por comparagdo com aulas criadas de raiz pelo professor, sendo demonstrado que os
alunos, para além de reconhecerem diferengas nas aulas lecionadas, chegam ao conhecimento
de igual forma numa ou noutra sessao letiva.

ABSTRACT

This Master's Degree Internship report in Geography Teaching explores the significance of
teacher digital manuals as relevant tools for Geography educators. Considering the various roles
of teachers within the organizational structure of schools, including multiple significantly
bureaucratic tasks that consume much of their "non-teaching" time, teacher digital manuals can
be extremely useful. Through a survey conducted among Geography teachers, a portrait of the
use of teacher digital manuals in Geography classes is presented. This study analyzes classes
taught exclusively using teacher digital manuals in comparison to classes created entirely by the
teacher. It is demonstrated that students, in addition to recognizing differences in the taught
classes, arrive at knowledge equally in either type of teaching session.

PALAVRAS-CHAVE: Manual, Manual Digital do Professor, Ensino de Geografia, Ferramenta de
Ensino
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INTRODUCAO

A escola de hoje ndo é, nem pode ser, a mesma que 0s nossos avos frequentaram. A rapida
evolucdo tecnolégica também pode, e deve, ser observada no ensino. Os manuais digitais
surgiram como uma inovag¢do que prometeu transformar a maneira como os docentes poderiam
abordam o ensino e a aprendizagem. Este relatério de Estagio de Mestrado em Ensino de
Geografia no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, com Prdtica de Ensino
Supervisionada realizado na Escola Secundaria/3 Rafael Bordalo Pinheiro, nas Caldas da Rainha,
visa estudar a forma como os Manuais Digitais poderdo ser vistos como ferramentas relevantes

na pratica letiva e que podem estar ao servigo dos docentes de Geografia.

O Manual Escolar é uma das pedras basilares no ensino em Portugal. Os docentes de
Geografia, suportados pelo manual escolar, tém o papel de explorar conceitos complexos,
promovendo o conhecimento dos processos e fendmenos geograficos. Tendo em conta os
diferentes papeis do professor dentro da estrutura organica das escolas, nomeadamente as
diferentes tarefas cumulativas substancialmente burocraticas, o professor pode precisar, em
determinados periodos do ano letivo, de apoio para cumprir a tarefa principal para a qual foi
formado: lecionar. O tempo constitui, portanto, fator preponderante na preparacdo de aulas e
na busca dos recursos que melhor possam estimular o interesse dos alunos nos conteuldos
programaticos, tendo em vista a aquisicao de conhecimento. Neste contexto, os manuais digitais
do professor disponibilizam um conjunto de valéncias e de ferramentas importantes para

diversas componentes da atividade letiva.

Este trabalho encontra-se dividido em quatro partes. Na primeira sera dada atencdo ao
Manual Escolar - sua evolugdo e importancia para o ensino. Na segunda, com recurso a um
inquérito, analisa-se o uso do manual digital do professor pelos docentes de Geografia em
Portugal. Segue-se o enquadramento e resumo do que foi a Pratica de Ensino Supervisionada e,
antes da apresentacdo das conclusdes, a quarta parte do trabalho abordard a aplicacdo pratica
gue procura demonstrar a relevancia dos manuais digitais como ferramenta ao servico dos
docentes de Geografia, através da analise comparativa entre aulas lecionadas com recurso
exclusivo aos recursos do manual digital do professor e aulas criadas de raiz pelo docente, isto é,
com sequéncia didatica e materiais construidos e selecionados através de pesquisas efetuadas

tendo em conta as caracteristicas dos alunos e as tematicas a lecionar.




I: O Manual Escolar

1. Conceito e Historia

Antes da eventual definicdo de um marco no tempo ou uma baliza temporal que defina
quando e onde tenham surgido os primeiros “Manuais Escolares” serd importante perceber o seu

conceito e enquadramento no processo ensino-aprendizagem.

Incluindo na sua formulagdo grande parte do que vamos encontrar na bibliografia sobre

este assunto, Castro et al (1999) entende que:

“Os manuais escolares podem ser vistos como livros iguais a quaisquer outros,
mas sem vocagdo para adormecer e sujeitar-se ao po da prateleira, porque eles fazem
parte da travessia didria de uma ponte, palmilhada pelos alunos, ladeada de
pequenas drvores, em que as suas folhas se desprendem da grande drvore da

educacgdo e dos programas oficiais” (Filho, 2020, p. 64)

De facto, em na maioria das definicdes encontradas encontramos referéncia, direta ou

indireta a aprendizagens, alunos e professores.

Para a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO,

um “Manual Escolar” é:

“Uma fonte escrita de informagdo, projetada especificamente para uso dos
alunos, sobre um determinado assunto ou campo de estudo que geralmente é
desenvolvido com base em um plano de estudos e voltado para atender a requisitos
especificos de qualidade e aprendizagem. (...) Idealmente, eles servem como um

complemento a um bom professor e a um aluno inquiridor. (UNESCO, 2013, p. 57)

Como dissemos, sublinham-se aqui os termos “alunos”, “plano de estudos”,
“aprendizagem” e “professor”. Podemos perceber que, na ferramenta “Manual Escolar” subjaz a
interacdo entre professor e aluno sobe um mesmo teto - o plano de estudos, com um objetivo
comum - as aprendizagens. O “Manual Escolar” sera, entdo, um veiculo de apoio ao aluno e

professor para se alcancar as aprendizagens e o conhecimento.

Roger Seguin (1989), argumentando que o “Manual Escolar” é sempre uma ferramenta

de comunicacdo, considera que “os paises menos desenvolvidos dao prioridade aos livros




didaticos destinados aos alunos.” (p. 20), enquanto nos paises desenvolvidos, tendo em conta
disponibilizacdo de conteldos por parte de vdrias editoras, permite que tenha um papel “de um
guia do professor cujas caracteristicas sejam diferentes das dos livros didaticos.” (Seguin, 1989,
p. 20). Ainda para este autor um “Manual Escolar” é uma edicdo que devera cumprir trés funcdes:
Fungdo de informacgdo; Fungdo de estruturar e organizar a aprendizagem; Fungao de guiar a
aprendizagem (Seguin, 1989, p. 18). Nas funcdes propostas, temos a ligacdo do contetudo dos

manuais escolares ao seu propdsito como objeto de referéncias para aluno e professor.

Para o estado portugués, na legislagio em vigor, promulgada pela Assembleia da

Républica, um “Manual Escolar” é:

“

. 0 recurso diddctico-pedagdgico relevante, ainda que ndo exclusivo, do
processo de ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho
auténomo do aluno que visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias e
das aprendizagens definidas no curriculo nacional para o ensino bdsico e para o ensino
secunddrio, apresentando informagdo correspondente aos contetdos nucleares dos
programas em vigor, bem como propostas de actividades diddcticas e de avalia¢do
das aprendizagens, podendo incluir orientagées de trabalho para o professor;”. (Lei

n.2 47/2006, 2006)

O Ministério da Educagao identifica o “Manual Escolar” como uma ferramenta do aluno
de ajuda a aquisicdo de conhecimentos. Inclui também, quase de forma impercetivel, a indicacao
gue o “Manual Escolar” podera ter conteldos de ajuda a atividade letiva do professor, que sera
levada muito a sério pelas editoras escolares em Portugal, como poderemos verificar mais a

frente.

Na bibliografia consultada e das varias definicdes encontradas, ha sempre um traco
comum que aponta para a relacdo entre aluno e as aprendizagens. O Manual como “Mediador
entre o programa e os alunos, o manual conserva a sua centralidade nas praticas pedagdgicas”
(Igreja, 2004, p. 258), o objeto descrito como livro de caracter didatico-pedagdgico, em estreita
conexao com os Programas Curriculares Nacionais (Farinha, 2006, p. 85). A identificacdo do
objeto “livro” e as orientacGes programaticas dos conteudos a lecionar pelos professores. Mais,
para alguns autores, o valor e a importancia do “Manual Escolar” é de tal forma elevado para o

professor que “ha uma probabilidade baixa de que tdpicos ndo abordados no manual sejam
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apresentados em a sala de aula” (Ham & Heinze, 2018, p. 134), ou seja torna-se o guia do
professor e o orientador da sua planificacdo de aulas, mais até dos que os documentos
orientadores e definidores dos conteldos a lecionar e das aprendizagens que os alunos tém de

adquirir.

Esta ferramenta, muitas vezes assim denominada, serve entdo como facilitadora das
aprendizagens e guia orientador do aluno para o conhecimento. Para o professor o “Manual
Escolar” é, sem duvida, um objeto de valor que possibilita a sua organizacdo pessoal e guia-o no
percurso definido pelos instrumentos orientadores onde os alunos devem chegar no que diz
respeito ao conhecimento. Todas as definicbes cabem perfeitamente no resumo feito por Clara
Serrano que nos indica que os manuais escolares “nunca deixaram de ser guias de aprendizagem,
de se dirigir ao seu publico-alvo - os alunos - de procurar facilitar e organizar o trabalho dos seus

promotores - os professores” (Serrano, 2008, p. 249).

Na bibliografia ndo hd uma harmonizacdo de ideias que ajude a definir exatamente onde,
como e quando terdo surgido os primeiros “Manuais Escolares”. Mas sera correto assumir-se que
o “Manual Escolar” terd nascido juntamente com as primeiras “escolas”.

Escribas na antiga suméria deixaram gravadas em placas de barro listas de palavras que
hoje se acredita serem objetos de ajuda a aprendizagem e treino da escrita. Historiadores, como
Samuel Kramer, atribuem aos sumérios o pioneirismo em vdrias dreas, entre elas no surgimento
dos primeiros espacgos escolares. Na Suméria, a meio do terceiro milénio A.C. deverdo ter existido
varias escolas onde formalmente se ensinava a escrita. (Kramer, 1988, p. 3). De escavacdes
realizadas na cidade de Shumppak foram encontradas varias placas de argila que seriam ent3o os
“Manuais Escolares” daqueles que frequentariam estes espacos de aprendizagem. Os “manuais
Escolares” passam entdo de meras listas de palavras para objetos com maior valor pedagdgico. A
evolucdo desta ferramenta passa pelo surgimento de dicionarios onde se inclui definicdes de
termos e conceitos - placas com conceitos Matematicos, Linguistica e Gramatica foram também
encontrados. Se no inicio o objetivo das escolas Sumérias se limitava a aprendizagem da escrita,
acompanhando deste modo as necessidades da sociedade florescente, rapidamente estes
espacos se tornaram locais onde se discutiam temas como Teologia, Botanica, Zoologia,
Mineralogia, Geografia, Matematica, Gramatica e Linguistica. (Kramer, 1988, p. 4). A escola vista

como espaco de discussdo de ideias e partilha de conhecimento e conceitos. Nesta escola essa




partilha também era feita através da escrita em placas de argila cujos equivalentes na atualidade
denominamos de “Manuais escolares”.

O conceito de escola também foi implementado pelos egipcios que Ihes chamavam “Casas
da Vida”. Nestes espacos frequentados pelas classes superiores da sociedade egipcia eram
ensinados a escrita, artes e ciéncia. S3o varias as centenas de papiros encontrados em varias
escavacoes arqueoldgicas que podem ser apelidados de “Manuais Escolares”, pois para além de
instrugdes especificas para a escrita, incluiam conceitos matematicos e cientificos. Terdo sido os
egipcios que estabeleceram, formalmente, as primeiras escolas de medicina dentro de alguns dos
seus templos, as quais s6 poderiam ser frequentadas por sacerdotes: “Sacerdotes de bom e
honesto cardcter com relevante passado cientifico eram escolhidos para serem professores
nestas escolas” (EI-Gammal, 1993, np). Estas escolas, erigidas em templos, tinham vastos
conjuntos de papiros denominados “Livros de Instrucdo” com muitos ensinamentos
metodicamente explanados que incluiam elementos da vivéncia em sociedade como a Moral, a
Justica, a Obediéncia ou a Humanidade.

Na dinastia Xia (2070-1600AC) sdo instituidas as primeiras escolas na China com o objetivo
de formar militares e conselheiros imperiais que ajudariam o imperador nas suas decisoes.
Também encontramos ferramentas de ajuda a aprendizagem que poderiamos chamar de
“Manuais Escolares”. Aqui, eram feitos em placas de bamboo ou outros materiais semelhantes,
e incluiam, inicialmente, a semelhanga dos seus homdnimos egipcios e sumérios, instrucdes para
a escrita.

O padrao que encontramos no desenvolvimento destes primeiros “Manuais Escolares” é
a aprendizagem da escrita. A escrita como forma fundamental de transmissdo do conhecimento
e um dos pilares da comunicagdao humana. Quer sejam placas de argila, papiros, placas de bambo
ou manuscritos, este conceito de “Manual Escolar”, aqui utilizado para estas ferramentas antigas
orientadoras de aprendizagens, nao deveriam conferir, por si s, a atribuicdo do nome “Manual
Escolar”. Para um dos principais historiadores europeus da tematica do Livro, estes elementos
histéricos “tém uma fun¢do comum: fixar o conteddo de ensino.” (Choppin, 1980, p. 3). Para
Choppin, os manuais escolares nascem com o processo da automacao do processo de impressao
e com o desaparecimento dos manuscritos. Assim, sera na Franca de 1470 com a publicacdo do

livro “Cartas de Pergame, que concordamos em considerar como o primeiro livro escolar




impresso” (Id). E entdo gracas a impress3o mecanica e as oficinas topograficas que fica marcado
o inicio da uniformizacdo do ensino e dos diferentes conteudos, ditos, letivos.

Nos anos 80 do século passado a evolugdo tecnolédgica permite a generalizagdo de
manuais baseados na imagem. Estes passam a incluir imagens de grande formato, quadros,

"

tabelas, esquemas sintese e, principalmente, “cor”, tornando o manual visualmente mais
apelativo. Na década de 90, o formato do manual escolar aumenta e surgem novas componentes,
como sejam os “cadernos de atividades” - peca autdnoma que acumula exercicios para treino e
autoavaliacdo do aluno - ou o “dossier do professor” com um conjunto de recursos de ajuda a
gestdo didria da atividade letiva.

No final dos anos 90 os professores passam a ter uma versado diferenciada da do aluno,
gue fica conhecida como “manual escolar integrado”, a qual tém conteudo exclusivo para o
professor com o objetivo de o ajudar na sua atividade letiva. Ou seja, por parte das editoras ha
uma mudanca de terminologia na comunicacdo com os docentes: o “Manual” passa a “Projeto”.
Exclusivamente para o professor sdo associados ao manual recursos pedagdgicos e
organizacionais com o objetivo de auxiliar a sua atividade letiva, como propostas de “Fichas de
avaliacdo”; “Planificacdes”; “Questdes aula”; “Guides de trabalhos de grupo”; “Guides de
exploracdo de filmes”; “Ficheiros audio”; “Ficheiros Video”; entre ouros, sdao disponibilizadas
através de CD/DVD e em formato papel.

Ha um “alargamento pedagégico e funcional do manual escolar para outros elementos
que, (...) interferem na pratica letiva: melhorando o trabalho de planificacdo, de avaliacao, (...)
incrementando a compreensao do lecionado pela sustentacao da sua autonomia em termos de
aprendizagem” (Observatdrio de Recursos Educativos, 2015, p.8). O que nos diz o Observatoério
de Recursos Educativos é que os recursos construidos pelos autores e editores dos novos manuais
escolares, na sua larga maioria docentes em atividade, tornam-se um fator importante aquando
do processo de adog¢ao de manuais pelas escolas. Estes recursos aumentam em quantidade e
qgualidade e acompanham os avancos tecnoldgicos.

E na primeira década do sec. XXI que surgem as primeiras versdes dos “Manuais Digitais”,
a par dos avancos tecnoldgicos e disponibilizacdo de equipamento digital nas escolas. Sao criadas
plataformas onde os manuais e todos os recursos associados estdo ancorados, com o objetivo de
integrar as Tecnologias de Informagcdo e Comunicacdo no processo ensino-aprendizagem.

Rapidamente os professores se apercebem das vantagens para si e para os alunos na utilizacdo
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destes recursos. As duas principais plataformas digitais de alojamento dos manuais digitais sdo:
a Escola Virtual (com as suas chancelas escolares Porto Editora, Areal Editores e Raiz Editora) e
Aula Digital (com as chancelas Texto Editora, Sebenta, Gailivro e Edicdes Asa). Apesar de ndo ter
sido possivel obter niumeros por parte dos dois grupos editoriais que exploram estas plataformas,
Grupo Porto Editora e Grupo Leya, facilmente podemos sugerir que serdo milhares os acessos

diarios a estas plataformas.

2. Como Ferramenta Pedagdgica

As diferentes definicbes apresentadas apontam, na sua maioria, para a objetificacdo do
“Manual Escolar” como uma ferramenta ao servico dos alunos e professores, que, ndo so
funciona como guia para as aprendizagens, como organizador dos contelddos programaticos. Ou
seja, é o denominador comum na sala de aula dentro da heterogeneidade dos diferentes atores.
Além disso, o “Manual Escolar” serve também o propdsito definido pelo poder politico aguando
da definicdo do Sistema Nacional de Ensino. Em Portugal estd definido como sendo “...o conjunto
de meios pelo qual se concretiza o direito a educacdo, que se exprime pela garantia de uma
permanente acdo formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizacdo da sociedade.” (Lei n? 46/86 de 14 de
outubro). Estamos perante a decisdo politica na vinculacdo de um padrdo de aprendizagens que
refletira a imagem de sociedade, de comunidade que se pretende para os cidaddaos que
frequentam este sistema de ensino.

O pods-revolugdo francesa e os ideais de Igualdade e Fraternidade trouxeram a ideia de
abertura generalizada do acesso a educacgdo. Ou seja, a implementacdo do ideal politico na visdo
de sociedade. No entanto, o primeiro sistema de ensino, assim designado, surge na Prussia no
sec. XIX, promovendo conceitos sociais de autoridade, disciplina, patriotismo, desenvolvendo,
ainda, valores e atitudes de inconformismo, autonomia individual, igualdade e justica. Autores
de referéncia consideram mesmo que os niveis de instrucdao mais elevados nas areas urbanas de
finais do séc. XIX pode ter sido a consequéncia e ndo a causa da industrializacdo. (Becker &

Woessmann, 2010, p. 2).




Ao “Manual Escolar” pode entdo ser atribuido o papel de modelador da sociedade. A
propria evolucdo dos diferentes sistemas politicos terao reflexo nos contelddos programaticos
escolares e na visdo dos regimes pelos cidad3os.

Em 1844 é instituido um Sistema de Ensino em Portugal. Nessa altura, o Manual Escolar
tinha como papel “A formacgao do cidaddo, a interiorizacao de saberes e valores, enquadrados
por uma ideologia patridtica e por uma atitude nacionalista ...” (Magalhdes,2011, p.29), o que
reforca a ideia de que o Manual Escolar ndo é sé uma porta para o conhecimento, mas também
um modelador de massas, além de se constituir como um meio de impor ideias, definir estodrias,
romantizar eventos ou formatar conceitos. O conceito de manual Unico imposto pelo Estado
Novo, em Portugal, tal como noutros paises com regimes fechados e totalitarios, € o meio de
promover, entre outros, o culto do lider e da visdo do regime da globalidade, ou falta dela. Este
regime do livro Unico vigorou entre a década de 40 e de 60 tendo sido revertida em 1967, tendo
ficado associado a normalizacdo, dando corpo a um padrao escolar assente num curriculo Unico
e obrigatdrio (Magalhdes, 2011, p. 141). O livro Unico torna-se uma ferramenta do regime na
modulacdo da sociedade em torno da figura do lider e dos valores promovidos como
fundamentais ao funcionamento da comunidade: Deus, Patria e Familia.

Se considerado na formas de funcionamento mais comuns, na atualidade o ensino é
complexo, ja que na mesma turma sdo agrupados alunos com diferentes origens e suportes
familiares, com diferentes experiéncias curriculares e de vida, com variadas limitagdes pessoais
(que podem condicionar o seu acesso e processamento da informacdo), com diferentes niveis de
maturidade e as quais ainda se somam os diferentes processos de aquisicdo das aprendizagens.
Os alunos aprendem e compreendem de formas diferentes, interiorizam melhor os conteludos
gue consideram mais apelativos e interessantes, podem sentir-se motivados em tarefas
realizadas individualmente ou como membros de grupos de diferentes dimensdes. O “Manual
Escolar” sendo uma ferramenta estanque e igual para todos os alunos da turma, deverd entao
estar preparado para servir de igual modo a esta diversidade na sala de aula indo ao encontro
dos pontos quatro e cinco do artigo 22 da Lei de Bases da Educacdo (Lei n? 46/86 de 14 de
outubro):

4 - O sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade

social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade




dos individuos, incentivando a formagdo de cidaddos livres, responsdveis, autonomos
e soliddrios e valorizando a dimensdo humana do trabalho.

5 - A educagdo promove o desenvolvimento do espirito democrdtico e
pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca
de opinibes, formando cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o
meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformacéo
progressiva. (p. 3067).

A aplicagcao das estratégias de diferenciacao é dificil, pois requer o desenvolvimento de
competéncias especificas no professor, porque é muito exigente e leva tempo para o
planeamento das diferentes prdticas, na mesma sala de aula coexistem muitos alunos que
diferem entre si pelo modo como necessitam do professor e a extensdo dos conteudos
programaticos ndao deixa margem de tempo para diversificacdo de métodos de ensino-
aprendizagem da mesma tematica. Ao professor cabe executar a diferenciacdo de conteudos,
processos e produtos, tendo em conta o objetivo final que é proporcionar a aquisicdo de
conhecimentos. O “Manual Escolar” é entdo um objeto fundamental no processo pelo facto de
ser o item comum entre alunos e o objeto comum entre alunos e o professor.

Podemos verificar que a educagdo tem, essencialmente, trés finalidades: a qualificacao, a
socializacdo e a subjetivacdo. (Biesta, 2012, pp. 817-819) A qualificacdo consiste em transmitir
aos alunos conhecimentos e habilidades que lhes serdo uteis num futuro trabalho e também para
a sua insercdo na sociedade. A funcdo de socializacdo embora ndo seja visivel nos programas e
curriculos escolares é inerente ao modelo de funcionamento do ensino (organiza¢do dos alunos
por turmas e utilizacdo de trabalhos em grupo, por exemplo) e conduz os alunos aos modelos
sociais esperados para uma vida em sociedade. Por fim, a subjetivacdo ou “processos de
individuagao que permitam que os que estejam a ser ensinados se tornem mais auténomos e

independentes nos seus pensamentos e acdes” (Biesta, 2012, p. 819).
Tammets, et al, 2022 cruzam as diferentes abordagens pedagdgicas e as TIC:

Abordagem behaviorista - para uma aprendizagem eficaz, é necessdrio um
material adequadamente apresentado para iniciar as respostas desejadas. {...)
perspetiva construtivista, um objeto de aprendizagem é um recurso para mediar a

atividade de aprendizagem levando a resultados de aprendizagem enquanto o




conhecimento dos alunos é construido, transformado e aplicado por meio do
envolvimento ativo. (p. 391)

Todos os professores que tenham estudado Psicologia Educacional, saberao indicar as
duas grandes correntes do comportamento humano e a motivacdo dos alunos no processo
Ensino-Aprendizagem: a corrente Behaviorista que suporta a motivagao dos alunos num processo
de recompensas e punicdes levando o professor a criar um sistema de recompensas para os que
chegam ao conhecimento, e a corrente Humanista que da autonomia ao aluno para chegar ao
conhecimento acreditando que este o alcangara, mais motivado, se tiver controlo sob a forma
CoOmo O consegue.

Acresce a isto o facto de todos os alunos terem diferentes formas de chegar ao
conhecimento. Sdo varios os fatores que influenciam as formas ou estilos de aprendizagem,
Joseph, 2019 elenca uma lista desses fatores: Cultura; Idade Tecnoldgica; Género; Escolaridade;
Tipologia do Ambiente de Aprendizagem; Hereditariedade; Capacidades de Percecdo e
Comunicacgado; Personalidade (p.68). Dito de outra forma, a forma como um aluno vai assimilar
de forma mais eficaz o conhecimento depende de vérios fatores conjugados em simultdneo pelo
que a tarefa do professor de ajustar as suas aulas e a sua metodologia de ensino a cada um dos
seus alunos é uma tarefa hercilea. Alunos que advém de ambientes socialmente favorecidos
terdo formas de aprendizagem diferentes dos que vém de escolas com ambientes sociais
desfavorecidos. Alunos extrovertidos e com capacidades de comunica¢dao mais desenvolvidos
terdo estilos de aprendizagem diferentes de alunos mais introvertidos e timidos. Raparigas terao
estilos de aprendizagem potencialmente diferentes dos congéneres rapazes. Ou seja, qualquer
gue seja a conjugacao dos fatores propostos pela autora serdo sempre potenciadores de
diferenciacdo entre alunos e irdo influenciar/forcar a diferenciacdo pedagdgica por parte do
professor.

A evolucdo do manual escolar acompanhou, de certa forma, a evolugdo das teorias dos
estilos de aprendizagem, uma vez que, no seu percurso histérico, foram introduzindo diferentes
abordagens aos conteudos programaticos. Hoje incluem recursos muito diversificados nas suas
paginas: do texto aos resumos, dos quadros as sinteses, dos exercicios as resolucdes, das
fotografias as imagens, dos desenhos aos objetos tridimensionais, em qualquer dos casos o
objetivo é que todos os alunos possam acompanhar as diferentes orientacdes do professor e

chegar ao conhecimento da maneira que melhor conseguirem.
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Ao estudar Psicologia Educacional, compreendemos melhor o processo de ensino e
aprendizagem, onde o aluno é o fator principal nesse processo, estudando a forma como nos
transformamos e adquirimos atitudes, aptiddes e habilidades. Ou seja, tomando a educagao
como base para a vida, devemos considerar fundamental estudar os processos educacionais
responsaveis pela construcdo e manutenc¢ao de estruturas de conhecimento mais eficientes e
acessiveis. A Psicologia é uma ferramenta essencial na compreensao dos diferentes estagios de
desenvolvimento que acontecem na vida de cada um, ajudando o professor a compreender os
diferentes processos de aprendizagem e a adequar o seu trabalho aos alunos, tomando em
consideracao o seu progresso social, emocional, intelectual e fisico, sem esquecer os seus ideais.
Por outro lado, a Psicologia Educacional proporciona aos professores um conhecimento que visa
aconselhar e orientar, de modo construtivo, os alunos, compreendendo e respeitando a
individualidade de cada um. Deste modo, os conhecimentos de psicologia permitem tragar
métodos e técnicas pedagdgicas fundamentais numa aprendizagem vantajosa para ambas as
partes e enquadradas tanto ao grupo como ao individuo. Ou seja, um professor deve, em todos
0os momentos, ser capaz de considerar o aluno ator e autor das suas aprendizagens, onde tem um
papel importante, estabelecendo pontes e oportunidades. Nao pode funcionar como detentor
do conhecimento, mas como auxiliador dando espaco, ajudando a questionar e a pensar.

Os manuais escolares, classicos em papel, precisam deixar de ser produtos unilaterais e
passar a ser agregadores, direcionados para criar e reforcar o conhecimento, ndo apenas
memoriza-lo (Instituto para el Futuro de la Educacién: Tecnoldgico de Monterrey , 2019), porque
o valor do manual escolar esta muito para |a da ferramenta de cépia e memoriza¢do. O que estd
aqui dito é que a importancia da incorporacdo nos manuais de ferramentas de trabalho que vao
além da repeticdo de procedimentos é fundamental para manter a ferramenta atual e
verdadeiramente Util tanto para professor como para alunos. O mesmo problema é sublinhado
por Tonini, et al (2016) quando referem, relativamente a manuais de Geografia de 92 ano em
Portugal, que “Os exercicios no final de capitulos ou subcapitulos pretendem, no fundamental,
avaliar a memorizacdo de conhecimentos, em detrimento de outras atividades, como de
relacionacdo de fendmenos ou de construcdo de sinteses pessoais, ao encontro de um ensino
fortemente tradicional” (Tonini et al, 2016, p. 879).

No estudo realizado por Thagi, 2013, identificam-se diferentes problemas com os manuais

escolares destacando-se os seguintes: falta de suficiente estimulo do pensamento critico entre
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os alunos; falha na integracdo de métodos de ensino contemporaneos; representacdo desigual
de ambos os géneros nos conteludos; sobrecarga redundante e desnecessaria de manuais
escolares (p. 27-30). Novamente se refere a questao do ensino tradicional e da desapropriagao
dos manuais para promoverem o pensamento critico dos alunos. Apesar do estudo em causa nao
se referir a manuais portugueses, facilmente se transpde a questao da igualdade género uma vez
gue é uma questdo transversal as sociedades. Ha, efetivamente, um conjunto de conteudos de
diferentes areas disciplinares que se tocam e, em alguns casos, se sobrepdem, mas sem
redundancia de manuais escolares em Portugal, uma vez que, a distribuicdo dos conteudos
programaticos é alvo de revisdes por parte da tutela de forma regular.

Com a orienta¢do adequada e um ensino dinamico o aluno consegue ter atitudes positivas
em relacdo a vida e até a si proprio. A tarefa do professor serd adotar uma abordagem que tenha
em atencado a autodisciplina através de atividades construtivas e criativas. Cabe-lhe definir a sua
metodologia de ensino, tendo em conta a diversidade que encontra na sua sala de aula. Para
recorrer as Tecnologias de Informacdao e Comunicacdo os professores podem utilizar
metodologias: de Projeto; de Gamificacdo; de Aprendizagem Cooperativa; de Aula Invertida; de
Aprendizagem Baseada em Problemas; (Torres, et al, 2021, pp. 7-8). Entres outras, nestas
metodologias as Tecnologias de Informag¢ao e Comunica¢ao terdo uma relevancia importante no
processo Ensino-Aprendizagem.

O Manual Digital, pela sua caracteristica diferenciadora de incluir recursos diferentes e
diferenciadores em contexto, vai ao encontro das necessidades dos diferentes alunos e auxilia o
professor na sua tarefa de lecionar num ambiente de sala de aula heterogéneo, contemplando e
auxiliando-o a orientar o aluno de acordo com o definido no Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatdria (DGE, 2017). Este documento estrutural do sistema de ensino portugués
define dreas de competéncias orientadoras da formacdo escolar do aluno. Destas sublinham-se:
Desenvolvimento pessoal e autonomia; Pensamento critico e pensamento criativo; Sensibilidade
estética e artistica; Saber cientifico técnico e tecnoldgico. Informacdo e comunicac¢ado; Linguagens
e texto; Relacionamento interpessoal; Raciocinio e resolucdo de problemas (DGE, 2017, p. 20)

O manual escolar é, para o bem e para o mal, o referencial orientador dos professores,
como sustenta Martins, 2017, quando indica que: “a maioria dos professores se apoiam muito
nos manuais escolares que, por sua vez, ndao tém mudado muito quanto a Geografia desenvolvida

nos ultimos anos" (p. 56). A autora estudou os conteldos programadticos curriculares de

12



Geografia do ensino basico e secundario, concluindo que para o ensino basico cada professor
terd que lecionar 397 descritores, o que nos leva a questionar, o papel do docente em espaco de
sala de aula (Martins, 2017, p. 52). Assim, se por um lado, o professor figura como um apontador
de itens numa lista que tem de cumprir na sua atividade, centrando a sua a¢do no desempenho
cognitivo do aluno, por outro, o papel de guia no desenvolvimento de competéncias varias e
abertas (definidas pelo PASEQ), fomenta a sua liberdade para orientar a sua atividade da forma
gue julgar mais conveniente. Para isso terd de ter em conta os diferentes perfis individuais dos
elementos da turma. Mais uma vez, o manual escolar, pode ser o pilar de sustentagao do
processo ensino-aprendizagem a implementar pelo professor, pois garantem o cumprimento das

obrigacdes curriculares e abrem a porta a versatilidade e diversidade ao professor.

Também para o ensino da Geografia, “um principio fundamental é possibilitar
aprendizagens significativas e globalizantes nas quais o professor seja mediador e investigador;
sendo assim, ele deve afastar-se do papel tradicional de estimular e explicar licdes” (Silva, et al,
2012, p.189). Seguindo este preceito o professor devera procurar atividades que promovam o
estudo auténomo onde os alunos irdo procurar o conhecimento através de trabalho em grupos.
Este tipo de tarefas existe nos diferentes “Manuais Digitais” de Geografia do Ensino Basico e

Secundario.

Os jogos educativos também tém vantagens como: controlar a informacdo obtida durante
a aprendizagem, obter feedback, corrigir e reforgar (Eroglu & Yuksel, 2020, p. 877). A opgao por
uma atividade ludico-didatica no ambito das aulas de Geografia ird colocar os alunos numa
posicdo mais ativa na aula participando diretamente na sessdo, aumentando a sua motivagao
para as aprendizagens ao mesmo tempo que se fomentam as relagdes sociais. Mais uma vez o
recurso aos “Manuais Digitais” ird ajudar o professor de Geografia a utilizar esta metodologia nas

suas aulas.

Foram dados dois exemplos concretos de como os “Manuais Digitais” podem ajudar e
servir o professor de Geografia. Uma vez que ndo foram encontrados dados estatisticos
demonstrativos e especificos da utilizacdo dos “Manuais Digitais” por parte dos professores de
Geografia, ou de qualquer outra disciplina do ensino Basico e Secundarios, sera importante

perceber como é que os professores de Geografia exploram hoje a ferramenta “Manual Digital”.
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3. O Manual Escolar Digital

Percebemos entdo que o manual é o objeto que une aluno-professor-aprendizagens. Ou
seja, o “Manual Escolar”, de acordo com Mariana Pinto (2003) reveste-se do estatuto de suporte
por exceléncia das praticas letivas, condicionando, entre outros aspetos, os contetdos a adquirir
e as formas da sua transmissdo (p.178). E nas diferentes formas de transmissdo do conhecimento
gue os manuais escolares mais tém inovado. Note-se que, ndo sé os alunos tém acesso direto a
tecnologia e a recursos digitais que podem manipular, como estdo mais suscetiveis a receber
informacao através dos meios digitais. Como referem Lagarto & Marques (2014) “cada vez mais
a sala de aula deve ser espaco onde o aluno se sinta bem, com desejo efetivo de aprender e com
acesso as ferramentas que lhe propiciam esse conhecimento. As TIC tém mesmo de entrar na
escola.” (p. 2). Os novos “Manuais Escolares” sdo hoje, também, a porta de entrada das TIC na
sala de aula, como “Manuais Digitais”. Quando falamos em “Manuais Digitais” ndo estamos
apenas a falar de uma versao digital em formato de cdpia digital do manual em papel, estamos a
falar de uma ferramenta multimidia com recursos digitais incluidos em contexto.

Presentemente, para todos os manuais digitais, sdo duas as versdes existentes: Versdo
aluno e Versao professor. Tendo em conta o titulo deste trabalho e no enquadramento geral
deste documento todas as referéncias seguintes a “Manual Digital” serao feitas para o “Manual
Digital versao do professor”, sendo deixado de lado “O Manual Digital versao do aluno”. No
entanto de referir que, esta ja em marcha o Processo de Desmaterializagdo do Manual Escolar
promovido pelo Ministério da Educacdo, no seguimento da Resolucdo do Conselho de Ministros
n230/2020, onde ficou aprovado o Plano de A¢do para a Transi¢do Digital. Nas regiGes auténomas
da Madeira e dos Acores o processo encontra-se mais avancado, tendo estas regides, juntamente
com alguns agrupamentos de escolas do Continente, servido de teste piloto para o processo.

A regido auténoma dos Acores tera toda a rede publica de escolas a utilizar apenas
Manuais Digitais até 2026. (DREAE, 2022, np). O processo ndo é consensual levantando-se vdrias
vozes contra. Valente, 2021, refere que as “referéncias que sao feitas pelos autores ao uso de
dispositivos informaticos, porque, como é evidente, desmaterializar manuais escolares significa
materializar esses equipamentos nas maos dos alunos” (np). Ndo foi encontrada bibliografia que

suporte a visdo dos professores portugueses, do ensino basico e secunddario, para o processo.
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Como indicado no Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria “E
responsabilidade da escola desenvolver nos alunos a cultura cientifica que permite compreender,
tomar decisdes e intervir sobre as realidades naturais e sociais no mundo. Toda a agao deve ser
sustentada por um conhecimento sdlido e robusto” (Despacho n.2 6478/2017, 2017). Cabe entdo
ao professor e a escola, incluir nas suas aulas os recursos pedagdgicos que sejam motivadores,
diferenciadores, facilitadores das aprendizagens e que promovam o “Saber”, que no processo
educativo devera estar no centro.

O Estado Portugués através do Ministério da Educagao langou em 2020 “Plano de Agado
para a Transicdo Digital”. Este visa o desenvolvimento das competéncias digitais dos professores
focadas no processo ensino/aprendizagem (RCM n2 30/2020 de 5 margo):

“Proporcionar formagdo na drea do digital a todos os professores do ensino
bdsico e secunddrio, adequada ao nivel de proficiéncia dos docentes, contribuir para
o seu desenvolvimento profissional e criar as condigcdes para a integra¢do transversal
das tecnologias nas diferentes dreas curriculares dos ensinos bdsico e secunddrio,
visando a melhoria continua da qualidade das aprendizagens e a inovagdo e
desenvolvimento do sistema educativo {(...)” (p.15)

O regulador do ensino orienta desta forma o trabalho do professor, disponibilizando-lhe
o conhecimento necessario para trazer para o ambiente de sala de aula as Tecnologias de
Informagao e Comunicacdo com o objetivo de melhorar a qualidade das aprendizagens. Este
programa governamental, tornou-se necessario dada a aparente incompeténcia das entidades
formadoras de professores em Portugal para a drea das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo, como propdoem Vieira & Pedro, 2021 “verificou-se que alguns paises, incluindo
Portugal incluem as TIC muitas vezes como UC optativa sem prever de modo normatizado a
integracdo das tecnologias nas demais UC.” (p.191), ou seja, ndo ha uma homogeneidade nas
abordagens as TIC pelas diferentes entidades formadoras de professores em Portugal. O mesmo
estudo justifica isto com o facto de que “contribui ainda para algum déficit de integracao das TIC
na formacdo inicial de professores, a auséncia de regulacdo especifica e a elevada autonomia
conferida as IES na elaboracdo dos curriculos de formacdo dos futuros professores”, (Vieira &
Pedro, 2021, p. 191). A falta de formacdo relevante nas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacgao na formacao base dos professores é depois compensada com a formacao continua

dos professores que procuram, ao longo da sua carreira, mitigar as falhas iniciais da sua formacao.
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Por formacdo continua de professores, indicamos formacdo complementar a adquirida na sua
formacado de base e necessaria e obrigatdria aos professores para progressao na carreira.

Numa sociedade onde “os estudantes sdao nativos digitais, ou seja, ja nascem mergulhados
em um mundo altamente tecnoldgico e com isso apresentam grande facilidade em lidar com
todas as ferramentas disponiveis” (Freitas & Oliveira, 2021, p. 112), os professores devem
aproveitar essas valéncias dos seus alunos, em proveito das aprendizagens. Ora, sé poderdo fazé-
lo dominando também eles as ferramentas digitais e havendo por parte das escolas a
disponibilidade de equipamentos e meios para o efeito.

A utilizagao das TIC em sala de aula deve ser assente em trés vertentes, como defendem
Cruzeiro, Andrade, & Machado (2019): “os recursos tecnolégicos existentes e disponibilizados
pela escola para essa utilizacdo; a capacitacdo dos professores para a utilizacdo dos
equipamentos e dispositivos como recurso pedagégico e didatico; e a intencionalidade da
integracdo da tecnologia no processo de ensino e aprendizagem” (p. 312). Ainda neste estudo,
os professores “consideram mesmo o ndo acesso a Internet como o maior obstaculo a utilizacdo
pelos alunos das TIC em aula” (Cruzeiro, Andrade, & Machado, 2019, p. 304). Em Portugal o
“drama” pelo qual passam os professores é a inadequac¢ao, ou mesmo a falta, de equipamentos
gue permitam a utilizagdo correta e efetiva das TIC e uma internet adequada a utilizacao de
ferramentas online. Nem mesmo a distribuicdo de computadores no ambito do programa Escola
Digital onde, até marco de 2022, foram distribuidos a professores mais de 93 mil computadores
e respetiva conetividade a internet (Jornal o Observador, 2022), poderd assegurar as condicdes
ideais para a exploracao das ferramentas digitais em contexto de sala de aula.

Foram ja referidos trés condicionantes a exploracdo das Tecnologias de Informacdo e
comunica¢ao com que os professores se deparam: equipamento; ligacao a internet e capacitagao
do professor. Acrescente-se uma quarta: “o tempo”. Os Regulamentos Internos dos
Agrupamentos Escolares definem um vasto conjunto de cargos/tarefas adicionais para o
professor. Estes tenderdo a ter menos disponibilidade para aquilo que foram formados, que é
lecionar. Um professor pode acumular a funcdo de docente outros cargos dentro da organizacao
interna da sua escola e assumir o papel de: Membro da Direcao; Coordenacao de Departamento
Curricular; Coordenacdo de Grupo Disciplinar; Diretor de Curso Profissional; Delegado de

Disciplina; Coordenacao dos Diretores de Turma, Direcdo de Turma; Bibliotecario; Orientacdo de

16



Estdgios; entre outros cargos e fungdes que consomem tempo e recursos ao professor retirando-
Ihe parte do seu foco da atividade letiva.

Hoje, o professor desempenha mais fung¢bes na escola, e a identidade do professor no
passado estava mais fortalecida pela valorizacdo social do que atualmente (Rico, 2010, p. 300), o
papel do professor de hoje, apesar de igual na sua esséncia é substancialmente diferente e muito
mais diversificado.

E aqui que as plataformas digitais podem ter um papel relevante para o professor. Como
ja foi referido sdo duas as principais plataformas onde assentam os manuais digitais em Portugal:
Escola Virtual e Aula Digital. Os dois grupos editoriais, dominam o mercado escolar dividindo
entre si a maioria das ado¢des de manuais. Através das suas diferentes chancelas editoriais
escolares, a titulo exemplificativo, repartiram entre si a totalidade das ado¢bes dos manuais de
Geografia de 82 ano no ano letivo 2022/20232.

4

A Escola Virtual define-se como “uma plataforma de aprendizagem que disponibiliza
recursos e ferramentas educativas facilitadoras da implementacdo de metodologias ativas,
orientadas para o desenvolvimento de competéncias do perfil do aluno do século XXI” (Escola
Virtual, 2022). J4 a sua concorrente define-se como uma plataforma “de ensino e aprendizagem,
a partir da qual professores e alunos podem ter acesso aos seus manuais da LeYa Educacgdo, assim
como a todos os conteudos e ferramentas digitais necessarias para dinamizar aulas e orientar o
estudo dos alunos.” (Aula Digital, 2022). Ambas pretendem ir mais além do que apenas
disponibilizar manuais digitais. Os manuais digitais sdo o centro a partir do qual o professor pode
aceder a diferentes recursos para si e para os seus alunos. Nestas plataformas os professores
conseguem gerir as suas turmas, aulas, tarefas, construir recursos, planos de aula e os percursos
letivos dos seus alunos.

Contrariando o que diz Vaz, 2014 quando indica que “[é] obrigacdo das escolas a adocao
de manuais certificados” (p. 6) é importante referir que ndo foi encontrada nenhuma legislacao
gue “obriga” as escolas e os professores a adotar manuais escolares. Essa op¢do recai nas
Direces dos Agrupamentos e dos respetivos Concelhos Pedagdgicos que delegam nos diferentes

grupos disciplinares a escolha de manuais aquando do processo de adog¢do definido pelo

Ministério da Educagdo. As escolhas dos professores, justificadas por avaliagdo/comparacio

! segundo informacdo obtida no GPE

17



entre os diferentes Manuais, é apresentada no Sistema de Informa¢dao de Manuais Escolares
(SIME) na Plataforma on-line da Direcdo Geral de Educacdo, seguindo os timings e regras
processuais definidas. As regras de acesso aos “Manuais Digitais” implicam adog¢do de manuais,
isto &, as escolas ou grupos disciplinares que optem pela ndo ado¢dao de manual ndo terdo acesso
as versOes contidas nas diferentes plataformas. Nas figuras um e dois podem ser observados
exemplos do ponto de vista do professor, na Escola Virtual e na Aula Digital, quando acede ao
“Manual Digital” adotado na sua escola. Em ambos os casos podem ser observados as diferentes
componentes do Projeto, bem como os recursos que estdo associados especificamente ao

“Manual Digital”:
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Manuais da disciplina Recursos da disciplina Os meus recursos As minhas turmas
GeoVisdo 8 - Geografia - 8.2 Ano - Manual Digital do Professor <
g rY w =] o . R = g
GEQVISA® CADERNO DE O MEU GEQVISA® "
omeEEE ATIVIDADES DIARIO S tiutmtulh + QEOVISAO
- .‘"" -k Geovisio 8 DE AULAS ! % y GEoVisAo 8
-2 2 w@ - T Rl
P e - 5 C P é— e
- o .:u.-.;.._. i oy & 2
- 5% s oz S8
Dossié do Professor
Manual Caderno de atividades O meu Diario de Aulas

+ GeoVisdo

ver versao aluno

Recursos por unidade Testes interativos -
EVStory Materiais exclusivos do Beciasos Hansiotiors
Professor

Figura 1 - Ponto de vista do professor na Escola Virtual Manual Geovisdo 8 (https://app.escolavirtual.pt)
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Biblioteca
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Manual (Versao para projegao)

Figura 2 - Ponto de vista do professor na Aula Digital, Manual Mapa-Mundo 9 (https://auladigital.leya.com/)

Comparando, por exemplo, com a versao digital do manual em papel, de 2007, como E-
book (versdo digitalizada em formato PDF), o “Manual Digital” assenta hoje numa plataforma
multimédia rica e tecnologicamente avancada que o transforma numa ferramenta de grande
relevancia para o professor. No acesso a estas ferramentas, reforcando a bipolarizacdo do
mercado nas plataformas Aula Digital e Escola Virtual, o professor pode aceder ao “Manual
Digital” em diferentes suportes. Pode aceder-lhes através do telemével, tablet, computador com
OuU sem acesso a internet.

As diferentes paginas do “Manual Digital” estdo cheias de recursos multimédia, pré-
selecionados pelos autores e pelas diferentes equipas editoriais, que complementam, dinamizam
e transformam-no num instrumento interativo para o professor. Alids, foi precisamente esta
interatividade que revelou o sucesso do “Manual Digital” e das plataformas dos grupos editoriais.
Esta interatividade permite que o professor possa efetuar pesquisa de termos dentro do “Manual
Digital” ou deslocar-se para uma pagina dentro do manual de forma rapida e fluida.

O professor pode escolher a forma como quer ver o manual, se em dupla pdagina (figura
3) ou se pagina a pagina, permitindo que as paginas possam ser folheadas de forma virtual,
ampliadas, sublinhadas com marcadores virtuais ou escritas com canetas virtuais, enquanto é

projetado aos alunos. Nesta Plataforma os recursos pré-definidos pelos autores e editores

encontram-se disponiveis através de botdes visiveis na imagem a laranja. No topo da imagem,
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encontramos as ferramentas de edic3do ja referidas, como sejam a escrita, a pesquisa, zoom, entre

outras:

9 =@ £ 0/ B Q

As migragdes...

Q Desafio

1. Viswaksa o video Rofugio-
dos

Figura 3 - Exemplo de dupla pdgina na Escola Virtual, Manual Geovisdo 8 (https.//app.escolavirtual.pt)

Na figura 4 estd um exemplo de “Manual Digital” aberto em pagina simples. Na Plataforma
Aula Digital os recursos pré-definidos estdo visiveis através dos icones coloridos. Também aqui
encontramos no topo da imagem diferentes ferramentas de edicdo tal como na Escola Virtual.

De notar que ambas as plataformas sdo visualmente semelhantes e tém um conjunto de

ferramentas também elas muito préximas entre si:

—w 4+ e M @ vE®AOD Q x

SSTOUTIZA ComECHmNTOS

L BB

(s ey

Figura 4 - Exemplo de pagina simples na Aula Digital, Manual Mapa Mundo 9 (https://auladigital.leya.com)

No caso de o professor querer utilizar diferentes recursos dos que sdo disponibilizados

“por defeito”, pode inclui-los nas paginas que entender, sejam eles da tipologia que forem. Estes
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recursos podem fazer parte dos milhares de recursos que se encontram disponiveis dentro das
plataformas ou recursos criados pelo professor ou outros que este julgue conveniente explorar
em conjunto com o “Manual Digital”.

A Escola Virtual e a Aula Digital compartimentaram os seus recursos por categorias
podendo o professor efetuar pesquisas por tipologia de recurso: Apresentacdes; Aulas;
Exercicios; Imagens; QuizEV, Videos; Jogos; Documentos; Interatividades; Audios, Links web;
Animacdes; Apresentacdes; Infograficos; Karaoke; Simuladores. A vasta tipologia de recursos
permite ao professor diversificar as suas aulas motivando os alunos através da exploragdo de
diferentes recursos que apelam aos diferentes estilos de aprendizagens e a diversidade existente
na sala de aula.

No “Manual Digital” o professor consegue gerir as suas turmas (figuras 5 e 6). As
diferentes plataformas disponibilizam aos professores formas de partilhar conteddos com os seus
alunos. Estas permitem criar turmas virtuais, gerar, partilhar e avaliar de forma automatica
tarefas para os alunos. Estes registos de avaliagdo podem ser acompanhados e servir de controlo
e monitorizacdo das aprendizagens guiando o professor no sentido de ajudar aqueles alunos que

estejam com dificuldades e motivar os que estdao a progredir.

e Meu Espago  Biblioteca Disciplinas Turmas Dicionarios Q @ “Z:l\

Turma Teste - Geografia A 10.° ano &
) 4]
& 4
Alunos Progresso Tarefas
Gestio dos alunos e grupos de alunos Validagdo dos topicos pelos alunos Tarefas e materiais de consulta atribuidos

aos alunos

& TSI ©

Quizzes Atitudes Mural

Sessoes QuizEV efetuadas com os alunos Atribuicao de mérito aos alunos Comunicacao e partilha com os alunos

Figura 5 - Area de Gestdo de Turma, Escola Virtual (https://app.escolavirtual.pt)
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Figura 6 - Area de Gestdo de Turma, Aula Digital (https://auladigital.leya.com)

Nas plataformas o professor consegue criar os seus proprios recursos através das

ferramentas disponibilizadas, as quais passam pela ajuda a construgdo de testes e fichas de

avaliacdo através de bancos de questdes ja existentes ou criacdo de novos itens pelo professor.

O professor consegue ainda construir, de forma facil e intuitiva, sequéncias de

aprendizagem através dos recursos disponiveis e incluir outros que melhor se adequem aos seus

alunos, sequéncias que vao além das apresentacdes tradicionais, uma vez que podem incluir

instrumentos de avaliagao interativos que, novamente, podem ser partilhados com os alunos.

Como dito na introducdo deste documento o manual digital ajuda o professor a

enriquecer e diversificar as suas aulas, orientando-o, em simultaneo, no cumprimento das

obrigacdes curriculares: auxilia-o nas tarefas administrativas, burocraticas e complementares a

lecionagdo que retiram ao professor mais do que somente tempo util para reflexdao e pensar nas

suas aulas, alunos, metodologias, ou seja, o ser Professor.
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Il: O Uso do Manual Digital pelos Professores de Geografia

A clarificagdo sobre o uso e a importancia dados pelos professores de Geografia ao
“Manual Digital” é considerada fundamental para criacdo de uma imagem préxima da realidade.
Assim é relevante perguntar o quao importante o professor considera a ferramenta “Manual
Digital”, que hardware utiliza para aceder ou qual a frequéncia da utilizacdo. Mais, na antecamara
da desmaterializagdo do Manual Escolar, podera ser util perceber a forma como o professor vé o

processo, ou seja, se concorda, se ird modificar as suas aulas ou se a sua escola esta preparada.

Tendo em conta os cerca de 4000 de professores de Geografia referenciados pela Diregao-
Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia, (DGEEC, 2022, p. 56), o instrumento que melhor se
adequa a obter dados relevantes para o estudo a realizar é o inquérito. O professor da Norwich
Business School Jonathan Wilson, 2014 estabelece trés principais vantagens da utilizacdo de
inquéritos em projetos de investigacao: “Permitem obter informacdo precisa; fornecem um meio
econdmico e confidvel de recolha de dados que podem ser qualitativos ou quantitativo; um
guestionario de pesquisa pode fornecer dados precisos e relevantes através de design cuidado,
testes e gestdo pormenorizada.” (p.178). Tendo em conta estas vantagens torna-se ainda mais

relevante a implementacdo desta ferramenta para obtencdo de dados uteis para o estudo.

A definicao da metodologia a seguir é importante para que a ferramenta tenha validade
e os dados recolhidos sejam verdadeiramente relevantes para o objetivo de apresentar uma
imagem da forma e da importancia que os “Manuais Digitais” tém para os professores de
Geografia. Assim serd tida em consideracdo a metodologia proposta por Taherdoost, 2016,

sintetizada na figura sete:

Determinar |:> Determinar . Selecionar
Metodologia — Viabilidade —p | Criar Instrumento | c——) Amostra
Rever Efetuar Teste

Registar dados | <—— Aplicar  G—]

Instrumento Instrumento

<:| Piloto

Figura 7 - Processo criacdo de questionario traduzido de Taherdoost, 2016 (p. 40)
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Seguindo o processo definido foi construido um inquérito através da ferramenta Google
Forms com um conjunto de questdes selecionadas tendo em conta o objetivo da recolha de dados

sobre a utilizacdo dos “Manuais Digitais” pelos professores.

Dada a dispersdo espacial dos professores pelo territdrio nacional e a impossibilidade de
obter os seus contactos para solicitar o preenchimento do inquérito, para que a viabilidade do
instrumento seja possivel foi solicitada a colaboracao da Associacdo de Professores de Geografia

no sentido da divulgacdo do inquérito pelos seus associados e nas suas redes sociais.

O calculo da amostra sera feito tendo em conta o universo dos professores de Geografia,
gue como ja referido é de cerca de 4000 professores. O Teste Piloto foi realizado no conjunto de
colegas de Mestrado em Ensino de Geografia no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino

Secundario, turma 21/23.
1. O Inquérito

Ja referido neste documento, ndo foram encontrados dados estatisticos demonstrativos
e especificos da utilizacdo dos “Manuais Digitais” por parte dos professores de Geografia em

Portugal. Base de partida importante para o tema proposto de exploracdo durante a PES.

A construgdo de um inquérito para professores de Geografia, com o intuito de perceber a
sua visado sobre os “Manuais Digitais”, na versao do professor, e a sua real utilizagdo em contexto

de sala de aula, foi considerada fundamental como abordagem inicial ao tema.

S3ao 4034 os professores de Geografia contabilizados pela Diregao-Geral de Estatisticas da
Educacdo e Ciéncia, (DGEEC, 2023, p. 55). Apds selecdo das questdes a colocar no inquérito,
seguindo a metodologia indicada anteriormente, o teste piloto permitiu reformular algumas
guestdes e anular outras que embora tenham sido consideradas pertinentes, ndo se aplicavam
ao objeto de estudo. Incluem-se aqui as questdes que tinham sido pensadas tendo em conta a
utilizacdo do manual digital por parte de alunos e as referentes ao processo de desmaterializacdo
do manual escolar - processo que se encontra em fase de implementacdo. A versao final do

inquérito pode ser observada no Anexo 1.

A colaboracdo da AProfGeo foi fundamental para a divulgacdo do inquérito junto dos seus
associados. Desta forma, foram conseguidas 337 respostas o que, para um universo de 4034

elementos, permite um grau de confianca de 90% com uma margem de erro de 5%.
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2. Resultados Obtidos

Através dos resultados obtidos podemos afirmar claramente que o manual digital, na
versdao do professor, € uma ferramenta importante para os docentes de Geografia. A analise
detalhada dos inquéritos pode ser encontrada no anexo 13. Dos resultados os mais relevantes
demonstram que os professores de Geografia sdo maioritariamente mulheres com mais de 50
anos e com mais de 30 anos de experiéncia letiva. Sdo mais de 75% os professores que utilizam
o manual digital do professor, em sala de aula (figura 8). Sendo que quase 50% dos inquiridos
indica utilizar o manual digital do professor em 50% ou 75% das suas aulas (figura 9). A
esmagadora maioria explora este recurso no computador da sua sala de aulas. 73,4% dos
professores indica explorar o manual digital para “projetar as paginas do manual e utilizar os
recursos associados em contexto” (figura 10). Sdo quase 80% os professores que consideram o
manual digital versdo do professor “uma ferramenta util na lecionacdo” (figura 11). 24% dos
professores que indicaram nao utilizar manual digital versao do professor nas suas aulas, destes,

40,7% indicaram utilizar, em exclusivo, recursos que constroem nas suas aulas.

337 respostas

® Sim
@ Nao

Figura 8 - Grafico de respostas “Utiliza manual digital do professor nas suas aulas?”
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® Em todas as aulas

@ Em cerca de 25% das aulas
@ Em cerca de 50% das aulas
@ Em cerca de 75% das aulas

Figura 9 - Grafico de respostas “Quando utiliza o manual digital do professor nas suas aulas?”

@ Somente para projetar paginas do
manual

@ Somente para ampliar as imagens do
manual

() Para projetar as paginas do manual e os
utilizar os recursos associados em
contexto

@ Somente para utilizar os recursos
digitais associados em contexto

Figura 10 — Grafico de respostas “Como explora o manual digital do professor nas suas aulas?”

78,6%

@ Uma ferramenta imprescindivel &
lecionagéo
@ Uma ferramenta til para a lecionagéo

@ Uma ferramenta interessante mas
pouco util a lecionagéo

Figura 11- Grafico de respostas “Considera o manual digital do professor:”
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lll: A Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
1. AEscola

No processo de formacdo de professores a PES serd, seguramente um dos marcos mais
importantes. Trata-se, para muitos, do primeiro contacto com o ambiente escolar, ndo na ética
do aluno, mas de professor. A PES foi realizada na Escola Secundaria/3 Rafael Bordalo Pinheiro,
nas Caldas da Rainha, num nucleo de estagio constituido por duas professoras cooperantes,
ambas com uma vasta experiéncia letiva no ensino da Geografia no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e
no Ensino Secundario. Foram varios os momentos de aprendizagem relevantes durante os meses
qgue durou a PES, dentro e fora da sala de aula, momentos de reflexdao e trabalho colaborativo.
As orientacgdes, sugestdes, partilhas, indicagdes foram sempre enriquecedoras, sendo que ambas
o fizeram com um sentido de responsabilidade e de dedicacdo. O nucleo teve ainda um quarto
elemento, também ele mestrando, permitindo um didlogo constante e permanente ao mesmo

nivel “hierarquico”, importante para a organizacao, definicdo e partilha de ideias e recursos.

A Escola Secundaria/3 Rafael Bordalo Pinheiro é uma escola de referéncia da regido do
Oeste. Faz parte de um Mega Agrupamento de dez escolas com todos os niveis ensino entre o
pré-escolar e o secunddrio. Esta escola, sede de agrupamento, tem cerca de 40 turmas, mais de
110 docentes e mais de 30 funcionarios, com forte componente artistica e cultural, fazendo jus
ao seu patrono. Situa-se no centro da Cidade de Caldas da Rainha com alunos das diferentes
freguesias do concelho e mesmo de outros concelhos da regido “Oeste”, provenientes tanto de
ambientes rurais como urbanos, além de um grande nimero de alunos estrangeiros, que, se por
um lado torna as vivéncias da comunidade escolar mais rica culturalmente, por outro apresenta
desafios para os professores, principalmente os alunos que ainda ndao dominam a lingua
portuguesa. Esta escola foi recentemente intervencionada pela “Parque Escolar” pelo que tem
6timas condicbes de lecionacdo, com salas equipadas com computadores, projetores, quadros
brancos, mesas e cadeiras individuais, ar condicionado e amplas janelas para o exterior. Tem
ainda refeitdrio, pavilhdo gimnodesportivo, bar, biblioteca apetrechada com uma vasta sele¢ao

de titulos, tem ainda um auditério de grandes dimensdes.

Foi possivel verificar a existéncia de um verdadeiro espirito de comunidade - a sala de

professores, pela sua disposicao fisica e pelo seu bom ambiente, tornou-se o ponto de trabalho
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ideal dentro da escola. A presenca nas diferentes reunides de Conselhos de Turma e nas reunides
de grupo disciplinar de Geografia traduziram-se em experiéncias importantes para quem estd no
processo de aprendizagem com o objetivo de vir a exercer a profissdo de professor. O ano letivo
2022/2023 foi um ano recheado de a¢6es de reivindicacdo de melhores condi¢Bes por parte dos
professores e de outros profissionais das escolas. Nesse sentido, foi importante estar na escola
em formacao, neste periodo, para conhecer a forma como as iniciativas de protesto se organizam
e como os professores as valorizam, ou ndo, e o porqué de acontecerem. Houve também,
infelizmente, momentos de tragédia: o falecimento de um aluno num acidente de viagdo e de um
professor vitima de ataque cardiaco demonstrou, mais uma vez, a unido desta comunidade
escolar em torno destes elementos num sentimento de consternagao e emocao.

A PES decorreu dentro dos moldes definidos pelos documentos reguladores do Mestrado
em Ensino de Geografia no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario da FCSH-UNL, tendo
sido cumpridas todas as suas determinacdes e a documentacdo referente a PES foi compilada,

organizada e apresentada no “Dossier de Estagio”.

2. As Turmas

Foi possivel assistir a trés niveis da disciplina de Geografia: 82, 92 e 112 anos. Foram
acompanhadas quatro turmas: 82B, 99A, 112 LH2 e 119SE1. Desta forma foi possivel ter uma
experiéncia mais abrangente e uma visao mais global e real do papel do professor em diferentes
contextos o que tornou a PES mais enriquecedora. Como ja referido, as professoras cooperantes
tém mais de 20 anos de experiéncia letiva e esse saber acumulado é bastante visivel nas suas
aulas. Para além do conhecimento profundo dos programas, o que mais sobressai é o
relacionamento com os alunos e a adequac¢ao da comunicagao com as diferentes turmas. Ou seja,
a importancia de ajustar as aulas, o ritmo das mesmas e os recursos utilizados a diversidade das
turmas. Neste contexto de PES foram lecionadas 41 aulas, correspondentes a 2050 minutos
letivos. A sua distribuicdo foi de 9 aulas a turma de 92 ano e 32 aulas a turmas do 112 ano. E
importante referir a forma natural como os alunos viram a presenca de outros dois elementos
nas suas aulas. Essa presenca nao alterou o seu comportamento nem foi fator de distracao - os
alunos das diferentes turmas sempre se apresentaram interessados, motivados e participativos

o que foi facilitador e motivador para quem estava na posi¢cdo de professor pela primeira vez.
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A turma 119SE1 é constituida maioritariamente por rapazes, sendo 16 dos 24 alunos.
Nenhum tem necessidades educativas especificas e apenas trés frequentam pela primeira vez
esta escola. No inicio do ano letivo a média de idades era de 16 anos. Ha trés alunos de
nacionalidade estrangeira, provenientes do Brasil, dos EUA e de Angola. 17 alunos indicam
demorar menos de 30 minutos na desloca¢do casa/escola. Apenas dois alunos referem que a
Geografia é a sua disciplina preferida por contraponto a Educacao Fisica com oito. Também dois
sdo os que referem ser a Geografia onde apresentam mais dificuldades. 18 demonstram interesse
em ingressar no ensino superior, apesar de 15 indicarem ndo gostar de estudar. Nos inquéritos a
maioria das respostas relativamente a formacdo académica dos encarregados de educacdo é
“Formacao desconhecida”, mas com uma grande variedade de profissdes, das quais se pode
extrapolar serem representativas da classe média, e em alguns casos de classe média alta. Destas
profissGes destacam-se: médicos, professores, engenheiros, empresarios, gestores, enfermeiros,
motoristas, vendedores, educadores de infancia, embaladores, bancdrio. Apenas trés alunos sdo
referenciados com escaldao A e B da Seguranca Social.

A turma 112LH2 é constituida maioritariamente por raparigas, sendo 21 dos 27 alunos.
Nenhum tem necessidades educativas especificas e apenas trés frequentam pela primeira vez
esta escola. No inicio do ano letivo a média de idades dos era de 16,3 anos. Hd uma aluna de
nacionalidade brasileira. 21 alunos indicam demorar no maximo 30 minutos na deslocacdo
casa/escola. Também sdo dois os alunos a referirem que a Geografia é a sua disciplina preferida,
mas nesta turma é a Histdria que é a disciplina preferida com 9 alunos a darem essa indicacao.
Ha, no entanto, cinco que é na Geografia onde sentem mais dificuldades. 21 dos 27 alunos
demonstram interesse em ingressar no ensino superior e 20 dizem gostar de estudar. A maioria
das respostas relativamente a formag¢ao académica dos pais é “Formacao desconhecida”, mas
com uma grande variedade de profissoes, das quais se pode extrapolar serem representativas da
classe média. S3o exemplos destas profissdes: jardineiro, carpinteiro, comerciais, topografo,
ceramista, agricultor, contabilista, empregados fabris, educadora de infancia. S6 dois alunos sao

referenciados com escaldo A e B da Seguranca Social.
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IV — Aplicagao Pratica: Aulas construidas VS Aulas com Manual Digital

1. Objetivo

Ja referido anteriormente, as plataformas digitais dos principais grupos editoriais de
manuais escolares em Portugal, a Escola Virtual e a Aula Digital, disponibilizam aos professores
manuais digitais com centenas de recursos pedagdgicos enquadrados nas diferentes tematicas
dos conteldos programaticos: exercicios interativos para consolidacdo de aprendizagens;
ferramentas de monitorizacdao de desempenho e progresso dos alunos; de gestao e planificacdo
de aulas e de comunicacdo e colaboracdo com colegas e pais.

Sabendo que mais de 75% dos professores de Geografia utiliza o manual digital do
professor nas suas aulas e que perto de 50% dos professores utiliza o manual digital do professor
em mais de 50% das suas aulas, de forma antecipada é facil constatar a importancia desta
ferramenta na lecionacdo da Geografia no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio. Ou
seja o manual digital do professor assente numa plataforma digital € uma mais-valia, desde o
acesso a recursos e materiais educativos enriquecedores até a personalizacdo do ensino,
feedback imediato, colaboracdo, aprendizagem ativa, interatividade, flexibilidade.

No entanto, questiondmo-nos se pode, o uso do Manual Digital:

e fazer com que o professor pare de construir as suas préprias aulas?

e ajudar, em particular, o professor menos criativo, inovador?

e adaptar-se as necessidades e interesses dos alunos?

e ser percetivel para os alunos, isto é, que a aula foi alicercada em conteldos que o
professor ndo construiu?

e permitir o alcance das aprendizagens?

e Permitir igual desempenho do professor quando explora conteddos que ndo sao
seus?

e ganhar tempo na preparacdo de aulas?

Com base nestas e noutras questOes pretende-se comparar em diferentes aulas a
utilizacdo desta ferramenta em exclusivo, por contraponto com aulas construidas de raiz sem o

apoio do manual digital e da sua plataforma.
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2. Abordagem/Metodologia

Para que a comparacao fosse efetiva foi delineada uma abordagem que permitisse chegar
a conclusdes através da observacdo das diferencas e/ou igualdades na exploracdo de diferentes
recursos em aulas do 112 ano.

O manual adotado na Escola Secundaria/3 Rafael Bordalo Pinheiro para o 112 ano na
disciplina de Geografia é o “Territérios 11” da Porto Editora. Assim a plataforma explorada é a
Escola Virtual. Nao sendo vidvel, pelo nimero de horas letivas e pelo articulado da PES comparar
todas as funcionalidades do manual digital e da plataforma Escola Virtual, ficaram de fora varias
ferramentas disponiveis como as de comunicac¢do e colaborativas, monitorizacdao, avaliacdo e
progresso dos alunos.

Foram planificadas e calendarizadas quatro aulas para duas turmas (112SE1 e 112LH2) da

seguinte forma:

10/mar 24/mar
TURMA 11°SE1 11°LH2 11°SE1 11°LH2
Caracteriza¢do da rede nacional de A insercdo das redes nacionais nas
TEMA transporte aéreo e aquatico. redes europeias e transcontinentais.
FORMA Aula construida Aula MD Aula MD Aula construida

Tabela 1 - Planificagdo/Calendarizagdo de aulas

Os temas lecionados foram os mesmos nas duas turmas para que pudesse haver uma base
verdadeiramente comparativa a todos os niveis: preparacdo, construcdo das sessdes e a sua
aplicacdo as turmas. Para cada um dos temas foi construida uma aula de raiz, sem recurso ao
manual digital e a sua plataforma. Também para cada um dos temas foi seguida, em exclusivo, a
sequéncia do manual digital e utilizados os recursos propostos na plataforma Escola Virtual para
esses contelidos. No segundo momento letivo deste estudo foram invertidas as formas de

preparacdo/lecionac¢do das aulas.
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Para cada um dos temas, no final de cada aula, no sentido de verificacdo e consolidacdo
de aprendizagens, foi construido um breve questiondrio para os alunos, cujos resultados foram
registados para andlise estatistica. Os questionarios, de tipologia Quizz, foram apresentados a
ambas as turmas para uma andlise comparativa. Ou seja, um tema/um Quizz,
independentemente da forma como foi construida/lecionada a aula.

No final dos dois momentos letivos foi julgado pertinente propor aos alunos que
respondessem a um inquérito construido com o intuito de se perceber se, por parte dos alunos,
houve percecdo de diferengas entre as duas aulas, se consideraram que apreenderam os
conteudos de igual forma, bem como o seu entendimento sobre a construcdo de uma aula, a

utilizacdo de recursos e o papel do professor nessa construgao.

3. Aplicagao

As planificacdes de aula foram construidas tendo em conta os pressupostos do estudo a
realizar. As mesmas encontram-se nos anexos 2 e 3. De referir que o manual “Territérios 11” na
plataforma Escola Virtual ndo disponibiliza planos de aula ao professor, em contraciclo com
outros manuais da mesma disciplina, com planificacdes de aula pré-construidas. Para este
estudo, se existissem, teriam sido utilizadas. Assim, cabe salvaguardar, em termos
metodoldgicos, que houve necessidade de construir todas as planificacdes de aula.

Para a viabilidade do estudo foi necessario concertar com a professora titular de ambas
as turmas um calendario para que os temas pudessem ser lecionados de acordo, ndo s6 com
planificacdo anual da disciplina, mas também em paralelo com turmas dentro do seu horario
semanal. O facto de ambas a turmas terem aulas a sexta-feira, conjugado com a abertura
apresentada pela professora cooperante em ajustar as suas aulas para enquadrar as aulas
lecionadas no ambito deste estudo, foi determinante para a operacionalizar as aulas e deve ser

sublinhado.

3. 1. Tema 1: Caracterizacdo da rede nacional de transporte aéreo e aquatico

Para o tema “Caracterizacdo da rede nacional de transporte aéreo e aquatico”, e de
acordo as planificagcdes construidas, foram utilizados diferentes recursos pedagégicos. No caso
da sessdao com exploracdao do manual digital do professor, projetado em sala de aula, os recursos

propostos foram sites da internet e a apresentacdo de PowerPoint disponivel nos recursos para
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o professor do manual, onde o tema é abordado. Esta sessdao demorou cerca de uma hora a ser
preparada repartida entre a construcdo do plano de aula, revisao, teste e analise de recursos,
preparacao de questiondrio Quizz. A aula foi suportada pelo manual digital do professor nas
paginas dedicadas ao tema. Seguindo as sugestdes de recursos incluidas nessas paginas foram
explorados dois sites onde se visualizou e analisou, em tempo real, o trafego global aéreo e
maritimo. Em paralelo ao manual digital do professor, recorreu-se a uma apresentacdo em
PowerPoint disponibilizada na plataforma digital que suporta este manual, isto é, construida
pelos autores do manual “Territérios 11”, a qual incluia tépicos da aula organizados de forma
sequencial, imagens e dados complementares aos apresentados no manual. Foi também

colocado para discussdo dos alunos um video proposto no Manual Digital do professor.

1.2.3 A rede maritimo-portudria No final de 2020, a Carga Geral 47% do total de
movi

Omartem um P deter a quota
e diferenciagao de Portugal no espago europeu e mundial : Sines represent
nos

imos portugueses asseguram grande parte das trocas co- | 105 q
O

sentem j algum movimento de passageiros. O porto itui a
principal porta de entrada e recursos energéticos, petréleo e gis natural

& [

DS POFESSOR

224 225

Figura 12- Imagem de dupla pagina de manual digital do professor “Territérios 11” (https://app.escolavirtual.pt)

A aula construida, para este estudo, foi lecionada apds mais de 1000 minutos de
experiéncia na PES, o que permitiu a exploracdo de diferentes tipologias de recursos pedagdgicos
sabidos serem apelativos para os alunos e facilitadores de aprendizagens e da apreensdo e
conteudos - recursos que promovem a discussdo, interpretacdo e o raciocino dos alunos. Uma
das ferramentas mais utilizadas nesta PES foram os videos. De facto, foi observado nas diferentes

aulas lecionadas que estes permitem que os alunos consigam visualizar e compreender diferentes
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conceitos geograficos: de noticias a documentarios, de animacdes a excertos de filmes, as
diferentes tipologias de videos permitem tornar mais simples e entendiveis conceitos complexos.
Por outro lado, sdo excelentes formas de promover a discussao entre alunos, focar a aten¢ao da
turma e aglutinar ou resumir os conteudos lecionados. Nesta aula foram utilizados trés videos:
video-reportagem do jornal Publico sobre os 53 anos que ja se passaram desde que se planeia
um novo aeroporto em Lisboa; sdtira de sobre o mesmo tema criada pelo grupo “Gato
Fedorento”, no programa “Diz que é uma espécie de Magazine” em 2007; video, editado, sobre
transporte maritimo. A aula foi acompanhada por uma presentagao PowerPoint produzida de
raiz, com um cuidado especial no seu layout, onde as imagens e dados apresentados foram
selecionados no sentido de promoverem o interesse dos alunos, proporcionar um contexto visual
explicativo e demonstrativo dos conteudos da aula, tendo demorado mais de trés horas a
construir, nomeadamente na pesquisa e edi¢cdo de videos, construcdo da apresentacdao com a

respetiva pesquisa de conteldos (imagens, quadros, dados estatisticos, ...).

10/mar
119SE1 112LH2

Aula construida Aula MD
- PPT: Transportes; - PPT: PE_Transportes;
- Internet: video de Youtube - https://www.youtube.com/watch?v=7nAlrYVSWzg |- Internet: https://www.myshiptracking.com/
- Internet: video de Youtube https://www.youtube.com/watch?v=82ZLjEkifBY - Internet: www.flightradar24.com
- Video “Ships”; - Internet: Manual digital https://app.escolavirtual.pt/reader/index.html;
- Manual; - Equipamentos: Computador, Projetor, Quadro branco.
- Equipamentos: Computador, Projetor, Quadro branco.

Tabela 2 - Comparacédo de recursos utilizados nas aulas “Caracteriza¢do da rede nacional de transporte aéreo e
aquatico”

No final de ambas as aulas, foi distribuida uma ficha (Anexo 6) a cada aluno para
colocarem as respostas do Quizz construido (Anexo 7). Antes da correcdao das questdes

apresentadas a ficha foi recolhida para posterior tratamento e analise estatistica.

3. 2. Tema 2 A insergao das redes nacionais nas redes europeias e transcontinentais

O segundo momento do estudo foi subordinado ao tema “A insercdo das redes nacionais
nas redes europeias e transcontinentais.” As planificacdes destas aulas encontram-se em anexo
(Anexos 4 e 5).

A aula com recurso a exploracdo do manual digital do professor promoveu também a
utilizacdo de uma apresentacdo em PowerPoint sobre a tematica, a exploracdo de um site da

internet da Unido Europeia e a visualizacdo de um video da Escola Virtual. Cerca de uma hora foi
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guanto tera demorado a construcdo desta aula entre a sua planificacdo e a andlise, estudo e teste
dos recursos propostos pelos autores do manual na plataforma Escola Virtual. Tal como na aula
anterior esta foi também suportada pelo manual digital do professor nas paginas dedicadas ao
tema, perseguindo algumas das sugestdes de recursos propostos pelos autores. Assim, foi
apresentado, explorado e discutido o site da Unido Europeia denominado TENtec Interactive Map
Viewer, onde se podia observar as diferentes componentes das Redes TransEuropeias de
Transportes. Foi também utilizado o PowerPoint sobre o tema da aula, disponibilizado na
plataforma e projetado o video proposto, que enquadra o nosso pais dentro das Redes

TransEuropeias de Transporte, tendo sido promovida uma discussdo com os alunos.

@ g ¥ a..

Paoresson s ino

Figura 13- Imagem de dupla pagina de manual digital do professor “Territérios 11” (https://app.escolavirtual.pt)

Na aula construida de raiz, para além de dois videos da plataforma Youtube, uma
apresentacdo em PowerPoint visava a realizacdo de uma atividade pratica, com recurso a
diferentes cartografias e a exploracao da ferramenta TENtec Interactive Map Viewer, através da
utilizacdo de computador por parte dos alunos. Na concegdo e preparacdo desta aula,
respeitaram-se os mesmos critérios da aula anterior, para ser objetiva e facil de compreender
pelos alunos com objetivo de facilitar as aprendizagens. Foi observado, nas aulas previamente
lecionadas, tanto ao nivel do 32 ciclo, como no ensino secundario, que as atividades de indole

pratica foram muito apreciadas pelos alunos. A maioria, nas sessdes em que foram desenvolvidas
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atividades praticas, demonstraram grande empenho e interesse. Ao promover o trabalho em
equipa, estas atividades sdao formas mais motivadoras para explorar conceitos tedricos e aplicar
conhecimentos, ou seja, pretenderam enriquecer as aprendizagens através da aplicacdo de
conceitos tedricos em atividades praticas. O resultado esperado, para além da motivacdo e
empenho que sempre foram sentidos por parte dos alunos, é a compreensao desses conceitos.
A atividade foi enquadrada para funcionar em grupo com o objetivo de se obterem
representacdes cartograficas de diferentes trajetos com recurso a diferentes modos de
transporte e das diferentes Redes Transeuropeias de Transportes (figura 14). A atividade pratica,

cujo guido se encontra no Anexo 8.

roiz

raiz

Figura 14- Resultados da cartografia gerada pelos grupos no final da atividade pratica

Neste caso, recorremos novamente ao video como base para discussao e ilustracdo de
conteuldos: através do acesso a plataforma YouTube, foram projetados dois videos previamente
selecionados - “The Most Expensive Projects Ever Buil” e “Trans-European energy infrastructure
projects”. O YouTube disponibiliza ferramentas de introduc¢do de legendas em portugués, o que

se tornou Util uma vez que ambos os videos sdo em lingua inglesa.
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Esta aula demorou, também ela, mais de trés horas a construir, em particular na
idealizacdo e ilustracdo dos trajetos a construir na atividade pratica, construcdo de apresentacao

em PowerPoint e selegdo de videos a apresentar.

24/ mar

1198E1 112LH2

Aula MD Aula construida
- PPT: terrl1_insercao_redes; - PPT: RTES;
- Internet: Manual digital https://app.escolavirtual pt/reader/index.html; - Internet: video de Youtube The Most Expensive Projects Ever Built - YouTube (minuto 7'48 2 9'16")
- Internet: Site https://ec.europa.eu/transport/infrastructure/tentec/tentec-portal/map/maps.html |- Internet: video de Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=K0FFGOCUegg
- Vlideo: EV - Portugal e as RTE-T - Mapa politico da Europa;
- Manual; - Mapa politico da Europa mudo;
- Equipamentos: Computador, Projetor, Quadro branco; - Canetas de cor; . - Internet: https://ec.europa.eu/transport/infrastructure/tentec/tentec-portal/map/maps.html

-Manual;

- Equipamentos: Computador, Projetor, Quadro branco; - Canetas de cér; .

Tabela 3 - Comparacao de recursos utilizados nas aulas “A insercdo das redes nacionais nas redes

europeias e transcontinentais.”

Também no final destas duas aulas, foi distribuida uma ficha (Anexo 6) a cada aluno para
colocarem as respostas do Quizz construido (Anexo 9). Da mesma forma que nas primeiras aulas
do estudo, antes da correcdo das questdes apresentadas, a ficha foi recolhida para posterior
tratamento e andlise estatistica. Os Quizz criados, de tipologia escolha multipla, foram projetados
em quadro branco, tendo os alunos 25 segundos para responder a cada uma das 8 questdes

apresentadas, na sua ficha de respostas.

Com recurso a plataforma GoogleForms foi criado o inquérito (Anexo 10) que foi
partilhado em cada uma das paginas do GoogleClassroom das turmas, tendo os alunos acedido a
responder de forma interessada. Desta forma tentou-se perceber qual a visdo dos alunos sobre
o trabalho do professor e da forma como os alunos percecionam as aulas, os diferentes recursos

pedagdégicos e como julgam aprender melhor os conteudos lecionados.

4, Resultados

As quatro aulas deste estudo decorreram dentro do que foi planificado, ndo tendo havido
constrangimentos técnicos ou pessoais que as limitassem. Em quaisquer destas sessdes 0s

alunos, como sempre o fizeram, demonstraram interesse e empenho nos diferentes momentos.
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As turmas onde foi aplicado o estudo tém resultados globais positivos, ndo sé na disciplina

de Geografia, mas também nas restantes disciplinas.

Decorrente da analise aos questionarios de avaliacdo formativa e de consolidagao de
conteudos de fim de aula, podemos observar que em ambas as sessGes a turma LH2 apresenta

melhores resultados (Anexos 11 e 12) coincidente com os resultados finais na disciplina de

Geografia.
10/mar 24/mar
TURMA 119SE1 | 112LH2 119SE1 | 11°LH2
TEMA Caracterizagao da rede nacional de A inser¢do das redes nacionais nas
transporte aéreo e aquatico redes europeias e transcontinentais.
FORMA Aula construida Aula MD Aula MD Aula construida
RESPOSTAS
CERTAS X 6,5 6,6 53 6

Tabela 4 - Resultados obtidos com questionarios de fim de aula

De notar que a turma SE1 apresentou melhores resultados no questionario na aula
construida do que na aula MD. Esta turma foi a turma acompanhada durante a pratica de ensino
supervisionada, pelo que o conhecimento sobre os diferentes estilos de aprendizagens, a
utilizacdo de uma comunicacdo mais eficaz e a ligacao entre professor e alunos era maior, pelo
gue estes resultados n3ao sdo surpreendentes. Ou seja, o trabalho continuo na turma importa
para o professor e para os alunos, porque permite ao professor personalizar a abordagem de
ensino, os recursos que melhor funcionam com a turma. A ligacgdo emocional positiva e de
empatia entre alunos/professor ajuda a criar um ambiente favordvel as aprendizagens e estimula
a participacao dos alunos. Os resultados da turma LH2 estdo em linha com esta interpretacao - a
ligacdo entre professor e turma sdo importantes, pois os seus resultados foram melhores numa
aula “genérica” do que numa aula criada. Esta aula criada pelo docente ndo terd tido em conta
as especificidades da turma pois ndo havia esta ligacdo/histérico de acompanhamento por parte

do professor.
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3 Grafico comparativo de respostas nas aulas MD e Const. nas turmas 112 SE1 e 112
LH2
Const. - 6,5 MD -6,6
Const.-6

6

4

2

0 ESE1 OLH2

1

Figura 15- Grafico de resultados obtidos nos questionarios de fim de aula

Da andlise aos inquéritos realizados (figuras 16 e 17) destaca-se que:

a maioria dos alunos considera ter “melhor apreendido os conteldos lecionados “em
ambas as sessdes (MD e Const.)”, ainda assim ha um conjunto de alunos, que representam
37% do total da turma LH2, que consideram ter apreendido melhor os conteldos na aula
MD.

mais de 80% dos alunos das duas turmas tiveram percecao que foram utilizados diferentes
recursos pedagogicos nas aulas MD e Const.;

em ambas as turmas mais de 70% dos alunos considera que um professor demora 3 ou 4
horas a preparar uma aula de 100 minutos;

em ambas as turmas a maioria dos alunos considera que o professor demora o mesmo
tempo para planificar, elaborar e testar os materiais didaticos apresentados quer seja na

aula MD ou Const.
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Q4/SE1: Tiveste percegio de que as aulas lecionadas wiizaram uma Q2/SE1: Em média. quanto tempo (horas)juigas ser necessano 8 um
fipologia de recursos diferenciada? professor para plandicar, construir e testar os materiais didaticos a serem
utiizados numa sula de 100 minutos.

=5im » Ndo ethora e2horas +3horas sdhoras «5hoas

QU/SE1: Q3I/SE1: Tendo em conta - Aula1 (Const.)e Aula 2 (MD) - em qual delas
Tendo em conta - Aula 1 {Const.) e Aula 2 (MD) - em qual delas consideras ter consideras ter sido dspendido mais tempo por parte do professor na sua
apreendido melhor os contaldos lacionados. planificagdo, elaboraclo e teste de materiais diddticos apresentados.

A

wAua1 wAula2 wEm ambas sAdal sAua? =Emambas

Figura 16 - Graficos de Resultados inquérito Turma SE1

Qi/LH2: QA4/LHZ: Tiveste percegio de que as sulss leclonadas ulikzaram wmna
Tendo em conta - Aula 1 (MD) & Aula 2 [Const)- em qual delas tipologla de recursos difersnclada?
consideras ter apreendido medhor o conteddos lecionados.

»

whdual shua2 «Emambes #Nio = 8im

Q2/LHZ: Em média, quanto tempo (horas| juigas. ser necessdno s um professor Q3/LHZ: Tendo em conta - Aula 1 (MD)e Aula 2 {Const.) - em qual
para planificar, consirulr e lestar os materiais diddticos a serem uiiizados numa aula delas consideras ler sido dspendido mais lempe por parte do professor na
de 100 minuos. sua planificacac, elaboracdo € 1esle de materiais didalicos apresentados.

®

=2 horas = 3 horas =4 homs = 5§ horas sAulal sAua2 «lgual em ambas

Figura 17- Graficos de Resultados inquérito Turma LH2
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CONCLUSAO

A Pratica de Ensino Supervisionada é o ponto alto de qualquer Mestrado em Ensino, uma
vez que coloca o mestrando no contexto, no enquadramento, no ambiente, no local para onde
estd a ser formado. Neste ambito, a experimentacdo, a tentativa e erro sdao fundamentais para a
consolidagao e aplicagdao dos conhecimentos adquiridos na componente letiva do seu curso. A
experiéncia apresentada neste relatdrio demonstra como o professor de Geografia pode explorar
o que lhe é disponibilizado apds escolha/adocdo do manual escolar para os seus alunos,
antecipando o sucesso das aprendizagens. Gragas a distribuicdo de servico das professoras
orientadoras cooperantes no ano de realizacdo da PES, foi possivel aplicar o plano delineado em
duas turmas de 112 ano. Foi ainda possivel conciliar os temas escolhidos no calenddrio letivo

destas turmas.

A partida, para esta experiéncia, o inquérito colocado aos professores de Geografia
demonstrou que 73,4% dos professores de Geografia explora o seu manual digital para projetar
as paginas do manual e utilizar os recursos associados em contexto e que mais de 50% dos
professores utiliza os manuais digitais do professor em pelo menos metade das suas aulas. 78,6%
dos professores que responderam ao inquérito julgam que o manual digital do professor é uma
ferramenta util para a lecionagao. Apenas 50 professores indicaram utilizar nas suas aulas apenas
recursos contruidos por si. Ou seja, para o professor de Geografia o manual digital é uma
ferramenta de grande utilidade na pratica letiva. Foi entao delineado um esquema de lecionagao
de quatro aulas, distribuidas por duas turmas onde fosse possivel verificar a utilidade, a
pertinéncia, o valor pedagdgico do manual digital do professor e dos seus recursos, quando

comparado com aulas construidas na sua totalidade pelo professor.

Assim, foram lecionados dois conteldos programaticos e, para cada um, alternou-se o
método de construcdo: numa aula/turma foi seguido em exclusivo o manual digital do professor
€ 0S seus recursos e, na outra, foi construida de raiz uma sessao com recursos elaborados e
selecionados pelo professor. Para todas as aulas foi construido questiondrio para verificar
conhecimentos adquiridos em aula. Foi possivel entdo, demonstrar que o Manual Digital na
versdo do Professor, adotado para o 112 ano na Escola Secundaria/3 Rafael Bordalo Pinheiro —
“Territorios 11”- contém um vasto conjunto de recursos pré selecionados pelos seus autores,

enquadrados para cada conteldo programatico e distribuidos por todas as paginas do manual.
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Esses recursos, de tipologia variada, demonstram ser eficazes na aquisicdo de conhecimentos por
parte dos alunos, podendo ajudar, por exemplo um professor menos criativo e inovador ou muito
pressionado pelo tempo, a tornar as suas aulas dinamicas e motivadoras para os alunos. Estas
aulas demoraram substancialmente menos tempo a preparar do que as aulas construidas de raiz,
0 que permite extrapolar que um professor mais experiente, trabalhando com o mesmo manual
repetidamente, poderad demorar ainda menos na sua preparacdao ou melhorar, eventualmente,
os seus recursos. As aulas lecionadas seguindo exclusivamente estas propostas foram eficazes e

os alunos das duas turmas, obtiveram resultados positivos.

Os resultados da turma LH2, mesmo que melhores nos dois momentos, parecem
demonstrar que a ligacdo entre professor e turma sao importantes. O relacionamento entre
professor e alunos, o conhecimento das especificidades de cada turma, sdo importantes na
adequacdo das metodologias e dos recursos a explorar. Para o mesmo conteddo os seus
resultados foram melhores numa aula “genérica” do que numa aula criada. A aula criada ndo teve
em conta a turma, uma vez que nao havia esta ligagdo/histérico de acompanhamento da turma
por parte do professor. Na turma SE1, acompanhada na pratica de ensino supervisionada e onde
foram lecionadas mais de 20 aulas de 50 minutos, os resultados na aula criada de raiz foram mais
positivos do que na aula com apoio exclusivo do manual digital do professor e dos seus recursos

pré-selecionados pelos autores.

Dos questionarios colocados aos alunos apds as duas aulas conclui-se que os alunos de
ambas as turmas, mais de 80%, tiveram a percecdo que foram utilizados diferentes recursos
pedagdgicos nas duas aulas e, igualmente, considera que apreendeu os conteldos lecionados de
igual modo nas duas sessdes. O que é corroborado pelos resultados positivos obtidos nos

guestionarios de final de aula.

Os alunos demonstraram, em todas as aulas, um empenho genuino o que tornou a
experiéncia de ensino muito positiva. Como professor, as aulas construidas, mesmo com um
tempo de constru¢do muito maior, foram enriquecedoras e particularmente gratificantes. As
aulas dadas através do manual digital do professor foram, de algum modo, impessoais, uma vez
gue ndo tiveram o cunho do professor. Mesmo que a linguagem prépria e particular do

interlocutor esteja presente e seja semelhante ao que foi durante as restantes aulas, estas ndao
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sdo suas e esse sentimento esteve presente nas duas sessdes de utilizacdo exclusiva de manual

digital do professor.

Os manuais digitais como ferramenta relevante ao servi¢o dos docentes de Geografia sao
uma realidade. Os desafios do professor passam, entre muitos outros, pela diversidade e a gestao
da sala de aula, da avaliagdo dos seus alunos, a tecnologia disponivel e acessivel ou a formacao.
Ha um conjunto de tarefas administrativas e burocrdticas que consomem muito do seu tempo,
reduzindo o espaco para a aplicacdo de atividades diferenciadas nas suas aulas. Os manuais
digitais do professor sdao, como se procurou demonstrar, uma ajuda importante, uma ferramenta

util e que ndo compromete as aprendizagens ou a motivacdo dos alunos.

Ainda assim, o professor ndo pode parar de construir as suas préprias aulas nas turmas
gue acompanha de forma regular — as turmas dos seus alunos -, aproveitando e perseguindo a
sua diversidade e individualidade, mais de acordo com o perfil de cada aluno, mais adequadas as

especificidades da turma e, igualmente importante, serdo mais gratificantes para o professor.
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ANEXO 1

Manual Digital como ferramenta ao
servico dos docentes

Este questiondrio enquadra-se da construcdo de tese de mestrado em Ensino da Geografiano 32 Ciclo
e Secundario de aluno da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa. O
seu preenchimento ajudard a construir uma imagem sobre a importancia da ferramenta "Manual

Digital" na atividade didria dos docentes e devera demorar entre 3 a 5 minutos do seu tempo.
Grato pela sua colaboracao.

* Indica uma pergunta obrigatdria

1. Género: *

Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino

Outro

2. Idade: *

Marcar apenas uma oval.

Entre 23-30 anos
Entre 31-40 anos
Entre 41-50 anos
Entre 51-60 anos

Mais de 60
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3.

4.

Disciplina que leciona: *

Marcar apenas uma oval.

Geografia

Outra do Departamento Curricular Ciéncias Sociais e HumanasOutra do

Departamento Curricular Linguas

Outra do Departamento Curricular Matematica e Ciéncias ExperimentaisOutra

Tipo de ensino: *

Marcar apenas uma oval.

Particular
Publico

Ambos

Anos de lecionacgao D

Marcar apenas uma oval.

Menos de 5 anos

Entre 6 e 10 anos

Entre 11 e 20 anos
Entre 21 e 30 anos
Mais de 31 anos

Outra:
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NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS.
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Tem manual escolar adotado na sua escola? *

Marcar apenas uma oval.

Néao

Utiliza manual digital do professor nas suas aulas? *

Marcar apenas uma oval.

Sim  Avangar para a pergunta 8

Nao  Avancar para a pergunta 12

Quando utiliza o manual digital do professor nas suas aulas? *

Marcar apenas uma oval.

Em todas as aulas
Em cerca de 25% das aulas
Em cerca de 50% das aulas

Em cerca de 75% das aulas
Onde utiliza manual digital do professor: *

Marcar apenas uma oval.

No computador através da Internet
No computador com recurso a APP e download (sem internet)
Noutro dispositivo através da Internet

Noutro dispositivo com recurso a APP e download (sem Internet
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NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS.
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

10. Como explora 0 manual digital do professor nas suas aulas? *

Marcar apenas uma oval.

Somente para projetar paginas do manual
Somente para ampliar as imagens do manual

Para projetar as paginas do manual e os utilizar os recursos associados em
contexto

Somente para utilizar os recursos digitais associados em contexto
11. Considera o manual digital do professor: *

Marcar apenas uma oval.

Uma ferramenta imprescindivel a lecionacéo
Uma ferramenta Util para a lecionacéo

Uma ferramenta interessante mas pouco Util a lecionagao

12.  Nao utiliza manual digital do professor porque: *

Marcar apenas uma oval.

N&o tenho computador ou projetor na sala de aulas
N&ao sei como usar manuais digitais
N&o quero

S0 utilizo recursos digitais que construi

53



ANEXO 2

Plano Aulas n°: 117 e 118 Data: 10/03/23 | Turma: 11° LH2 TL: 100°

Sumario: Caracterizacdo da rede nacional de transporte aéreo e aquatico.

Aprendizagens Essenciais

Conteudos

Conceitos

Avaliar a competitividade dos diferentes modos de transporte, de acordo com a finalidade, e o
papel das redes de transportes e telecomunica¢des no desenvolvimento, a diferentes escalas de
analise.

Avaliar a competitividade dos diferentes modos de transporte, de acordo com a finalidade, e o
papel das redes de transportes e telecomunicag8es no desenvolvimento, a diferentes escalas de
andlise.

TEMA 4: A populacdo, como se movimenta e como
comunica

- A diversidade de modos de transporte e a
desigualdade espacial das redes.

Redes de transportes;

Transporte aquatico;

Meio transporte maritimo e fluvial;
Portos maritimos;

Plataformas multimodais;

Hub;

Mercadorias ro-ro e lo-lo;
Aeroportos;

Sequéncia pedagdgica:

Chamada e registo do sumério;

Exploragéo do site: www.flightradar24.com e registo de conclusoes;

Exploragéo do site: https://www.myshiptracking.com/ ;

Visionamento do video: “Portos de Portugal” 6°31” e discussao sobre o mesmo;
A rede portuéria nacional e a relevancia dos portos de Sines e Lisboa;

O transporte fluvial em Portugal e sua caracterizacao;

. Atividade de avaliagéo formativa de tipologia Quizz.

O transporte aéreo em Portugal, breve revisdo de contetdos sobre vantagens e desvantagens do transporte aéreo;

O transporte aquatico em Portugal, breve revisao de conteddos sobre vantagens e desvantagens do transporte aquatico (maritimo e fluvial);

Observagdo: O desenvolvimento da sequéncia pedagdgica pressupde a utilizacdo e proje¢do do manual digital, disponivel na plataforma Escola Virtual (manual adotado) e exploragcdo das

propostas nele apresentadas.

Este plano de aula podera estar sujeito a alteracdes durante o decorrer da sessao, tendo em conta os diferentes ritmos de realizacéo de tarefas e/ou em situacéo que exija a explicacédo de conceitos
e palavras a alguns alunos. Muitas vezes, a rede Wifi também surge como um possivel fator condicionante, pois podera atrasar a abertura de um video, aplicacdo ou ferramenta digital. Em caso
de surgirem constrangimentos que afetem a sequéncia pedagdgica planificada, os recursos poderdo ser substituidos pelo quadro branco e pelo acompanhamento das paginas 213-215; 224-225

do manual por parte dos alunos.

Recursos a explorar

Avaliacéo

- PPT: PE_Transportes;

- Internet: https://www.myshiptracking.com/

- Internet: www.flightradar24.com

- Internet: Manual digital https://app.escolavirtual.pt/reader/index.html;
- Equipamentos: Computador, Projetor, Quadro branco.

Observacéo:

e participacdo na aula;
e interesse demonstrado;
Avaliacdo formativa (Quizz)

Adaptacbes Pedagdgicas a considerar: Anotacfes pds-aula:
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ANEXO 3

Plano Aulas n®:118 e 119 | Data: 10/03/23 | Turma: 112 SE1 TL: 100°

Sumario: Caracterizacdo da rede nacional de transporte aéreo e aquatico.

Aprendizagens Essenciais Conteldos

Conceitos

Avaliar a competitividade dos diferentes modos de transporte, de acordo com a finalidade, e o
papel das redes de transportes e telecomunicag8es no desenvolvimento, a diferentes escalas de

andlise. TEMA 4: A populacdo, como se movimenta e como

comunica
Avaliar a competitividade dos diferentes modos de transporte, de acordo com a finalidade, e o
papel das redes de transportes e telecomunicag8es no desenvolvimento, a diferentes escalas de
analise.

- A diversidade de modos de transporte e a
desigualdade espacial das redes.

Redes de transportes;

Transporte aquatico;

Meio transporte maritimo e fluvial;
Portos maritimos;

Plataformas multimodais;

Hub;

Mercadorias ro-ro;

Mercadorias lo-lo

Aeroportos

Sequéncia pedagdgica:

Chamada e registo do sumério;

O transporte aéreo em Portugal, breve revisdo de contetdos sobre vantagens e desvantagens do transporte aéreo;
Visionamento e discussdo do video : “Novo aeroporto de Lisboa no papel h4 53 anos” 5207

Visionamento e discussao do video: “aeroporto de Lisboa em... Braganca!” 4°57”;

Breve revisdo de conteldos sobre vantagens e desvantagens do transporte aquético (maritimo e fluvial);
Visionamento do video: “ships” 87;” e discussédo sobre o mesmo;

O transporte fluvial em Portugal e sua caracterizacao;

Atividade de avaliagéo formativa de tipologia Quizz.

Observagdo: Este plano de aula podera estar sujeito a altera¢cdes durante o decorrer da sessao, tendo em conta os diferentes ritmos de realizacdo de tarefas e/ou em situagdo que exija a
explicagcdo de conceitos e palavras a alguns alunos. Muitas vezes, a rede Wifi também surge como um possivel fator condicionante, pois podera atrasar a abertura de um video, aplicagéo ou
ferramenta digital. Em caso de surgirem constrangimentos que afetem a sequéncia pedagodgica planificada, os recursos poderdo ser substituidos pelo quadro branco e pelo acompanhamento das

paginas 213-215; 224-225 do manual por parte dos alunos.

Recursos a explorar Avaliacéo

- PPT: Transportes; Observacéo:

- Internet: video de Youtube - https://www.youtube.com/watch?v=7nAlrYVSWzg

e participacdo na aula;

- Internet: video de Youtube https://www.youtube.com/watch?v=82ZLjEkifBY e interesse demonstrado;
- Video “Ships”; Avaliacdo formativa (Quizz)
- Manual;

- Equipamentos: Computador, Projetor, Quadro branco.

Adaptacbes Pedagdgicas a considerar: Anotacdes pds-aula:

XXXXX - aluno de PLNM

XXXXX -aluna de nacionalidade brasileira com muiltiplas dificuldades devido ao facto de
vir de um sistema de ensino diferente e ter entrado tardiamente no sistema de ensino
portugués.
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ANEXO 4

Plano Aulas n®:128 e 129 | Data: 24/03/23 | Turma: 11° SE1 TL: 100°

Sumario: A insercao das redes nacionais nas redes europeias e transcontinentais.

Aprendizagens Essenciais

Contelidos

Conceitos

Avaliar a competitividade dos diferentes modos de transporte, de acordo com a finalidade, e o papel das | TEMA 4: A popula¢do, como se
redes de transportes e telecomunicaces no desenvolvimento, a diferentes escalas de analise. movimenta e como comunica
Evidenciar a importancia da insercdo das redes de transporte nacionais nas redes europeias e - A diversidade de modos de

transcontinentais, refletindo sobre a posicéo de Portugal no espaco europeu e atlantico.

transporte e a desigualdade

Aplicar as Tecnologias de Informacéo Geogréfica, para analisar as redes de transportes e telecomunicacdes. | espacial das redes.

Redes de transportes;

Modos de transporte;

Rede Transeuropeia de Transportes (RTT);
Rede Transeuropeia de Energia (RTE).

Sequéncia pedagdgica:

Chamada e registo do sumaério;
Revisdo de contetdos lecionados;
A RTE-T Principal e Global;

Portugal e a sua posigéo no “Corredor Atlantico”

Visionamento e discusséo do video : “Portugal e as RTE-T” 3°13”;

Acdes nacionais programadas para o setor dos transportes e mobilidade;
A Rede Transeuropeia de Energia RTE -E

Atividade de avaliagdo formativa de tipologia Quizz.

Observagao: Este plano de aula podera estar sujeito a alteragdes durante o decorrer da sessdo, tendo em conta os diferentes ritmos de realizacéo de tarefas e/ou em situacdo que exija a
explicacdo de conceitos e palavras a alguns alunos. Muitas vezes, a rede Wifi também surge como um possivel fator condicionante, pois podera atrasar a abertura de um video, aplicagcao ou
ferramenta digital. Em caso de surgirem constrangimentos que afetem a sequéncia pedagdgica planificada, os recursos poderao ser substituidos pelo quadro branco e pelo acompanhamento das

paginas 231-233 do manual por parte dos alunos.

Apresentacao, exploracao e discusséo do site da Comissdo Europeia: TENtec Interactive Map Viewer (europa.eu)
Os objetivos da RTE-T, os seus corredores e agdes planeadas para o seu desenvolvimento;

Recursos a explorar

Avaliacao

- PPT: terrll_insercao_redes;
- Internet: Manual digital https://app.escolavirtual.pt/reader/index.html;

- Internet: Site https://ec.europa.eu/transport/infrastructure/tentec/tentec-portal/map/maps.html

- Video: EV - Portugal e as RTE-T
- Manual;
- Equipamentos: Computador, Projetor, Quadro branco; - Canetas de cor; .

Observacao:

e participacdo na aula;

e interesse demonstrado;
Avaliagéo formativa (Quizz)

Adaptac8es Pedagoégicas a considerar:

Anotacgdes pos-aula;

XXXX - aluno de PLNM
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ANEXO 5

Plano Aulas n®:127 e 128 | Data: 24/03/23 | Turma: 11° LH2 TL: 100°

Sumario: A insergdo das redes nacionais nas redes europeias e transcontinentais. Atividade Pratica

Aprendizagens Essenciais Conteudos Conceitos

Avaliar a competitividade dos diferentes modos de transporte, de acordo com a finalidade, e o papel das | TEMA 4: A popula¢do, como se | Redes de transportes;

redes de transportes e telecomunica¢8es no desenvolvimento, a diferentes escalas de analise. movimenta e como comunica Modos de transporte;

Evidenciar a importancia da insercdo das redes de transporte nacionais nas redes europeias e - A diversidade de modos de | Rede Transeuropeia de Transportes (RTT);
transcontinentais, refletindo sobre a posigao de Portugal no espaco europeu e atlantico. transporte e a desigualdade | Rede Transeuropeia de Energia (RTE).
Aplicar as Tecnologias de Informacdo Geografica, para analisar as redes de transportes e telecomunicacfes. | espacial das redes.

Sequéncia pedagdgica:

Chamada e registo do sumario;
Revisdo de contetdos lecionados;
A RTE-T Principal e Global;
Visionamento e discussao do video: “The Most Expensive Projects Ever Built” — 1°30”
Os objetivos da RTE-T e os seus corredores;
Portugal e a sua posigéo no “Corredor Atlantico”
Formas de Potenciar os transportes nacionais dentro da RTE-T
A Rede Transeuropeia de Energia RTE -E
Visionamento e discussao do video : “Trans-European energy infrastructure projects” 1°35”;
Apresentacio do site da comissdo Europeia: TENtec Interactive Map Viewer (europa.eu)
Atividade prética:
- a turma sera dividida em grupos;
- cada grupo ir4 construir um trajeto de viagem dentro da RTE-T, seguindo as indica¢des definidas para cada um desses trajetos.
Atividade de avaliagéo formativa de tipologia Quizz.

Observagdo: Este plano de aula podera estar sujeito a altera¢cdes durante o decorrer da sessao, tendo em conta os diferentes ritmos de realizacdo de tarefas e/ou em situagdo que exija a
explicagcdo de conceitos e palavras a alguns alunos. Muitas vezes, a rede Wifi também surge como um possivel fator condicionante, pois podera atrasar a abertura de um video, aplicagdo ou
ferramenta digital. Em caso de surgirem constrangimentos que afetem a sequéncia pedagdgica planificada, os recursos poderao ser substituidos pelo quadro branco e pelo acompanhamento das

paginas 231-233 do manual por parte dos alunos.

Recursos a explorar

Avaliacao

- PPT: RTEs;
- Internet: video de YouTube The Most Expensive Projects Ever Built - YouTube (minute 7°48 a 9°16")

- Internet: video de Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=KOFFQOCUegg
- Mapa politico da Europa;

- Mapa politico da Europa mudo;

- Internet: https://ec.europa.eu/transport/infrastructure/tentec/tentec-portal/map/maps.html
- Manual;

- Equipamentos: Computador, Projetor, Quadro branco; - Canetas de cor; .;

Observacéo:

participacdo na aula;
interesse demonstrado;
realizacdo das tarefas
solicitadas.

Avaliacéo formativa (Quizz)

Adaptac8es Pedagoégicas a considerar: Anotagdes pos-aula:
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ANEXO 6

12— Geografia A
Ratoel Bordalo Pnare. Avalliac8o Formativa
Ano: 11° Ano letivo 2022/2023
Turma:  NO°de aluno:
Opcdes
Pergunta: A|B|C]|D
Q1
Q2
Q3
Q4
Q5
Q6
Q7
Q8
24 de marco 2023 Bom trabalho! Professor
Vitor Foie
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ANEXO 7
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ANEXO 8

Escola Sec./3 Rafael Bordalo Pinheiro — Geografia A

Guiao de Tarefa:

Material:
» Mapa Mundo em papel formato A3;
» Computador

» Canetas/lapis de duas cores diferentes.

Tarefa a realizar em grupos:

MOBILITY AND TRANSPORT
TENtec Interactive Map Viewer

Baitic Adnatic

© Rhine - Aline
€ Aantic
| © torth 503 - Meditarransan

63 Rhine - Danube

> Visita e exploragdo do site TENtec Interactive Map Viewer (europa.eu);

> Utilizar a RTE-T para definir/sobrepor os diferentes trajetos atribuidos ao grupo;

> Desenhar no mapa mudo distribuido os trajetos definidos.

Grupo 3
Véo de
certificagao
DESAER ATL-100

* Autonomia de 1800km;

+ Certificagdo na rede Principal
em pelo menos 14 aeroportos
internacionais;

* Paises escolhidos : Alemanha ;
Eslovénia; Espanha (x2); Frana
(x2); ltdlia (x2); Noruega; Paises
Baixos; Polénia; Portugal (x2);
Republica Checa.

Bom trabalho!

Grupo 2
Capitais da
CEE em 1986

lema
go; Reino Um1c r

ia; Holanda (Paises
nda; Grécia; Portugal;

Grupo 4

Equicouro-Correeiros, Lda.

« Envio de 25 selas e outros equipamentos para
filmagens de nova série de TV, em Melnik,
Replblica Checa;

+ Mercadoria enviada por navio;

Portos de escala e/ou Transhipment : Leixdes ;
Corunha (Espanha); Nantes e Le Havre (Franga{
Viissingen e Roterdao (Paises Baixos); E
Braunschweig ; Magdeburgo (Alemanha); Decin
€ Melnik (Republn:a Checa).

> Férias:

« Visita a pelo menos 5 paises;

« Utilizar 4 meios de transporte diferentes;

+ Ponto de partida e de chegada Lisboa.

Professor

Vitorn Recs
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ANEXO 9
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ANEXO 10
Questionario - Aulas projeto PES

No ambito do projeto inserido na minha “Pratica de

ensino supervisionada”, gostaria de solicitar a vossa colabora¢ao na resposta a

este questiondrio. As questdes estdo ligadas as aulas de 10 e 24 de margo. Este ndo vostomara

mais do que 5 minutos. Obrigado!

* Indica uma pergunta obrigatoria

1.  Email *

2. Turma*

Marcar apenas uma oval.

112 SE1

112 LH2

3. Tendoemconta-AulaleAula2-emqualdelas consideras ter apreendido
melhor os conteudos lecionados.

Marcar apenas uma oval.

Aulal
Aula 2

Em ambas
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4. Em média, quanto tempo julgas ser necessario a um professor para planificar,

*construir e testar os materiais didaticos a serem utilizados numa aula de 100 minutos.

Marcar apenas uma oval.

menos 1 hora

mais de 5 horas

5. Tendoem conta - Aula 1 e Aula 2 - em qual delas consideras ter sido despendido *mais
tempo por parte do professor na sua planificacao, elaboracdo e teste de materiais

didaticos apresentados.

Marcar apenas uma oval.

Aulal
Aula 2

Em ambas
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6.

Tiveste percecdo de que as aulas lecionadas utilizaram uma tipologia de
recursos diferenciada?

Marcar apenas uma oval.

SimNao
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ANEXO 11
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ANEXO 12

| Sessio |
MD

rma
2 SE1

Tu
11

Turma | Sessdo |
112 LH2 [Ee6 5 S

n < 1n O~ N O T N O O © o m O o
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ANEXO 13

Resultados ao inquérito: Manual Digital como ferramenta ao servico dos docentes

Género:

337 respostas

@ Feminino
@ Masculino
Qutro

Idade:
337 respostas

@ Entre 23-30 anos
@ Entre 31-40 anos

Entre 41-50 anos
@ Entre 51-60 anos

@ Mais de 60
Tipo de ensino:
337 respostas
@ Particular
@ Publico
@ Ambos
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Anos de lecionagao
337 respostas

@ Menos de 5 anos
@ Entre 6 e 10 anos
@ Entre 11 e 20 anos
@ Entre 21 e 30 anos
@ Mais de 31 anos
@ Entre 10 e 20 anos
@ 37

@ 3°ciclo
Tem manual escolar adotado na sua escola?
337 respostas

® sim

® Nzo
Utiliza manual digital do professor nas suas aulas?
337 respostas

® Sim

® Nao
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Quando utiliza o manual digital do professor nas suas aulas?
256 respostas

@ Em todas as aulas

@ Em cerca de 25% das aulas
Em cerca de 50% das aulas

@ Em cerca de 75% das aulas

Onde utiliza manual digital do professor:

256 respostas

@ No computador através da Internet

@ No computador com recurso a APP e
download (sem internet)

Noutro dispositivo através da Internet

@ Noutro dispositivo com recurso a APP e
download (sem Internet

Como explora o manual digital do professor nas suas aulas?
256 respostas

@ Somente para projetar paginas do
manual

@® Somente para ampliar as imagens do
manual
Para projetar as paginas do manual e os
utilizar os recursos associados em
contexto

@ Somente para utilizar os recursos
digitais associados em contexto




Considera o manual digital do professor:
256 respostas

@ Uma ferramenta imprescindivel &
lecionagao
@® Uma ferramenta (til para a lecionagao

@ Uma ferramenta interessante mas
pouco util a lecionagao
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