NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Departamento de Geografia e Planeamento Regional

Educacéo para a Sustentabilidade no 3.° Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario

Contributo do Aspirante Geoparque Oeste para a Aprendizagem da
Geografia

Fabio Alexandre Mestre Monteiro

Relatdrio de Estagio de Mestrado em Ensino de Geografia no
3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Novembro, 2023



Relatério da Prdtica de Ensino Supervisionada apresentado para cumprimento dos
requisitos necessdrios a obtencao do grau de Mestre em Ensino da Geografia no 3.2 Ciclo
do Ensino Bdsico e no Ensino Secunddrio e realizado sob a orientacdo cientifica do
Professor Doutor José Eduardo Ventura e sob a coorientagao cientifica da Professora
Doutora Maria José Roxo, ambos da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da
Universidade Nova de Lisboa, tendo por orientadora cooperante a Professora Arinda
Fernandes Rodrigues, docente da Escola Secundaria D. Martinho Vaz de Castelo Branco,

na Pévoa de Santa Iria (Vila Franca de Xira).



Os professores de Geografia sdo idealistas. Tém a tendéncia para escolher ensinar

Geografia por acreditarem que a disciplina pode ter um efeito transformador no modo

como os jovens veem o mundo.

John Morgan



Agradecimentos

Estes ultimos dois anos revelaram-se complexos, no sentido em que descobri, de facto,
o que é ser um trabalhador-estudante. Conciliar a vida profissional com a de estudante
tornou-se um desafio algo herculeo, nomeadamente aquando da realiza¢do do estagio
pedagdgico. Houve vezes em que quis desistir e outras em que senti que ndo seria capaz
de chegar ao fim, mas, com a ajuda e o incentivo de algumas pessoas, foi possivel realizar
a ardua tarefa que, agora, termina. Assim, gostaria de agradecer as seguintes pessoas

por me terem ajudado a realizar um sonho de menino, ser professor:

- em primeiro lugar, aos meus pais, que me deram a possibilidade de ter entrado
na faculdade, algo que costumo afirmar ser a melhor coisa que me aconteceu na vida.
Agradeco-lhes o investimento, a disponibilidade e a confianca que sempre depositaram

em mim. Sem vocés, este feito ndo seria realizavel;

- aos meus professores, seja os do Ensino Basico e Secundario, seja os da
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas, da Universidade Nova de Lisboa, com os quais
tanto aprendi, nas dimensdes cientifica, pedagdgica e humana. Sem o seu contributo,

penso que jamais teria querido ser professor;

- ao meu orientador, o Professor José Eduardo Ventura, pelas constantes
disponibilidade, amabilidade, sabedoria, experiéncia e paciéncia, o que tornou o nosso

trabalho conjunto proficuo e prazeroso;

- a minha coorientadora, a Professora Maria José Roxo, por sempre ter

acreditado em mim e pelas suas palavras de incentivo;

- a minha orientadora cooperante, a Professora Arinda Rodrigues, com quem
tanto aprendi, nomeadamente a procurar ser o melhor professor possivel. A sua
amizade, disponibilidade e experiéncia foram fatores cruciais na minha formacao
enguanto docente e, por sua causa, jamais esquecerei 0 meu ano de estagio. Obrigado

por ter sempre acreditado em mim, mesmo para além dos portdes da escola;



- a Escola Secundaria D. Martinho Vaz de Castelo Branco, por me ter recebido de
bragos abertos, bem como a sua comunidade escolar, em particular aos colegas, os quais

sempre me demonstraram amabilidade e disponibilidade para ajudar;

- ao Aspirante Geoparque Oeste e seus associados, que possibilitaram a
realizacdo de atividades pedagdgicas altamente enriquecedoras, dando, assim,
oportunidade aos alunos de conhecerem e explorarem aprendizagens ndo realizaveis

noutro contexto;

- aos meus amigos, os quais também sempre acreditaram em mim e me

incentivaram a nunca desistir;

- aos alunos da Escola Secundaria D. Martinho Vaz de Castelo Branco, com os
quais tive o prazer de conviver e trabalhar e que possibilitaram uma experiéncia de

estdgio muito gratificante.

Muito obrigado a todos!



Educagdo para a Sustentabilidade no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino

Secundario.

Contributo do Aspirante Geoparque Oeste para a Aprendizagem da Geogrdfia.

Fabio Alexandre Mestre Monteiro

Resumo

Este relatério é o resultado da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), realizada no
ambito do Mestrado em Ensino de Geografia no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino
Secundario, no ano letivo 2021/2022, na Escola Basica e Secundaria D. Martinho Vaz de
Castelo Branco. O seu tema principal é a educacdo para a sustentabilidade, com enfoque
no contributo do Aspirante Geoparque Oeste para este objetivo, no contexto das
aprendizagens na disciplina de Geografia. O trabalho desenvolvido decorreu junto de
uma turma do 9.2 ano de escolaridade, com a lecionacdo da disciplina de Geografia, e
de uma turma do 11.2 ano de escolaridade do ensino regular, na disciplina de Geografia
A, com destaque para esta ultima, que foi o alvo principal do trabalho durante o estagio.
No seguimento destes objetivos, foram lecionadas aulas e organizadas atividades que
deram a conhecer aos alunos as a¢des desencadeadas pelo futuro geoparque e a sua
importancia na preservacdo do ambiente e dos recursos naturais, por um lado, e na
defesa e promocgdo do patriménio cultural do territério, por outro, nomeadamente no
contexto das dreas rurais. O coroldrio deste processo consistiu numa visita de estudo a
alguns locais do Aspirante Geoparque Oeste, na qual os alunos contactaram
diretamente com uma diversidade enriquecedora de experiéncias, aplicando
conhecimentos tedricos ja apreendidos e fazendo novas aprendizagens, sobretudo de
cariz pratico. Por conseguinte, é possivel concluir que o trabalho realizado facilitou a
aprendizagem dos alunos para o tema da sustentabilidade, contribuindo para o
desenvolvimento de uma cidadania territorial ativa e sustentavel.

Palavras-Chave: Geografia; aprendizagem; sustentabilidade; geoparque.



Education for Sustainability in the third cycle of Basic Education and in Secondary

Education.

The contribute of the Aspiring West Geopark to the Learning of Geography.

Fabio Alexandre Mestre Monteiro

Abstract

This report is the outcome of the Supervised Teaching Practice (STP), which took place
during the Master’s Degree in Geography Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education
and in Secondary Education, during the school year of 2021/2022, at Escola Basica e
Secundaria D. Martinho Vaz de Castelo Branco. Its main subject is the education for
sustainability, focusing on the role played by the Aspiring Geopark Oeste toward this
goal, in the context of Geography learning. This work was carried out in the Geography
classes of a 9th grade class and in the Geography A classes of a 11th grade class of the
regular teaching system, even though the latter was the main target of the undertaken
work during the internship. Following on these objectives and in order to show students
which activities the future geopark fosters and its importance in environmental and
natural resources’ preservation, on one hand, and in the defense and promotion of the
territory’s cultural heritage, on the other, namely in the context of rural areas, some
classes were taught and some activities were organized. The ultimate experience of this
process was a field trip to some locations of the Aspiring Geopark Oeste, in which
students had the opportunity to directly engage in an enriching diversity of experiences,
applying theoretical knowledge already learned and also learning new lessons, mainly
of a more practical nature. Consequently, it is possible to infer that this project
facilitated students’ learning of the topic of sustainability, leading to the construction of
an active and sustainable territorial citizenship.

Keywords: Geography; learning; sustainability; geopark.
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INTRODUCAO

Os grandes mestres nacionais da Geografia ja afirmavam, ha décadas, que esta ciéncia
possui a Natureza e a superficie terrestre como o seu grande laboratdrio, no qual a
observacdo direta dos fendmenos fisicos e humanos permite entender a complexidade
das interacdes dos fatores fisicos e humanos. Grande obreiro da Geografia portuguesa,
o Professor Orlando Ribeiro afirmava que a ciéncia geografica era uma “ciéncia de ar
livre” (RIBEIRO, 2012, p. 68), enquanto a Professora Raquel Soeiro de Brito defendia o
“contacto direto com a realidade” estudada, considerando o trabalho de campo o
“método indispensdvel da Geografia” (BRITO & POEIRA, 1991, p. 32). Além disso, a
Geografia e o0 seu ensino possibilitam aos jovens o conhecimento da diversidade do
nosso planeta, proporcionando-lhes a descoberta de realidades diferentes da sua, com
experiéncias naturais e humanas que nenhuma outra disciplina oferece, seja na sala de
aula ou fora dela. Acima de tudo, a Geografia permite um “efeito transformador no

modo como os jovens veem o mundo” (MORGAN, 2012, p. 151).

Assim, a nossa disciplina é fundamental na construcgdo da percecao que os alunos
tém do mundo a sua volta, podendo experiencid-lo numa ética de curiosidade e partilha.
Num mundo em que os desafios mais prementes assentam na relagdo estabelecida
entre os recursos disponiveis e o seu uso, é essencial utilizar a Geografia como uma
disciplina em que os alunos tenham a oportunidade de se formar enquanto “cidadaos
conscientes, preocupados com os problemas do ambiente” (ALMEIDA, 2007, p. 16). E,
assim, compreensivel que a escolha da tematica a trabalhar na PES e no presente
relatério tenha recaido sobre a educacdo para a sustentabilidade, tentando-se
privilegiar atividades que conduzissem os estudantes a aprendizagens significativas,
nomeadamente em atividades praticas, numa d&tica de trabalho de campo e/ou de

investigacdo empirica.

A motivacdo para o tema escolhido assentou também no desejo de fazer os
alunos experienciarem novas e inovadoras situacdes de aprendizagem, nomeadamente
in loco, pelo que se procurou escolher um conjunto especifico de conhecimentos
tedrico-praticos que conduzissem os alunos a esse caminho. O Aspirante Geoparque

Oeste (AGO) revelou-se, deste modo, a organizagdo ideal para trabalhar com os alunos



a tematica em apreco e algumas das Aprendizagens Essenciais (AE) da Geografia ligadas
aquela e a um conhecimento mais profundo e empirico do territério, nomeadamente o
rural, beneficiando de um contexto geografico relativamente proximo a sua area de
residéncia. Utilizando conteddos programaticos, conceitos e objetivos afetos ao estudo
das dreas rurais, foi estabelecida uma pequena parceria com o AGO para que este nos
ajudasse a mostrar aos alunos o quao importante é a preservagao sustentavel daquelas,

bem como as enormes potencialidades que oferecem.

De modo a tornar tal viavel, foi escolhida uma turma do 11.2 ano de escolaridade
do ensino regular, do curso cientifico-humanistico de Linguas e Humanidades, como
principal foco deste trabalho. Por outro lado, foram igualmente desenvolvidas algumas
atividades junto de uma turma do 9.2 ano de escolaridade, mas que, por razdes diversas,
desde a reduzida carga hordria da disciplina a incipiente presenca desta tematica nas AE

neste nivel de ensino, ndo foram alvo de um maior enfoque e consideracgao.
Os principais objetivos de todo este trabalho foram:

e analisar formas sustentdveis do uso do territorio;
o refletir sobre o conceito de sustentabilidade no ambito dos geoparques;
e explorar o contributo pedagdgico das atividades dinamizadas pelo Aspirante

Geoparque Oeste na promoc¢ao do conhecimento sustentavel do territério;

o refletir acerca das atividades realizadas pelo Aspirante Geoparque Oeste para a
aprendizagem de conhecimentos geograficos;

e aplicar metodologias e instrumentos que fomentem e avaliem a aprendizagem
para a sustentabilidade.

E com base nestes pressupostos que foi desenvolvida a investigacdo que
constitui a espinha dorsal deste relatério. Ressalta-se, ainda, a importancia do trabalho
encetado para a construcdo do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(PASEOQ), uma vez que este preconiza o desenvolvimento de competéncias como o
pensamento critico e criativo, o raciocinio e resolucdo de problemas, o desenvolvimento

pessoal e auténomo, a informacdo e a comunicacdo e o saber cientifico e tecnoldgico,



alicercadas sobre principios como o saber, a aprendizagem e a sustentabilidade?,
pressupostos que estiveram na base do processo de reflexdo e pratica do estdgio

realizado.

A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) foi realizada na Escola Basica e
Secunddria D. Martinho Vaz de Castelo Branco, sob a orientacdo da professora
cooperante Arinda Rodrigues. Como ja foi mencionado, o professor estagiario
acompanhou uma turma do Ensino Secunddrio regular, de 11.2 ano, e uma turma do 3.2
Ciclo do Ensino Basico regular, do 9.2 ano. Foram observadas e lecionadas aulas nestas

duas turmas, ao longo de todo o ano letivo 2021/2022.

Este relatdrio encontra-se organizado em quatro partes. A primeira diz respeito
ao enquadramento tedrico da tematica tratada, na qual se apresentam as premissas que
constituem os alicerces do trabalho desenvolvido ao longo do ano de estdgio. Aqui, sera
feita uma revisao da literatura e a contextualizagdo do contributo dos geoparques, em

geral, e do AGO, em particular, para a educagao para a sustentabilidade.

Na segunda parte, sera apresentado o contexto escolar em que decorreu a PES,

bem como as atividades realizadas além da pratica letiva.

Na terceira parte do relatdrio, serad apresentada a pratica pedagdgica, incidindo
este capitulo sobre algumas aulas lecionadas e sobre as atividades dinamizadas pelo
professor estagiario em contexto letivo e fora dele, analisando-se os recursos utilizados

e as metodologias empregues.

Na quarta e ultima parte, realizar-se-a uma reflexao final acerca do trabalho
desenvolvido durante a PES, com o intuito de identificar os seus pontos fortes e fracos,

bem como a importancia da investigacdo levada a cabo.

! Consultar o documento Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria.



CAPITULO 1

Enquadramento Tedrico

No primeiro capitulo deste relatdério, realiza-se uma abordagem tedrica sobre a tematica
em estudo, pretendendo-se contextualiza-la e fundamenta-la teoricamente,
clarificando-se os conceitos fundamentais associados. O objetivo deste capitulo inicial é
atestar a relevancia do tema escolhido na aprendizagem de conteldos da disciplina de

Geografia.

1.1. O conceito de sustentabilidade

As questdes relacionadas com um modelo de desenvolvimento econémico-social que
tenha em conta a dimensao ambiental ndo sao exclusivamente contemporaneas. No
século XVIII, o economista e demdgrafo britanico Thomas Malthus debrugou-se sobre
as consequéncias do crescimento demografico resultante da revolugdo agricola entdo
ocorrida, em Inglaterra, no consumo de recursos (Baker, 2006). Tendo formulado uma
teoria que alertava para a necessidade de haver um controlo do aumento populacional,
Malthus entendeu que nao seria possivel produzir recursos (homeadamente, alimentos)
em quantidade suficiente para satisfazer as necessidades de toda a populacao,
sublinhando, desse modo, que o crescimento demografico colocaria em risco o
progresso humano. Nesta teoria, &, assim, ja percetivel a necessidade de um
crescimento populacional assente numa melhor gestao de recursos, pois, caso tal ndo
se verificasse, o desenvolvimento humano ficaria comprometido, isto é, o bem-estar das
populacdes, em resultado da escassez de recursos alimentares.

Outros autores viriam, no mesmo periodo histdrico e posteriormente, a alertar
para este tipo de questdes. Contudo, apenas na segunda metade do século XX, nas
décadas de 60 e 70, se comegou a observar uma intensificacdo da preocupacao, por
parte de largos setores da sociedade, relativamente ao ambiente, sobretudo no que diz
respeito aos perigos para a saude causados pela poluicdo industrial massiva (ob. cit.).
Destaca-se a obra Os Limites do Crescimento, encabecada por Donella Meadows e

datada de 1972, que concluiu que, se as tendéncias da época relativamente ao



crescimento populacional, a produgdo alimentar, ao uso de recursos naturais e a
poluicdo se mantivessem, a sustentabilidade do planeta exceder-se-ia nos cem anos
seguintes. Apesar de ter sido alvo de inuUmeras criticas, nomeadamente por propor um
crescimento econémico e populacional “zero” (HAQ, 1972)%, o argumento principal
desta obra ecoaria de forma sonante nos anos e décadas seguintes. No ano da sua
publicacao, a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) realizou a Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Ambiente, em Estocolmo, e criou o Programa das Nac¢des Unidas para o
Ambiente (PNUA). Este seria o primeiro encontro, do género, a alcangar uma dimensao
mundial, tendo sido também precursora de futuras reunides internacionais relativas as
questées ambientais. A sua principal consequéncia foi o incremento de legislacdo
ambiental, desde os Estados Unidos da América ao Japao, com destaque para as areas

do controlo da poluicdo e da protecdo da natureza (Simao, 2017).

No ano de 1980, surge, pela primeira vez, a expressdo “desenvolvimento
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sustentdvel”, na sequéncia da publicacdo da Estratégia Mundial da Conservacéo, por
parte da Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza. No entanto, o ambito do
termo limitava-se a sustentabilidade ecoldgica, ndao estabelecendo uma ligacdo com
guestdes sociais ou econdmicas. Os anos seguintes trouxeram a verdadeira
internacionalizacdo do discurso ambiental, nomeadamente nos paises desenvolvidos.
Desde a criagdo de ministérios e/ou agéncias do ambiente as alteracdes legislativas em
matéria ambiental, a problematica da sustentabilidade foi-se estabelecendo enquanto
politica prioritaria. Em 1983, a Comissao Mundial para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento da ONU foi criada, sendo responsavel, quatro anos depois, pela
publicacdo do relatério O Nosso Futuro Comum, mais conhecido por Relatdrio
Brundtland, devido a presidéncia da entdo primeira-ministra norueguesa, Gro Harlem
Brundtland. Este relatério constituiu um marco importante na histdria da expressao
“desenvolvimento sustentavel”, pois foi, por um lado, o primeiro documento oficial a

defini-lo de uma forma mais concreta, tornando-se essa definicado na mais utilizada por

governos, organizacoes e outras entidades (ob. cit.). Segundo Simdo (ob. cit., p. 4), a

2 Varios economistas, como Mahbub ul Hag, um dos mais proeminentes da sua época e ao servico do
Banco Mundial, consideraram a obra de Meadows bastante pessimista e a sua tese acentuadamente
catastrofica. Criticaram-lhe a auséncia de uma visdo mais ampla e diversificada, ja que o mundo nao era
homogéneo. Acreditavam na capacidade de adaptagdo humana face aos problemas que pudessem existir,
numa 6tica otimista e na crenga na sabedoria humana e nos efeitos positivos da tecnologia.



definicdo do designado Relatdrio Brundtland traduz-se como “desenvolvimento
sustentavel é o desenvolvimento que da resposta as necessidades do presente, sem
comprometer a capacidade das gerac¢des futuras de poderem satisfazer as suas”. Assim,
este relatdrio indica que as necessidades do presente constituem, essencialmente, as
necessidades dos mais pobres, as quais devem consistir na principal prioridade dos
governos e organizagdes. Por outro lado, consiste numa definicdo que destaca
determinados elementos que passaram a ser indissociaveis do ideal de sustentabilidade,
como a adog¢dao de um conjunto de modelos ou caminhos para um crescimento
econdmico que previna a degradacdo e esgotamento dos recursos naturais e que

promova a equidade na distribuicdo desses mesmos recursos pela populagao.

Posteriormente, novos marcos passaram a fazer parte da histdria da tentativa de
implementacdo do conceito em andlise, entre eles, o Protocolo de Montreal, em 1987,
o qual procurou eliminar a producdo de substancias quimicas nocivas a camada de
ozono; a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Ambiente e Desenvolvimento de 1992,
no Rio de Janeiro, com o propdsito de criar medidas e estratégias conducentes ao
término e inversdao da degradacdao ambiental e dos seus efeitos. Esta conferéncia
produziu uma série de documentos relevantes, destacando-se a Declara¢do do Rio sobre
o Ambiente e o Desenvolvimento e a famosa Agenda 21; em 1997, foi assinado o
Protocolo de Quioto, com o intuito de limitar e reduzir a emissdo de gases com efeito
de estufa; no ano 2000, sdo assinados, pelos paises signatarios da ONU, os Objetivos do
Milénio, a serem cumpridos até 2015, dando-se prioridade ao desenvolvimento
humano; em 2002, teve lugar a Cimeira Mundial para o Desenvolvimento Sustentavel,
em Joanesburgo, designada por Cimeira da Terra, na qual foi elaborado um plano de
acdo para dreas como a energia, a educagdo, os recursos naturais, as alteragdes
climdticas e a ajuda ao desenvolvimento; em 2007 (e, de novo, em 2015), realiza-se a
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre as Altera¢gGes Climaticas, com o objetivo de
delinear um novo acordo que efetive o Protocolo de Quioto; além disso, em 2012,
ocorreu o mais importante encontro relacionado com o desenvolvimento sustentavel: a
Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Desenvolvimento Sustentdvel, mais conhecida por
Rio+20. Esta conferéncia resultou da incessante procura em reafirmar o compromisso

politico com a promogdo de um desenvolvimento sustentavel, constituindo-se como



uma tentativa nesse sentido. Em 2015 e no rescaldo dos Objetivos do Milénio, a ONU
elaborou os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), integrados na Agenda
2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, procurando promover uma prosperidade
sustentavel, através de 17 objetivos, que incidem nas mais variadas areas, desde a
erradicacdo da pobreza e da fome no mundo, bem como o acesso a dgua potavel e a
saneamento basico, a uma educacao de qualidade e a igualdade de género, ndo
esquecendo o estabelecimento de parcerias que sustentem a implementacdo destes

objetivos.

Mais recentemente, em novembro de 2021, em Glasgow, a Cimeira do Clima,
designada por Convencao das Partes (COP26), manteve a énfase na reducdo das
emissdes de gases com efeito de estufa, o que permite comprovar que esta preocupacao
se mantém ha décadas, continuando a fazer parte da agenda internacional das varias

nac¢des signatarias da ONU.

Em suma, importa referir que o caminho para a sustentabilidade ndo tem sido facil.
O proéprio conceito de “desenvolvimento sustentavel” tem ganhado diferentes
interpretacdes e abordagens, embora a definicdo, ja apresentada, no Relatdrio
Brundtland, continue a prevalecer enquanto a Unica que atingiu um “estatuto de
autoridade” (Baker, 2006, p. 17). Esta definicdo distinguiu-se por apresentar uma
formulacao que relaciona esferas e objetivos outrora considerados antagonicos,
pretendendo, agora, mostra-los como possivelmente complementares, dos quais sdo
exemplo o crescimento econdmico e a protecdao ambiental. Por outro lado, esta
definicdo de Brundtland apoiava as pretensdes socioecondmicas dos paises menos
desenvolvidos e surgiu numa época em que a poluicdo se destacava na opinido publica
mundial e, consequentemente, na agenda politica internacional. Segundo Baker (2006),

estes foram os fatores que permitiram que esta definicdo vingasse até aos dias de hoje.

Ao promover a complementaridade entre diferentes dimensdes, a definicdo de
“desenvolvimento sustentavel” defendida pelo Relatdrio de Brundtland preconiza a
procura do equilibrio entre ambiente, sociedade, economia e politica, observando-se,
assim, uma tendéncia para a sua multidimensionalidade (Simao, 2017), algo que &,
atualmente, fundamental para a resolucdo de problemas e prossecucdo de objetivos,

em consequéncia da complexidade e volatilidade do mundo em que vivemos. Além
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disso, € uma definicdo otimista, reiterando uma esperanga na capacidade humana de,
como um todo, se comprometer de uma forma construtiva relativamente ao futuro,
enfatizando o desenvolvimento tecnolédgico e as suas vantagens. Ao mesmo tempo,
pretende promover a equidade em todas as sociedades e paises, através do
desenvolvimento social, ao satisfazer necessidades basicas da populacdo, como a

alimentacado, os cuidados de saude, trabalho, educacdo, entre outros.

1.2. A importancia da educagao para a sustentabilidade

Atualmente, a sustentabilidade é um tema transversal a maior parte das disciplinas dos
curriculos educativos de varios paises. A designada “politica da natureza” tem tomado
o foco na vida econdmica, politica e cultural contemporanea, pelo que “conceitos como
«ambiente», «natureza» e «desenvolvimento sustentavel» ja se tornaram assiduos na
linguagem educacional e curricular” (Morgan, 2012, p. 9).

Apesar de ter precedentes nas décadas anteriores, nomeadamente com a
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introducao do conceito de “educa¢dao ambiental”, devido as questdes ligadas a poluigdo
e a delapidacdo dos recursos (Guerra et al. 2008), evidenciadas no subcapitulo anterior,
a educacao para a sustentabilidade ficou formalizada com a célebre Década das Nagdes
Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, entre 2005 e 2014. De acordo
com o seu Plano Internacional de Aplicagéo, o documento de referéncia deste projeto
decenal, a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel (EDS) assenta em valores que
incutem o respeito pelas geragdes presentes e futuras, pela diversidade e pelo ambiente
e 0s recursos naturais que o planeta nos oferece. Para além disso, a EDS sensibiliza-nos
a adotar um comportamento de responsabilidade, de justica e de didlogo, que nos
permitira viver plenamente, com base nos recursos que nos sao indispensaveis (Gomes,
2012). Assim, a EDS é, de forma explicita, um contributo para o ensino de valores para
a sustentabilidade, inerentes ao conceito de desenvolvimento sustentavel, contribuindo
para uma “visdao de um mundo em que todos tenham a oportunidade de receber uma
educacdo e aprender os valores, comportamentos e modos de vida necessarios para se

alcancar um futuro sustentdvel e uma transformacao positiva da sociedade” (UNESCO,

2005, p. 5).



O facto de a UNESCO ter dedicado uma década inteira a educa¢do e a
aprendizagem dos ideais, principios e praticas do desenvolvimento sustentdvel é um
indicio de que a educacdo para a sustentabilidade é crucial no mundo em que vivemos
e, mais especificamente, na orientagao dos nossos alunos enquanto futuros decisores a
variadas escalas geograficas: da local a global, passando pela regional e nacional. A EDS
é, assim, vista como um conceito emergente e dinamico, que pressupde a
responsabilizacdo de pessoas de todas as idades na criacdo de um futuro sustentavel
(Imara e Altinay, 2021). Esta perspetiva educativa encontra-se também formalizada na
Agenda 2030 da ONU, que é constituida pelos dezassete ODS (ver subcapitulo 1.1.), a
qual tem sido, em anos mais recentes, marcante na educacdo para a sustentabilidade, a
escala internacional. Consequentemente, poder-se-a inferir que a UNESCO pretende
estimular uma mudanca de paradigma na educacdo dos nossos jovens, de modo a
facilitar a penetracao e integracao da EDS nos curriculos, programas e praticas escolares
de todos os seus paises signatarios. Contudo, este projeto ndo visa apenas os alunos,
mas, de igual forma, os educadores e docentes, fornecendo-lhes oportunidades de
aquisicao de competéncias relativas a EDS, de modo que possam assumir o seu papel de

agentes de mudanca (ob. cit.).

As competéncias para a adogao de praticas sustentaveis sao diversas: constituem
conhecimentos, valores e capacidades tidos como indispensaveis para que os alunos
consigam compreender a incerteza e a complexidade das questdes relacionadas com a
sustentabilidade. Serdo também essas competéncias que poderdo moldar
comportamentos e influenciar tomadas de decisdo, capacitando-os na contribuicao para

a efetivacdo de um desenvolvimento sustentdvel.

Em ultima andlise, pretende-se que os nossos alunos desenvolvam competéncias
gue conciliem diferentes dimensdes de sustentabilidade, nomeadamente o crescimento
econdmico, a equidade social e a preservacdao ambiental. No entanto e uma vez que
estas sdo cada vez mais indissocidveis no mundo contemporaneo, surgem outros
aspetos a ter em conta e que a EDS tenta, simultaneamente, promover: a justica social,
a ecoeficiéncia e a coesdo territorial. As dimensdes e aspetos mencionados contribuem
e formam o que se designa comumente por desenvolvimento sustentdvel (figura 1). No

gue se refere a escala de andlise geografica, tal como ja foi referido, esta devera ser



diversificada e devera partir da local para a global e vice-versa (a estreita relagdo entre
estas diferentes escalas é apelidada de glocal). Por sua vez, os agentes intervenientes
sdo sempre dois: nds e os outros. Isto prende-se com a partilha de conhecimentos,
atitudes e vivéncias, numa o6tica de desenvolvimento integrado, o Unico que podera ser,
verdadeiramente, sustentdvel. Por fim, dever-se-a precisar a escala temporal das
problematicas e questdes a analisar: importa agir no presente para que possamos ter
um futuro mais promissor. Com efeito, serd esse um dos pressupostos do

desenvolvimento sustentavel.

Ambiente
(Onalidade ambiental)

Glocal
O lugar onde vivo e o mundo

Figura 1 — Modelo de desenvolvimento sustentavel (Fonte: GOMES, 2012).

Como se pode constatar pela andlise da figura 1, o conceito de desenvolvimento
sustentavel pressupde a interligacdo entre ambiente e crescimento econdmico (a que
se junta a equidade social), parecendo ndo haver lugar a uma incompatibilidade entre
ambos, apesar da sua relacdo ser marcadamente complexa (Gomes, 2012). Este é o
conceito que os alunos deverdao incorporar no seu processo de aprendizagem, nao
esquecendo, contudo, essa mesma complexidade, que pauta a interligacdo de
desenvolvimento e ambiente, uma vez que o primeiro assenta, no modelo atual de
crescimento econdmico, no consumo de recursos, contribuindo para a satisfacdo das
necessidades humanas e para o avancgo tecnoldgico; por sua vez, o segundo pressupoe
a preservacao desses mesmos recursos, com vista a garantia da sua perpetuidade, isto

é, da sua sustentabilidade. E importante adotar estratégias e apresentar instrumentos
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que demonstrem aos alunos que a ideia de um crescimento infinito é incompativel com
o carater finito dos recursos disponiveis e que “as nossas produ¢des e consumos nao

podem ultrapassar a capacidade de regeneracdo da biosfera” (ob. cit., p. 50).3

E visivel o esforco feito por vérios organismos internacionais e nacionais neste
sentido. Para além das a¢Oes executadas pela ONU, nomeadamente através da sua
Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o
Conselho da Unido Europeia adotou, em 2006, a Estratégia da UniGo Europeia para o
Desenvolvimento Sustentdvel. Segundo Gomes (2012), neste documento, os estados-
membros reiteram a definicdo de desenvolvimento sustentdvel presente no Relatdrio
Brundtland e apresentam o seu objetivo de melhorar, de forma continua, a qualidade
de vida das geracOes atuais e vindouras, através da “criacdo de comunidades
sustentaveis capazes de gerir e utilizar os recursos eficazmente (..), garantindo

III

prosperidade, protecdo ambiental e coesdo social” (ob. cit., p. 51). Segundo o mesmo
autor e analisando-se, agora, a escala nacional, Portugal consagrou o desenvolvimento
sustentdvel na revisdo constitucional de 1997. Dez anos mais tarde, foi aprovada a
Estratégia Nacional de Desenvolvimento Sustentavel 2015 (ENDS 2015), bem como o
seu plano de implementacdo. Esta surgiu na sequéncia da adocgdo, por parte da ONU, da
Agenda 21, pretendendo o governo portugués procurar um “modelo mais sustentdvel
de evolucdo da sociedade” (APA, 2008, p. 11). Alguns dos seus objetivos fundamentais
sdao a eficiéncia energética, o crescimento sustentavel, uma maior equidade, a
valorizacdo do patrimdnio, um territério equilibrado e uma aposta na cooperacgdo. Deste
modo, conclui-se que estes objetivos estdo em linha com os pressupostos do
desenvolvimento sustentavel preconizados pela UNESCO e por outras entidades
internacionais. Importa ainda referir a inclusdo da disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento no curriculo do Ensino Bésico portugués, no ano letivo de 2017/2018.
Abordando varios temas relacionados com a sustentabilidade, esta disciplina tem tido o
mérito de, a par com outras disciplinas, como a Geografia e as Ciéncias Naturais, colocar
os alunos em contacto com a educacdo para a sustentabilidade. Para além disso,

promove a construcdo de uma cidadania ativa, responsavel e consciente.

3 Importa esclarecer que, em certa medida, a capacidade de regeneracio do planeta ja foi ultrapassada,
ndo podendo ser ultrapassada de forma continuada.
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Frequentemente, sdo os professores de Geografia os responsdaveis pela lecionagao das
aulas de Cidadania e Desenvolvimento, facto que comprova, mais uma vez, a relevancia

da Geografia na transformacao social pretendida.

Uma vez que “os professores sdo os alicerces do sucesso dos programas da EDS”
(Gomes, 2012, p. 57), é fundamental capacita-los com os conhecimentos, competéncias
€ recursos necessarios a persecucao dos objetivos da EDS. A disciplina de Geografia é,
entre outras, uma das mais importantes neste projeto. Uma vez que o seu curriculo
incorpora o estudo de fendmenos e elementos naturais e antrdpicos, ao analisar e
problematizar a sua interagdo na superficie terrestre, a ciéncia geografica revela-se
Unica na aprendizagem do modo como os seres humanos transformam as paisagens
sobre as quais edificam as suas comunidades e como estas se adaptam a essas
transformacdes. Enquanto ciéncia integradora das componentes naturais e sociais dos
territérios em que vivemos, a Geografia é, porventura, a Unica disciplina escolar que
tenta dar aos jovens uma visdo integrada dos processos envolvidos na evolugdo das
paisagens fisicas e culturais (Morgan, 2012). Consequentemente, o seu potencial efeito
transformador da abordagem dos alunos face ao seu planeta é incomensuravel.
Segundo Morgan (2012), a Geografia serve objetivos educativos vitais, entre eles, o
pensamento critico e a tomada de decisbes, que permitirdo aos jovens viver as suas
vidas enquanto cidad3dos informados e conscientes dos problemas que afetam as suas

comunidades locais, num mundo cada vez mais globalizado.

A Geografia contribui para a aprendizagem e compreensao das necessidades e dos
direitos das geracdes atuais e futuras e para a reflexdo sobre as medidas mais eficientes
para fazer face aos desafios contemporaneos, desde as alteracdes climaticas, a pobreza
e as desigualdades de desenvolvimento. A aprendizagem geografica, fazendo a relacao
entre a teoria e a pratica, encoraja uma cidadania ambiental sustentavel, com praticas
mais auténomas, participativas e criticas. E por este motivo que a tematica da

sustentabilidade devera estar necessariamente presente no seu curriculo.
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1.3. Os geoparques como laboratérios de ensino de praticas sustentaveis

O conceito de geoparque foi criado pela Organizacdo das NacbOes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), em 2001. Diz respeito a um territério que contém
locais e paisagens singulares e de elevada importancia geoldgica, sendo gerido com base
em principios de preserva¢do, educacdo e desenvolvimento sustentavel (Pimentel,
2021). Para além do patriménio geoldgico de relevancia cientifica ou de especial
raridade ou atributo estético, os geoparques compreendem também patrimonio natural
e histérico-cultural (seja este material ou imaterial), dai serem representativos das
regides nas quais se inserem. Um dos principais objetivos de um geoparque passa por
promover o seu territorio como instrumento didatico, visando ainda o seu
desenvolvimento a variados niveis. Estes locais possuem um valor acrescentado ndo
somente para as suas popula¢des, mas, de igual forma, para toda a sociedade. Tal valor
traduz-se numa sinergia entre a sua biodiversidade, a sua geodiversidade e a sua
diversidade cultural, com um potencial econdmico elevado, sobretudo para as

comunidades que neles habitam (Lazzari e Aloia, 2014).

A identidade de um geoparque deverd ser construida pelos agentes locais, os
guais procuram uma ideia de territério distinta, assente numa personalidade natural,
geoldgica e patrimonial prdpria. A partir dai, deverd avancar-se para uma interpretacao
holistica, na qual os valores desse territério contribuam, de forma articulada e
harmoniosa, para seu o desenvolvimento sustentdvel (Pimentel, 2021). Posteriormente,
a relevancia internacional de cada um destes espacos é avaliada e confirmada por

especialistas internos e externos.

Em 2004, num encontro formalizado em Paris, sede da UNESCO, 17 geoparques
europeus e oito chineses decidiram formar a Rede Mundial de Geoparques. Em 2015,
os estados-membros da UNESCO acordaram na criacdo de uma nova designacao:
geoparques mundiais da UNESCO. Esta organizacdo auxilia os varios paises nos seus
esforcos para estabelecer geoparques em todo o mundo, em colaboracdo com a Rede
Mundial de Geoparques. Atualmente, existem 169 geoparques mundiais da UNESCO,
distribuidos por 44 paises e quatro continentes (a Oceania e a Antartida ndo possuem

gualquer geoparque).
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Em Portugal, foi criado, sob a dire¢dao da Comissao Nacional da UNESCO, o Férum
Portugués de Geoparques Mundiais da UNESCO, em 2011.* Tem por objetivos
aprofundar conhecimentos, definir estratégias, métodos e metas de trabalho e
promover um intercambio dos seus membros. Atualmente, sao membros deste Férum
o Geoparque Naturtejo (2006), Geoparque Arouca (2009), Geoparque Acores (2013),
Geoparque Terras de Cavaleiros (2014) e o Geoparque Estrela (2020), perfazendo cinco
geoparques mundiais da UNESCO em territdrio nacional. Por sua vez e como membros
observadores, encontram-se, atualmente, trés aspirantes a geoparques: o Geoparque
Algarvensis, o Geoparque Litoral Viana do Castelo e o Geoparque Oeste, sobre o qual
incidird o presente projeto e o correspondente trabalho a desenvolver.

A estratégia de um geoparque pauta-se por ser um compromisso a longo prazo
e assenta, fundamentalmente, em trés pilares essenciais: a geoconservacdo, o
geoturismo e a geoeducagdo. Segundo Pimentel (2021, p. 3), o primeiro consiste na
“identificacdo, caracterizacdo, preservacao e usufruto” dos designados geositios, isto &,
de elementos geoldgicos de interesse presentes no territério. Por sua vez, Rodrigues
(2008, p. 1) menciona que a procura dessas areas pretende “esclarecer e educar® a
populacdo relativamente ao valor destes sitios e desenvolver planos ou estratégias de
ordenamento que contribuam ndo sé para a sua conserva¢ao, mas também para a sua
promog¢do”. O geoturismo é a “promocgdo da visitacdo e estadia dos visitantes locais,
nacionais e estrangeiros” (Pimentel, 2021, p. 3), com o intuito destes usufruirem do
patrimoénio natural e cultural endégeno. Por fim, a geoeducacdo consiste na
dinamizac¢do de atividades nas quais participe ndo apenas a comunidade escolar, mas
também a populacdo em geral, mostrando-lhes a importancia e o significado dos
geositios e do restante patrimonio presente. Estes pilares foram definidos pela UNESCO,
a qual criou, a0 mesmo tempo, estes trés novos conceitos (geoconservagdo, geoturismo

e geoeducacdo), para além do préprio conceito de “geoparque”.

Uma vez que o radical grego geo tem por significado terra, todos estes novos
termos estdo, inequivocamente, relacionados com o espago terrestre, elemento

primordial do estudo da Geografia. No entanto e na sequéncia desta génese de

4 Informacdo mais detalhada poderd também ser consultada na pagina virtual da Comissdo Nacional da
UNESCO, em www.unescoportugal.mne.gov.pt.
5 E possivel relacionar, assim, este conceito com o de geoeducac3o.
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conceitos e ideias trazida pela prépria origem dos geoparques, a nivel mundial, surgiu
também um quinto conceito, que poder-se-a concluir ter a capacidade para servir de
premissa aos termos da geoconservacdo, do geoturismo e da geoeducacdo: o
geopatrimonio. Este consiste na totalidade de locais geoldgicos com significativo valor
cientifico, cultural, estético e educacional (Lazzari e Aloia, 2014), constituindo a base de
todo o trabalho dinamizado pelos geoparques. O seu estudo permitira edificar um
conhecimento mais rico e consolidado do territério e das suas potencialidades,
permitindo, por sua vez, o usufruto desse territério a vdrios niveis. Tal conhecimento

tem sido apelidado de geoconhecimento.

Procurando olhar para além da Geologia, o seu ponto de partida, os geoparques
mundiais da UNESCO tém constituido instrumentos cruciais no ensino das geociéncias
(Geologia, Biologia, Geografia, entre outras), quer numa perspetiva formal, quer
informal (Pimentel, 2021). Todavia, esta geoeduca¢do vai muito para além dos
conhecimentos habitualmente veiculados em sala de aula, de indole mais tedrica. Os
geoparques permitem o uso de estratégias e de metodologias de ensino mais praticas,
como o trabalho de campo, através, por exemplo, de visitas de estudo. Isto possibilita
desenvolver com os alunos uma multiplicidade de atividades que envolvam um “saber
fazer”, em vez de desenvolver apenas um “saber saber”. Ao colocar os alunos a observar
diretamente a diversidade de paisagens naturais e humanas, dar-se-lhes-a a
oportunidade de refletir sobre aquilo que foi observado, questionando-se sobre as
causas e os efeitos dos fendmenos que ocorrem nestes territérios em particular. Assim,
poder-se-a procurar que os alunos se tornem agentes reflexivos e modeladores do
espaco, propondo medidas ou realizando trabalho in loco, numa dtica de construcdo de
uma cidadania integral. Ao constatarem os problemas que atingem os territdrios e as
populacdes que neles vivem, os alunos terdo oportunidade de ajudar no seu
desenvolvimento, exercendo um papel proativo enquanto cidaddos conscientes e
participantes. Assim, é essencial esta abordagem tdo advogada pelos geoparques: é vital
ligar as populacbes, em particular a populacdo estudantil, ao espaco real que as rodeia

e do qual sdo parte integrante.

Para além disso, é importante ressalvar que os territdrios pertencentes aos

geoparques mundiais da UNESCO constituem, na sua generalidade, espacos
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economicamente pouco desenvolvidos e tecnologicamente pouco favorecidos (Sa e
Silva, 2019). Estes territdrios compreendem, na sua grande parte, areas rurais, embora
também possam possuir algumas areas urbanas, sendo o exemplo mais evidente o Hong
Kong Geopark, localizado numa metrépole densamente povoada (SANTOS e JACOBI,
2017). Consequentemente, a tematica em questdo prende-se com uma necessidade de
potencializar os recursos enddgenos destas areas, seja através de formas de turismo
alternativas e mais sustentaveis, como o turismo de habitacdo, de natureza, e
desportivo, seja através do turismo de saude, de ecomuseus, da observagdo animal e/ou
vegetal ou da dinamizacdo de passeios pedestres, caminhadas e outras atividades
similares. Contudo, hd que ter em conta que, devido a sua raridade e/ou valor cientifico,
educativo ou econdmico destes recursos naturais e culturais dos quais os geoparques
dispdem, dever-se-a implementar procedimentos de preservacao e de gestdo rigorosos,
de forma a garantir a sua preservagao, ou seja, a sua sustentabilidade.

Um dos pontos fortes da disciplina de Geografia, em particular, no ensino
secunddrio, é a problematiza¢do destas questdes junto dos alunos. Por exemplo, em
Geografia A, no 11.2 ano de escolaridade (nivel escolar trabalhado durante o estagio
pedagdgico), os alunos abordam a temdtica dos problemas das dreas rurais,
equacionando, de seguida, as oportunidades das quais estas tém, recentemente,
usufruido ou que ainda poderao vir a usufruir. Uma das capacidades previstas é a de
problematizar as inter-relagdes no territério, sendo que os alunos deverdao desenvolver
aprendizagens no sentido de “equacionar oportunidades de desenvolvimento rural,
relacionando as potencialidades de aproveitamento de recursos endégenos com a
criacdo de polos de atracdo e sua sustentabilidade” (Ministério da Educacdo, 2018b, p.
6). Ora, esta aprendizagem encontra-se integralmente de acordo com os pressupostos
dos geoparques mundiais da UNESCO. Ao refletirem sobre as oportunidades de
potencializar os recursos dos espacos rurais, tendo em conta a dinamizacao de “polos
de atracdo”, como, por exemplo, os geositios, e a sustentabilidade destes, os alunos
colocardo em prdatica um dos objetivos primordiais destes distintos territdrios: o
usufruto das condi¢des Unicas que eles nos oferecem, muitas delas ainda subutilizadas,
assente numa 6tica de constante preservacao, alcangcando-se, deste modo, a sua (quase)

plena sustentabilidade.
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Além disso e num grau de exigéncia superior, os alunos do 11.2 ano de Geografia
A deverdo “comunicar e participar exemplos concretos de ac¢des que permitam a
resolucdo de problemas ambientais e de sustentabilidade no espaco rural (...), revelando
capacidade de argumentagcao e pensamento critico” (ob. cit., p. 6). Este objetivo vai,
igualmente, ao encontro das pretensGes de um geoparque, uma vez que promove
intervengdes educativas relativas a geoconservacao e a procura de medidas que
possibilitem a sustentabilidade dos recursos, algo que é tido como inovador pela
UNESCO, quebrando, desta forma, com metodologias de ensino mais convencionais
(Henriques et al. 2012). Para além disso e atendendo ao carater pratico desta
abordagem, os alunos poderdao desenvolver estas capacidades ao trabalharem em
grupo, numa perspetiva colaborativa. Tal revela-se importante na aula (ou numa saida
de campo) de Geografia, pois os alunos terao, assim, a oportunidade de desenvolverem,
de uma forma mais eficaz, a sua capacidade argumentativa, contrapondo ideias uns com
os outros e chegando a consensos conjuntos, consubstanciados na observacdo do
territério realizada e, preferencialmente, utilizando o seu sentido critico.

Para além do ensino secunddrio, também é possivel explorar a tematica dos
geoparques no 3.2 Ciclo do Ensino Basico, nomeadamente no que concerne a praticas
inovadoras e mais sustentdveis das atividades agricola e turistica. No 8.2 ano de
escolaridade, no dominio relativo as atividades econdmicas, a aprendizagem mais
relevante a ter em conta é “participar de forma ativa em campanhas de sensibilizacdo
para a promocao da maior sustentabilidade das atividades econdmicas (...)” (Ministério
da Educacdo, 2018a, p. 9), o que vai ao encontro da dinamizacdo de atividades
sustentdveis, algo tdo caro aos geoparques. Contudo e devido a diversos fatores, entre
eles, a habitual reduzida carga horaria da disciplina neste ciclo de escolaridade (cerca de
100 minutos semanais)® e a idade mais jovem dos alunos, a utilizacdo da temética dos
geoparques no 3.2 Ciclo poderd ndo ser tdo impactante, ndo trazendo, assim, os
resultados esperados na aprendizagem dos alunos e na sua mobilizacdo enquanto
agentes intervenientes no territdrio. Tal estratégia poderd, todavia, continuar a ser uma

opcao dos docentes de Geografia destes niveis de escolaridade, nem que seja para

6 Consultar www.dge.mec.pt/matriz-curricular-do-3o-ciclo
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colocar os alunos em contacto com diferentes realidades e conhecimentos, ainda que

de forma breve e/ou superficial.

O potencial da utilizacdo dos geoparques na disciplina de Geografia é, no fim de
contas, bastante consideravel, sobretudo, no ensino secundario. Tal potencial prende-
se com o facto de a disciplina de Geografia possuir uma elevada carga horaria nesse ciclo
de estudos (270/315 minutos semanais)’, bem como o estudo de tematicas diretamente
relacionadas com as atividades promovidas pelos geoparques. A atividade considerada
mais importante sera o trabalho de campo, ao qual estdo afetas outras tarefas como a
localizacdo de geositios, a recolha de informacdo, a interpretacdo de processos
geograficos e/ou geoldgicos/geomorfoldgicos e a realizacdo de entrevistas e inquéritos
(ob. cit.). Este tipo de tarefas podera desempenhar um papel mais consistente na
formacdo tedrica dos alunos, mas também na sua formacdo pratica da disciplina,
conseguindo-se, deste modo, aliar a teoria e a pratica nas aulas de Geografia, algo que
ndo é tdo comum como seria desejavel. Esta faceta da aprendizagem no contexto dos
geoparques é, segundo alguns autores que se debrucaram sobre o tema, como
Henriques et al. (2012), encorajadora do desenvolvimento de determinadas
competéncias nos alunos, especialmente as relacionadas com o conhecimento, a
problematizacdo, a comunicagao e a adogdo de atitudes consistentes com a promogao
da geoconservacdo. Deste modo, conclui-se que os principios da geoconservacao
estardo na base daquilo que designamos por geoeducacao.

Por sua vez, o geoturismo revela ter também um importante contributo na
persecuc¢ao dos objetivos ja enunciados. Por um lado, porque as a¢des dos geoparques
mundiais da UNESCO centram as suas atividades numa estratégia de reconectar as
populacdes com o Planeta e os seus recursos (S3 e Silva, 2019). Por outro lado, porque
promovem o reconhecimento, por parte da sociedade, do valor patrimonial,
intergeracional, econdmico e social da diversidade do patrimdnio natural, paisagistico e
cultural dos seus territérios. Com efeito, a atividade turistica, cada vez maior na
diversidade da sua oferta, poderd ter uma influéncia determinante no aumento da
sensibilidade para a conservacao do patrimédnio, ao nivel local e regional, ao projetar,

nacional e internacionalmente, o prdprio territério. Tal facto permite o incremento do

7 Consultar www.dge.mec.pt/matriz-dos-cursos-cientifico-humanisticos
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desenvolvimento cultural e socioecondmico nestes espagos geograficos, por colocar o
foco nas empresas e nos individuos locais, aos quais é requerido que desenvolvam e
protagonizem experiéncias, atividades e produtos Unicos e associados aquele territorio.
Ao mesmo tempo, estabelece-se uma produgdao, partilha e divulgacdo de
conhecimentos, envolvendo a comunidade e promovendo o bem-estar das populacdes
nativa e turista. E por essa mesma razdo que os geoparques constituem areas com um
elevado potencial de oportunidades de negdcio, revelando uma sinergia que enaltece
os aspetos e recursos enddgenos e a sua capacidade de inovagdao, sem esquecer a
necessidade de manutencdo e conservacdo desses recursos, fomentando-se, assim, o
desenvolvimento sustentdvel local (Vieira et al. 2018).

Por fim e em jeito de resumo, os trés grandes pilares que fundamentam a
atividade dos geoparques sdo, por si sé, também, os pilares de uma politica de
desenvolvimento sustentavel dos territérios e das populagdes afetos aqueles (ver figura
2). Sdo, portanto, condicdo essencial ao sucesso destes “novos territérios do século XXI”

(Sa e Silva, 2019, p. 136).

Geoconservagao
Geoparques [<———» Geoturismo 5 Desenvolvimento
/ sustentavel
Geoeducacgdo

Figura 2 — Geoparques como promotores do desenvolvimento sustentavel (elaboragdo prépria)

1.4. O contributo do Aspirante Geoparque Oeste

De entre os cinco geoparques portugueses oficiais e os trés aspirantes, aquele que se
localiza mais préoximo a Area Metropolitana de Lisboa (AML) é o Aspirante Geoparque
Oeste. A escolha deste caso de estudo prende-se com o vasto potencial de
aprendizagem que este territério oferece e, naturalmente, com a proximidade
geografica a AML, cuja fronteira setentrional serve de limite meridional ao territério

deste futuro geoparque. Deste modo e uma vez que o estagio pedagdgico se desenvolve
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numa escola da AML, faz todo o sentido explorar as oportunidades desta imensa area,
constituida por seis municipios: Torres Vedras, Lourinh3d, Peniche, Caldas da Rainha,

Bombarral e Cadaval (figura 3).
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Figura 3 — Territdrio do Aspirante Geoparque Oeste (Fonte: www.geoparqueoeste.com)

Por sua vez, a escolha desta tematica prende-se também com a existéncia, no
Aspirante Geoparque Oeste, de uma multiplicidade de paisagens, urbanas e rurais,
litorais e interiores, as quais serdo objeto de estudo e de interpretacdo por parte dos
alunos. O trabalho desenvolvido constituiu, assim, um apelo a observacdo e ao

raciocinio sobre o territdrio, algo tdo caro a ciéncia geografica (Ribeiro, 2012).

A sua multiplicidade de paisagens atribui-lhe, ao mesmo tempo, uma diversidade
de locais a visitar, de recursos e produtos para conhecer e de experiéncias para
vivenciar. Assim, no territorio do Aspirante Geoparque Oeste, observa-se uma variedade
impressionante de elementos naturais (figura 4) e culturais (figura 5), os quais se
relacionam no espaco geografico em que se inserem, algo que constitui um mosaico de

oportunidades de aprendizagem, no que toca a disciplina de Geografia.
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Figura 4 — Ponta do Trovao, Peniche (Fonte: Figura 5 — Igreja de Santa Maria do Castelo, Lourinha
cedido pelo Aspirante Geoparque Oeste) (Fonte: cedido pelo Aspirante Geoparque Oeste)

Segundo Mateus et al. (2018), desde 2016, o Museu da Lourinhd e o Férum
Portugués de Geoparques Mundiais da UNESCO tém cooperado e debatido a
possibilidade de formar um territério com caracteristicas impares, tendo formalizado
um acordo, em marco de 2018, para a candidatura conjunta dos cinco municipios
originais a geoparque mundial da UNESCO.8 Esta candidatura apoia-se, principalmente,
na existéncia de formacdes geoldgicas com mais de 200 milhdes de anos, do periodo
Tridssico, e de outras mais recentes, dos periodos Jurassico, Cretacico e até do
Quaternario. Tal facto é, também, impulsionado pela existéncia e descoberta de
inimeros fdsseis datados desses periodos geoldgicos, entre os quais se contam
diferentes fosseis de dinossauros, nomeadamente no municipio-sede do futuro
geoparque, a Lourinhd.® Atualmente, os seis municipios integrantes do aspirante a
geoparque contam com uma area total de 1154 km? e 72 km de costa atlantica, sendo
que, destes, 15 km correspondem a praias de costa baixa e arenosa.’® A riqueza e
diversidade do territério em analise pode ser atestada pelo elevado nimero de
geositios. Na figura 6, é possivel observar a sua localizagdo, sendo que a maior parte

destes locais de interesse se encontra junto ao litoral.

8 O municipio de Obidos desistiu da sua participacdo, em 2020, e, nesse mesmo ano, entraram 0s
municipios do Cadaval e das Caldas da Rainha (Fonte: www.geoparqueoeste.com).

% Dai esta ser comumente apelidada de “capital portuguesa dos dinossauros”.

10 Consultar www.geoparqueoeste.com
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Figura 6 — Mapa dos geositios do Aspirante Geoparque Oeste (Fonte: www.geoparqueoeste.com)

O Aspirante Geoparque Oeste oferece, assim, uma grande diversidade de locais
a visitar, desde locais de interesse geoldgico a museus, centros de interpretacdo e
miradouros (figura 6). Ndo é, assim, surpreendente que este territério seja, desde ha
varios anos, um local de elei¢do para milhares de turistas!! que procuram n3o apenas o
tradicional turismo estival, isto é, de sol e praia, mas também novas formas de turismo
que esta area geografica tem para oferecer e em relagao as quais tem investido. Estas
formas alternativas de turismo foram, com efeito, um dos varios aspetos trabalhados

com os alunos, durante o estagio pedagdgico, no ambito da tematica da

11 Segundo o Instituto Nacional de Estatistica (INE), em 2022, o nimero de dormidas na regido Oeste
atingiu um total de 1,42 milhGes, apds uma quebra durante a pandemia COVID-19, retomando a tendéncia
crescente verificada antes de 2020.

22



sustentabilidade. Em primeiro lugar, porque constituem formas de lazer mais
sustentaveis, opondo-se ao turismo balnear de massas, que ultrapassa, por vezes, a
capacidade de carga dos locais. Em segundo lugar, porque aproveitam os recursos
endogenos desta regido, ajudando a preserva-los, enquanto promovem o
desenvolvimento. Assim, o Aspirante Geoparque Oeste pode ser considerado um bom
exemplo de prdticas sustentdveis de turismo e, por essa razdao, um estudo de caso
pertinente para os alunos de Geografia, nomeadamente, os do ensino secundario. Como
ja referido, no 11.2 ano, os alunos estudam os problemas das areas rurais e, logo de
seguida, abordam a multifuncionalidade do espaco rural, as suas potencialidades e o
papel dinamizador dos seus recursos, sendo um deles o turismo, nomeadamente o
designado turismo em espaco rural (TER). Deste modo e neste futuro geoparque, poder-
se-a fazer uma visita a Quinta do Sanguinhal, no concelho do Bombarral, na qual os
turistas poderdo desfrutar de atividades ligadas ao enoturismo; uma visita a Vale
d’Azenha Country House, uma antiga azenha recuperada para alojamento local,
também localizada no municipio do Bombarral, inserindo-se, assim, numa das
modalidades do TER, casas de campo, passando ainda pela Quinta Pedagdgica da Caria,
em Torres Vedras, onde os alunos poderdao contactar com praticas agricolas
sustentaveis, constituindo esse outro dos conteldos estudados no 11.2 ano de

escolaridade.?

O Aspirante Geoparque Oeste oferece ainda atividades relacionadas com
turismo gastrondmico, como é o caso das visitas a Adega Cooperativa da Lourinh3 ou a
Adega Mae, em Torres Vedras, ou mesmo as visitas aos pomares de pereiras e macieiras
da Sidrada, no Bombarral, onde os visitantes poderdo desfrutar de produtos tipicos da
regido Oeste, dos quais é exemplo a célebre pera-rocha. O turismo cultural também estd
muito presente no territério em apreco, uma vez que este possui um elevado niumero

de museus, sitios arqueoldgicos e centros de interpretacdo. Sdo exemplos o famoso

12 0s alunos de Geografia, do 11.2 ano, estudam estratégias de desenvolvimento rural sustentavel, sendo
a agricultura bioldgica uma delas. Esta ultima constituiu uma das aprendizagens privilegiadas na
investigacdo realizada no estagio pedagogico, bem como as novas formas de turismo (sustentavel), as
alteragdes climaticas, as politicas ambientais, o ordenamento do territério, entre outras.
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Museu da Lourinh3'3, as Linhas de Torres Vedras!4, o Dino Parque da Lourinh3d!®, o
Castelo de Torres Vedras ou o Museu Bordallo Pinheiro e o Museu José Malhoa, ambos
nas Caldas da Rainha®. Por fim, ha ainda a destacar o turismo ambiental dinamizado por
este aspirante a geoparque: a pratica de desportos de aventura, como o BTT ou a
canoagem na Lagoa de Obidos, ou um simples passeio pedestre, por exemplo, na drea
das Termas do Vimeiro. Conclui-se, portanto, que o Aspirante Geoparque Oeste possui
uma imensa oferta turistica, especialmente no que concerne a formas mais “amigas do
ambiente”, embora se deva assinalar, também, a pratica de formas de turismo mais
convencionais, como o balnear, devido a sua extensa costa atlantica, sem esquecer a
pratica de desportos aquaticos como o surf, em Peniche, e o turismo termal, com
potencialidade nas Caldas da Rainha (Hospital Termal Rainha D. Leonor) e em Torres

Vedras (Termas do Vimeiro).

Por sua vez, este vasto territdrio é também testemunho de outro dos tdpicos de
investigacdo do presente relatdrio, as alteragdes climaticas. Esta tematica é,
praticamente, transversal a todos os ciclos e niveis de ensino da Geografia, embora
contenha uma maior expressividade nos 9.2 e 10.2 anos de escolaridade. Sendo um
territério com um vasto espaco litoral, algumas das suas areas e localidades poderdo ser
afetadas pela eventual subida do nivel médio das aguas do mar, como é facilmente
percetivel pela observacdo do Visualizador de Cendrios de Subida do Nivel do Mar em
Portugal, elaborado por investigadores da Faculdade de Ciéncias da Universidade de
Lisboa, em 2018, e disponivel online.'” Assim, as praias do Baleal, em Peniche, e da Areia
Branca, no concelho da Lourinh3, poderao vir a ser afetadas pela transgressao marinha.
Para além destes exemplos, as areas proximas da foz dos rios Sizandro, no concelho de
Torres Vedras, e do Rio Grande, no concelho da Lourinh3, poderdo ser palco de cheias e

consequentes inundagdes, algo que acarretara o risco de destruicdo de culturas

13 A colecdo do Museu da Lourinh3 centra-se em fésseis de dinossauros e de outras espécies animais.

14 Este local oferece multiplas opges, as quais permitem aos visitantes conhecer mais aprofundadamente
as Invasdes Francesas em Portugal, entre 1807 e 1810, desde o Museu Municipal Leonel Trindade ao
Centro de Interpretacdo da Batalha do Vimeiro, o primeiro localizado em Torres Vedras e o segundo no
concelho da Lourinha.

150 Dino Parque é um museu ao ar livre, onde é possivel ver réplicas de dinossauros em tamanho real.
16 Bordallo Pinheiro e José Malhoa foram artistas portugueses da segunda metade do século XIX. O
primeiro destacou-se enquanto desenhador, ilustrador, decorador, jornalista e professor. Por sua vez,
José Malhoa foi pioneiro na pintura naturalista em Portugal.

7 Consultar www.snmportugal.pt
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agricolas, em particular, de espécies como a alface, a couve, a batata e a abdbora,
representando esta ultima 60% da produgdao nacional somente no concelho da
Lourinh3.!® De igual modo, o centro da vila da Lourinha poder3d ser vitima de inundacdes
durante o inverno, tendo estas caracteristicas de inundag¢des urbanas. Desta forma, o
territério do Aspirante Geoparque Oeste é, por si s6, um estudo de caso relevante
relativamente a tematica dos possiveis efeitos das alteragdes climaticas, ndo apenas em
contexto rural (e agricola), mas também em contexto urbano. Consequentemente,
revela ser um laboratério em que mostrar estas problemdticas aos alunos se torna facil,

guer nas aulas de Geografia, quer, preferencialmente, in loco, em trabalho de campo.

Refira-se, também, que a regido Oeste de Portugal Continental tem vindo a
verificar um aumento do interesse das populac¢des, seja para residirem?', seja para a
visitarem, como referido anteriormente. Por esse motivo, as oportunidades que este
territério oferece no estudo das problematicas referidas, nomeadamente no que
concerne os conteudos da disciplina de Geografia do 11.2 ano de escolaridade, é deveras
consideravel e pertinente. Ao Vvisitarem o aspirante geoparque, os alunos
experienciaram realidades sobre as quais, em geral, tém apenas contacto através dos
manuais ou da Internet, e, muitas vezes, de forma vaga. Através da aplicacdo de diversas
metodologias e estratégias, nas quais se contaram palestras, visitas de estudo, leitura e
analise de noticias, pesquisa e investigacdo de casos praticos ou estudos de caso, entre
outras, o Professor Estagidrio procurou dar a conhecer aos alunos esta realidade que é
tdo proxima a sua area de residéncia, mas, amiude, desconhecida. Além disso, um dos
seus objetivos fulcrais consistiu na aplicacdao do exemplo do Aspirante Geoparque Oeste
na educacdo para a sustentabilidade, de acordo com o Programa da disciplina de
Geografia e dos pressupostos, anteriormente analisados, da EDS. Por outro lado, é
importante promover a interdisciplinaridade e a presente investigacdo revelou-se
pertinente nesse objetivo, uma vez que alguns recursos disponibilizados por este
territério estdo intimamente ligados com conteldos lecionados e trabalhados noutras

disciplinas, como a Cidadania e a Histdria.

18 De acordo com a informagdo presente em www.geoparqueoeste.com
1% De acordo com o PORDATA, a populacio total dos seis municipios integrantes do Aspirante Geoparque
Oeste cresceu nos ultimos vinte anos. De 199 572 habitantes, em 1999, passou para 208 554, em 2019.
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Em suma, o Aspirante Geoparque Oeste apresenta-se como uma oportunidade
para a aquisicdo de conhecimentos tedrico-praticos sobre praticas sustentaveis em
territérios social e economicamente menos favorecidos, mas que possuem uma notavel
guantidade de oportunidades a explorar, almejando alcangar uma maior coesao social,
econdmica e territorial. Para tal fim, foi necessario que os alunos observassem essas
praticas, para, depois, refletirem sobre as mesmas. Ao refletirem, puderam
problematizar questdes de foro geografico, desenvolvendo o seu sentido critico, a sua
autonomia, mas também a cooperagdo com os seus pares. A fase seguinte, mais
ambiciosa, consistiu numa proposta de mudancas, com medidas inovadoras que possam
trazer melhorias as condi¢cdes naturais das paisagens analisadas e a vivéncia das
comunidades humanas que partilham o territério, numa ética de ordenamento do
territério a longo prazo. Acima de tudo, esta foi uma missdo de desenvolvimento de uma

cidadania mais responsavel e mais sélida, no fundo, mais sustentavel.
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CAPITULO 2

Contextualiza¢ao da Pratica de Ensino Supervisionada em Geografia

2.1. A escola cooperante

A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) teve lugar na Escola Basica e Secundaria D.
Martinho Vaz de Castelo Branco (figura 7), situada na freguesia da Pévoa de Santa Iria e
Forte da Casa, no municipio de Vila Franca de Xira, no distrito de Lisboa, e decorreu

entre setembro de 2021 e junho de 2022.

A‘g‘ru:pament( de'Escolas
{ROVoa,De Sa ta Iria

~

Figura 7 — Vista aérea das instalagGes da Escola Bdsica e Secundaria D. Martinho Vaz de Castelo
Branco (fonte: Google Maps e elaboragdo prépria do perimetro da escola, a vermelho)

Esta escola é parte integrante do Agrupamento de Escolas da Pévoa de Santa Iria
(AEPSI), o qual é composto por oito escolas, facto que o torna num agrupamento de
dimensdes consideraveis. A sua oferta educativa compreende os varios ciclos de ensino
pré-universitario, desde o pré-escolar ao secundario. A Escola Basica e Secundaria D.
Martinho Vaz de Castelo Branco possui apenas turmas do ensino regular, ndo havendo
turmas do ensino recorrente ou profissional, num total de mais de 1000 alunos. O seu
calendario letivo estd organizado em periodos, isto é, em trimestres. A escola e o
agrupamento dispdem de muitos clubes e projetos, dando énfase ao envolvimento dos
alunos na comunidade escolar, numa otica de desenvolvimento de valores como a

inovacdo, a exigéncia, a curiosidade, a participacdo e a exceléncia.
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Sob o lema “Ser cidaddo, preparar o futuro!”, este agrupamento pauta-se por
um modelo de ensino assente no conhecimento, na criatividade e na cultura, tendo
como objetivos principais a qualificacdo de exceléncia dos seus alunos, formando-os
para serem futuros cidaddos aptos ao exercicio de uma cidadania democratica ativa.
Deste modo, o AEPSI tenta constituir-se como um espaco de inclusdo, que assenta os
seus valores no “respeito pela diferenga e promogao da solidariedade entre todos os

seus atores”.20

2.2. As turmas

Como referido anteriormente, as turmas lecionadas durante a PES foram uma turma do
9.2 ano de escolaridade do ensino regular, 0 9.2 M, e uma turma do 11.2 ano de
escolaridade do ensino regular, do curso cientifico-humanistico de Linguas e
Humanidades, o 11.2 F, no ambito da disciplina de Geografia A. Ambas tinham a maior

parte das suas aulas no turno da manha. Os quadros 1 e 2 sumariam a caracterizagao

socioecondmica destas duas turmas.

N.2 de alunos 27 (26 no inicio do ano letivo)
N.2 de rapazes 15
N.2 de raparigas 12
Média de idades 14
N.2 de repetentes?! 0

N.2 de alunos com reten¢des?? 5 (1 aluno com uma reteng3o e 4 alunos com
duas)
N.2 de alunos com necessidades educativas 0
especiais
N.2 de alunos com Ag¢do Social Escolar 7 (5 do escaldo A e 2 do escaldo B)

20 Fonte: Pagina oficial do agrupamento na Internet (www.aepsi.pt)
21 Alunos que se encontravam a repetir o ano de escolaridade em que se encontravam
22 Alunos que haviam repetido anos de escolaridade anteriores aquele em que se encontravam
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Nacionalidades Portuguesa (23), brasileira (1), angolana (2) e

guineense (1)

N.2 de alunos com computador em casa 22
.2 de alunos com ligagdo a Internet em casa 23

Quadro 1 — Caracterizagdo socioecondmica da turma 9.2 M

i
1°
’

N.2 de repetentes 0

N.2 de alunos com retengdes 5 (4 alunos com uma retengdo e 1 aluno com
duas)
N.2 de alunos com necessidades educativas 1
especiais
N.2 de alunos com Agdo Social Escolar 4 (3 do escaldo A e 1 do escaldo C)
Nacionalidades Portuguesa (24), brasileira (1), angolana (1) e

ucraniana (1)

N.2 de alunos com computador em casa 22
N.2 de alunos com ligagdo a Internet em casa 23

Quadro 2 — Caracterizagdo socioecondmica da turma 11.2 F

Ambas as turmas revelaram, em termos gerais, um comportamento e
assiduidade razodveis, ndo obstante o facto de haver alguns alunos mais irrequietos
e/ou pouco assiduos e pontuais. Relativamente a estes, foram feitas chamadas de
atencdo, tanto pela professora cooperante, como pelo préprio professor estagiario, as

quais surtiram algum efeito na melhoria do comportamento dos alunos.

Relativamente ao seu aproveitamento, a maioria dos alunos das duas turmas

revelou interesse e empenho nas atividades propostas e facilidade na aquisicdo de
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conhecimentos e competéncias, pelo que a avaliagdo ao longo do ano letivo acabou por
demonstrar uma evolugdo positiva nas suas classificagdes, como sera possivel constatar

no préximo capitulo.

O quadro 3, abaixo representado, indica o nimero de aulas observadas e

lecionadas em cada uma destas turmas.

Turma Aulas observadas Aulas lecionadas

37 8

Quadro 3 — N.2 de aulas observadas e lecionadas nas turmas 9.2 M e 11.9F pelo professor estagidrio

Salienta-se o enfoque na lecionagdo de aulas na turma 11.9F, pelos motivos
anteriormente mencionados. As aulas possuiam a duracdo de 50 minutos, o que perfez
um total de 135 aulas observadas (6750 minutos) e 42 aulas lecionadas (2100 minutos),
em ambas as turmas. O acompanhamento da turma 9.2M sé teve inicio em meados do
més de outubro, devido ao facto de ser uma turma que nao era lecionada pela
professora cooperante e em consequéncia dos requisitos da PES (observacdo e
lecionacdo de aulas em duas turmas de ciclo de escolaridade distintos), pelo que houve
a necessidade de solicitar a outro docente do grupo disciplinar de Geografia da escola a
possibilidade de o professor estagiario assistir e lecionar aulas numa das suas turmas.
No entanto, a professora cooperante deslocou-se as aulas da turma 9.2M que foram

lecionadas pelo professor estagiario.

Além destas duas turmas, foram observadas ainda cerca de 31 aulas de 50
minutos (total de 1550 minutos) de uma turma do 12.2 ano de escolaridade do ensino
regular, do curso cientifico-humanistico de Linguas e Humanidades, o 12.2 E. A
observacdo das aulas desta turma ocorreu por opc¢ao do professor estagiario, o qual,
guando disponivel, optou por assim fazé-lo, de modo a enriquecer o seu conhecimento
e experiéncia enquanto docente, pela oportunidade de tomar contacto com a disciplina
de Geografia C e com outros conteldos programaticos, bem como com alunos de outro
nivel de ensino. A turma era composta por 26 alunos, revelando um bom
comportamento em sala de aula e bastante empenho nas atividades propostas. Esta

experiéncia revelou-se bastante positiva, pois foi possivel auxiliar os alunos nas suas
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atividades em sala de aula, nomeadamente na realizacdo de trabalhos de grupo e
individuais, discutindo ideias e conceitos e mobilizando conhecimentos previamente
adquiridos a situacGes de ensino-aprendizagem com que se depararam ao longo do ano
letivo. Contudo, ndo foram lecionadas quaisquer aulas nesta turma por parte do

professor estagiario.

2.3. A participagdao na comunidade escolar

Para além da pratica letiva, o professor estagiario participou em varias atividades e

iniciativas ao longo do ano letivo, no dmbito da escola e da comunidade educativa.

Logo nos primeiros dias do ano letivo, o professor estagiario teve uma reuniao
introdutdria com a professora cooperante, com o objetivo de escolher as turmas a
acompanhar, analisar o hordrio letivo e escolher e debater os temas e conteudos
programaticos a serem por si lecionados. Foi nesta reunido que ficou decidido que a
turma do ensino secundario a ser acompanhada pelo professor estagiario seria a turma
11.9F, ndo obstante a possibilidade de observar, igualmente, algumas aulas da turma
12.9E. Além disso, concluiu-se que seria necessario proceder a escolha de uma turma do
3.2 Ciclo do Ensino Basico, de modo a cumprir os requisitos da PES. Uma vez que a
professora cooperante ndo tinha atribuidas turmas desse ciclo de escolaridade, decidiu-
se averiguar que outro colega do grupo disciplinar de Geografia estaria disponivel para
gue o professor estagidrio pudesse observar e lecionar algumas aulas de uma das suas

turmas, o que, mais tarde, veio a acontecer com a escolha da turma 9.2 M.

Posteriormente, o professor estagidrio participou em quatro reunides do grupo
de trabalho de avaliacdo interna da escola, durante o més de setembro. Assim, teve a
oportunidade de contribuir para o Plano de A¢do de Melhoria da Escola, tendo sugerido
a pratica de tutorias, com foco nos métodos de estudo e de organizacdo dos alunos. Este
processo terminou com a participacdo numa Reunido Geral da escola, em novembro, na

qual o Diretor do Agrupamento apresentou o Plano de Acdo de Melhoria.

O professor estagidrio ndo participou em reunides de conselho de turma, uma
vez que, por motivo de confidencialidade, a direcdo do agrupamento ndo permitiu a sua

presenga nestas.

31



Ao longo do ano letivo, o professor estagidrio teve ainda as reunides semanais
de orientagao da PES, com a professora cooperante, nas quais foram debatidas questdes
prementes como a pratica letiva, a preparacdao de aulas e de recursos didaticos, os
momentos de avaliagdo a realizar, atividades de fora de sala de aula (como visitas de
estudo e outras iniciativas) e a relacdo entre o professor estagiario e os alunos. Estes
encontros foram cruciais para o acompanhamento do professor estagidrio e,
nomeadamente, para o sucesso das atividades e recursos por si dinamizados.
Permitiram-lhe, ainda, focar-se nos aspetos mais relevantes das praticas letiva e nao
letiva, bem como aprofundar conhecimentos cientificos e pedagdgicos, os quais lhe

foram passados pela professora cooperante.

Durante os meses de outubro e novembro, o professor estagidrio participou na
construcdo de um “depositrdao” (figura 8), durante cerca de trés aulas de 50 minutos,
junto de uma turma de 8.2 ano (8.2N) e no ambito da disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento. O objetivo era recolher pilhas e pequenos eletrodomésticos fora de
uso, junto da comunidade escolar. A sua participacao neste pequeno projeto teve como
objetivo auxiliar a docente da disciplina e da turma em questao na gestao dos grupos de
trabalho criados para a construcdo do “depositrdo”. Deste modo, o professor estagiario
ajudou os alunos nas suas variadas tarefas, guiando-os na prossecucao dos objetivos e

gerindo, ao mesmo tempo, o seu comportamento e o tempo de execugao das tarefas.

x

Figura 8 — “Depositrdao” construido pela turma 8.2N, no ambito da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento

(fonte: fotografia prépria, tirada a 18 de novembro de 2021)
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No més de dezembro, o professor estagiario realizou um padlet?® na turma 9.2M,
relativamente ao tema do turismo. Os alunos deveriam escolher um destino turistico e
fazer uma breve pesquisa sobre este, indicando algumas informac¢des, como a
localizagdao do destino, o tipo de turismo praticado, os modos e meios de transporte
utilizados, as atividades realizadas e os impactes positivos e negativos da sua viagem.
Deveriam, assim, construir uma janela no padlet fornecido pelo professor estagidrio,
tendo, no final, sido analisados e debatidos os trabalhos realizados por cada aluno. O

guido desta atividade encontra-se nos Anexos do presente relatério (ver Anexo 1).

As palestras e a visita de estudo organizadas e dinamizadas pelo professor
estagidrio, bem como as atividades a elas adjacentes, serdo alvo de andlise no préximo

capitulo deste relatodrio.

Em maio e em conjunto com a professora cooperante, o professor estagiario
publicou um artigo sobre a visita de estudo realizada ao Aspirante Geoparque Oeste na
pagina da Internet da plataforma Relevo?#, uma comunidade nacional de boas praticas
educativas. Neste artigo, foram explanados os objetivos e as atividades desenvolvidas,
no ambito da educagcdo para a sustentabilidade e enquanto metodologia ativa e

motivadora para a aprendizagem.

Jd em junho e no final do ano letivo, o professor estagidrio participou nas V
Jornadas do Ambiente do AEPSI, organizadas pelo grupo disciplinar de Geografia. Foi
feito o convite ao Doutor Bruno Pereira, gedlogo do AGO, para realizar a palestra
intitulada Geoparques como novas oportunidades para as dreas rurais, mas, agora, para
toda a comunidade escolar (figura 9). Esta palestra também contou com a participacao
de alguns alunos da turma 11.2F, que intervieram, no final da atividade, dando a sua

opinido sobre as atividades realizadas na visita de estudo ao AGO.

2 Ferramenta digital que permite a constru¢3o de quadros e murais virtuais dindmicos e interativos, nos
quais é possivel partilhar varios tipos de contetdos, como fotografias, videos, textos, entre outros.

24 Aceder a https://www.relevo.org/2022/05/18/papel-aspirante-geoparque-do-oeste-no-
desenvolvimento-comunidades-rurais (maio de 2021)
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Figura 9 — Palestra intitulada Geoparques como novas oportunidades para as dreas rurais nas V Jornadas do
Ambiente do AEPSI, com o Doutor Bruno Pereira, gedlogo do AGO

(fonte: fotografia propria, tirada a 7 de junho de 2022)

A participacdo nestas atividades consistiu numa oportunidade para o professor
estagidrio, ja que lhe permitiu ter uma perspetiva mais global e integradora do que é
uma escola e, em particular, das relagdes estreitas que é possivel criar entre os varios

agentes que nela operam, facto que enriqueceu, indubitavelmente, a sua experiéncia.
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CAPITULO 3

Desenvolvimento da Pratica de Ensino Supervisionada em Geografia

3.1. A observacao de aulas

A observagdo das aulas por parte do professor estagiario comegou no inicio do ano letivo
2021/2022, nas turmas 9.2M, 11.2F e, como anteriormente indicado, na turma 12.9E,

embora com menor regularidade nesta, face as duas primeiras.

Considerou-se que as turmas eram bastante acessiveis e com comportamento
adequado em sala de aula, embora a turma do 3.2 Ciclo do Ensino Basico, 9.2M, se
revelasse um pouco mais agitada, facto compativel com a idade dos alunos. Como
consequéncia, a professora cooperante teve, por vezes, de assumir uma postura mais
assertiva com os discentes, de modo a assegurar o bom funcionamento das atividades
letivas. Em compensacdo, esta turma era mais participativa relativamente a turma 11.9F,

o que conferia maior dinamismo as aulas de Geografia.

O professor estagiadrio testemunhou a aplicagdo de uma ampla diversidade de
recursos pedagogicos pela professora cooperante, ao longo das aulas observadas, algo
gue considerou extremamente positivo, uma vez que lhe permitiu enriquecer
conhecimentos a nivel cientifico e pedagdgico. Das fichas de trabalho e exercicios
praticos em aula (como construcdo de mapas e graficos) aos debates e a leitura de
textos, a professora cooperante encetou esforcos para dinamizar as suas aulas,
granjeando aos alunos um processo de ensino-aprendizagem transversal e completo. O
professor estagidrio constatou igualmente que as suas aulas eram bastante
iconograficas, utilizando uma elevada diversidade de recursos visuais, o que conferia
maior dinamismo a apresentacdo e compreensao dos conteldos programaticos. Por
todos estes motivos, conclui-se que a parte pratica da disciplina era altamente

desenvolvida e incentivada pela professora cooperante.

Relativamente ao aspeto humano, a professora cooperante teve sempre uma
relacdo bastante préxima com os alunos e permanente disponibilidade para os ajudar.

E, por isso, natural que testemunhasse o apreco que os discentes lhe dedicavam.
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Por fim, é importante ressaltar que a professora cooperante solicitou e
incentivou, frequentemente, a participagdo do professor estagidrio nas atividades
praticas das aulas, de modo a ajudar os alunos na realizacdo das tarefas propostas e a
esclarecer eventuais duvidas. Assim, este assumiu um papel mais ativo na sala de aula,
ndo se limitando a observar as atividades, mesmo quando era esse o seu principal
objetivo nestas aulas. Tal facto serviu para dinamizar a atividade letiva e para valorizar

ainda mais a aprendizagem e a experiéncia do professor estagiario.

3.2. A palestra “Turismo Sustentavel no Aspirante Geoparque Oeste”

Esta atividade foi realizada junto da turma 9.2M, com o objetivo de dar a conhecer aos
alunos o papel do AGO na promoc¢ao de formas de turismo mais sustentaveis, no

seguimento da atividade de construcdo de um padlet ja descrita no capitulo anterior.

Uma vez que um dos objetivos das AE é que os alunos compreendam os impactes
que a atividade turistica pode ter, nomeadamente no meio natural, o professor
estagiario considerou importante que esta turma tomasse contacto com novas
realidades associadas ao turismo, que, ao mesmo tempo, promovem o desenvolvimento
sustentdvel de territérios menos desenvolvidos, em particular através de uma oferta

turistica alternativa ao turismo de massas.

Deste modo, foi feito um convite ao gedlogo do AGO, o Doutor Bruno Pereira,
para apresentar uma pequena palestra numa das aulas da turma, na qual tratasse esta
tematica. Esta decorreu no dia 20 de janeiro de 2022, tendo captado o interesse dos
alunos, que assistiram atentamente e colocaram questdes, no final da apresentacdo. Em

suma, esta palestra procurou mostrar aos alunos os seguintes pressupostos:

e como é que a atividade turistica tem contribuido para a poluicdo ambiental e,
por consequéncia, para as alterac¢des climaticas;

e 0 que é o turismo sustentavel (geoturismo);

e 0 que éum geoparque;

e onde se encontra localizado o territdrio abrangido pelo AGO e que atividades

este dinamiza;
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e qual o papel especifico do AGO na promocado de praticas turisticas sustentaveis.

De seguida, foi-lhes requerido que respondessem a um questiondrio sobre a palestra
(ver Anexo 2), com o qual pudessem atestar os conhecimentos que teriam adquirido.
Além de terem de definir geoparque, os alunos também tiveram de localizar o territério
abrangido pelo AGO num mapa de Portugal continental, justificar a pertinéncia da
criagao de geoparques pela UNESCO e dar a sua opinido acerca do papel desempenhado
por estes na promoc¢do de um turismo mais sustentavel (figura 10), entre outros

objetivos.

4. Os geoparques desempenham um papel fundamental na promogio do desenvolvimento sustentavel em

4reas menos desenvolvidas, nomeadamente através de uma oferta turistica alternativa.
Consideras que o geoparque consfitui uma alternativa ao turismo balnear em Portugal? Porqué?
Recomendarias visitar este espago a um amigo? Justifica.
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Figura 10 — Exemplo de resposta de um aluno da turma 9.2M ao questiondrio sobre a palestra

3.3. A lecionagao de aulas

As aulas lecionadas estenderam-se por todo o ano letivo, tendo inicio no primeiro
periodo escolar e terminando no terceiro, embora a sua maior parte tenha sido

lecionada no segundo periodo (quadro 4).
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Turmas 1.2 Periodo 2.2 Periodo 3.2 Periodo Total por turma

Total por

periodo/ano

Quadro 4 — N.2 de aulas lecionadas, por periodo escolar, pelo professor estagiario

Todas as aulas foram planificadas e organizadas previamente pelo professor
estagidrio, sendo debatidas com a professora cooperante antes da sua lecionacao.
Tiveram por base os documentos orientadores da escola, como o Projeto Curricular do
Agrupamento, o Projeto Educativo da Escola, o Regulamento Interno e o Plano Anual de
Atividades, bem como os documentos oficiais relativos a disciplina e a formacdo de base
dos alunos, como, por exemplo, as AE e o PASEO. Além disso, o professor estagidrio
comprometeu-se em tracar os objetivos a alcancar nas aulas ministradas de acordo com
as caracteristicas de cada turma, fazendo reajustamentos ou adaptacgdo de situagdes de
aprendizagem sempre que assim se justificasse, de modo a ir de encontro as

necessidades especificas dos alunos.

Por outro lado, o professor estagidrio tentou prestar um pouco mais de atencao
aos discentes com mais dificuldades, aqueles que ndo revelavam muito interesse e
aqueles menos participativos, explicando-lhes, de forma individual, os conteudos e
conceitos a aprender, para que, desse modo, lhes fosse possivel acompanhar o processo

de ensino-aprendizagem e as tarefas propostas.

Destaca-se ainda o facto de o professor estagidrio ter criado e aplicado
estratégias e materiais diversos, utilizando uma linguagem simples e adequada ao nivel
etario dos alunos. Utilizou, amiude, o Manual da disciplina, principal fonte de estudo a
disposicdo dos alunos, tal como outros recursos didaticos, nomeadamente
apresentacdes em PowerPoint, nas quais resumiu os principais contelddos dos varios
temas e unidades, recorrendo a tdpicos, e onde incluiu iconografia pertinente, de modo
gue os alunos tomassem contacto com tais conteddos de uma forma mais pratica. Por
outro lado, utilizou também recursos de natureza digital e interativa, como videos,

animacoes e jogos, recorrendo a plataformas como o YouTube, Padlet e Kahoot. Desta
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forma, procurou-se dinamizar e tornar mais interessantes as aulas de Geografia,
promovendo um maior interesse e uma maior participagao dos alunos nas atividades,
bem como o ensino pela descoberta e uma maior interacdo entre docente e discentes,

conferindo as aulas um cariz menos tedrico e/ou expositivo.

3.3.1. A turma 9.2M

Uma vez que esta turma ndo constituia o principal foco do trabalho e investigacdao
realizados no ambito da PES e do presente relatério, o nimero de aulas lecionadas nela

foi relativamente reduzido, ocorrendo somente no terceiro periodo letivo.

No que se refere ao comportamento, os 27 alunos da turma eram, como ja
referido, algo agitados, mas a maior parte deles bastante participativa, o que conferiu
um certo dinamismo a estas aulas. O professor estagidrio teve a necessidade de criar
instrumentos diddticos que ajudassem os alunos a sintetizar conhecimentos sobre o
clima, ja que essa unidade didatica, lecionada por si, ndo estava contemplada no Manual
adotado, por este ser anterior a publicacdo das AE. Assim, foram criadas fichas de
acompanhamento de aula (ver Anexos 3 a 6), para que os alunos fossem completando

frases e esquemas com as principais ideias e conceitos abordados.

Nas ultimas aulas lecionadas nesta turma, foi desenvolvido um pequeno trabalho
de grupo, com recurso a instrumentos digitais, com o objetivo de os alunos elaborarem
a caracterizagdo dos varios climas, a partir da construcdo de um grafico
termopluviométrico em formato Excel. De seguida, os grupos tiveram de fazer uma
apresentacdo oral do mesmo, descrevendo as principais caracteristicas do clima a si
atribuido, a partir do referido grafico (ver exemplo no Anexo 7). A avaliacdo desta

atividade foi feita com base em cinco objetivos concretos, os quais consistiram em:

» preencher o ficheiro fornecido com os dados dos elementos climaticos
disponibilizados, de forma a construir um grafico termopluviométrico, de forma
cuidada, completa e de facil interpretacdo, indicando ainda a localizagdo-
exemplo do seu clima;

» definir os conceitos requeridos de forma cientificamente correta e completa e
utilizando as suas préprias palavras;
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» analisar, de forma cuidada, completa e fundamentada, a variagdo dos elementos
climdticos em apreco;

» localizar, no mapa fornecido, as areas geograficas relativas ao seu tipo de clima
de forma cuidada e completa;

» apresentar os resultados obtidos a turma, de forma completa, cuidada e

organizada.

A grelha operacional que permitiu a avaliagdo desta tarefa encontra-se na sec¢ao

dos Anexos (ver Anexo 8).

Por fim, foi feita uma observacdo das atitudes dos alunos nas varias aulas
lecionadas, de modo a aferir o seu interesse e empenho na realizagdao das tarefas
propostas. Foram avaliados os seguintes indicadores: intervencdo oral por iniciativa
prépria, resposta a questdes colocadas, realizagdo das tarefas individuais e/ou em grupo
e contribuicdo para o bom funcionamento da aula. Relativamente ao ultimo indicador,
privilegiou-se o registo face a pontualidade, a atencao e interesse demonstrados na aula
e ao respeito pelos colegas e docente. Os niveis de registo variavam entre um
“nunca/ndo faz/ndo responde” até ao “sempre/faz autonomamente/responde
acertadamente”. A grelha utilizada para esta finalidade (ver Anexo 9) foi realizada e
proposta pelo professor estagidrio, tendo a professora cooperante aprovado a sua

operacionalizacao, apds efetuar algumas sugestdes de melhoria.

3.3.2. A turma 11.°F

Uma vez que esta turma foi o principal objeto de estudo durante a PES e na elaboracao
deste relatério, far-se-a uma analise mais detalhada e profunda das aulas nela
ministradas, bem como das atividades realizadas dentro e fora da sala de aula (foi
dedicado um capitulo a visita de estudo organizada ao AGO, devido ao carater especial
gue esta atividade adquiriu no contexto da investigacdo feita: ver capitulo 3.4.).
Contudo, nem todas as aulas lecionadas nesta turma serao alvo de andlise, tendo-se
privilegiado aquelas em que os objetivos principais da tematica em estudo estavam

presentes.
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A primeira aula lecionada na turma 11.9F teve lugar no dia 28 de outubro de 2021
e teve como temadtica central a gestdo do litoral portugués e do espaco maritimo,
relativo ainda as AE do 10.2 ano de escolaridade, uma vez que os conteludos previstos
no ano anterior ndao haviam sido inteiramente lecionados. Desde esta primeira aula,
denotou-se alguma dificuldade em criar aulas dinamicas e participativas, ja que a maior
parte dos alunos da turma revelava-se apatica e, por conseguinte, pouco participativa.
Demonstravam, ainda, alguma falta de empenho e de interesse nas tarefas propostas,
algo que se evidenciou também nas aulas lecionadas pela professora cooperante. Posto
isto e, sobretudo, nas aulas seguintes, foi feito um esforco para tentar suscitar uma
maior participacao dos alunos nas atividades, tendo o professor estagiario utilizado uma
pandplia diversificada de instrumentos e metodologias de natureza mais pratica,
recorrendo, sempre que possivel, a trabalho colaborativo (como, por exemplo, o
trabalho em grupo), a trabalho de campo e ao uso de sistemas de informacao geografica
(SIG) e de exercicios que colocassem os alunos a refletir e a construir o seu préprio

conhecimento.

Seguem-se, abaixo, alguns exemplos de exercicios propostos durante algumas
aulas lecionadas (ver figuras 11, 12 e 13), com o propédsito de ajudar os alunos a
consolidarem conhecimentos de indole tedrica e que atestam a tentativa de conduzir os
alunos a reflexdo, ao uso dos SIG, ao trabalho de campo e ao trabalho colaborativo, uma
vez que o professor estagiario promovia, geralmente, o trabalho de pares (devido a

disposi¢ao da planta da sala de aula).

Relativamente a figura 11, os alunos, apds a exposicao tedrica do professor
estagidrio relativamente a caracterizacdao das diferentes areas residenciais, deveriam
preencher o exercicio, selecionando as caracteristicas de cada uma das areas
residenciais apresentadas. Esta tarefa teve como objetivo aplicar conhecimentos
tedricos, recorrendo ao desenvolvimento da capacidade de andlise iconografica dos

alunos e da sua interpretagao textual.
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Lisboa - Sete Rios — condominios fechados

[ boa acessibilidade e prestigio social

[ boa envolvente ambiental e paisagistica
[ locais histéricos e tranquilos da cidade

[ construgdo mas com arquitetura uniforme

O novas centralidades

[ condominios fechados, de luxo em &areas caras da cidade
[ na periferia, no campo ou perto do mar, mas com ligages

rapidas a cidade.

Porto: Foz

O boa acessibilidade e prestigio social

[0 boa envolvente ambiental e paisagistica
[ locais histéricos e tranquilos da cidade

[ construgdo mas com arquitetura uniforme
O novas centralidades

[0 condominios fechados, de luxo em &reas caras da cidade

rapidas a cidade.

[ na periferia, no campo ou perto do mar, mas com ligagdes

[ dreas menos centrais da cidade ou nas suas periferias [ dreas menos centrais da cidade ou nas suas periferias

O prédios de apartamentos com alguma qualidade [ prédios de apartamentos com alguma qualidade de

[ facil acesso a atividades tercidrias, pouco concentradas,
sobretudo servigos de proximidade e comércio didrio e de
bens sofisticados (vestuario, decoragdo, etc.).

[ facil acesso a atividades tercidrias, pouco concentradas,
sobretudo servigos de proximidade e comércio diario e de
bens sofisticados (vestudrio, decoragdo, etc.). ><

O certa diversidade de comércio e servigos, como escolas,
centros de saude, espagos desportivos

O certa diversidade de comércio e servigos, como escolas,
centros de satde, espacos desportivos

Figura 11 — Exemplo de parte de um exercicio pratico realizado na aula de 16 de fevereiro de 2022, no qual os alunos
deveriam selecionar as caracteristicas de diferentes areas residenciais (nota: o exercicio foi entregue aos alunos em papel).

A figura 12 ilustra um pequeno exercicio projetado no quadro e feito na aula em

gue foi realizada a caracterizacdo da rede urbana portuguesa, tendo-se solicitado aos

alunos que completassem algumas frases com ideias e conceitos previamente

trabalhados. Para tal, os alunos deveriam dar a resposta oralmente e o professor

estagiario confirmava, logo de seguida, se esta estava correta ou ndo, fazendo aparecer

a resposta correta através de animacgdes do PowerPoint.

A rede urbana portuguesa

[N
Pévoa de Vazim
[

¢ dﬁ : () (Br:‘(g:anqa
s " . : \ (Trofa Z
A distribuicao espacial das cidades Via do Conde(") & 1 ; ‘t‘fa‘ .
portuguesas caracteriza-se por: S Mamace do gl Er:f:sinds g IR
Qﬁs oy na s ol °
@um forte contraste entre o o2 °§J'£ mc\g/naldongo 2 > &?“da
i 3 . " bo k lomar (- )
eo terior | seguindo UM | viia Nova de G $ 00>
= = 3 ¢ CFides <] O -
padrdo de _litoralizacso : Espinio (1 Lourosa 2
. Sta. Maria da Feiral" Castejo,Branco
& de Vi - ° a SéoJoEoda;adelm(\ & g\ba
%= e 0 litoral do . OIWeiradfMeméi{\ Vale de'Cambra s, Portalegre
. . 2 ., W 0 50 km
<=Clara bipolarizacao:_mzior numero ] 7 —
de cidades e com _maior dimensao, J o) g o
" . ( Alverca
nos arce hetrc de Lisboa e ( Loures & J oR;iba(ejo Milhares
N . ta. Iria
do Porto, que incluem as maiores fé;i" ‘ ayem b
aglomeracoes urbanas. | 3 .
A Montijo
g::}ig: } ~ Barreiro
AN Amora
abal [\ R '~ o0 —
0 25 ‘u'\, d (‘ﬁﬂ CC/ 1
e — | Faro

Figura 12 — Exemplo de exercicio realizado na aula de 11 de margo de 2022, no qual os alunos, participando

Rede urbana portuguesa — distribuicdo espacial e dimensdo demografica.

oralmente, deviam completar as frases apresentadas com palavras e conceitos previamente analisados (nota: o
exercicio foi projetado no quadro)
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Esta tarefa pretendeu aumentar a participagao oral dos alunos, de modo que se
estabelecesse uma maior interagdo entre estes e o professor, integrando-os de forma

mais eficiente no seu préprio processo de ensino-aprendizagem.

Por sua vez, a figura 13 constituiu-se como um trabalho pratico de campo, no
qual os alunos deveriam caracterizar a oferta funcional da sua area de residéncia a partir
de investigacdo feita in loco. Cada aluno deveria registar a sua pesquisa através de
fotografias, as quais seriam apresentadas em aula, posteriormente, junto com uma
legenda elaborada por si. Deveriam ainda utilizar a plataforma Google Earth, um
exemplo de SIG, de modo a localizar o ponto apresentado. Apesar de alguma relutancia
inicial, devido ao requisito da deslocacdo para poderem realizar o trabalho proposto, os
alunos acabaram por demonstrar interesse e empenho na consecug¢dao do mesmo, pelo
gue esta tarefa foi considerada, pelo professor estagidrio, como um 6timo exemplo da
utilizacao do cardter pratico da disciplina para motivar aprendizagens mais significativas

e transversais.

TRABALHO DE CAMPO
individual

Para conhecermos melhor a oferta funcional da
cidade da Pévoa de Santa Iria, cada um vai dar a
sua contribuigdo.

1.Tirar uma ou duas fotografias de uma
fun¢do/atividade econémica presente na ¥
cidade.

2.Colocar a ou as fotos num PP

3.Elaborar uma pequena legenda relativa a cada
foto, em que identifiques:
 atividade econémica;
* o tipo de fungdo;
* o nivel da fun¢do (muito frequente; frequente,
rara ou muito rara).

4.Entrar no Google Earth, localizar, a Pévoa de
Santa Iria e assinalar o exato local onde se
encontra essa(s) fungdo(des), com um pin do
GE e 0 nome da atividade/fungdo.

125 250 m
ey

5.Enviar todos esses elementos para o email da
professora Arinda até domingo a noite
(13/03/2022).

Figura 13 — Exemplo de exercicio pratico de trabalho de campo proposto na aula de 11 de margo de 2022

Contudo, importara analisar, de forma mais concreta, as situacdes de
aprendizagem relativas ao tema da PES e deste relatério. A primeira aula em que esta
tematica foi abordada foi na aula de 20 de janeiro de 2022, na qual o gedlogo Bruno

Pereira, do AGO, esteve presente para apresentar a palestra intitulada “Novas
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Oportunidades para as Areas Rurais: o caso do Aspirante Geoparque Oeste”. Esta
palestra serviu de mote ao estudo do tema do desenvolvimento das areas rurais, o qual
foi, assim, introduzido aos alunos. Apds a palestra, a semelhanca da turma 9.2M, os
alunos da turma 11.9F tiveram de preencher um questionario sobre a palestra (ver
Anexo 10), no qual Ihes foi requerido que, entre outros, apresentassem uma definicdo
de geoparque, que localizassem, num mapa de Portugal continental, o territério
compreendido pelo AGO (figura 14) e que explicassem como é que o futuro geoparque

podera constituir-se enquanto importante dinamizador do turismo em espaco rural.

3. Observa o mapa de Portugal Continental. ‘ LR
3.1. Assinala, no mapa, a regifio em que se localiza . r
,l . - i
. i
o Aspirante Geoparque Oeste. : : i
3.2. Indica duas caracteristicas desse territbrio que servem Jo E

de fundamento 2 cria¢io de um geoparque. ) ¢

d?ﬁﬂqmm‘, - V

fodlon f"ﬂ[l‘f.a. N !
1 ~/

Figura 14 — Exemplo de um exercicio de localizagdo do AGO presente no questionario relativo a palestra

Esta atividade foi relevante para aprofundamento do conhecimento dos alunos
acerca dos geoparques €, mais especificamente, sobre o AGO e sobre a sua acdo em prol
do desenvolvimento sustentavel das dareas rurais, territério que visitariam

posteriormente. Assim, esta palestra teve como principais propdsitos:

e concetualizar o termo geoparque;

e compreender a acdo dos geoparques na promoc¢do da sustentabilidade
territorial;

e caracterizar, genericamente, o AGO e a sua agao;

e dar a conhecer a diversidade de locais e atividades de que o territério afeto ao
AGO dispde e o seu potencial em variados dominios (econdmico, cultural

turistico, entre outros).
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Foi realizada a avaliagdo qualitativa desta atividade através da andlise das respostas
dos alunos ao questiondrio, tendo sido elaborada uma grelha de registo, a qual se
encontra nos Anexos deste relatério (ver Anexo 11). Nesta grelha, foram registados
os pareceres do professor estagiario relativamente aos seguintes objetivos

concretos:

v’ definir geoparque;

v indicar os pilares fundamentais da a¢do dos geoparques da UNESCO;

v' localizar, no mapa apresentado, o AGO;

v’ indicar caracteristicas do territério que legitimam a criacdo de um

geoparque;

<\

referir exemplos de atividades ou produtos tipicos do AGO;

\

relacionar a acdo dos geoparques com os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS);
v’ explicar de que forma o AGO serda um importante agente dinamizador do

turismo em espaco rural.

Apds a palestra e o preenchimento do respetivo questionario, seguiu-se um
trabalho de pares, que foi proposto pelo professor estagiario aos alunos, na aula
seguinte (a 21 de janeiro de 2022), e cujo guido se encontra na sec¢do de Anexos (ver
Anexo 12). Também a planificacdo desta aula se encontra na referida sec¢do (ver Anexo
13). Este trabalho, realizado nos computadores da Biblioteca da escola, pretendia que
os alunos criassem uma noticia acerca de um recurso presente num dos seis municipios
gue compdem o AGO, podendo escolher um produto agricola, um recurso energético
renovavel ou empreendimento turistico rural. Além de |hes possibilitar conhecer o
patrimoénio natural e cultural do territério em apreco e de identificar aspetos
potenciadores do seu desenvolvimento, este trabalho de investigacdo procurou dar aos
alunos a informacado necessdria para que pudessem reconhecer o papel sustentavel dos
recursos e das atividades presentes no AGO. Deste modo, foram criadas as condicdes
para os discentes aprofundarem conhecimentos sobre o papel do AGO enquanto agente
catalisador do desenvolvimento sustentdvel do seu territério, continuando o processo

que haviam iniciado na palestra anteriormente referida.
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Foram concedidas trés aulas de 50 minutos para os alunos efetuarem a pesquisa,
na Biblioteca, tendo as aulas seguintes sido dedicadas a apresentagdo oral dos trabalhos.
No final das apresentacbes, havia sempre um pequeno debate de ideias entre o
professor estagiario e os alunos, durante o qual eram tecidos comentarios a prestagao
dos discentes e era dado lugar a eventuais questdes que os restantes alunos pudessem
querer colocar. Os trabalhos realizados pautaram-se por uma diversidade de tematicas,
produtos e locais, desde o Dino Parque da Lourinha a amostra cultural situada na Aldeia

do Moledo (figura 15).

Aldeia do Moledo

“Moledo acontece”

Figura 15 — Excerto de um trabalho apresentado relativo a Aldeia do Moledo, no concelho da Lourinhd

A avaliacdo desta atividade foi registada em grelha prdpria, de acordo com
guatro diferentes niveis de desempenho (ver Anexo 14). Os critérios de avaliacdo foram

0s seguintes:

e pesquisa, selecdo e recolha de informacao relevante e fidedigna;

e analise, organizagao e sintese da informagao recolhida;

e apresentacdo clara e articulada, cientificamente correta e no formato
requerido;

e criatividade na apresentacao;
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e cumprimento dos itens do guido de trabalho.

A maior parte dos trabalhos demonstrou uma qualidade bastante razoavel, o que
revelou o esforco e empenho da generalidade dos alunos na atividade. Porém, houve
também trabalhos que obtiveram uma classificagdo abaixo de 10 valores, devido a
auséncia de uma pesquisa e andlise da informacdo mais cuidadas e de clareza e correc¢ao

na apresenta¢ao, bem como ao incumprimento de alguns pontos do guido de trabalho.

Apds esta atividade, o professor estagidrio abordou a tematica da
multifuncionalidade das areas rurais, focando a sua atencdo no turismo em espaco rural.
Aqui, aproveitou para utilizar os exemplos apresentados pelos alunos na tarefa anterior,
de modo a estabelecer uma relacdo entre os trabalhos destes e os novos conteudos
tedricos em andlise. Além desses, deu a conhecer ainda mais exemplos ligados ao
territério do AGO, numa 6tica de aprofundamento do conhecimento relativo aquele.
Destaca-se o facto de, na aula de 7 de fevereiro de 2022 (ver Anexo 15, com a respetiva
planificacdo), o professor estagiario ter trazido para a aula um bolo tipico do municipio
da Lourinhd, apelidado de “P3do de |6 Pedro e Inés”, em alusdo ao lenddrio casal da
histéria medieval portuguesa, o qual se cré ter-se encontrado secretamente, por varias
vezes, em alguns pontos deste municipio. Assim, o professor criou, no final da aula, um
momento de lazer e de degustacdo com os alunos, dando-lhes a conhecer (e a provar)
um produto tipico do territdrio que os alunos ainda estavam a estudar. Tal ocorréncia
revelou-se também pertinente para o estreitamento de relagdes entre o docente e os

discentes, contribuindo para um ambiente aprazivel em sala de aula.

A tematica relativa a multifuncionalidade e as novas oportunidades para as areas
rurais foi trabalhada pelo professor estagidrio durante cerca de cinco aulas de 50
minutos, j& que, em algumas destas, optou-se por realizar esquemas-sintese dos
conteudos, de modo a verificar e a consolidar as aprendizagens dos alunos, uma vez que
a turma 11.9F caracterizava-se por ser uma turma com um aproveitamento
moderadamente razodvel, ndo se constituindo como um conjunto homogéneo de
alunos. Deste modo, o professor estagiario preferiu ndo avancar demasiadamente
depressa com a explanacdo dos conteudos, realizando estas “paragens”, de modo a

assegurar a sua real assimilagao e consolidagao por parte dos alunos.
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A tematica da sustentabilidade sé voltaria a ser abordada nas aulas lecionadas
pelo professor estagidrio ja na reta final do ano letivo, aquando da leciona¢do do
capitulo relativo a politica ambiental da Unido Europeia (ver Anexos 16 e 17, com as
respetivas planificacdes). Nesta ocasido, o docente optou por explorar textos de cariz
institucional com os alunos, solicitando que os analisassem e respondessem a algumas
questdes (ver exemplo no Anexo 18). Para tal, colocou-os a trabalhar em grupo, de
modo a facilitar a partilha e discussdo de ideias e a concretizacdo de pareceres
conjuntos, numa dtica de estabelecimento de compromissos entre os estudantes. Além
disso e perante a eventual realizacdo do Exame Nacional de Geografia A, nesse ano
letivo, o professor estagiario considerou deveras pertinente esta atividade, ja que a
capacidade de interpretacdo e analise de textos é uma vantagem para o sucesso dos

alunos naquela prova.

A semelhancga do que foi concretizado na turma 9.2M, também na turma 11.9F
foi feita uma observacdo constante das atitudes dos alunos em sala de aula, tendo a
avaliacdo do professor estagiario sido registada numa grelha similar a utilizada para a
turma do 3.2 Ciclo do Ensino Basico. Assim, foram avaliados os mesmos indicadores e
niveis de registo anteriormente indicados (ver exemplo do registo de observacdo de

uma aula desta turma no Anexo 19).

3.4. A visita de Estudo ao Aspirante Geoparque Oeste

Decidiu-se dedicar um capitulo referente a visita de estudo organizada a alguns pontos
do AGO, uma vez que esta constituiu o corolario do trabalho de investigacdo
desenvolvido na PES, junto dos alunos. Teve lugar no dia 31 de marco de 2022 e foi
inteiramente preparada pelo professor estagiario, com a supervisdo e aprovacdo da

professora cooperante.

Cerca de um més antes, realizou-se uma visita prévia para selecdo dos locais a
observar e dos recursos e atividades a contemplar na visita de estudo. Esta visita
preparatéria foi realizada pelo professor estagidrio e pela professora cooperante, de
modo que o primeiro pudesse construir o roteiro e o guido da atividade a disponibilizar

aos alunos (ver Anexo 20). Foi também elaborado e entregue em aula, aos alunos, um
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documento com as principais informagdes sobre a visita de estudo, para os seus
encarregados de educagao assinarem, aprovando a participa¢do na atividade (Anexo

21).

A visita de estudo contou com a participagao da turma 11.2F e com outras duas
turmas do mesmo ano de escolaridade. A saida da escola aconteceu por volta das 8:00h
e a primeira paragem foi no Centro de Interpretagdo da Batalha do Vimeiro, em Torres
Vedras, onde nos esperava o gedlogo do AGO, Bruno Pereira, o qual foi o nosso guia
durante toda a visita de estudo. Esta atividade inicial enquadrou-se no ambito da
disciplina de Histéria A, nomeadamente no que toca a tematica das invasdes francesas
a Portugal, no inicio do século XIX. O convite a docente de Histdria A foi feito pelo
professor estagidrio, que encontrou nesta visita de estudo uma oportunidade
interessante de criar uma atividade interdisciplinar, que colocaria os alunos em contacto
direto com conteudos de outra disciplina, mas que se encontravam perfeitamente

enquadrados no territério em estudo.

Apds uma visita guiada a este museu, seguimos para a Quinta Pedagédgica da
Caria, no municipio de Torres Vedras, na qual os alunos puderam ter contacto com o
trabalho agropecudrio, tendo tido, inclusivamente, oportunidade de “p6r as maos na
terra” (figura 16). Esta paragem foi escolhida pelo professor estagidrio pela sua
pertinéncia para a melhor compreensdao sobre as praticas agricolas sustentdveis,
nomeadamente a agricultura bioldgica. Além disso, permitiu aos alunos consolidarem
aprendizagens acerca da gestdo de areas agropecuarias e florestais. Divididos em
grupos, os alunos puderam realizar atividades praticas, desde a plantacdo ao
empalhamento, aderindo fortemente a sua execug¢do, o que comprovou a pertinéncia
da escolha deste local como um dos pontos de visita. No final da manh3, os alunos e

docentes tiveram oportunidade de almogar em tendas erigidas na Quinta.
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Figura 16 — Aluna numa atividade de plantagdo, na Quinta Pedagdgica da Caria (fonte: prdpria)

No periodo da tarde, os alunos comecaram por visitar a Aldeia do Moledo, no
concelho da Lourinha. Aqui, puderam observar a arte urbana ai presente e ouvir a sua
contextualizacdo por parte do Dr. Jodo Leirdo, funcionario da Camara Municipal da
Lourinhd e um dos responsaveis da mostra de arte urbana desta aldeia (figura 17). Com
esta atividade, os alunos constataram novas formas de uso das areas rurais, numa
perspetiva da sua reabilitacdo, tal como haviam aprendido em sala de aula, através das

varias atividades anteriormente descritas.

Figura 17 — Apresentagdo do Dr. Jodo Leira, na Aldeia do Moledo (fonte: prépria)
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A Ultima parte da visita de estudo decorreu na Praia do Baleal, no concelho de
Peniche. Neste ponto, os alunos assistiram a uma pequena apresentacao do gedlogo
Bruno Pereira, o qual Ihes explicou como o témbolo de Peniche foi formado, bem como
as consequéncias do avan¢o do mar evidenciadas nesta parte da costa portuguesa
(figura 18). Esta tematica relacionou-se com os conteudos lecionados no inicio do ano
letivo e que fazem parte das AE do 10.2 ano de escolaridade. Na praia, os alunos
puderam desfrutar de algum tempo livre e de alguns momentos de lazer, regressando,

pouco depois, a escola, a qual chegaram por volta das 18:30.

-2

Figura 18 — Apresentacdo do Doutor Bruno Pereira, na Praia do Baleal (fonte: prépria)

A avaliacdo da visita de estudo feita pelos alunos foi marcadamente positiva,
tendo estes aderido as atividades de forma entusiasmada. No final, teceram largos
elogios a visita, o que atestou a pertinéncia da sua realizacado e justificou todo o processo

que envolveu a sua organizagao.

Através da analise do guido da visita de estudo, cujo titulo é “Na rota da
sustentabilidade do Aspirante Geoparque Oeste” (Anexo 20), no seguimento de todo o
trabalho levado a cabo desde o inicio do ano letivo relativamente a descoberta das
praticas sustentdveis praticadas neste territério, é possivel retirar as seguintes

conclusGes acerca das opgdes que nortearam a construgdo deste documento:
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» 0 mapa da pagina inicial, retirado e construido a partir da plataforma
Google Maps, serviu para contextualizar geograficamente os alunos,
dando-lhes informacdes sobre o percurso a fazer durante toda a visita de
estudo, bem como uma nogdo das distancias a percorrer desde a escola
aos varios pontos a visitar;

» os alunos deveriam preencher algumas frases relativas a cada um dos
pontos visitados (Centro de Interpretacdo da Batalha do Vimeiro, Quinta
Pedagdgica da Caria, Aldeia do Moledo e Praia do Baleal), de modo a
recolher informacdes sobre cada um dos locais e sobre as atividades
neles praticadas. Tal exercicio asseguraria que prestassem atencao as
explicacles, instrucbes e tarefas a praticar, promovendo também a
disciplina durante a visita;

» os alunos deveriam estabelecer uma correlagdo entre as informacées a
recolher e a preencher relativamente a Praia do Baleal e alguns
conteldos programaticos respeitantes ao 10.2 ano, nomeadamente no
qgue concerne aos Programas da Orla Costeira (POC), requisito
considerado pertinente pelo professor estagidrio para que os estudantes
pudessem aplicar conhecimentos tedricos anteriormente estudados de
uma forma mais pratica;

» o0s alunos deveriam formar pares e registar um recurso a sua escolha,
entre aqueles com os quais contactaram durante a visita de estudo.
Assim, deveriam tirar fotografias, de modo a criar, posteriormente, uma
intervencdo num Padlet criado e disponibilizado pelo professor
estagidrio, redigindo um pequeno texto sobre a importancia desse
recurso para o desenvolvimento sustentavel do territério visitado (figura

19).
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D. Pedro e Inés de Castro

Esta é uma pintura alusiva a
D. Pedro e Inés de Castro

Foi um retrato que me
chamou bastante a atencgéo,
conta bem a histdria deles.

O facto de a histéria estar
bem contada, atrai muitos
turistas e isso contribuiu para
a economia local.

Figura 19 — Exemplo de intervencdo de um aluno no padlet construido apds a visita de estudo

» os alunos deveriam ainda construir um mapa da Aldeia do Moledo, no
qual registassem os principais pontos visitados, como igrejas, esculturas
ou pracas. O esboco do mapa foi distribuido aos alunos juntamente com
0 guido da visita de estudo (ver Anexo 22). No entanto, estes deveriam
incluir ainda a orientacdo do mapa e a escala, exigindo-lhes concentracao
e rigor nesta tarefa especifica. Esta atividade revelou-se importante para
a aplicacdo de conhecimentos elementares e transversais da disciplina;

» por fim, foi disponibilizado um espago prépria para anotagdes livres dos

alunos, de modo a poderem retirar dados que considerassem relevantes.

Alguns dias depois, os alunos entregaram o guido e o mapa para avaliacdo, bem
como apresentaram o seu padlet. A avaliacdo desta atividade (geral e do guido)
encontra-se na seccdo dos Anexos (ver Anexos 23 e 24). Contudo, importa resumir os

objetivos que presidiram a avaliacao geral da mesma:

v preencher o guido fornecido com informacao correta e pertinente, completando
as frases propostas, no decorrer da visita de estudo e relativamente aos varios
locais visitados e atividades realizadas;

v' pesquisar informacdo relativa aos Programas de Orla Costeira, de modo a

recordar conteudos do ano letivo anterior;
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v’ realizar a atividade requerida no Padlet, criando neste uma publicacdo com
material produzido por si;
v’ realizar um pequeno mapa da Aldeia de Moledo, no esbogo disponibilizado, com

todos os elementos fundamentais de uma pega cartografica.

De uma forma geral, os alunos alcangaram os objetivos propostos nesta atividade.
No entanto, houve alguns que descuraram o preenchimento do guido e a construcdo do
mapa, tendo-se verificado um maior empenho na realizagdo da atividade do padlet, o

gue poderad indiciar uma preferéncia dos discentes por atividades de foro digital.

3.5. A avaliagao

A avaliagdo dos alunos foi feita com base em diferentes instrumentos e abordagens,
tendo-se privilegiado a diversidade destes. Além da observa¢cdao em contexto de sala de
aula, relativamente a participacdo, ao empenho e ao cumprimento das regras, foram
construidos e aplicados instrumentos variados para aferir conhecimentos,
competéncias e destrezas dos alunos, em contextos distintos. Deste modo, a avaliacdo
passou pela elaboracao de testes escritos, de grelhas de corregdo, de guides de trabalho,

de fichas de trabalho, de guides de visitas de estudo, entre outros.

Este processo desenvolveu-se, sobretudo, na turma 11.9F, pelo que importa

analisar, de forma individual, a avaliagdo de cada turma.

Turma 9.°M

Nesta turma, a avaliacdo foi feita através da realizacdo de um trabalho de grupo
e da observacdo direta em contexto de aula, como anteriormente referido. A reduzida
guantidade e diversidade de instrumentos de avaliacdo aplicados nesta turma prendeu-
se com o facto de esta ndo constituir o foco da investigacdo desenvolvida ao longo da

PES, o que se refletiu no também reduzido niumero de aulas lecionadas.

A partir da analise da grelha de avaliacdo do trabalho de grupo implementado

(ver Anexo 8), é possivel constatar que:

54



e dos 24 alunos que realizaram e entregaram o trabalho, 50% (12 alunos)
obtiveram uma classificacdo superior a 70%;

e apenas 12,5% (3 alunos) obtiveram uma classificagdo inferior a 50%.

Assim, conclui-se que a atividade teve um impacto positivo nas aprendizagens da

maioria dos alunos.

Relativamente a observagdo em contexto de sala de aula, é possivel constatar,
pela andlise do Anexo 9, que a maioria dos alunos se comportou de forma adequada,
revelou empenho e cumpriu razoavelmente ou integralmente as regras de sala de aula,
uma vez que cerca de 63% dos alunos (17 num total de 27) apresenta uma classificacdo

igual ou superior a 50%.

Por fim, no que se refere a avaliagao global da turma na disciplina de Geografia,
foi feita uma andlise das classificacoes atribuidas aos alunos nos trés periodos letivos

(grafico 1).

Grafico 1 - Avaliagao ao longo do ano letivo, turma 9.2 M
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Apesar do aumento de niveis dois no 2.2 periodo, constata-se uma melhoria
global dos resultados, nomeadamente no Ultimo periodo escolar, no qual nado foi
atribuido qualquer nivel dois e no qual houve um aumento de niveis quatro. A taxa de
sucesso passou de 96% no 1.2 periodo para 100% no final do ano letivo (embora tenha

sido de 89% no 2.2 periodo), o que comprova a eficdcia das metodologias e instrumentos
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de avaliacdo empregues pelo professor estagidrio nas aulas por si lecionadas, ja que
estas ocorreram durante grande parte do 3.2 periodo escolar. Assim, e fruto de um
maior empenho observado nestas aulas, os alunos acabaram por registar melhorias no
seu processo de ensino-aprendizagem, o que explica a taxa de sucesso total desta

turma, no rescaldo do ano letivo.

Turma 11.°F

A avaliacdo nesta turma foi mais complexa e, por isso, mais diversificada. Deste

modo, destacam-se os seguintes instrumentos/momentos de avaliagdo:

e observacdo em contexto de sala de aula, de modo a aferir o empenho,
participacdo e cumprimentos de regras. Esta avaliacdo foi registada numa grelha
criada para o efeito (ver Anexo 19);

e questionario sobre a palestra “Novas Oportunidades para as Areas Rurais: o caso
do Aspirante Geoparque Oeste” (ver Anexo 10);

e trabalho de grupo sobre novas oportunidades para as areas rurais no contexto
do AGO (ver Anexo 12);

e guido da visita de estudo ao AGO, com respetivo mapa (ver Anexo 20);

e testes de avaliacdo (ver exemplo em Anexo 25).

Relativamente a observacdo em sala de aula, verifica-se que cerca de 73% dos alunos
(19 num total de 26) cumpriram os requisitos, obtendo uma classificacdo igual ou
superior a 10 valores, o que confirma a tendéncia positiva ao longo do ano letivo, ndo
obstante o facto desta turma ter sido pouco participativa e de alguns alunos revelarem
alguma falta de assiduidade e pontualidade. A média verificada neste elemento de

avaliacdo foi de 12 valores.

Por sua vez, a avaliacdo do questionario relativo a palestra demonstra que cerca de
77% dos alunos (20 num total de 26) obtiveram uma mencgao de, pelo menos, Satisfaz,
atingindo todos ou a maioria dos objetivos requeridos. Alguns alunos com maiores
dificuldades ou menos empenhados na atividade ndo conseguiram atingir a referida

menc¢ao, obtendo um resultado desfavoravel.
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No trabalho de grupo de investigacdo relativo as novas oportunidades para as
areas rurais, verificou-se uma taxa de sucesso de cerca de 85%, havendo 22 alunos com
classificacOes iguais ou superiores a 9,5 valores. Apenas quatro alunos ndo alcancaram
0s objetivos e, por conseguinte, um resultado considerado positivo. Destaca-se ainda o
facto de nove alunos (cerca de 35% da turma) ter obtido uma classificacdo igual ou
superior a 14 valores, algo que ndo revelou ser comum no que respeita ao
aproveitamento geral desta turma, caracterizada por ser apatica, pouco participativa e
pouco interessada e com falta de habitos de estudo e empenho nas tarefas propostas.
Contudo, conclui-se que este foi o elemento de avaliacdo aplicado pelo professor

estagiario no qual se registaram melhores resultados, com uma média de 12,4 valores.

No que toca a avaliagdo do guido da visita de estudo e do respetivo mapa, os
resultados ficaram aquém do esperado: num total de 22 alunos participantes na
atividade, houve um aluno que nao entregou o trabalho e 12 alunos que obtiveram uma
classificacdo inferior a 9,5 valores, tendo apenas nove alunos obtido uma classificacao
igual ou superior a 10 valores. Tal facto denota o pouco empenho da generalidade da
turma nesta tarefa, algo que podera ser relacionado com a tendéncia ja descrita de
auséncia de métodos de trabalho por parte de alguns alunos da turma.

Consequentemente, a média das classificagdes nesta atividade cifrou-se em 8,1 valores.

Por fim, importa destacar a forma de avaliagdo mais formal: os testes. O professor
estagidrio ndo teve um papel preponderante na elaboracdo e aplicacdo deste
instrumento de avaliacdo, tendo apenas auxiliado a professora cooperante na sua
construcdo por duas vezes, pelo que ndo serd feita uma andlise profunda deste
elemento de avaliacdo. No Anexo 25, é possivel ver um exemplo da primeira parte de
um dos testes aplicados, a qual foi proposta pelo professor estagiario, bem como a
respetiva correcdo. Neste teste em particular, a média das classificagdes nao
ultrapassou os 10,1 valores, o que, uma vez mais, atesta o pouco empenho e esforco
dos alunos em atingir os objetivos da disciplina. Grande parte dos alunos revelou
maiores dificuldades nos itens de construcao, de que sdo exemplos as questdes 1.2. e

1.7.

Por fim, devera ser feita a andlise da avaliagdo da turma ao longo do ano letivo,

conforme exposto no grafico 2.
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Grafico 2 - Avaliagao ao longo do ano letivo, turma 11.2 F
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Também nesta turma é possivel verificar uma melhoria progressiva das
classificacOes atribuidas aos alunos. No primeiro periodo escolar, quase um terco dos
discentes obteve uma classificacdo inferior a 10 valores. Por outro lado, houve apenas
duas classificacbes entre os 14 e 17 valores e nenhuma acima disso, factos que
comprovam o relativamente fraco aproveitamento desta turma. Contudo e devido a
aposta forte na elaboracdo de pequenos trabalhos praticos em aula (e fora desta) por
parte da professora orientadora, com o respetivo acompanhamento do trabalho dos
alunos, foi possivel observar que varios destes melhorassem o seu aproveitamento,
registando-se, ja no segundo periodo letivo, uma melhoria dos resultados: por um lado,
houve um menor numero de classificacGes inferiores a 10 valores e, por outro, um
aumento de classificacdes entre os 14 e 17 valores. No final do ano letivo, apenas um
aluno reprovou a disciplina de Geografia A, aumentando em 100% o numero de
classificacdes entre 14 e 17 valores face ao periodo transato. Deste modo, a taxa de
sucesso da turma passou de 69%, no primeiro periodo letivo, para 96%, no terceiro

periodo.

Esta tendéncia crescente no aproveitamento da turma foi, em parte,
consequéncia da adaptacdo das metodologias utilizadas, quer pela professora
cooperante, quer pelo professor estagiario, passando a privilegiar a componente mais
pratica da disciplina, em detrimento da tedrica, observando-se, assim, uma menor

apatia e um maior interesse e empenho dos alunos face a esse tipo de tarefas, facto que
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fortaleceu as suas aprendizagens. Para esta opgao contribuiu o facto de haver apenas
quatro alunos da turma interessados em realizar o Exame Nacional da disciplina, o que
acabou por fazer com que ndo houvesse a necessidade de impor uma matriz mais

tedrica no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, é possivel concluir que, na sua generalidade, as varias atividades de
cariz mais pratico dinamizadas pelo professor estagiario, com destaque para a visita de
estudo ao AGO, envolveram os alunos de uma forma mais profunda e eficiente, facto
que terd contribuido para a melhoria progressiva do seu aproveitamento, como

constatado anteriormente.

Relativamente ao aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE) desta
turma, foi-lhe dada uma maior atencdo e aplicadas algumas estratégias, de modo que
pudesse superar as suas dificuldades e tivesse uma maior oportunidade de sucesso.
Contudo, tais estratégias ndao foram significativas, por indicacdo da professora
cooperante, que considerou n3ao haver necessidade de adotar medidas especiais
profundas. Assim, o professor estagidrio procurou, sobretudo, incentivar a participacao
oral do aluno nas aulas, valorizando este instrumento de avaliacdao; esclarecer,
frequentemente, eventuais duvidas que o aluno pudesse ter e que ndo vocalizava;
prolongar a entrega de tarefas solicitadas e a realizacdo de momentos formais de
avaliacdo (como os testes), entre outros. A aplicacao destas estratégias demonstrou, ao
longo do ano letivo, sucesso, uma vez que o aluno evoluiu de uma classificacdo de sete
valores, no 1.2 periodo escolar, para uma classificacdo de onze valores, no fim do ano

letivo, tendo transitado a disciplina.
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CAPITULO 4

Reflexdes Finais

A Pratica de Ensino Supervisionada é, sem duvida, um ano de fortes e profundas
aprendizagens, mas também de enormes desafios. Em primeiro lugar, é o primeiro passo
de um futuro professor na profissdo que escolheu, no qual tem, pela primeira vez,
contacto com o universo escolar na sua globalidade, que integra alunos de diferentes
backgrounds e, por isso, com diferentes objetivos; com colegas mais experientes e que
sempre tém algo para ensinar-nos; com a parte mais burocratica do dia a dia de uma
escola e, talvez o elemento mais importante, com a perce¢cdo das suas proprias
limitacOes, dos seus erros e da sua vontade de mudanca, na perspetiva de poder mudar

o mundo, ou, pelo menos, tentar fazé-lo.

O ambiente da escola onde a PES foi realizada foi bastante positivo, tendo havido
sempre uma Otima aceitacdo e abertura por parte de todos os docentes em relacdo ao
professor estagiario, nomeadamente no seio do grupo disciplinar de Geografia, pelo que
este docente se sentiu verdadeiramente como mais um “colega” e ndo apenas como um
“estagiario”. Tal facto permitiu-lhe desempenhar as suas funcbes de forma mais
confiante e aprazivel, sendo, assim, o balan¢o francamente positivo. Por outro lado, a
relacdo com os alunos foi também bastante satisfatéria, tendo o professor estagiario
tido a oportunidade de contactar com eles em diferentes contextos, dentro e fora da
sala de aula. Constatou-se que alguns alunos, outrora timidos e fechados, conseguiram
abrir-se mais, ganhando confianca e desenvolvendo, de forma mais eficaz, algumas

competéncias do foro da disciplina, mas também do foro das relagdes humanas.

A Pratica de Ensino Supervisionada permitiu, deste modo, o desenvolvimento de
um diversificado leque de competéncias, sobretudo ao nivel da pedagogia e da didatica.
Considera-se, portanto, que esta é uma etapa decisiva na formacao inicial dos docentes,
na qual tém a oportunidade de experimentar diferentes metodologias e recursos, sem
medo de errar, e num ambiente controlado, uma vez que a supervisdao e a constante
ajuda dos professores cooperantes sdo preciosas para que o professor estagiario possa
corrigir percursos atempadamente e cumprir os exigentes objetivos do estagio. As
dificuldades e condicionantes que este encontra poderdo ser de diversos tipos, desde a
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sua excessiva ambicdo na aplicacdo das aulas e atividades planificadas a escassez de
interagao por parte dos alunos, algo que pode frustrar o docente na sua pratica letiva.
Foi esse o sentimento que, por vdrias vezes, o professor estagidrio teve durante o
desenvolvimento da sua atividade, pois nada é infalivel e existe uma certa tendéncia
para haver contratempos nesta profissdo (como, por exemplo, a Internet e/ou o
computador nao funcionarem, impedindo-nos de po6r em prdatica aquilo que

organizamos).

No entanto e terminado este processo, poder-se-a afirmar que, de forma geral,
a PES decorreu de uma forma bastante satisfatéria, ja que se considera que os objetivos
inicialmente propostos foram atingidos. Foi possivel utilizar diferentes estratégias de
ensino junto dos alunos, potenciando a sua aprendizagem. Fez-se uso do trabalho de
campo e de tecnologias de informacao (de SIG, em particular), motivando mais os alunos
para a disciplina, o que contribuiu para o maior desenvolvimento da sua literacia
geografica. Recorreu-se a trabalhos dindmicos em grupo, de modo a fomentar o seu
envolvimento positivo nas aulas, com o docente e com os seus pares. Estabeleceu-se
uma relagao relativamente préxima com os discentes, o que permitiu um bom ambiente
em sala de aula e fora dela. Por outro lado, importa ter presente que os resultados
foram, em parte, limitados pelo perfil de alunos descrito neste relatério, o que,
porventura, acabou por enfraguecer a possibilidade de se atingir resultados mais

satisfatorios.

A educacdo para a sustentabilidade é possivel em quase qualquer contexto, em
qualquer disciplina. No entanto, a Geografia, ciéncia poderosamente versatil e
multidimensional, dd-nos um ndmero infinito de potencialidades, o que permite aos
docentes dinamizar as suas aulas de forma a ir ao encontro das necessidades e das
expectativas dos alunos, mas também com o intuito de Ihes proporcionar experiéncias
enriguecedoras e incomuns, que poderdo fazer toda a diferenca. Foi, em certa medida,
aquilo que o professor estagiario tentou por em pratica, dentro das suas possibilidades.
Consciente de que é possivel, quase sempre, chegar mais além, e melhorar a sua
prestacdo enquanto docente, permaneceu permeavel as indicacGes, conselhos e
sugestoes da professora cooperante, bem como dos docentes orientadores da

faculdade. SO desta forma sera possivel evoluir e ser-se melhor professor: um facilitador
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de aprendizagens e um proporcionador de experiéncias memoraveis, algo que ndo so
contribuird para o sucesso escolar dos nossos alunos, como os tornard em futuros

adultos mais capazes, eficientes, ambiciosos e open-minded.

Apesar das dificuldades descritas anteriormente durante a PES, incluindo
algumas contrariedades sentidas no cumprimento das planificagdes ou mesmo na
exposicdo dos conteldos, foi possivel desenvolver o tema escolhido — a educacdo para
a sustentabilidade no contexto do AGO — através da organizagao de inimeras e diversas
atividades, avaliando, durante e no fim de tal processo, ndo somente a aquisicdo e
aplicacdo dos conhecimentos dos alunos, mas também o interesse destes na sua
realizacdo. E, pois, com satisfacdo que esta etapa é concluida, existindo a convic¢do de
que se contribuiu para melhorar o conhecimento geografico dos alunos visados e de que
se lhes incutiu um maior gosto pela disciplina. A nivel das AE, foram, certamente,
exploradas varias areas de competéncia do perfil dos alunos, com destaque para as

seguintes:

A) linguagem e textos;

B) informacgdo e comunicacgao;

C) raciocinio e resolucdo de problemas;
D) pensamento critico e criativo;

E) relacionamento interpessoal;

G) bem-estar, saude e ambiente;

vV V V V V V VY

I) saber cientifico, técnico e tecnoldgico.

A nivel das competéncias esperadas por parte dos alunos, foi feito um esforco para
assegurar a aquisicdo de variadas capacidades, numa Otica de construcdo de um
processo de ensino-aprendizagem transversal e integrado. Assim, destacam-se as

seguintes competéncias:

= analise de questdes geograficamente relevantes do espaco portugués;
= problematizacdo e debate das inter-relacdes no territdrio portugués e com
outros espagos;

= comunicar e participar.
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Conclui-se, portanto, o presente relatério com o sentimento de dever cumprido
e com a certeza de que a postura certa a adotar sera sempre a mesma: o professor é um
eterno aluno, sempre disposto a saber mais, cultivando um espirito empreendedor na
busca pelo aperfeicoamento das suas capacidades cientificas, pedagdgicas, sociais e

humanas, jamais deixando de querer aprender...por si e, sobretudo, pelos seus alunos.
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Anexo 1 - Guiao de Trabalho Padlet (turma 9.2M)

O Turismo: viagens a volta do mundo com 0 9.2M

1. Enquadrar o turismo no setor dos servigos;
2. Conhecer diferentes formas de turismo;

3. Compreender os principais fluxos turisticos a diversas escalas (nacional, europeia,

mundial);

4. Refletir sobre os impactes da atividade turistica e as suas respetivas medidas de

mitigagao.

1. Caracterizar os principais processos de producdo e equacionar a sua sustentabilidade
(extracdo mineira, agricultura, pecuaria, silvicultura, pesca, industria, comércio, servicos

e turismo) » dominio 1;

2. Aplicar as Tecnologias de Informacdo Geografica para localizar, descrever e

compreender as atividades econdmicas » dominio 1;

3. Descrever exemplos de impactes da agdo humana no territério, apoiados em fontes

fidedignas » dominio 2.

1. Padlet: https://padlet.com/fabiomestremonteiro/fl14gchpivmbprrag

2. Projetor/Quadro
3. Telemovel

4. Fotografias de viagens
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1. Da-se a conhecer aos alunos o Padlet intitulado “A volta do mundo com o 9.2M”,

projetando-se este no quadro e indicando-se o link, para poderem aceder via telemével;

2. Apresentando-se o exemplo, ja construido, do professor, solicita-se aos alunos que
acedam ao link e que construam o seu testemunho, com a ajuda e orientagao do
professor: ser-lhes-4 solicitado que incluam uma foto da viagem escolhida (realizada ou
idealizada), bem como o seu nome, local ou cidade visitada, pais e continente, bem
como a data (més e ano). De seguida, solicitar-se-a aos alunos que, abaixo da legenda

da imagem, incluam os seguintes dados:
a) época do ano (verao, inverno...)
b) meios de deslocacao (carro, avido, comboio...)

c) atividades realizadas (passeios pela cidade, praia, visita a museus, pratica de

desportos...)

d) tipos de turismo praticados (balnear, cultural, de montanha, de natureza, de

aventura...)

e) impactes positivos da sua viagem (entrada de divisas na economia local/nacional,

promocao da preservacdo do patrimoénio...)

f) impactes negativos da sua viagem (poluicdo, pressdo sobre as dareas litorais,

fendmenos de racismo/xenofobia...);

3. O professor acompanha os alunos na atividade e orienta-os na prossecucao dos
objetivos. Relativamente aos alunos sem telemodvel (ou acesso a Internet), o professor
disponibiliza o computador da sala para tal efeito, apds os alunos higienizarem as maos.
Caso os alunos ndao possuam uma fotografia da viagem, poderdo adiciona-la,

posteriormente.
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4. Apods os alunos terem concluido a tarefa, o professor analisa os testemunhos de cada
um, sintetizando conhecimentos tedrico-praticos relativos aos seguintes tépicos

(oralmente e/ou com recurso ao quadro):
a) tipos de turismo e atividades realizadas
b) tendéncias de destinos turisticos (fluxos turisticos)

c¢) impactes do turismo e a necessidade de praticas sustentaveis

2 tempos de 50 minutos

14 de dezembro de 2021
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Anexo 2 — Questionario sobre a Palestra Turismo Sustentdvel no Aspirante
Geoparque Oeste

Tiveste a oportunidade de assistir a palestra proferida pelo gedlogo Bruno Pereira, do
Aspirante Geoparque Oeste, na qual foram debatidas praticas sustentdveis da atividade

turistica, na regido Oeste.
Responde, agora, as seguintes questdes, tendo por base aquilo que aprendeste.

1. Indica, por palavras tuas, em que consiste um geoparque.

2. A acado dos geoparques mundiais da UNESCO assenta em trés pilares fundamentais.

Indica quais sdo e o que significam.

3. Observa o mapa de Portugal Continental. g
3.1. Assinala, no mapa, a regidao em que se localiza

o Aspirante Geoparque Oeste. [

3.2. Identifica duas razdes pelas quais se pretende ; /

criar um geoparque nesse territério.

3.3.E possivel realizar varias atividades “amigas do ambiente”, neste geoparque. D4 trés

exemplos.

3.4. Se pudesses realizar uma dessas atividades, qual escolherias? Justifica a tua

escolha.
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4. Os geoparques desempenham um papel fundamental na promogdo do
desenvolvimento sustentavel em areas menos desenvolvidas, nomeadamente através

de uma oferta turistica alternativa.

Consideras que o geoparque constitui uma alternativa ao turismo balnear em Portugal?

Porqué? Recomendarias visitar este espago a um amigo? Justifica.

75



Anexo 3 - Ficha de Acompanhamento de Aula N.2 1 (Turma 9.2M)

Clima e estado de tempo; elementos do clima; zonas climaticas.

Completa os espacos nos textos e imagens seguintes. com a informacdo partilhada pelo professor. durante a aula.

1. Para o nosso dia-a-dia, sobretudo para certas atividades economicas, ¢ muito importante a previséo do estado do
tempo — conjunto de atmosféricas que ocorrem num dado e num
intervalo de tempo. Por sua vez, a atmosfera ¢ a gasosa que envolve a S
que regula a sua . Ao estudarem a atmosfera, os climatologos estudam o ,que éo
conjunto das condicdes médias da num longo periodo de tempo, normalmente,  anos,
caracteristicas de uma da superficie terrestre.
2. As principais condicdes atmosféricas que sdo medidas e analisadas, para a previsdo do estado do tempo,
constituem os elementos do clima, os quais sdo atmosféricos que permitem caracterizar o
de uma dada regido. Entre cles, destacam-se:
* : grau de do ar atmosférico.
* : quantidade de presente no ar
. : quantidade de que cai na superficie terrestre.
* : porcdo do céu coberto por
* : forga que o ar exerce sobre a
. : deslocagdo do , com certa diregéo e
3. A temperatura varia com a
: aAr::ergia solar dﬁﬁ;&o{:m& Principaiscirculos
l terrestre aquece _ de latitude
A medida que
a latitude
a temperatura : 7
1
4. Segue as instrugdes seguintes e Aenergia solar concer;tra-se numa’'__\ s .:, £ S T
area . Asuperficie /
completa o globo, acompanhando a terrestre aquece
explicagdo do professor. A ‘l} '«/66'33 Circulo Polar
= 911""0'0
Amedida que a latitude aumenta,
atemperatura_______

Porisso, existem diferentes

Zonas climaticas

Sdo zonas terrestres com valores
proximos de temperatura

cujos limites se associam,
aproximadamente, aos

€208 2. Traca. no globo, os principais circulos de latitude.

3. Pinta as zonas climaticas e escreve os respetivos
nomes.
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Anexo 4 - Ficha de Acompanhamento de Aula N.2 2 (Turma 9.2M)

A latitude como fator climatico global: a sua influéncia na temperatura e na pressao
atmosférica

Completa os espacos nos textos e imagens sequintes, com a informacao partilhada pelo professor,

durante a aula.

1. Como estudaste na aula anterior, a medida que nos afastamos do , a temperatura
, devido as diferencas na e na

dos raios solares que atingem a Terra, nas suas diferentes regiGes.

Tal situagdo ira originar diferentes . Na zona intertropical,

os raios solares incidem mais (quase na perpendicular), o que faz com que a luz
solar (energia) incida sobre uma superficie , havendo, assim,

concentragdo de calor e, por isso, temperatura

2. Nas zonas temperadas, os raios solares incidem mais e a luz solar
dispersa-se por uma area , havendo, assim, concentragdo de calor e, por isso,
temperaturas relativamente as verificadas na zona intertropical.

3. Nas zonas frias, a dos raios solares é maxima e, por isso, dispersam-se por uma
area muito , aquecendo . Além disso, a luz solar em dezembro soé
chega ao e, em Junho, s6 chega ao . Porisso é
que, nessas regides, ha alguns meses que é sempre e outros em que é sempre

4. Existem ainda as diferencas (sazdo = estacdo do ano) no aquecimento do planeta

Terra, as quais sdo consequéncia do

4.1. Completa o seguinte esquema:

de

Linha dos solsticios

Linha das
equindcios

»
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4.2. Completa o seguinte quadro, indicando essas diferencgas.

Data Fenémeno Regidao onde incide mais Estagao do Estacdo do
astronomico diretamente a radiagio hemisfério hemisfério sul
observado no hem. solar norte
norte
5. Os valores da temperatura podem ser representados em linhas que definem intervalos. As

isotérmicas

sdo linhas que

A sua disposi¢do no globo, no més de julho, permite-nos perceber que o hemisfério

recebe mais radiagdo solar, pelo que os dias sdo do que as noites. O
€ maior, encontrando-se este hemisfério na estagdo do . No
més de janeiro, este hemisfério recebera radiacdo solar, pelo que os dias serdo
do que as noites. O serd menor, pelo que encontrar-se-a na

estacdo do

7. Completa os esquemas da circulagdo do ar, nos centros barométricos, e as frases que se referem a
cada um.

ﬁﬂ

Nos anticiclones ou centros de pressdes, o ar é
em altitude, na vertical e

a superficie. Verificar-se-a tempo, uma

vez que a do ar leva a que ndo se verifiquem
condicdes para a do

, havendo céu

Nos ciclones ou centros de pressdes, o ar é
a superficie, na vertical e
em altitude. Verificar-se-a tempo, uma vez que a
do ar leva a que se verifiquem condi¢Ges para a
do , havendo
céu e a ocorréncia de
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Anexo 5 - Ficha de Acompanhamento de Aula N.2 3 (Turma 9.2M)

A circulagdo geral da atmosfera e a distribuicdo da precipitagdo no globo

1. Completa o seguinte esquema da circulacdo geral da atmosfera, desenhando a localizacao das faixas
de centros de altas e baixas pressdes e a direcdo dos ventos. De seguida, completa o texto que
acompanha o esquema.

1.1

1.2.

1.3.

14.

1.5.

E o desigual da atmosfera e da

superficie terrestre que provoca as diferengas de

no globo terrestre. Uma vez

que, a superficie, o ar desloca-se sempre das

para as pressbes, obtemos um modelo geral
da

Na zona , as temperaturas elevadas
provocam a do ar, gerando centros de

. Ao subir, o ar vai )

levando a do vapor de agua, 0 que

provoca a formacdo de nuvens e .

ou seja, tempo. Em altitude, o ar ja esta frio, deixa
de subir e , em direcdo aos trépicos.
Nas zonas , em altitude, o ar

, formando centros de

Como, ao descer, 0 ar vai aquecendo, ndo ha condensagio do

Esquema da circulacado geral da atmosfera:

vapor de adgua. Assim, 0 céu mantém-se , sem

nuvens nem precipitacdo, ou seja, tempo.

Nas zonas , da-se o encontro do ar comoar ,

0 que gera uma do ar, criando centros de pressdes. Como 0 ar sobe,
, 0 que leva a do vapor de &gua e a consequente formacdo de

, originando , OU seja, tempo.
Nas zonas , as temperaturas tornam o ar pesado, pelo que se formam
centros de pressdes, onde o ar diverge a superficie, em direcdo as zonas temperadas.
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2. Percebendo a desigual distribuicdo dos centros de altas e baixas pressoes no globo, ja conseguiras
entender também a desigual distribuicéo da precipitacdo. Assim, completa as seguintes frases, através
da andlise do mapa da distribuicdo da precipita¢ao anual no mundo.

e S

i 7

L B ’Fﬁ%‘” .
A = g/ﬁ‘; e |

" Equader

© ';mmicnd . s

[ Neve Precipitaciorara Estagiohimidacurta [0 Precipitagio moderada [l Estacéio himida prolongada [l Precipitacéio abundante
Precipitagdo (mm): <250 <250 250-500 500-1000 1000-2000 =2000

Mapa 1 — Distribuigdo dos valores de precipitacéo no globo terrestre

1. Na zona equatorial, a precipitacdo é muito e , devido & presenca das

pressdes. Paises como o ou 580, assim, altamente pluviosos.
2. Nas zonas tropicais e subtropicais, a precipitacdo é e , devido a
presenca dos . Paises como a ou a , onde

se situa o deserto do Saara, sdo, assim bastante

3. Nas latitudes médias, a precipitacdo € , devido & acdo das pressGes
subpolares, e, nas areas , devido & influéncia do . Deste modo, grande parte do
continente apresenta valores de precipitagéo.

4. Nas regibes proximas aos polos, a precipitacdo é e sob a forma de , devido a
presenca das pressdes polares, nas quais se destaca o territério da ou do
norte da
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Anexo 6 — Ficha de Acompanhamento de Aula N.2 4 (Turma 9.2M)

Caracteristicas dos climas

1. Acompanha a apresentacdo dos varios grupos de trabalho e preenche os quadros seguintes, com as
caracteristicas dos varios climas e segundo as instru¢fes do professor.

Climas Quentes

« [] Baixa: do equador as zonas subtropicais
« [ Intermédia: das zonas subtropicais as zonas subpolares

Latitude
« [] Elevada: das zonas subpolares aos polos
Entre os %eos 0
Temp. Média .
arr)lual: ! [ IBaixa *Moderada [] *Elevada []
Equatorial Tropical Himido Tropical Seco Desértico Quente
Meses com:
e TMM + alta
e TMM + baixa
Variacdo da
temperatura ao
longo do ano:
Amplitude *Baixal] *Baixal ] *Baixal ] *Baixal ]
térmicaanual | *Moderada L] *Moderada [] *Moderada [] *Moderada []
*Elevada [] *Elevada [J *Elevada [J *Elevada [J
Precipitacdo
total anual:
Meses com:

e P, total + alta
e P. total + baixa

o Meses secos

Estacdes
climéticas

Regides do
mundo
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Climas Temperados

« [] Baixa: do equador as zonas subtropicais

Latitude « [ Intermédia: das zonas subtropicais as zonas subpolares
« [] Elevada: das zonas subpolares aos polos
Entre os %eo0s 0
Temp. Média .
anuaFI): *Baixa [ *Moderada [] *Elevada []
Mediterraneo Maritimo Continental
Meses com:
e TMM + alta
e TMM + baixa
Variacdo da
temperatura ao
longo do ano:
Amplitude *Baixal] *Baixal_] *Baixal_]
térmicaanual | *Moderada [] *Moderada (] *Moderada (]
*Elevada [ «Elevada [ *Elevada []
Precipitacdo
total anual:
Meses com:

e P, total + alta
e P. total + baixa

o Meses secos

Estacdes
climaticas

Regides do
mundo
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Climas Frios

Latitude

« [] Baixa: do equador as zonas subtropicais

« [ Intermédia: das zonas subtropicais as zonas subpolares
« [ Elevada: zonas subpolares aos polos

Entre os %eo0s 0

Temp. Média
anual:

«[1Baixa *Moderada []

*Elevada [

Subpolar Polar

De altitude

Meses com:
e TMM + alta

e TMM + baixa

Variacdo da
temperatura ao
longo do ano:

Amplitude
térmica anual

*Baixal] *Baixall
*Moderada [ *Moderada []
*Elevada [] *Elevada [

*Baixal ]

*Moderada [
*Elevada []

Precipitacdo
total anual:

Meses com:
e P. total + alta

e P. total + baixa

o Meses secos

Estacdes
climéticas

Regibes do
mundo
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Anexo 7 — Ficha de caracterizagao do clima temperado mediterraneo (exemplo)

Nas aulas de Geografia, aprenderam que a temperatura e a precipitacdo sdo os dois elementos mais
importantes na caracterizacgéo do clima. Através de um grafico termopluviométrico, podemos analisar a
sua evolucdo intranual, conseguindo perceber se existem diferencas durante os varios meses, tragando,

assim, um perfil da temperatura média e da quantidade de precipitacdo de um determinado lugar.

1. Esta pequena tarefa passard por fazer a caracterizagdo de um determinado clima. Eis os dados
relativos ao clima que analisardo e a uma localizacdo exemplificativa deste:

Clima: Mediterraneo  Tipo de clima: Temperado Local: Faro (Portugal)

Latitude: 37°01’N  Longitude: 7°59°0O  Altitude: 7 metros

2. Deverdo aceder ao ficheiro Excel compartilhado e introduzir os seguintes valores de temperatura e

precipitacio na tabela nele presente:

Meses | JAN | FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV | DEz
Temp.
‘(eo'z;’ 11,9 | 12,5 | 13,6 | 151 | 17,4 | 205 | 233 | 234 | 21,8 | 187 | 15,1 | 12,6
Prec.

78 | 72 | 39 | 38 | 21 8 1 4 14 | 66 | 8 | 94
(mm)

2.1. Automaticamente, irdo obter outros dados relevantes como a temperatura média anual, a amplitude
térmica anual, o nimero de meses secos e o total anual de precipitagdo. Fagam uma breve pesquisa e
definam os conceitos de:

Temperatura média:

Amplitude térmica:

Més seco:

3. Ap0s a construcdo do gréafico termopluviométrico, deverdo fazer uma anélise sucinta da evolucéo

intranual da:

Temperatura

Precipitacao
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4. Recorrendo ao Google Maps ou Google Earth, localizem, no mapa seguinte, a cidade exemplificativa
do vosso clima, pintando, com um lapis de cor a escolha, as regides do globo terrestre onde é possivel
observar este clima (para isso, deverdo elaborar uma pesquisa, de modo a conhecerem a distribui¢do zonal

do clima em quest&o).

0 3000 km R S — - o \—
No equador)

5. Na aula do dia 19 de maio de 2022, o grupo devera apresentar o grafico termopluviométrico
construido, fazendo a respetiva caracterizacao do clima trabalhado. Para além disso, devera mostrar a
turma um mapa com a sua localizacao. No final, esta ficha de trabalho devera ser entregue ao professor

totalmente preenchida e resolvida a caneta.
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Anexo 8 — Grelha de avaliagao do trabalho de grupo sobre a caracteriza¢ao dos

climas

Objetivos
N.2 aluno| 1 2 3 L 5
15% 20% 25% 15% 25% Total
1 0
2 15 12 15 12 15 69
3 15 12 15 12 15 69
4 15 16 15 o] 15 67
5 15 12 20 3 25 75
& 15 12 20 3 a5 75
7 15 8 10 5 15 57
8 15 16 15 6 20 72
3 0
11 15 12 15 9 20 71
12 15 16 20 15 20 86
13 15 12 15 12 20 74
14 15 16 15 ] 15 67
15 15 12 15 9 20 71
16 12 0 0 0 15 27
17 15 12 20 3 a5 75
18 15 8 10 5 15 57
15 15 8 10 9 15 57
20 15 12 15 12 15 69
21 15 16 20 15 20 86
22 15 16 25 15 25 96
23 12 0 0 0 15 27
24 15 12 15 12 15 69
25 12 0 0 0 15 27
26 15 16 20 15 25 21
7 15 16 20 15 a5 91
Ohjetivos:

1 - Preencher o ficheiro fornecido com os dados dos elementos climaticos
disponiblizados, de forma a construir um grafico termopluviométrico, de
farma cuidada, completa e de facil interpretacdo, indicando ainda a
localizacBo-exemplo do seu clima;

2 - Definir os conceitos requeridos de forma cientificamente correta e
completa e utilizando as suas proprias palavras;

3 - Analisar, de forma cuidada, completa e cientificamente fundamentada, a
variacdo dos elementos climaticos em aprego;

4 - Localizar, no mapa, as areas geograficas relativas ao seu clima de forma
cuidada e completa;

5 - Apresentar os resultados obtidos 4 turma, de forma completa, cuidada e
organizada.

Niveis de desempenho:
1.2 - 0 aluno ndo atingiu os objetivos (0%);
2.2 - 0 aluno atingiu uma escassa parte dos objetivos, evidenciando muitas
imprecistes efou incorrecdes (3/4/5%);
3.2 - 0 aluno atingiu somente uma pequena parte dos objetivos (6/8/10%);
4.2 - 0 aluno atingiu minimamente os objetivos [3/12/15%);
5.2 - 0 aluno atingiu bem os objetivos (12/16/20%);
6.2 - 0 aluno atingiu plenamente os objetivos (15/20/25%).
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Anexo 9 — Grelha de observagao de atitudes em aula (turma 9.2M)
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Anexo 10 — Questionario sobre a Palestra Novas Oportunidades para as Areas
Rurais: o caso do Aspirante Geoparque Oeste

Tiveste a oportunidade de assistir a palestra proferida pelo gedlogo Bruno Pereira, do
Aspirante Geoparque Oeste, na qual ficaste a conhecer a acdo deste geoparque na
promocao do desenvolvimento sustentdvel em territérios socioeconomicamente menos

desenvolvidos, como é o caso de algumas dreas da regido Oeste.

Responde, agora, as seguintes questdes, tendo por base aquilo que aprendeste.

1. Apresenta uma defini¢do de geoparque.

2. A agdo dos geoparques mundiais da UNESCO assenta em trés pilares fundamentais.

Indica quais sdo e o que significam.

3. Observa o mapa de Portugal Continental. ,:-f _:—r"“h—h—’:uﬂ:
l;|.” | 1. ¥ e
. . . s ] -
3.1. Assinala, no mapa, a regido em que se localiza | T "
II e 3 "J(_
o Aspirante Geoparque Oeste. I_:!;' 1
g f e ] 'I:-
g ot P
: 5
g, B
"ll L I3
. - - /r' i (R e
3.2. Indica duas caracteristicas desse territério que F. o : ™
¥ - o 'I
de fundamento a criagao de um geoparque. I'I Ju-! ; . e \;')
Yt
] o
-t.l 5 J"J
R -
g A
| s
i-'_.-'-.\_\_.-"\-\._\..-"l-
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4. No Aspirante Geoparque Oeste, é possivel praticar diferentes tipos de atividades ou
consumir determinados produtos enddgenos, aliando-se praticas sustentdveis a

preservacao do patrimdnio natural e cultural.
4.1. Refere trés exemplos.

4.2. Relaciona a agdo levada a cabo pelo geoparque com os Objetivos do

Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

5. O Turismo em Espaco Rural (TER) esta presente neste territorio. Explica como o
geoparque poderd ser um importante agente dinamizador do TER, tendo em conta a

necessidade de uma oferta turistica mais diversificada e sustentavel.
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Anexo 11 — Avalia¢ao do questionario sobre a palestra Novas Oportunidades
para as Areas Rurais: o caso do Aspirante Geoparque Oeste

Turma 11.2F Geografia A

N.2  [Definiu ggIndicou ofLocalizou Referiu tr|Relaciong Explicoud Meng¢do Global
1 5 SB NS 5 SB 5 5 Satisfaz

2 SB 5 SB SB SB MR 5 Satisfaz

3 NS S NS 5 S MR 5 Ndo Satisfaz +
4 5 5 NS 5 SB NS NS Satisfaz

5 5 MR NS NS 5 5 5 Satisfaz -

6 M5 MR N5 SB MR MNR M5 M3o Satisfaz
7 SB 5 N5 5 SB SB 5 Satisfaz +

8 SB 5 SB SB 5 MR 5 Satisfaz +

9 SB 5 M5 SB M5 NS 5 Satisfaz

10 5 MR SB SB SB MR 5 Satisfaz

2 M5 NS N5 5 SB NS N5 Mio Satisfaz
13 M5 5 N5 SB 5 NR NR M3o Satisfaz +
14 5 SB N5 5 5 SB 5 Satisfaz

15 5 5 N5 5 M5 NR NR Mio Satisfaz
16 SB 5 5B SB 5 NR 5 Satisfaz +
17 5 SB N5 M5 5 5 5 Satisfaz

18 SB NS 5 5 5 5 N5 Satisfaz

19 5 S S SB SB SB S Satisfaz Bastante -
20 5 5 N5 5 SB NS N5 Satisfaz -
21 5 SB 5B SB SB NS 5 Satisfaz +
22 SB 5 N5 5 SB 5 5 Satisfaz

23 SB 5 5 SB SB NR 5 Satisfaz

26 SB MNR 5B SB N5 NS N5 Mao Satisfaz +
27 5 SB SB 5 SB NR 5 Satisfaz

28 SB S N5 SB SB NR N5 Satisfaz

29 5 i) 5 5 SB NS N5 Satisfaz -

NR - Ndo Respondeu

NS - Ndo Satisfaz (ndo cumpriu os objetivos)

S - Satisfaz (cumpriu, em grande parte, os objetivos)

SB - Satisfaz Bastante (cumpriu, integralmente, os objetivos)
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Anexo 12 — Guido do trabalho As Novas Oportunidades para as Areas Rurais

Neste trabalho, pretende-se que elaborem uma noticia/reportagem acerca de uma das seguintes

opcoes, a vossa escolha:

A. Um produto ou atividade...

Uma cultura agricola...

B
C. Um recurso energético renovavel...
D

Um empreendimento turistico rural...

...presente num dos seis municipios que compdem o Aspirante
Geoparque Oeste (Torres Vedras, Peniche, Lourinhd, Bombarral,

Cadaval e Caldas da Rainha).
Objetivos:

1. Conhecer o patriménio natural e cultural do territorio do Aspirante Geoparque Oeste;
2. ldentificar oportunidades de diversificacdo de atividades e recursos enddgenos;

3. Identificar aspetos potenciadores do desenvolvimento das areas rurais;
4

Reconhecer o papel sustentavel dos recursos e atividades presentes no territorio indicado.

Etapas do trabalho:

1. Formar um par e escolher um produto/atividade, cultura agricola, recurso energético
renovavel ou empreendimento turistico rural encontrado no Aspirante Geoparque Oeste (lista
de exemplos abaixo);

2. Realizar uma investigagdo na Internet, quanto ao tema selecionado, relativamente a sua
localizacdo, caracteristicas, tendéncias de crescimento e/ou evolugdo nos ultimos anos,
consequéncias positivas/negativas no ambiente, economia e sociedade, e o seu papel
dinamizador no desenvolvimento sustentavel da &rea em que se insere;

3. Escrever um texto de cerca de 200/250 palavras, em forma de noticia (recordar contetidos
relativos ao texto jornalistico, da disciplina de Portugués), com um resumo da investigacao.
Na pagina seguinte, deverdo constar as fontes consultadas;

4. Preparar uma apresentacdo oral, na qual se devera expor os resultados do ponto 2, em forma
de noticia/reportagem (privilegiar o iconografico e o audiovisual, titulo sugestivo, texto curto.

Consultar https://ensina.rtp.pt/explicador/como-se-constroi-a-noticia).

Nota: Esta apresentacdo ndo devera ter mais de 3/4 minutos. Todos os alunos do grupo teréo

de participar.
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Exemplos

Produtos e atividades

Culturas agricolas

Recursos energéticos
renovaveis

Empreendimentos do
TER

Dino parque Lourinha

Péra rocha do Oeste

Waveroller de Peniche

Vale d’Azenha

(Bombarral)

Moinhos de vento da

Abdbora do municipio

Parque edlico da Serra

da Capucha (Torres

Bukubaki Eco Surf

Lourinhd)

partir de painéis

fotovoltaicos

Pinhoa da Lourinh3 Resort (Peniche)
Vedras)
) Aposta no consumo
Enoturismo » o
) energético doméstico a Casal da Serrana
(aguardente da Vinho

(Lourinhd)

Informagoes importantes:

¢ As aulas de Geografia do dia 21 e 24 de janeiro de 2022 terdo

lugar na Biblioteca, onde terdo a oportunidade de realizar a 3
investigacdo nos computadores; 10
17

¢ As apresentagdes serdo realizadas nos dias 26 e 27 de janeiro 24

de 2022 (4% e 52 feira da proxima semana).

Critérios de avaliagdo:

21

Twird_Terga-tara | Gu:

Janeiro 20_22

4 56 7 8
M 12131415 |
18 19 20 E 22

25|26 27128 29

e Pesquisa, selecdo e recolha informag&o relevante e fidedigna. (30 pontos)

¢ Analise, organizacdo e sintese da informacao recolhida. (40 pontos)

¢ Apresentacdo clara e articulada; cientificamente correta e no formato requerido; (60 pontos)

o Criatividade na realizacdo da apresentacdo (imagens, exemplos, curiosidades, etc.); (60 pontos)

e Cumprimento dos itens do guido de trabalho. (10 pontos)
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irode 2022 a turma 11.2F

jane

da aula lecionada a 21 de

icacao
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Anexo 14 - Grelha de avaliagao do trabalho de grupo As Novas Oportunidades
para as Areas Rurais e respetiva legenda (turma 11.2F)

Grelha de Avaliagio de Trabalhos de Investigacio Turma: 11.9F Geografia A
N.2 |Pesquisa, selecdo e |Andlise, organizacd Apresentacdo clai Criatividade na real Cumprimento dos i Classificacdof
1 20,00 25 40 40 =) 133,00
2 20 25 60 40 =) 153,00
3 20 25 40 20 =) 113,00
4 10 25 20 20 4 79,00
5 10 25 40 20 =) 103,00
6 20 25 40 20 =) 113,00
7 30 25 40 40 =) 143,00
8 20 25 40 20 4 109,00
9 20 25 40 40 g 133,00
10 20 25 20 20 4 29,00
12 10 25 20 40 4 29,00
13 20 25 60 40 g 153,00
14 30 25 60 40 g 163,00
15 20 25 40 20 g 113,00
16 20 25 40 20 4 109,00
17 10 25 40 20 g 103,00
18 30 40 40 60 g 178,00
19 30 40 40 60 g 178,00
20 30 25 60 40 g 163,00
21 10 25 20 40 4 29,00
22 30 25 40 40 g 143,00
23 20 25 60 40 g 153,00
26 20 25 20 20 4 89,00
27 20 25 40 20 g 113,00
28 10 25 20 20 4 79,00
29 20 25 40 20 8 113,00

Niveis gerais de desempenho
N1: O aluno ndo cumpriu os objetivos
N2: O aluno cumpriu, com algumas falhas, os objetivos
N3: O aluno cumpriu, maioritariamente, os objetivos
N4: O aluno cumpriu integralmente os objetivos
Niveis especificos de desempenho
1. Pesquisa, selec¢do e recolha informacgdo relevante e fidedigna (30p)

N1: O aluno demonstrou uma pesquisa, selecdo e recolha de fontes irrelevantes e/ou

nao fidedignas (0p)

N2: O aluno demonstrou uma pesquisa, selegao e recolha de fontes ndao muito

relevantes e/ou fidedignas (10p)
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N3: O aluno demonstrou uma pesquisa, sele¢do e recolha de fontes relativamente

relevantes e/ou fidedignas (20p)

N4: O aluno demonstrou uma pesquisa, selecao e recolha de fontes bastante relevantes

e/ou fidedignas (30p)
2. Analise, organizacao e sintese da informagao recolhida (40p)

N1: O aluno nao foi capaz de analisar, organizar e sintetizar de forma pertinente a

informacdo recolhida e sem recorrer a palavras suas (0p)

N2: O aluno foi capaz de analisar, organizar e sintetizar de forma pertinente a

informacao recolhida com bastantes falhas e recorrendo, raramente, a palavras suas

(12p)

N3: O aluno foi capaz de analisar, organizar e sintetizar a informacao recolhida com

algumas falhas e recorrendo, amiude, a palavras suas (25p)

N4: O aluno foi capaz de analisar, organizar e sintetizar de forma pertinente, e com

palavras suas, a informacdo recolhida (40p)

3. Apresentacao clara e articulada; cientificamente correta e no formato requerido

(60p)

N1: O aluno n3o fez uma apresentacdo clara e articulada, cientificamente correta e/ou

no formato requerido (0Op)

N2: O aluno fez uma apresentacdao pouco clara e articulada, pouco cientificamente

correta e/ou ndo totalmente no formato requerido (20p)

N3: O aluno fez uma apresentacdo razoavelmente clara e articulada, relativamente

correta cientificamente e/ou relativamente no formato requerido (40p)

N4: O aluno fez uma apresentacdao completamente clara e articulada, totalmente

correta cientificamente e/ou integralmente no formato requerido (60p)
4. Criatividade na realizagdo da apresentacao (60p)
N1: O aluno ndo demonstrou criatividade na realizacdo da apresentacao (Op)

N2: O aluno demonstrou pouca criatividade na realiza¢do da apresentacdo (20p)
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N3: O aluno demonstrou alguma criatividade na realizacao da apresentagdo (40p)
N4: O aluno demonstrou bastante criatividade na realizacao da apresentagao (60p)
5. Cumprimento dos itens do guido de trabalho (10p)

N1: O aluno ndo cumpriu os itens do guido de trabalho (Op)

N2: O aluno cumpriu parcialmente os itens do guiao de trabalho (4p)

N3: O aluno cumpriu, maioritariamente, os itens do guido de trabalho (8p)

N4: O aluno cumpriu integralmente os itens do guido de trabalho (10p)

97



da aula lecionada a 7 de fevereiro de 2022 a turma 11.°F

icacao

Anexo 15 — Planif
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da aula lecionada a 25 de maio de 2022 a turma 11.°F

icacao

Anexo 16 — Planif
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da aula lecionada a 27 de maio de 2022 a turma 11.°F

icacao

Anexo 17 — Planif
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Anexo 18 — Exemplo de um texto institucional trabalhado com os alunos da
turma 11.9F

A Estratégia Nacional de Adaptacio as Alteracies Climaticas (EMAAC), da 2010, € o resultado dos primeiros estudos
relatrvos 3o impacto das alteragdes chimateas em ferrtério nacional, realizades nos anos anterioras, comprovands a

emerpéncia chimatica que se vive, também, em Portugal. Lé o texto seguinte e, de sepuida, responde as questies.

A Estratépia Macional de Adaptagdo as Alteragbes Chmateas 2020 (ENAAC), apora prorrogada ate 31 de dezembro
de 2025, estabalece chietivos e o modelo para a implementacdo de solugdes para a adaptacio de diferentes sectores aos
efertos das alterapbes climaticas: agricultura, biodrversidade, economia, enerpia e sepuranga energetica, florestas, sande
humana, seguren¢a de pessoas e bens, ansportes, comunicagdes e zonas costeiras. A ENAAC pretende ainda ajudar
a2 admumstragio central, regional e local & os decizsores peliicos a encontrar o0s melos e as ferramentas para a
mplementagio de solugbas de adaptagio baseadas no conheciments téenico-clentifico e em boas praticas. A ENAAC
mtegra sels areas tematicas transversals a todos os setores: investigacdo e novagdo, financiamento e implementagdo,
cooperagdo internacional, comunicagio e divulgacdo, adaptacdo no ordenamento do termtorio e adaptagio na gestdo
dos recursos hidrcos.

Cabe 3 Agéneia Portupuesa do Ambiente (APA) coordenar a implementagio da ENAAC e promover a sua atualizagio
em fungio da evolugio do conhecimento eientifico e das onentagdes comunitirias e infernacionals na materia. A
mplementagio da ENAAC & concretizada atraves de prupos da trabalko setoriais e por area tematica, coordenados
pelos organismos relevantes da admimistrapdo central e envelvendo os diverses apentes setoriais. Com efeito, a
EMAAC tem como objetivos melhorar o nivel de conhecimento sobre as alteragdes climaticas, implementar madidas
de adaptacdo e promover a integracio da adaptagio as alteragdes climaticas nas poliicas setorialis e instrumentos de
planeamento territorial.

Relatrvamente ao primeiro objebvo, pretende-se atualizar, desenvoliver e promover o conhecimento sobre as alteragbes
climabeas & avahar os seus petenciais riseos, iImpactes e consequéncias, neluinde os relacionados com eventos
metecroldzices extremos. Sends uma problemitica 3 eseala mundial, ebriga 3 adogio da sbordagem “Pensar global,
agir local”. E essencial familianzar a populagio com este tema e disponibilizar informac3o atualizada e fidedizna sobre
05 potencials impactes e consegquéncias. Meste sentido, enquadram-se peste objetivo especifieo miciativas de
mvestizagdo, sensibilizagdo e momitorizagio. Meste contexto € importante alarsar o corhecimento através da
mvestizagio sobre alteragdes climdticas em Portupal e respetivos impactes. Deve-se divulzar esse conhecimento
atraves de plataformas de comunicagio e de campanhas de sensibilizagdo junto da populagdo. Adiciopalmente, como
suporte 3 investizagio a senmbilizacio, & fundamental o estabelaciments de sistemas de monitorizagdo, previzio, alerta
g resposta face 3 probabilidade de aumento da mtensidade e frequéncia de fendmenos meteoroldgicos extremos, bem
como das potencials consequéncias assocladas.

(uanto ao sepundo objetive, pretende-se avaliar a atual capacidade de adaptagio e priorizar 2 implementacio de oppdes
e medidas de adaptagio que moderem futures impactes negatives e/ou ajudem a apreveitar oportunidades decomrentes
das alteragdes chmabeas. A metodologia de pnerizagio devera ainda procurar estar em harmenia com as preocupagties
das esfaras da e1éncia, da politica e da sociadade. MNeste sentido, deverio ser promovidos mecanizmos de participagio
nos momentos de tomada de decisde, que tenham em consideragio as ineerteras associadas 35 ameagas e oportunidades
decorrentes das alteragdes chimaticas sobre as quais as medidas pretendem atuar.

{3 terceiro objetive visa promover a infegragdo e monitonzagio da componente da adaptagio as alteragbes climiticas
(“mainstreaming™) nas poliicas pliblicas e setonals de maior relevineia, incluindo as politicas de ordenamente do
temritério e desenvolivimento urbano sustentavel & 0z seus instumentos de planeaments e gestdo terrttorial. Desse modo,
deve ser promovida a adogdo de procedmmentos com vista 3 propagacio e integracio das prescupacdes em materia de
adaptagdo as alteragbes climaticas na atividade prossepuwida e perida pelos diversos pivels de admmistragio termtonal

Adapde de brips:iwww.dge mec pt’

1. Em que consiste a Estratépia Nacional de Adaptacio as Alteragdes Chimateas?
2, Qual é 3 importineia desta estratépia no combate as alteragbes climaticas?

3. Por que raz3e € crueial a lizag3oe entre os decisores polilices e a comunidade clentifica?
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Anexo 19 - Grelha de observagao de atitudes em aula (turma 11.2F)
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Anexo 20 — Guido da visita de estudo ao Aspirante Geoparque Oeste

Agrupamento de Escolas da Pévoa de Santa Iria—- DMVCB
REPUBLICA
o Geografia A - 11.° Ano - Guido de Visita de Estudo

Na rota da sustentabilidade do Aspirante Geoparque Oeste
31 de margo de 2022
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Percurso da visita de estudo e locais a visitar
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AVALIACAO:

A avaliacdo relativa a esta visita de estudo tera em conta, além da tua participacéo e do
preenchimento do guido, as seguintes atividades.

1. Uma AULA DE CAMPO DE GEOGRAFIA precisa de
bons fotografos...e observadores!

1.° Durante a visita de estudo, deveras:

e formar um par com um colega (poderas fazer individualmente, se preferires);

o escolher um determinado local, atividade, produto, infraestrutura, peca de arte (entre outros) que
considerem importante;

e tirar-lhe pelo menos duas fotografias (atengdo ao angulo!);

e registar a sua designacdo, localizacdo e data de criacdo/produgéo.

2°. Apos a visita, deverdo:

e criar uma publicacao no Padlet https://padlet.com/fabiomestremonteiro/d0212mdexo094jae? e:
* inserir as fotos e respetiva informacao
* redigir um pequeno texto no qual fundamentem a importancia do vosso objeto de analise para o
desenvolvimento sustentavel do territrio do Aspirante Geoparque Oeste e/ou para as areas rurais,
aplicando aprendizagens novas (da visita de estudo) e anteriores (as aulas de Geografia).

Data-limite de realizacdo desta atividade: 8 de abril 2022

2. CARTOGRAFO POR UMA HORA.
Quando visitarmos a Aldeia do Moledo, teras um novo desafio:

e realizar um pequeno mapa deste espaco, assinalando os principais pontos visitados (igrejas,
estatuas, esculturas, pragas, etc.), no esboco que for desatribuido;

e deveras dar um titulo ao mapa, incluir uma legenda (se necessario), orientagdo e uma escala
gréfica;

e sécriativo! Para além da designacdo dos pontos visitados, poderas desenhda-los no teu mapa!

e 0 mapadevera ser finalizado posteriormente a visita de estudo, para que possas incluir corretamente
toda a informagcé&o solicitada.

Data de entrega: 8 de abril 2022
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https://padlet.com/fabiomestremonteiro/d0212mdexo94jae2

Na rota da sustentabilidade do Aspirante Geoparque Oeste

Chegou o dia 31 de margo de 2022! Vamos partir numa visita de estudo a alguns pontos do territério do
Aspirante Geoparque Oeste, onde teras oportunidade de:

» passar um dia inteiro em contacto com a natureza, no @
campo e a beira-mar; o, g Y
> conhecer algumas praticas sustentaveis das i f“-
atividades como a agricultura e do turismo; | B
- ~ o Az3
» contactar com realidades que te fardo observar o ;E':! A
territdrio com um olhar novo e a partir de diferentes f
perspetivas; =E o EE
. x O . |
» fazer uma pequena incursdo no passado, para -
compreender o impacto da Guerra Peninsular neste I ‘
m
territério, em particular a Batalha do Vimeiro, e as — =
marcas que ainda hoje influenciam a vida dos seus -
habitantes.
Objetivos:
» Descobrir e caracterizar diferentes espacos do territério do Aspirante Geoparque Oeste;
» Descobrir e compreender a importdncia de determinadas atividades para o desenvolvimento
sustentavel das &reas rurais e, por conseguinte, para a coesdo territorial;
» Compreender a importancia do planeamento do territdrio para a qualidade de vida dos cidadaos;
» Desenvolver capacidades de observacgdo, recolha, sele¢do, tratamento e apresentacdo de informagéo;
» ldentificar problemas de variada ordem no territério, propondo medidas para a sua resolucao;
» Aprofundar a consciéncia de cidaddos responsaveis e ativos numa missdo comum: participar na
construcdo de uma sociedade solidaria, inclusiva e capaz de se desenvolver com sustentabilidade.
Itinerario:

08:00 - Chegada a escola

08:15 - Partida

09:10 - Chegada ao Centro de Interpretacdo da Batalha do Vimeiro
10:15 - Saida para a quinta pedagogica da Caria

10:30 - Chegada a quinta: segue as orientacBes e aproveita a experiéncia
13:00 - Almogo

14:00 - Partida para a Aldeia do Moledo — Chegada 14:30

15:30 - Saida da Aldeia do Moledo, rumo a Praia do Baleal.

Percurso de descoberta das pecas e locais de arte, seus significados

e finalidades.
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16:00 - Chegada ao Baleal.
Percurso de descoberta da sua geomorfologia, das
implicacBes da possivel subida do nivel médio das
aguas do mar, e também de aspetos humanos, como a
17:15 - Lanche, na praia e regresso

18:30 - Hora prevista de chegada a escola

LOCAIS A VISITAR:

1. Centro de Interpretacédo da Batalha do Vimeiro

Situado no concelho da , este museu retrata a

historia da , travada entre as

tropas francesas e anglo-portuguesas em 21 de agosto de 1808, no

ambito da Primeira

Para além das estratégias da batalha, havera outras curiosidades Cent-fro_ﬁdglntérpré‘tagap dag
Batalha do Vimeiro

para descobrir sobre a Guerra Peninsular e a sua importancia no

termo da Primeira Invasdo Francesa.

Outros aspetos relevantes:

2. Quinta Pedagdgica da Caria

Nesta quinta, seras agricultor por algumas horas! A Quinta
Pedagogica da Caria situa-se no concelho de

e resulta de um projeto financiado por fundos
comunitérios, no ambito do

Os visitantes desenvolvem atividades no &mbito da agricultura
. Prepara-te para por “as méos na terra” e
descobrir formas de cultivo “amigas” do

Teras ainda a oportunidade de:

Interior de uma estufa

Observar animais:

Sentir novos odores:

Ouvir sons diferentes dos habituais

Sentir....

3. Aldeia do Moledo

Esta antiga aldeia situa-se no concelho da foi palco de um projeto inovador, que

resultou de uma parceria entre a e a Faculdade de
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da Universidade de

Alunos do Mestrado de Escultura Pdblica desenvolveram pecas Cativos do amor, Aldeia do Moledo

alusivas a tematica de )

figuras historicas que terdo passado por esta aldeia.
Esta mostra de arte publica permitir-te-a refletir sobre a
importancia de acdes inovadoras, que se tornam polos de

das areas rurais em que ocorrem,

de forma integrada e sustentavel.

Outros aspetos interessantes:

4, Praia do Baleal Peniche

A famosa praia do Baleal, em , éum

importante testemunho das alteragdes e

que o territorio vai sofrendo ao longo de

milhares e milhGes de anos.

Neste local, poderds compreender algumas causas e

consequéncias dessas alteragcdes, nomeadamente no que toca a
e as suas

Uma das duas metades da Praia:do Baleal

implicacbes no ordenamento do territorio. Por exemplo:

Também conhecer melhor a faceta de Peniche, que proporciona importantes
recursos para a economia local e nacional, através
de

Este troco da linha de costa insere-se no POC:

de de Alcobaga — Cabo Espichel.
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Recorda o que aprendeste sobre a gestéo da linha de costa e indica os objetivos de um

POC. Se ndo te lembras, acede a https://apambiente.pt/agua/programas-da-orla-costeira

Excertodo mapa
ue delimitaa
reados POC's

=z
Ovar - Marinh

__ Alcobaga - CaboEspichel

Notas:

\
BPM traba 4
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Anexo 21 - Autorizagao para a visita de estudo ao Aspirante Geoparque Oeste

Visita de estudo ao Aspirante Geoparque Qeste

Exme.(a) Sr.{a) encarregado(a) de educagio

[ntegrada no plano anuzal de atividades, vai realizar-se a visita de estudo acima
indicada, no dia 31 de marco de 2022, estando previsto:

* hora de partida: Bhz15min
» Percurso: Quinta Pedagdgica da Cana, Aldeia do Molede, Praia do Baleal
» chegada: 18h:45min

Areas disciplinares envolvidas: Geografia A

Custos: 8,00€ {autocarro) + 7,00 € (Entrada na Quinta Pedagigica da Caria).

Orientardo a wisita cinco professores que, de acordo com a Lei, nao se
responsabilizam por ocormréncias devidas a desobediéncia a instruces dadas.

Par fawor, preencha o destacdvel, gue deve ser entregue aos professores
responsaveis pela visita de estudo.

Pdvoa de Santa Iria, 3 de marco de 2022

Professores ]
(Arinda Rodrizues)

AUTORIZACAD

Visita de estudo ao Aspirante Geoparque Oeste, em 31 de marco de 2022, das
B:15 &= 1B:45 horas.

Eu, , encarregadafo de educacac dafo alunafo
, % da turma declaro
que AUTORIZO/MAD AUTORIZO (riscar o que ndc interessa) a participar na wisita

acima mencionada, da qual me foi entregue & respetiva informagda.

Azzinatura: Emn £ Fa0z2
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Anexo 22 - Esbo¢co do mapa da Aldeia do Moledo

Esbogo cartogrifico de:

Elaborado por:

Em: /__/
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Anexo 23 - Avaliagao geral das atividades relativas a visita de estudo ao
Aspirante Geoparque Oeste e respetiva legenda

Ne Preenchimento do Guido | Atividade doPadlet | RealizagiodoMapa | -
100 pontos 60 pontos 40 pontos
1 *
2 70 30 0 100 10
3 0 0 0 0 0
a 45 30 o 75 7.5
5 *
6 60 0 60 6
7 60 45 o 105 10,5
8 B85 60 30 175 17,5
9 53 30 20 103 10,3
10 40 45 0 85 8,5
12 50 45 20 115 11,5
13 45 30 o 75 7.5
14 50 30 o 30 2
15 *
16 60 60 6
17 60 60 6
18 *
19 70 30 20 120 12
20 55 30 5 a0 9
21 78 30 20 128 12,8
22 60 45 0 105 10,5
23 0 30 0 30 3
26 0 10 o 10 1
27 0 45 o a5 4.5
28 55 0 0 55 5,5
29 80 30 5 115 11,5

* 0 aluno nao participou na visita de estudo, pelo que este elemento ndo contara na sua avalia¢do.
Objetivos:

1 - Preencher o guido fornecido com informacédo correta e pertinente, completando as
frases propostas, no decorrer da visita de estudo e relativamente aos varios locais

visitados e atividades realizadas;

2 - Pesquisar informacdo relativa aos Programas de Orla Costeira (POC), de modo a

recordar conteudos do ano letivo anterior;

3 - Realizar a atividade requerida no Padlet, criando neste uma publicagdo com material

produzido por si;

4 - Realizar um pequeno mapa da Aldeia de Moledo, no esboco disponibilizado, com

todos os elementos fundamentais de uma pega cartografica.
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Niveis de desempenho (Atividade do Padlet e Realizagao do Mapa):
1.2 - O aluno nao atingiu os objetivos (0);

2.2 - O aluno atingiu uma escassa parte dos objetivos, evidenciando muitas imprecisdes

e/ou incorrec¢des (10/5 pontos);
.2 - 0 aluno atingiu somente uma pequena parte dos objetivos (20/12 pontos);
.2 - 0 aluno atingiu minimamente os objetivos (30/20 pontos);
.2 - O aluno atingiu bem os objetivos (45/30 pontos);

.2 - O aluno atingiu plenamente os objetivos (60/40 pontos).
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Anexo 24 — Avaliagao do guido da visita de estudo ao Aspirante Geoparque

Oeste e respetiva legenda

N.e CIBV aQpPC AM PBP POC Motas Total
20 20 20 20 10 10
1 =k
2 10 20 20 10 0 10 70
2 0 0 0 0 0 0 0
4 10 10 15 10 0 0 45
5 *
6 0 0 0 0 0 0 0
7 15 10 20 10 0 5 60
8 15 15 20 15 10 10 85
9 10 15 15 10 3 0 53
10 15 10 10 5 0 0 40
12 10 10 15 10 3 0 50
13 15 10 20 0 0 0 45
14 15 10 10 15 0 0 50
15 *
16 0 0 0 0 0
17 0 0 0 0 0
13 *
19 15 15 15 15 10 0 70
20 15 10 15 15 0 0 55
21 15 10 20 20 10 3 73
22 15 10 20 15 0 0 60
23 0 0 0 0 0 0
26 0 0 0 0 0 0
27 0 0 0 0 0 0 0
28 10 10 20 15 0 0 55
29 15 15 15 15 20 0 a0

* 0 aluno nao participou na visita de estudo, pelo que este elemento ndo contara na sua avalia¢do.

Esta grelha destina-se a avaliagdo do preenchimento do guido da visita de estudo,

com a informacao requerida relativamente aos varios locais e atividades da mesma.

As siglas definem-se como:

CIBV: Centro de Interpretacdo da Batalha do Vimeiro

QPC: Quinta Pedagdgica da Caria

AM: Aldeia do Moledo

PBP: Praia do Baleal, Peniche

POC: Programa de Orla Costeira
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Niveis de desempenho:
1.2 - O aluno nao atingiu os objetivos (0);

2.2 - O aluno atingiu uma pequena parte dos objetivos, evidenciando muitas

imprecisdes e/ou incorrecbes ou informacgdo bastante incompleta (5/3 pontos);
.2 - 0 aluno atingiu minimamente os objetivos (10/5 pontos);
.2 - 0 aluno atingiu bem os objetivos (15/8 pontos);

.2 - O aluno atingiu plenamente os objetivos (20/10 pontos).
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Anexo 25 — Exemplo de uma primeira parte de um teste de avaliagao proposta
pelo professor estagidrio (turma 11.2F)

1. Observe as figuras 1, 2 e 3 e, de seguida, responda as questdes.

1 Regiao auténoma dos Acores

3 %

i &=
® g

Regiao auténoma da Madeira

-

«10 exploragoes agricolas

e
=
o
g
w
z
g
=
&
S
<
2
g
5
]
e
)
o
3
&
o
w

Figura 1 — ExploragGes agricolas, em Portugal,
em 2009

Figura 2 — Vinhas de vinho do Porto, vale do
Douro

Figura 3 — Area de Olival, Baixo Alentejo

1.1. Faca a legenda da figura 1, indicando a designacdo das regides agrarias com as letras A a G.

1.2. Identifique a regido agréaria na qual se situa a paisagem observada na figura 2, justificando a sua
resposta.

1.3. Relativamente a paisagem agricola evidenciada na figura 3, selecione a Gnica opcéo correta:
A) Observa-se uma exploracdo de grande dimensdo, com uma cultura de sequeiro.

B) Observa-se uma ocupacao do solo extensiva e uma cultura de regadio.

C) Observa-se a monocultura, numa exploracao de forma irregular.

D) Observa-se uma ocupagao do solo intensiva, com recurso a policultura.
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1.4. De acordo com a Figura 1, é possivel distinguir diferengas no nimero de exploracées agricolas entre
as varias regides agrarias. Identifique um fator natural e outro fator humano que justifiquem as diferencas

entre as regides agrarias com as letras A e F, explicando o seu contributo na problematica em questao.

2. Atente nos mapas seguintes e, de seguida, responda.

Fonte:

IPMA -
Bragan¢a
Precipitacio (mm)
o <500
= [500;800
3 [800; 1500
3 [1500;2000(
o = [2000; 2500

=, (2500 ; 3000(

;tﬂ)o‘d_. gco) S [3000; 35000

Wi61-170 =z e

B15.1-160 :

014 1-150 Bele

0131-140

@121-130

Wii-120

Mwoi1-110

W str-100 0 40km

Wer-90 —_—

W80 Far -

msr.70

W 54.50 Fonte: SNIRH, Atlas da Agua

Figura 4 — Temperaturas médias anuais, em Portugal Continental Figura 5 — Valores médios de precipitagdo anual, em Portugal Continental

2.1. Entre as seguintes afirmacdes, identifique aquelas que séo falsas.

A) Em Portugal Continental, os valores de temperatura tendem a diminuir de sul para norte.

B) A regido da Serra da Estrela apresenta temperaturas médias anuais superiores a 12°C.

C) A regido noroeste de Portugal apresenta temperaturas relativamente amenas e pouca humidade.

D) A norte do Rio Tejo, a precipitacdo é mais abundante, pelo que a fertilidade dos solos tende a ser maior.
E) A sul do Rio Tejo, o clima é mais seco, 0 que propicia a formacao de exploragGes de menores dimensdes.

F) O cultivo de cereais de sequeiro, como o trigo, da-se, essencialmente, em regides mais pluviosas, como

o interior alentejano.

2.2. Escolha duas das afirmagdes falsas que assinalou anteriormente e corrija-as, sem recorrer a negacao.
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3. Atabela 1 apresenta a superficie ocupada pelas principais culturas agricolas, no Alentejo.

Tabela 1 — Superficie das principais culturas agricolas do Alentejo (em hectares)

Anos Leguminosas secas Cereais para Vinha Olival Culturas para a
gréo indlstria
1986 5518 465 472 36 740 160 292 57 550
2001 1360 295 159 34130 158 979 55 709
2018 3440 127 811 33189 188 500 19 688

Fonte: Dados Estatisticos, INE, 2019

3.1. Refira duas culturas permanentes apresentadas na tabela 1.

3.2. Considere as afirmagdes seguintes e o sistema de cultura associado as espécies da regido do Alentejo,
representadas na tabela 1, e selecione a opgéo correta.

(1) A vinha é cultivada predominantemente em socalcos.

(I1) As culturas industriais s&o cultivadas em regime de monocultura.

(111) O olival é cultivado de forma intensiva, com recurso a regadio.

A) | é verdadeira; 1l e 111 sdo falsas.
B) I e 11l sdo verdadeiras; 11 ¢ falsa.
C) Il e 1l s&o verdadeiras; | é falsa.

D) Il é verdadeira; I e 111 séo falsas.

3.3. Na regido do Alentejo, a atividade agricola apresenta fragilidades que se relacionam com:
(A) os condicionalismos do clima;

(B) a aptidéo agricola dos solos.

Selecione a opgdo (A) ou (B). De acordo com a op¢ao selecionada, apresente duas medidas que, se fosse
agricultor, implementaria de forma a minimizar o efeito dessa fragilidade e que sejam ambientalmente
sustentaveis.

4. Atente na figura 6 e, de seguida, responda as questdes.

Mzdelra o,1%
Agores 4.3%
Algarys 3, 5%, |

Morte

17.2%

15.3% S  rContro
59.0% \_
AML 3 0%

Alentejo

Figura 6 — Distribui¢do da SAU, por NUT II, 2013
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4.1. Selecione a opc¢do correta.

4.1.1. A SAU faz parte do espaco agrario e tem por significado
A) Superficie Agréaria Utilizavel.

B) Superficie Agricola Utilizavel.

C) Superficie Agraria Utilizada.

D) Superficie Agricola Utilizada.

4.1.2. O espacgo agrario € composto pela
A) &rea ocupada com culturas permanentes e culturas temporarias.
B) area ocupada com atividades agricolas e o turismo.

C) é&rea ocupada com a producdo agricola, florestas, pastagens, habitaces dos agricultores e infraestruturas
e equipamentos associados a atividade agricola.

D) &rea ocupada com atividades agricolas, florestas, pastagens e infraestruturas de apoio a producdo

agricola.

4.1.3. ANUT Il Alentejo destaca-se por ser a regido agraria com a maior extensdo da SAU por, entre outros
fatores,

A) apresentar um relevo mais acidentado, com uma elevada densidade populacional e um povoamento
disperso.

B) apresentar um relevo aplanado, com fraca densidade populacional e um povoamento concentrado.
C) apresentar um relevo mais acidentado, com fraca densidade populacional e um povoamento disperso.

D) apresentar um relevo aplanado, com elevada densidade populacional e um povoamento concentrado.

4.2. Justifique as diferencgas na distribuicdo da SAU entre as NUT Il do Continente e as duas Regifes

Auténomas, atendendo as caracteristicas fisicas destas ultimas.
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5. A figura 7 representa a relagédo entre a dimensdo econdmica das exploracoes agricolas e a percentagem
de dirigentes com mais de 65 anos, nos paises da Unido Europeia, em 2016.

"3 3501 Paises Baixos
5 3004 S
= i
& 2504 % ® [
% 200~ Rlgmanha | * |
& 150+ QO . Franca@ | .
3 100+ ~j~§®,: _________ ’ ]
z 4 A - Espanha Portugal (2016)
T ® G $ -8
e 3 @ e o g P |
0 T
0 10 ZIO 30 40 50 60

Dirigentes com mais de 65 anos (%)

Figura 7 — Relagdo entre a dimensdo econémica média das exploragdes agricolas, nos paises da UE-28, e a proporgdo de
dirigentes com mais de 65 anos. Fonte: Inquérito ds estruturas das exploragées agricolas, 2016. INE, 2019

5.1. Selecione a opgdo correta.

5.1.1. Da analise da figura 7, pode concluir-se que os paises que tém uma Dimensdo Econdmica

de euros por exploracao apresentam de dirigentes agricolas com mais de 65 anos.
A) ... inferior a 50 milhares ... mais de 40% ...
B) ... entre 50 e 100 milhares ... menos de 20% ...
C) ... entre 100 e 200 milhares ... menos de 10%

D) ... superior a 200 milhares ... menos de 25%...

5.1.2. Com base na informacéo da figura 7, poder-se-a concluir que se verifica, em Portugal, uma tendéncia
para

A) o rejuvenescimento da populagdo agricola.
B) o envelhecimento da populagéo agricola.
C) o nimero de jovens no setor agricola estar a aumentar.

D) o nimero de idosos no setor agricola ser superior ao nimero de adultos.

5.1.3. Em Portugal, a regido agraria que apresenta maior Dimensdo Econémica € a regido , onde

dominam as exploragdes especializadas em
A) ... do Alentejo ... olivicultura.

B) ... de Tras-0s-Montes ... olivicultura.
C) ... do Alentejo ... fruticultura.

D) ... de Tras-0s-Montes ... fruticultura.
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5.2. A idade ¢, frequentemente, vista como um fator condicionante da atividade agricola. Explique porqué.

5.3. Para além da idade dos dirigentes agricolas, existem outros fatores que condicionam a Dimensdo

Econdmica das exploracGes. Apresente dois desses fatores.

Proposta de correcéo:

1.1.

A - Entre Douro e Minho (EDM)
B — Tré&s-os-Montes (TM)

C — Beira Litoral (BL)

D — Beira Interior (BI)

E — Ribatejo e Oeste (RO)

F — Alentejo (ALE)

G — Algarve (ALG)

1.2. O aluno deverd indicar a regido de Tras-os-Montes. Devera ainda justificar, atendendo as
caracteristicas do relevo desta regido, pautado pela existéncia de vales relativamente encaixados, em
cujas vertentes foram construidos socalcos, de modo a atenuar a influéncia do relevo na produgéo
agricola.

1.3. Opcéo A.
1.4. O aluno devera indicar:
Fatores naturais:

- relevo: na regido agraria A, Entre Douro e Minho, o relevo é mais acidentado e, portanto, a altitude maior,
favorecendo a fragmentacgéo das propriedades (minifindios) e o consequente aumento do nimero destas.
Ja na regido agraria F, Alentejo, o relevo aplanado e a baixa altitude conduzem a constituicdo de grandes

propriedades (latifundios), favorecendo, assim, a redugdo do nimero destas;

- recursos hidricos: na regido agraria A, a abundancia de &gua, consequéncia dos valores elevados de
precipitacdo, favorece uma rega frequente e natural, ndo havendo necessidade de se utilizarem sistemas de
rega (ou sistemas de rega complexos). Na regido agréria F, o clima mais seco e a consequente menor
disponibilidade de recursos hidricos requerem uma utilizagéo de sistemas de rega complexos e que cubram

vastas areas.
Fatores humanos:

- passado historico: o processo da Reconquista Cristd da Peninsula Ibérica, realizado de norte para sul,

conduziu ao parcelamento de terras pelo clero e pela nobreza, a norte (regido agréria A). Ja a sul (regido
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agréria F), o mesmo foi mais organizado, tendo-se verificado a doagdo de vastos dominios a nobres e a

ordens religiosas, de modo a incentivar 0 povoamento destes territorios;

- densidade populacional: na regido agraria A, a densidade populacional é maior, levando a sucessiva
partilha de herangas, o que conduz, por sua vez, a fragmentagdo das propriedades e a um povoamento
disperso. Na regido agraria F, a densidade populacional é menor, favorecendo o emparcelamento e o formas

de povoamento concentrado.

2.1.Opcbes B, C,EeF.

2.2. Opcéo B: A regido da Serra da Estrela apresenta temperaturas médias anuais inferiores a 12°C ou A
regido da Serra da Estrela apresenta temperaturas médias anuais entre os 5,4°C e o0s 6°C.

Opcdo C: A regido noroeste de Portugal apresenta temperaturas relativamente amenas e elevada humidade.

Opcéo E: A sul do Rio Tejo, o clima é mais seco, 0 que propicia a formacdo de exploragBes de grandes

dimensdes.

Opcéo F: O cultivo de cereais de sequeiro, como o trigo, da-se, essencialmente, em regides menos pluviosas,
como o interior alentejano ou O cultivo de cereais de sequeiro, como o trigo, da-se, essencialmente, em
regides mais secas, como o interior alentejano.

3.1. O aluno deveré indicar a vinha e o olival.

3.2. Opcéo C.

3.3. (A) Construgdo de reservatdrios de dgua, como as mini-hidricas, de forma a armazenar agua durante o
inverno, para utilizar durante a estacdo de maior secura, nas exploragdes agricolas e pecudrias; utilizacdo
de formas de rega mais sustentaveis, como a aspersao, de modo a diminuir o desperdicio de agua; cultivo

de espécies de sequeiro, mais adequadas a um clima quente e seco, durante grande parte do ano.

(B) cultivo de espécies em rotacao de culturas, para que o solo possa recuperar os nutrientes no intervalo
de cultivo de espécies diferentes; producéo extensiva de gado, com aproveitamento de pastagens e forragens
espontaneas ou semeadas e consequente utilizacdo de estrume para reabilitar os solos enfraquecidos e
degradados; cultivo de espécies que se adequem ao tipo de solo.

4.1.1. Opcéo D.

4.1.2. Opcdo C.

4.1.3. Opcdo B.

4.2. O aluno deveré indicar:

- o relevo caracteristicamente acidentado, de elevada altitude, das ilhas dos arquipélagos da Madeira e

Acores, que impossibilita a constituicdo de exploracdes agricolas de elevada dimensao;

- a reduzida dimensdo do territério insular quando comparado com o a do territério continental,

nomeadamente o territério da Regido Auténoma da Madeira;

- a extensdo area florestal nas duas regifes auténomas, em particular, a da Regido Auténoma da Madeira.
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5.1.1. Opcéo D.
5.1.2. Opcéo B.
5.1.3. Opcédo A.

5.2. O aluno deverd indicar que a idade constitui, amitde, um entrave ao desenvolvimento do setor agricola,
pois a inovacado e/ou a utilizacdo de tecnologia ficam limitadas, bem como a capacidade de investir ou de
aderir a novas técnicas de producdo ou as normas da Unido Europeia, relativamente a producdo e

comercializacéo.
5.3. O aluno devera indicar:

- 0 grau de instrucdo e formacéao profissional dos dirigentes agricolas, na medida em que influenciam as

opc¢des tomadas relativamente as técnicas e sistemas de produgdo adotados;

- a dimensdo das exploragdes agricolas, uma vez que as explora¢des de grande dimensao sdo aquelas que

permitem a utilizagdo de tecnologia mais avangada e mecanizacdo, que conduzem a maior produtividade.

125



