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A educagdo deve fornecer a aptiddo natural da mente em formular e
resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da
inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade,
faculdade mais expandida e a mais viva durante a infancia e a adolescéncia,
que com frequéncia a instrugdo extingue, e que, ao contrario, se trata de
estimular ou, caso esteja adormecida, de despertar.

Edgar Morin, Os sete saberes para a educagdo no futuro (p.36)
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RESUMO

O cenario pandémico que vivemos nos ultimos anos e a utilizacao intensiva de
novas tecnologias mudaram o paradigma dos alunos nas escolas. Com efeito, na Era
Digital a informagao chega no imediato e a comunicacdo flui a velocidade de um clique.
Esta facilidade e imediatismo com que se acede a informagdo sdo talvez alguns dos
motivos porque encontramos com frequéncia estudantes desmotivados e pouco
interessados nas matérias lecionadas, sendo um desafio cada vez maior para os docentes
encontrar opgdes pedagogicas que, de facto, estimulem a curiosidade, o desenvolvimento
cognitivo e a vontade de aprender dos alunos.

O presente trabalho pretende mostrar que, nas aulas de Portugués, a utilizagao de
praticas, estratégias e metodologias pedagogicas centradas na aprendizagem ativa,
participativa e colaborativa estimulam o envolvimento e, por conseguinte, a motivagao e
o interesse dos alunos na aprendizagem. Tendo em conta o contexto da Escola Secundaria
de Azambuja, onde se realiza esta Pratica de Ensino Supervisionada (PES), e na
impossibilidade de trabalhar todas as metodologias participativas / ativas num espago tao
curto de tempo, serdo exploradas as que considero serem mais pertinentes para a
disciplina e para os conteudos a lecionar. Serdo aplicadas metodologias diversificadas,
para cada um dos dominios do Portugués (Educagdo Literaria; Leitura; Expressao e
Compreensdo Oral; Gramadtica e Escrita), quer ao nivel do 3° ciclo, com a turma do 9°
ano, quer ao nivel do ensino secundario com a turma do 12° ano. Tenciona-se, deste modo,
salientar a abrangéncia e a multiplicidade destas praticas pedagdgicas. No decurso deste
trabalho tentar-se-a também responder a dividas que habitualmente surgem aos docentes
que comecam a trabalhar com estas metodologias: como podemos garantir que todos os
alunos aprendem? Como prepara-los para os exames nacionais? Como avalia-los? Como
podemos envolver ativamente os alunos no processo de ensino-aprendizagem,
promovendo a autonomia, a criatividade e o pensamento critico?

Este estudo demonstrara igualmente que estas praticas respondem aos requisitos
do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO) uma vez que promovem
o desenvolvimento de competéncias sociais de empatia e de relacionamento interpessoal,
pois assentam em praticas colaborativas, que envolvem o trabalho em equipa, a
capacidade de organizagdo, a tomada de decisoes, a gestao de conflitos, o espirito critico,
entre outras. Evidenciar-se-4 por um lado o papel do aluno ndo s6 como o protagonista

da aprendizagem, como também como o principal responsavel pela construcdo do seu



proprio conhecimento. Por outro lado, apresentar-se-4 o papel do professor como um
mediador, que, através das suas praticas pedagodgicas assegurard ao aluno maior
autonomia e, a0 mesmo tempo, garantira uma educacao holistica significativa e de base

humanista.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias  Participativas; = Motiva¢do;  Trabalho

Colaborativo; Trabalho Autonomo.
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ABSTRACT

The pandemic scenario we have experienced in recent years and the intensive use
of new technologies have changed the paradigm of students in schools. Indeed, in the
Digital Age, information is immediate, and communication flows at the speed of a click.
This ease and immediacy with which information is accessed are perhaps some of the
reasons why we often find students unmotivated and uninterested in the subjects taught;
being an increasing challenge for teachers to find pedagogical options that stimulate
curiosity, cognitive development and the students’ will to learn.

The current work aims to show that in Portuguese classes, the use of practices,
strategies and pedagogical methodologies focused on active, participatory and
collaborative learning stimulate the involvement and, therefore, the motivation and
interest of students in learning. Considering the context of Azambuja Secondary School,
where this Supervised Teaching Practice (STP) is carried out, and bearing in mind the
impossibility of working all the participatory/active methodologies in such a short space
of time, I shall explore those that I consider being most relevant to the subject and the
content to be taught.

Diversified methodologies will be applied for each of the domains of Portuguese
(Literary Education; Reading; Oral Expression and Comprehension; Grammar and
Writing), both at the lower secondary level, with the 9th-grade class and at the higher
secondary level with the 12th- grade class.

The intention is to highlight the scope and diversity of these pedagogical practices. In this
work, we will also try to answer questions that usually arise for teachers who start
working with these methodologies: How can we ensure that all students learn? How do
we prepare them for national exams? How do we assess them? How can we actively
involve students in teaching-learning, promoting autonomy, creativity and critical

thinking?

This study will also show that these practices meet the requirements of The
Students' Profile by the End of Compulsory Schooling since they promote the
development of social skills of empathy and interpersonal relationships. Also, they are
based on collaborative practices which involve teamwork, organizational skills, decision-

making, conflict management and critical thinking, among others.
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On the one hand, the role of the student will be highlighted, not only as the key
player in learning but also as the main responsible for the construction of their knowledge.
On the other hand, the teacher's role will be presented as a mediator who, through his
pedagogical practices, will assure the student greater autonomy and, at the same time,

guarantee a significant holistic education with a humanist base.

KEYWORDS: Participatory Methodologies; Motivation; Collaborative Work;

Autonomous Work.
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INTRODUCAO

O meu percurso profissional esteve, durante bastante tempo, por razdes diversas,
afastado da minha area de formacao. Quando, passados muitos anos, regressei ao ensino,
percebi que para grande parte dos alunos a disciplina de Portugués ¢ sindnimo de
aborrecimento e desmotivagdo. Nessa altura, pude também perceber que os programas da
disciplina sdo muito exigentes, extensos e distantes da realidade dos jovens, pelo que o
seu cumprimento € acompanhamento requer, tanto do professor, como do aluno, bastante
rigor e disciplina. Percebi que esta situacao ¢, muitas vezes, razdo ou desculpa para se
manter um modelo de ensino estagnado, retrogrado e que deixa muitos alunos para tras.
Com efeito, numa época em que as sociedades mudam a uma velocidade vertiginosa, sao
muitos os professores que ainda mantém como unica metodologia de ensino o método
expositivo. Cintando Carlos Oliveira (2023), fundador ¢ CEO da Fundagao José Neves,
entidade responsavel pela elaboragdo do Relatorio Estado da Nagdo: Educagdo, Emprego
e Competéncias em Portugal, de 2023, “continuamos a ter um modelo educativo do
século XVIII, com professores do século XX, para alunos do século XXI"!.

Ora, se a sociedade esta marcada por constantes alteragdes sociais, culturais e
politicas, com ela, também a escola se transforma. Da escola atual ndo se pretende apenas
a transmissdo dos conhecimentos de professor para aluno. Nao se deseja que os estudantes
se limitem apenas a decorar conteudos para os momentos de avaliagdao, para logo de
seguida se esquecerem deles. Os desafios sdo precisamente os inversos, ou seja, a escola
contemporanea, enquanto motor da educagdo, deve fomentar o gosto pela aprendizagem,
estimular a curiosidade e a capacidade de reflexdo, mas sobretudo preparar os jovens para
a integracao numa sociedade cada vez mais complexa e instavel. Na verdade, ¢ espectavel
que a escola habilite os seus discentes a adquirir competéncias que lhes permitam, durante
a sua vida adulta, trabalhar em equipa, tomar decisdes, resolver problemas e intervir de
forma critica e autonoma.

Se analisarmos as recomendacgoes do Ministério da Educacao no Perfil dos Alunos

a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEQ), ou de organismos internacionais como a

! Em entrevista ao SAP0O24, no momento do langamento Relatério Estado da Nagdo: Educagdo, Emprego
e Competéncias em Portugal, de 2023 in https://24.sapo.pt/atualidade/artigos/relatorio-estado-da-nacao-
2023-professores-desmotivados-e-jovens-que-nao-querem-seguir-o-mesmo-caminho. A Fundagdo José
Neves tem como objetivo transformar Portugal numa sociedade do conhecimento, através do
desenvolvimento humano e enquadrada com as necessidades do futuro. Para isso, estd a ajudar a
desenvolver ferramentas que proporcionem o acesso a uma educagio universal e continua, nomeadamente
as bolsas de estudo.




UNESCO, que definem como principal pilar a educagdo para todos, percebemos que
também este proposito engloba outros aspetos basicos a ter em consideragdo no que diz
respeito as aprendizagens, nomeadamente a interacdo social e a cooperacdo, que se
constituem como competéncias essenciais e indispensaveis para o cidadao do século XXI.

A aprendizagem cooperativa surge, entdo, como uma perspetiva holistica e
humanista do ensino-aprendizagem, impondo-se como uma metodologia que promove o
desenvolvimento de todas as competéncias ja mencionadas e que pode ser utilizada em
diversas situagdes ¢ em todos os niveis de ensino. A par desta, existem também outras
praticas pedagdgicas de aprendizagem ativa que fomentam a aquisi¢ao de aprendizagens
significativas.

O presente trabalho tem como objetivo demonstrar que estas metodologias ativas
podem e devem ser utilizadas como alternativa ao ensino tradicional, nas aulas de
Portugués. Esta abordagem, centrada nas necessidades e interesses do aluno, evidencia o
seu papel ativo como o principal responsavel pelo processo de construgdo e de ampliacao
do seu conhecimento, tornando-o, por isso, mais motivador e estimulante.

Para além da introdugdo, este estudo estd organizado da seguinte forma: num
primeiro momento, far-se-4 o enquadramento teorico e apresentar-se-ao as metodologias
participativas escolhidas para a Pratica de Ensino Supervisionada (PES). Ainda nesta
primeira parte, serdo clarificadas questdes que habitualmente surgem quando se utilizam
estas praticas pedagogicas e demonstrar-se-a como se organiza o trabalho pedagogico de
cada uma das metodologias aplicadas, desde a escolha dos grupos, a criagdo de um
ambiente adequado a aprendizagem, passando pela planifica¢do, organizacao das tarefas
e dos recursos didaticos e também pela avaliagdo. Segue-se, num segundo momento, a
caracterizacdo da escola onde decorreu a PES, das turmas e das suas fragilidades.
Posteriormente, far-se-a a descri¢ao das atividades desenvolvidas ¢ dos resultados obtidos
durante a PES, quer para o ensino basico, quer para o ensino secundario. De seguida,
serdo ainda referidas todas as outras atividades desenvolvidas na Escola Secundéria de
Azambuja. Por fim, no altimo momento, serdo elaboradas as consideragdes finais, nas
quais incidem a interpretacdo dos resultados obtidos e a reflexao geral sobre o trabalho
realizado. Apds este momento, apresentar-se-a, finalmente, a bibliografia e os anexos que

serviram de base ao trabalho.



1. FUNDAMENTACAO TEORICA SOBRE AS METODOLOGIAS
PARTICIPATIVAS

Aos professores, fica o convite para que ndo descuidem de sua missdo de educar,
nem desanimem diante dos desafios, nem deixem de educar as pessoas para serem
“dguias” e ndo apenas “galinhas”. Pois, se a educag¢do sozinha ndo transforma a

sociedade, sem ela, tampouco, a sociedade muda.

Paulo Freire

O mundo mudou drasticamente nos ultimos anos. De repente, as nossas vidas
passaram a estar permanentemente conectadas a tecnologia e as redes sociais. Na
generalidade, as pessoas tomaram consciéncia da complexidade dos desafios que
enfrentam enquanto seres humanos: as alteragdes climaticas, a sustentabilidade, as
desigualdades, as pandemias, os conflitos armados, etc. Também o mundo do trabalho
mudou consideravelmente. As tarefas sdo agora bastante mais automatizadas e sdo cada
vez mais as empresas em que o trabalho esta organizado em projetos, valorizando-se
muito mais outro tipo de competéncias, tais como o trabalho colaborativo, a comunicagao
(oral, escrita e visual), a criatividade e a inovagdo. A sociedade do século XXI espera,
assim, que escola dé aos alunos competéncias que lhes permitam ter espirito critico e
criativo, possuir capacidade comunicativa, trabalhar em equipa, utilizar novas tecnologias
e analisar e resolver problemas colaborativamente.

A par das exigéncias da sociedade, um dos grandes desafios da escola ¢ a inclusao
em percursos escolares de sucesso de todas as criangas e jovens que a frequentam. Tendo
em conta a premissa segundo a qual, «a educagdo deve estar inserida no contexto local
num mundo global e, em simultaneo, entender as necessidades dos alunos de diferentes
culturas.»? (Higgins, 2014). A escola deve encontrar alternativas pedagogicas que
minimizem barreiras as aprendizagens através da vivéncia em ambientes educativos de
atividades que promovam o éxito escolar. E fundamental que estas sejam garantia de
inclusdo e equidade e que, ao mesmo tempo, promovam politicas educativas que
proporcionem envolvimento e conquistas para todos os alunos. Para isso, deve-se olhar
para «as diferengas individuais ndo como problemas a serem resolvidos, mas como
oportunidades para democratizar e enriquecer a aprendizagem» (UNESCO, 2019, p.13).

Deve igualmente reconhecer-se que «as dificuldades dos estudantes surgem de aspetos

2 Tradugao propria de excerto de Hava Vidergor, que remete para Steve Higgins Critical thinking for 21st-
century education: a cyber-tooth curriculum? Prospects, 44(4), 559-574
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do proprio sistema educacional, incluindo: as formas como o sistema ¢ organizado
atualmente, as propostas pedagogicas oferecidas, o ambiente de aprendizagem e os meios
em que o progresso dos estudantes ¢ avaliado e assistido» (ibidem).

Para o pedagogo Bernard Charlot (2005) sdo as escolas, através de praticas
demasiado conservadoras e desajustadas, como a retengdo ou o abandono escolar, que
acentuam a exclusdo social. De facto, mudar este paradigma ndo tem sido tarefa facil,
pois, tal objetivo, exige esfor¢o constante ndo s6 do nucleo escolar (dire¢do, pessoal
docente, funcionarios e encarregados de educagdo), como também das entidades
governamentais € de grupos sociais organizados, como por exemplo os sindicatos. No
entanto, ¢ crucial fazé-lo para que se proporcione as criancas € aos jovens
«desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnolégico, de modo a fazer frente as
exigéncias do mundo contemporaneo» (Charlot, 2005, p. 8).

Na realidade, varios organismos internacionais, como a Organizagdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) ou a Organiza¢do das Nagdes
Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura (UNESCO), recomendam a cooperagdo como
uma competéncia bésica e indispensavel para o exercicio de uma cidadania plena, ativa e
criativa nesta sociedade do século XXI em que estamos inseridos, onde predomina a
informacao, a tecnologia € o conhecimento. Estudos revelam que a aprendizagem
colaborativa ¢é, efetivamente, a metodologia pedagdgica que melhor permite o
desenvolvimento de todas estas competéncias, sendo possivel utilizd-la de variadas
formas com alunos de diferentes faixas etdrias e com contetidos de diversas areas do
saber. As investigacdes concluem que os estudantes obtém melhores resultados, ganham
mais motivacao pelo estudo, atingem um nivel de conhecimento mais elevado e ajustam-
se melhor socialmente.

O sistema educativo portugué€s tem vindo a adaptar-se a estas recomendagdes,
contemplando no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO)
(Despacho n°6478/2017), aptiddes de “relacionamento interpessoal”, que implicam que

os alunos sejam capazes de:

adequar comportamentos em contextos de cooperagdo, partilha, colaboracdo e
competicdo; trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente ¢ em
rede; interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar
diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade.
(PASEO, Despacho n°6478/2017)



O PASEO promove ainda competéncias relacionadas com a pesquisa, comunicagao,
desenvolvimento do pensamento critico, do raciocinio, resolu¢do de problemas e
utilizacdo de novas tecnologias.

Contudo, contrariamente ao que se passa no mundo, ¢ apesar de todas estas
recomendagdes vindas das organizagdes internacionais e das evidéncias demonstradas em
investigacdes sobre os beneficios da utilizagdo de métodos cooperativos para a aquisicao
de competéncias cognitivas e de relacionamento interpessoal, na grande maioria das
escolas, continua-se a ensinar como “ha 100 anos”, persistindo-se, por um lado, numa
estrutura de ensino simultdneo em que todos aprendem os mesmos conteudos a0 mesmo
tempo, insistindo-se, por outro lado, na utilizagdo métodos pedagogicos tradicionais
expositivos que focam a aten¢ao ndo no aluno, mas no docente. Além disso, continua-se
a fomentar a competicdo entre alunos, seja de uma forma explicita através dos rankings
ou dos “quadros de honra”, seja de forma implicita, através das classifica¢des, que
diferenciam em escaldes os “melhores” dos “piores”. Em contrapartida, estudos revelam
que a competicdo entre pares empobrece o trabalho realizado e que a melhor forma de
competir € através da cooperagao, veja-se por exemplo o desporto de equipa, em que cada
um s6 pode alcangar os seus objetivos se todos conseguirem alcangar os seus.

A metodologia colaborativa ¢, com efeito, ainda muito pouco utilizada,
confundindo-se muitas vezes com “trabalho de grupo”. Na verdade, muitos professores
consideram que a aprendizagem partilhada causa muita agita¢ao na sala de aula e que os
resultados que se alcancam com sua pratica sao consideravelmente inferiores aos que se
obtém individualmente, uma vez que num grupo ha sempre a possibilidade de haver quem
trabalhe e de haver quem se aproveite desse trabalho, pelo que também ¢ comum que
alguns alunos — geralmente “os melhores”- julguem que os grupos os podem prejudicar.

Todavia, ¢ um facto que:

A utilizagdo maioritaria de uma metodologia tradicional, que privilegia de uma forma
quase exclusiva as aprendizagens conceptuais, conduz ao individualismo e a competi¢do entre os
alunos, reforca a exclusdo social e os sentimentos de inadaptagdo dos que obt€ém menor
aproveitamento e ndo prepara os jovens para os desafios e as exigéncias da sociedade. Ou seja, a
aquisicao pelos jovens de competéncias sociais ndo se coaduna com a utilizacdo maioritaria de
atividades de aprendizagem que se enquadram numa metodologia tradicional. Esta situagdo ndo
se altera quando os professores, neste contexto, utilizam o trabalho de grupo tradicional, no qual
ndo se verifica verdadeiro trabalho de cooperacdo no que respeita a partilha de responsabilidades
de intervengdo e ao estabelecimento de relagdes positivas entre todos os elementos do grupo.
(Lopes & Silva, 2009, p. IX)

Deste modo, importa, portanto, fazer a distingdo entre aquilo que ¢ a

aprendizagem colaborativa de um vulgar trabalho de grupo. De forma simplista, podemos



dizer que o trabalho de grupo consiste em juntar alguns alunos e distribuir tarefas para
resolver, sem fixar as condi¢des necessarias para que tais tarefas se desenvolvam.

Pelo contrdrio, a aprendizagem colaborativa implica definir com rigor um
conjunto de regras que os alunos devem respeitar e cumprir. A sua aplicagao requer a
constru¢do de um ambiente educativo que privilegie a interculturalidade e a diversidade
€ que, a0 mesmo tempo, garanta que os alunos sejam corresponsaveis e coautores da sua

propria aprendizagem (Cosme, 2021). Assim sendo, a sala de aula deve ser:

Um espago privilegiado de cocriagdo, maker, de busca de solugdes empreendedoras em
todos os niveis, onde estudantes e professores aprendam a partir de situagdes concretas, desafios,
jogos, experiéncias, problemas, projetos, com os recursos que t€m em maos: materiais simples ou
sofisticados, tecnologias basicas ou avangadas. O importante é estimular a criatividade de cada
um, a percecao de que todos podem evoluir como pesquisadores, descobridores, realizadores; que
conseguem assumir riscos, aprender com os colegas, descobrir os seus potenciais. Assim, o
aprender se torna uma aventura permanente, uma atitude constante, um progresso crescente.
(Moran, 2018, p. 3)

A aprendizagem colaborativa muda também o paradigma da forma como se
ensina: «ensinar nao ¢ [apenas] transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria producdo ou a sua construgdo» (Freire, 2021, p. 24). O docente deve ter em
mente que ndo existe ensino sem aprendizagem e que esta s6 acontece verdadeiramente
quando se estabelece um vinculo entre quem ensina e quem aprende. Esse vinculo ndo ¢
apenas cognitivo, ¢ também afetivo e emocional. Deste modo, «quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado.» (ibidem, p. 25).
Nesta perspetiva, o professor ja4 ndo tem uma fungdo omnisciente, mas para ensinar,
precisa de ter e de aplicar conhecimentos e praticas que vao para além da sua
especialidade. (Charlot, 2005); o seu papel ¢ o de orientar os estudantes, de os ajudar a
atingir metas que dificilmente conseguiriam se trabalhassem sozinhos, o de motivar,
desafiar, questionar e de estimular a sua curiosidade para aprender de forma mais
profunda e eficiente. O papel mais ativo €, pois, o do aluno, o protagonista da sala de aula,
que deve ter uma atitude inquieta, inquiridora, curiosa e reflexiva quer sobre a sua
realidade, quer sobre as informagdes que vai recebendo. Esta participacdo ativa dos
alunos facilita a reorganizagdo cognitiva que surge sempre que se aprendem novos
conteudos (Silva, et al.,, 2018) e, em simultaneo, estimula o processo de construcao de
conhecimento ampliando-o através da interacao e da partilha de saberes, de pesquisas e

de atividades com os seus pares, constituidos de forma heterogénea sob a supervisao do

docente. Esta aprendizagem implica sobretudo:



Assumir que o professor ndo € o unico que “ensina”, mas que, quando se trata de aprender,
os alunos em pequenos grupos cooperativos sdo capazes de “ensinar-se” mutuamente e, desta
forma, potenciar os beneficios que sdo atribuidos a interacdo entre pares na aprendizagem. Os
alunos estimulam o sucesso uns dos outros. Discutem as matérias, explicam como executar as
atividades, escutam as explicagdes uns dos outros, estimulam-se e esforgam-se proporcionando
ajuda mutua. A interacgdo entre os alunos ocorre tanto dentro de cada grupo, como entre os grupos
de aula. Os alunos ndo so tém de aprender juntos, o que implica que cada um seja responsavel por
aprender e ajudar a aprender os restantes colegas de grupo, como também tém de aprender
competéncias sociais ou cooperativas que os habilitam a trabalhar juntos com eficacia. (Silva, et
al., 2018, p.16)

Em Portugal, o Movimento Escola Moderna (MEM), que, durante os anos 60, foi
pioneiro na implementacdo desta metodologia, propde a organiza¢do do tempo e do
espacgo em sala de aula, tendo em conta nao sé o ritmo e as especificidades de cada aluno,
como também o seu envolvimento e comprometimento com a aprendizagem. Um dos
principios fundamentais do MEM ¢ a formagao civica dos discentes que ¢ potenciada,
entre outras coisas, através da gestdo conjunta do curriculo escolar, responsabilizando-
0s, «por colaborarem com os professores no planeamento das atividades curriculares, por
se interajudarem nas aprendizagens que decorrem de projetos de estudo, de investigacao
e de interveng¢ao e por participarem na sua avaliagao.» (MEM, 2023)

Nos tltimos anos, sdo muitos os professores que, desiludidos com a desmotivagao
e o pouco interesse dos alunos pela escola, e/ou porque sentem necessidade de ver as suas
praticas pedagdgicas renovadas, procuram na aprendizagem cooperativa uma alternativa
a metodologia tradicional. Contudo, para quem comega a trabalhar com esta metodologia
colocam-se com frequéncia muitas duvidas: Como garantir que todos os alunos
aprendem? Como avalid-los? Como evitar que s6 alguns alunos fagam o trabalho? Como
impedir que os alunos com menos dificuldades se imponham no didlogo com os outros?
Como equilibrar e tornar significativa a participagao de todos os membros do grupo?

Sabendo que o processo de aprendizagem combina experiéncias emocionais,
sociais e cognitivas interessa, em primeiro lugar, envolver ativamente os alunos nesse
processo de ensino-aprendizagem. Mas como fazé-lo? De acordo com Hava Vidergor
(2018), investigadora especialista em curriculo e didatica, este processo deve assentar em
trés elementos fundamentais: «valor para o estudante e para a sociedade; envolvimento

de discentes e professores e importancia para o aluno» (Vidergor, 2018, p. 4)>. Segundo

a autora, a aprendizagem pode e deve ser efetuada num contexto relevante para o aluno
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para que seja duradoura e significativa.* Na sua proposta de Modelo Curricular
Multidimensional (MCdM), Vidergor defende que os alunos que constroem ativamente
o conhecimento, irdo desenvolver competéncias ao longo da vida que ndo s6 os ajudarao
a usar o pensamento critico para processar informagdes, como também lhes dardo
ferramentas que lhes permitam prever e interpretar experiéncias (Vidergor, 2022).

Para a investigadora o modelo de ensino-aprendizagem do MCdM deve assentar
em trés dimensdes baseadas fundamentalmente no curriculo — contetido, processo e
produto: a primeira ¢ composta por temas, questdes e conceitos multidisciplinaridades ou
transdisciplinares. A segunda, consiste em trabalhar em mais de uma perspetiva usando
diferentes estratégias de ensino e ferramentas de pensamento numa aprendizagem de
ambiente mista. Finalmente, a dimensao do produto deve envolver multiplas categorias e
refletir os novos conhecimentos ou competéncias adquiridos durante a pesquisa do
conceito ou problema. O MCdM inclui ainda trés perspetivas distintas — a pessoal, a
global e a do tempo: a perspetiva pessoal contempla o envolvimento e a autoconsciéncia
dos alunos criando interesse e motivacdo intrinsecos. A perspetiva global desafia os
alunos a olhar para uma questao do ponto de vista macro — a analisar eventos e conceitos
examinando semelhangas e diferencas que envolvem diferentes aspetos que influenciam
eventos e tendéncias globais. A perspetiva do tempo prepara os alunos para prever e lidar
com mudangas futuras de forma mais eficaz com base no conhecimento passado e
presente através do uso de certas ferramentas que os ajudem a analisar € pensar sobre
possiveis consequéncias pessoais ou globais (Vidergor, 2022). Esta abordagem potencia
o envolvimento ativo dos estudantes no seu processo de aprendizagem uma vez que t€ém
total liberdade para explorar conceitos, colocar questdes, imaginar circunstancias ilogicas
e inventar solugdes de longo alcance, estimulando ndo s6 o pensamento critico, a
criatividade e a inovacao como também a construcao de competéncias tecnoldgicas e de
funcdo executiva, em especial as de decisdo e de lideranca.

Para além do envolvimento dos alunos, numa fase inicial, ¢ importante que o
professor estabeleca metas de aprendizagem claras e coerentes relacionadas com o tema
ou contetido a desenvolver e que incluam objetivos relacionados com conhecimento e

com competéncias interpessoais. Deve, desde logo, definir de forma rigorosa e

4 Vidergor denomina este processo de aprendizagem de “meaningful learning”, incluido na proposta de
Modelo Curricular Multidimensional, (MCdM), que consiste numa nova abordagem de ensino-
aprendizagem na aplicacdo da metodologia de trabalho de projeto (PjBL). O MCdM sugere o cruzamento
de disciplinas através da criagdo de uma plataforma para os professores que querem utilizar temas
interdisciplinares de forma criativa.



transparente que critérios de avaliagdo se irdo aplicar e explicar ainda as tarefas de
aprendizagem, ensinando ou relembrando os conceitos indispensaveis para a realizagao
do trabalho.

Um outro aspeto a ter em consideragdo ¢ a formacgao dos grupos que deve ter em
conta o nimero de alunos e as necessidades de cada um. A divisdo da turma devera ser
feita de forma heterogénea em pequenos grupos — segundo alguns autores, deverdo ser
constituidos com o méaximo de quatro elementos® — definidos pelo professor. Alguns
alunos poderao nao ficar satisfeitos com o seu grupo, no entanto, o docente deve deixar
claro que o objetivo ¢ aprender e ajudar-se a aprender, que todos podem melhorar, que
todos tém objetivos e responsabilidades e que s6 poderdo ficar satisfeitos se todos
progredirem na aprendizagem.

A cada elemento da equipa deve ser atribuida, pelos alunos ou pelo professor, uma
tarefa que tem de estar interligada com outras do grupo e que precisa ser realizada para
que o trabalho progrida e para que os objetivos coletivos se concretizem. Desta forma,
consegue-se garantir que todos os alunos trabalham e que o trabalho ¢ feito em equipa.
Esta estratégia, que promove o envolvimento de todos, reduz, por um lado, a possibilidade
de que alguns alunos adotem uma atitude dominante e evita, por outro lado, que discentes
mais passivos se aproveitem do trabalho dos seus colegas para conseguir os seus objetivos
(Silva, et al., 2018).

Os discentes devem assumir um comprometimento coletivo em que se sintam
responsaveis pelas aprendizagens definidas para o seu grupo. A finalidade ndo ¢ apenas
garantir que o grupo aprenda mais, mas sim que tal aconteca com todos. Por isso,
independentemente do trabalho coletivo ter de ser avaliado, também ¢ necessario que
exista avaliacdo individual. Ambas tém de ser comunicadas com regularidade, para
determinar quem precisa de mais ajuda e apoio. Sendo assim, a responsabilidade
individual implica que cada elemento seja avaliado e que o grupo saiba que a sua
avaliagdo ¢ resultado do seu proprio trabalho. Isto tem como consequéncia que sejam os
elementos do grupo a procurarem que todos aprendam e realizem bem as suas tarefas.
Neste sentido, o contributo individual para a avaliagdo do grupo evidencia a finalidade

formativa da responsabilidade pessoal na medida em que cada um sabe que as suas falhas

5> Segundo Kangan (1992, 6: 1-2), a participagdo ativa melhora substancialmente quando os grupos sdo de
quatro elementos; existe maior interacdo, ja que possivel formar seis pares e, consequentemente, maior
progresso na aprendizagem.



podem contribuir negativamente para os resultados coletivos e se existir espirito de equipa
todos procurardo dar o seu melhor e ajudardo os seus pares a darem também o seu melhor.

Esta responsabilidade individual pode e deve ser promovida pelo professor de
diversas formas: constituindo grupos pequenos, porque sdao mais facilitadores da
interacdo, avaliando individualmente através de um teste ou classificando a parte por que
cada elemento ficou responsavel no trabalho conjunto, escolhendo aleatoriamente o
trabalho de um aluno para representar o grupo; colocando questdes orais; solicitando aos
alunos que expliquem o que aprenderam aos outros elementos do grupo, etc.

Torna-se por isso necessario que o docente estruture uma aprendizagem que
proporcione uma real avaliacdo do processo de aprendizagem através: da avaliagdo das
interacdes do grupo, examinando-os sistematicamente e registando as suas observacdes;
do feedback constante, que pode ser feito pelo professor ou pelos elementos do grupo,
através da auto e heteroavaliagdao; dando tempo para reflexdo, a qual permitira avaliar o
que correu bem ou mal e introduzir mudangas; da avaliacdo do processo em grupo-turma,
que deve apontar aspetos a melhorar, mas sobretudo realgar os aspetos positivos de forma
a demonstrar satisfacdo pelos resultados alcangados. Este ultimo ponto constitui-se como
elemento encorajador fundamental na motivagdo para a aprendizagem, para o
aprofundamento das relagdes interpessoais entre os elementos do grupo e para melhoria
da autoestima dos alunos (Freitas & Freitas, 2002).

A organizacdo do trabalho pedagodgico:

As tarefas de aprendizagem ativa exigem reflexdo cuidada e criteriosa. Sao
projetadas para provocar a compreensdo atual dos alunos, tornar essa compreensdao
explicita e, em seguida, criar oportunidades para integrar novos conhecimentos de forma
a ampliar essa compreensao. Para além de serem inovadoras e dinamicas dao enfase a
importancia de elaborar conexdes entre o conhecimento prévio e novas experiéncias e
conceitos. Normalmente, estas estratégias envolvem uma mistura de tarefas individuais e
colaborativas, dando aos discentes a possibilidade de refletir ou prever resultados e, em
seguida, compartilhar e discutir as suas ideias com os colegas. As atividades podem durar
alguns minutos ou grandes segmentos de um periodo de aula; o objetivo ¢ simplesmente
ativar os processos cognitivos dos estudantes enquanto estdo na sala de aula. Para alcangar
esse objetivo ¢ importante pensar na organizacdo do trabalho pedagogico e
operacionalizar tarefas, métodos e recursos.

Os momentos antes da aula s3o de extrema importancia no sucesso do processo

de aprendizagem dos alunos. A organizacao do trabalho pedagogico ¢ fulcral para a
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delineacdo das atividades que se pretendem implementar para atingir determinados
objetivos. Investir na planificacdo enquanto elemento orientador de pratica pedagogica é
essencial para a implementagdo destas metodologias. A constru¢do de uma sequéncia
didatica rigorosa e eficaz, com objetivos coerentes e previamente definidos ¢ fundamental
como ferramenta de apoio ao desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

A planificagdo ¢ essencialmente um exercicio de reflexdo e de decisdo sobre que
conhecimentos e que competéncias do PASEO se pretendem promover e que acdes
estratégicas e didaticas se vao utilizar. Deve ter alguma flexibilidade para que, durante a
pratica pedagogica, o docente possa refletir sobre situagdes que surjam e alterar o que
tinha planificado para responder a uma nova situacdo. As tarefas a propor e os recursos a
aplicar devem ser criteriosamente selecionados, de forma a envolver, a motivar ¢ a
responsabilizar progressivamente os alunos pelas suas aprendizagens.

Durante a aula ¢ fundamental monitorizar a eficacia dos grupos e promover
estratégias de feedback constante para analisar a progressao do trabalho e identificar
necessidades de forma a ultrapassar dificuldades e a alcangar os objetivos tragados.

Apo6s a conclusdao da aula urge fazer uma reflexao. Esta deverd incidir sobre a
avaliacdo das aprendizagens dos alunos. Como defende Cosme (2020), a avaliagao nao
pode ser dissociada do processo de constru¢do do conhecimento, porque funciona ndo
apenas como evidéncia do progresso dos alunos, mas também como suporte de analise
das praticas curriculares e pedagogicas da escola e dos professores.

Opcdes metodologicas:

O dominio da lingua portuguesa ¢ determinante para o desenvolvimento
individual, para o sucesso escolar e profissional e para o exercicio pleno da cidadania.
Todavia, ¢ cada vez mais comum existirem alunos que nao percebem a importancia que
a disciplina de Portugués tem no desenvolvimento de competéncias basicas como ler,
escrever, falar e ouvir, mas sobretudo na construc¢ao de aptiddes que os tornem cidadaos
mais ativos e conscientes. Creio que esta situacdo podera decorrer de varias
circunstancias, entre as quais a reduzida utilizagdo de ferramentas digitais e tecnologicas
em sala de aula e o uso de metodologias tradicionais expositivas. Com efeito, o corpo
docente dos professores portugués encontra-se bastante envelhecido e, talvez por isso
mesmo, esteja mais amarrado a metodologia tradicional e mais renitente a utilizagdo de
novas tecnologias.

De facto, no documento Estado da Educagdo 2021, emitido pelo Conselho

Nacional de Educacgao (CNE), salienta-se que «o nivel de proficiéncia dos docentes em
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competéncias digitais ¢ baixo, particularmente nos dominios do ensino e aprendizagem,
avaliagdo e promogao da competéncia digital dos aprendentesy (Fernandes, 2022, p. 246),
apesar de nos ultimos anos terem existido bastantes esforcos no investimento em
formacgodes para colmatar estas dificuldades.

Com efeito, a utilizacdo de métodos tradicionais, que privilegiam a transmissao
de informagoes pelos professores, fazia sentido quando o acesso a informacao era dificil.
Numa sociedade em constante transformac¢do, o método expositivo ndo pode ser a
principal metodologia de ensino-aprendizagem. E importante introduzir abordagens
inovadoras e disruptivas que para além de captarem a atencdo dos discentes, deem
resposta as necessidades do mundo contemporaneo e que, acima de tudo, contribuam para
aquele que ¢ o grande objetivo da educagdo: «formar os individuos para que aprendam,
sejam felizes e saudaveis, bem integrados, cidadaos ativos e, ainda, profissionais
competentes» (ibidem, p. 317). Porém, importa salientar que nao se pretende, de forma
alguma, desvalorizar a opgao pedagdgica do método expositivo, uma vez que este permite
que o docente apresente uma maior quantidade de informacao e de conteudos, o que em
certos momentos do ensino-aprendizagem faréa todo o sentido aplicar.

Efetivamente, conforme ja foi dito anteriormente, as metodologias participativas,
nas quais se inclui a aprendizagem cooperativa, que sera objeto de estudo deste trabalho,
sdo processos facilitadores de aquisicdo de conhecimento, pois os alunos aprendem
aprendendo. Quando o fazem, tomam consciéncia do seu processo de aprendizagem e das
suas necessidades e, em simultaneo, identificam oportunidades e ultrapassam obstaculos.

E possivel aplicar a aprendizagem cooperativa através de estratégias
diversificadas, cuja escolha cabe ao docente. O trabalho de projeto, a aula invertida, a
descoberta guiada, a aprendizagem a partir de um problema, ou a partir de estudos de
caso, sao alguns exemplos que promovem a participagdo ativa do aluno e a aquisi¢ao, o
desenvolvimento e a autorregulacio da sua aprendizagem.

No caso especifico da disciplina de Portugués, tendo em conta as especificidades
da Escola Secundaria de Azambuja, onde se realiza a Pratica de Ensino Supervisionada
(PES) e, na impossibilidade de aplicar todas em tao curto espaco de tempo, serdo estas as
metodologias sobre as quais ird recair o presente trabalho. O intuito ¢ mostrar que na aula
de Portugués ¢ possivel aplicar modelos pedagdgicos de cooperagdo diversificados e
inovadores e, a0 mesmo tempo garantir, a aprendizagem dos alunos para cada um dos
dominios: educacado literaria, leitura, expressao e compreensao oral, gramatica e escrita.

Pretende-se igualmente salientar, através dos métodos apresentados, que ¢ possivel
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ampliar o conhecimento através do trabalho desenvolvido em equipa, criando momentos
de articulagdo curricular e reorganizando os grupos-turma de diferentes formas.

Nos pontos seguintes, explicar-se-4 o modo como funciona cada uma das
estratégias escolhidas, quais sdo as suas etapas e especificidades e que recursos podem

ser utilizados para assegurar e aprofundar a aquisicao de conhecimentos.

1.1 A Metodologia de Trabalho Projeto

A Metodologia de Trabalho Projeto (MTP), ou project-based learning (PjBL /
PBL), como também ¢ conhecida internacionalmente, ¢ uma metodologia de
aprendizagem em que os alunos se envolvem em tarefas e desafios, que «desenvolvem e
aperfeicoam as suas competéncias, através da execugdo de projetos, que podem correr
dentro e fora da sala de aula®» (Laverick, 2019, p. 3). Durante a construgio do projeto, os
estudantes lidam com questdes interdisciplinares, tomam decisdes € agem sozinhos € em
equipa, desenvolvendo, assim, competéncias tidas como fundamentais para o século XXI,
como a autonomia, o pensamento critico e criativo e a perce¢dao de que existem varias
maneiras para a realizagdo de uma tarefa (Moran, 2018). Deste modo, a MTP pode
relacionar varios conteidos e contextos programaticos com recursos, experiéncias e
intervenientes com conhecimentos diversificados, potenciando-se, assim, a cooperagao,
a transdisciplinaridade, e ainda o proprio sentido de aprendizagem (Cosme, 2020).
Assume-se, portanto, como uma metodologia de grupo uma vez que implica o
envolvimento de todos, impondo, por isso, a criagdo de um ambiente cooperativo e
criativo, no qual os estudantes refletem e partilham os progressos do seu trabalho.

Na MTP, tal como noutras praticas pedagogicas ativas, o professor ¢ o guia e o
tutor, do processo de aquisi¢ao do conhecimento, cujo dever € o de «gerir a formagao dos
grupos, apoiar a resolucdo de problemas metodoldgicos, relacionais ou outros, estar
atento ao respeito da planificacdo (e a sua reformulagdo), a escolha e referéncia das fontes
de informacao» (Many & Guimaraes, 2006, p.13), apoiando e esclarecendo sempre que
surgem novas questoes. O aluno, por sua vez, € o participante ativo e o construtor do seu
proprio conhecimento; aquele que tem de desenvolver varias tarefas para finalizar o
projeto, tais como: pesquisar, investigar, resolver problemas e trabalhar em equipa.

De facto, a MTP ¢ uma metodologia “exploratoria por natureza”, cujos resultados

variam de acordo com a ética de trabalho dos alunos e das escolhas individuais que fazem
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durante a criacdo desses mesmos projetos, exigindo assim maior apropriacdo e
comprometimento dos alunos com o seu trabalho (Laverick, 2019). Enquanto
metodologia ativa, apresenta diversas vantagens, nomeadamente, o aproveitamento
maximo das aptiddes ou das capacidades de cada um, desde aqueles que se revelam mais
capazes de contribuir para a realizagdo do projeto, aos que melhor conseguem gerir
tensdes e conflitos, passando também pelos que tém competéncias técnicas, cientificas,
literarias, comunicativas ou ainda habilidades manuais. Outra vantagem da MTP ¢ a
utilizacao da criatividade enquanto elemento motivacional. Com efeito, estudos revelam
que durante o processo de aprendizagem a motivagao e a vontade de trabalhar nos projetos
mais horas indicam que os alunos acabam por conduzir o seu proprio trabalho de
pesquisa, mobilizando ferramentas, recursos e materiais para a sua finalizacao, existindo,
por isso, maior empenho e envolvimento e, consequentemente, maior produtividade
(Bell, 2010). Outro beneficio na utilizacao desta pratica pedagodgica ¢ a descentralizagao
na tomada de decisdes a qual implica maior responsabilizagdo por parte dos discentes no
processo de aprendizagem. Com efeito, ao longo do trabalho, os grupos vao-se dividindo
em pequenas unidades com poder de decisdo e de execucao. Contudo, esta situacao nao
implica a existéncia de uma separagao nas decisdes; requer, pelo contrario, uma relagao
de complementaridade entre os grupos de trabalho e os seus elementos. Cada elemento
da equipa deve trazer contributos para a solu¢ao do problema comum e assumir diferentes
papéis de acordo com as tarefas que lhe sdo atribuidas, conferindo-lhe um certo poder
enquanto as executa. A responsabilidade aumenta na medida em que ha uma divisao do
trabalho a executar e um produto a apresentar. Todos sdo indispensaveis, mas todos tém
uma responsabilidade social: contribuir para a realizacdo do projeto ou sabota-lo com a
sua inatividade. Experiéncias como estas reforgcam a autonomia, a responsabilidade e a
afirmacgao da identidade propria e do grupo.

De acordo com Elvira Leite e Milice Ribeiro dos Santos, citadas por Many
Guimaraes (2006, p.7), esta metodologia «ndo se ensina. Faz-se», Contudo, antes de
colocar a em pratica ¢ fundamental prepara-la. Segundo Mateus e Ricardo (1994), este
método assenta numa ordem logica de procedimentos e operagdes que se interligam,
apresentando, deste modo, diversas etapas:

1. Definicio do problema — a abordagem inicia-se com um problema a resolver ou
com a coloca¢do de um desafio, que deve ser: significativo, para que os estudantes

invistam na sua resolugdo; real para envolvé-los na descoberta de pistas € na
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exploracao de ideias; complexo o suficiente para estimular a busca da resolucao e
exequivel para que seja possivel alcancgé-la.

Escolha e formulacio de subproblemas ou problemas parcelares - Depois da
escolha do problema, os grupos, previamente formados pelo docente, deverdao
reunir para definir problemas parcelares que devem levar a resolucao do problema
central. Nesta etapa, as equipas analisam o problema, discutem e negociam, em
plendrio, propostas individuais e enunciam objetivos. A formulagdo de problemas
parcelares ¢ importante, na medida em que facilita a distribui¢do de tarefas no seio
do grupo e permite delimitar claramente o campo de investigagao.

Preparacdo e planeamento do trabalho - A planificacdo ¢ essencial para o
sucesso do projeto. Assim, os alunos deverdo estruturar cuidadosamente, para
cada etapa, o trabalho a realizar. Para isso, devem ter em conta as caracteristicas
individuais de cada elemento do grupo, os recursos existentes, o tempo disponivel,
bem como o proprio contexto e os objetivos a atingir. E também nesta fase que os
estudantes repartem tarefas, selecionam mecanismos de controlo
do funcionamento do grupo, nomeadamente a calendarizagdo do trabalho, e
definem quais os métodos a utilizar para a recolha de dados.

Trabalho de campo - nesta fase, os grupos, tendo em consideragdo a gestdo do
tempo e a divisdo de tarefas, partem a procura de dados, informacdes e
documentos, que permitam a recolha dos elementos necessarios com vista a
resolucao do problema o que implica o acesso a diversas fontes e a utilizacao de
varias estratégias, nomeadamente visitas de estudo, vinda de especialistas a
escola, etc. O professor assume nesta fase um papel importante, pois, para além
de sugerir recursos complementares, deve levar os alunos a refletir sobre a
pertinéncia dos recursos que escolheram.

Avaliacdo intermédia (formativa) — ¢ um momento de reflexdo para avaliar o
funcionamento do grupo, o cumprimento das tarefas, os obstaculos, as descobertas
e redefinir-se eventuais mudangas de estratégia ou até de abandono do subtema
inicial e op¢ao por outro. A apreciacao dos sucessos ou dificuldades obtidos pelos
alunos relativamente ao processo de aprendizagem favorece a realizacao da auto
e da heteroavalia¢do, numa vertente formativa

Tratamento da informacdo recebida - para o tratamento da informacao
recolhida os alunos devem traduzir fielmente as informagdes pertinentes,

indicando as suas fontes; distinguir o essencial do acessorio; estruturar a

15



informacao recolhida com base nos problemas parcelares definidos e com vista a
sua resolugdo. De seguida, fardo uma primeira sintese teodrico-pratica dando o
realce adequado a sua fundamentacao cientifica e tecnologica. Este ¢ um momento
propicio a aquisi¢do do conhecimento em que os alunos desenvolvem
competéncias metodologicas, como a observacao e selecao e a analise de dados.
Segue-se 0 momento de preparagdo da apresentacdo final, a qual deve ser
planificada tendo em conta os objetivos tragcados, os meios disponiveis, o publico-
alvo e o tempo disponivel.

7. Apresentacao final — a turma ou apresentagao publica, que pode incluir a escola
ou a comunidade escolar, a concretizacdo do projeto desenvolvido. Nesta etapa,
evidenciam-se o produto final, a capacidade de comunicagdo, individual e coletiva
e a criatividade na abordagem ao tema.

8. Avaliacao final — ¢ globalizante e baseada nos critérios de avaliagao previamente
definidos com os alunos. Esta fase permite tomar consciéncia dos pontos fortes e
dos pontos fracos do trabalho realizado, sistematizar, colocar novas questoes e
produzir recomendagdes relativamente a trabalhos futuros, mostrando, assim, que

0 processo ¢ aberto, crescente e prospetivo.

Em suma, a aprendizagem através da Metodologia de Trabalho Projeto ¢ garantia
de uma educagao: aberta e motivada, pois estimula o habito de questionamento dos alunos
pelo mundo que os rodeia; participada e partilhada, visto que os estudantes podem e
devem participar na planificagdo do trabalho que vao realizar, quer a nivel conceptual,
quer a nivel funcional, definindo o que querem estudar, o que ja sabem o que querem
aprofundar ou o que vao fazer para o alcangar; cooperativa ¢ em interagdo, ja que ¢
necessario que colaborem em grupo na organizacgao do trabalho, na recolha de dados, na
procura de solugdes, na producdo de resultados; integrada e integral, porque se mobilizam
recursos mais alargados e variados para a compreensdo global do problema, se
diversificam as abordagens e as vivéncias € se convocam saberes competéncias de
diferentes dominios.

1.2 A Aula Invertida ou Flipped Classroom

A Aula Invertida, ou Flipped Classroom, ¢ uma inversao completa da ldgica do
modelo de ensino. Conceptualmente, «o que tradicionalmente ¢ feito em sala de aula,
agora ¢ executado em casa, e o que tradicionalmente ¢ feito como trabalho de casa, agora

¢ realizado em sala de aula» (Bergmann & Sams, 2016, p. 11). O que esta metodologia
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propoe, antes da aula presencial, € a realizacao de trabalho autobnomo por parte dos alunos,
que devem estudar em casa os contetidos enviados pelo professor: de videos, podcasts,
textos, artigos, pesquisas, etc. Nas aulas presenciais, tendo o contetdo-base ja sido
apresentado e estudado previamente, o tempo em sala de aula passa a ter um novo
proposito sendo utilizado para envolver os alunos em processos cognitivos mais
complexos. Basicamente, o trabalho leve ¢ feito antes da aula e o trabalho mais dificil em
aula, onde o professor estd para ajudar (Bergmann, 2018).

Importa referir que a aula invertida nao inverte apenas a estrutura do processo de
aprendizagem, mas também transforma, quando comparado ao ensino tradicional, o papel
dos atores sociais protagonistas do espago-tempo da sala de aula. Os alunos passam a ter
um papel ativo no processo de aprendizagem, sendo os protagonistas da constru¢do do
seu proprio conhecimento. Porém, isso s6 acontece porque o estudante tem previamente
contacto com o contetido, abrindo espaco para que a aula se torne um local de
aprendizagem ativa, com o auxilio e supervisdo do professor. Este, por sua vez, deixa de
atuar como “transmissor” de contetido. Em sala, o docente pode propor e supervisionar
discussoes, atividades praticas/demonstrativas e dar respostas as perguntas que
apareceram durante o estudo em casa.

Para aplicarem esta metodologia, ¢ de acordo com a comunidade Flipped
Learning Network (FLN), os professores devem incorporar quatro pilares fundamentais,
definidos pela sua propria sigla, FLIP: Ambiente flexivel (Flexible environment), Cultura
de aprendizagem (Learning culture), conteudo intencional, ou dirigido (Intentional
content) e educador profissional (Professional educator).

Esta metodologia estd assente num modelo de ensino hibrido que envolve
articulacdo entre momentos presenciais € outros de trabalho auténomo com recurso a
ferramentas digitais. A sua implementacao tem em conta trés etapas:

1. Antes da aula — O professor prepara a sequéncia didatica, refletindo, em primeiro
lugar, sobre quais sdo os conhecimentos prévios dos alunos e que estratégias e
recursos didaticos ird mobilizar ou construir. A disponibilizagdo deve ser entregue
aos alunos, caso os materiais tenham um suporte fisico, ou se forem recursos
digitais, devem utilizar-se as plataformas digitais. Segue-se, a orientagao do
trabalho auténomo pelo professor, que apresenta, presencialmente ou em
momento sincrono, aos alunos os conteudos relacionados com a tarefa e com o
tema a desenvolver. Pode, desde logo, dividir a turma em grupos, ou sugerir

trabalho individual. De seguida, surge o momento de trabalho autobnomo, no qual
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os estudantes fazem a exploragdo do tema acedendo virtualmente aos recursos e
materiais enviados pelo professor. Esta etapa, que potenciara o debate na fase
seguinte, tem a grande vantagem de os discentes, de acordo com o seu ritmo e
disponibilidade, terem a possibilidade de fazer pesquisas, tirar apontamentos e no
caso dos videos, se necessario, poderem parar e retomar.

Durante a aula — e em contexto presencial ¢ necessario promover um ambiente
favoravel ao debate e a partilha. Nesta etapa, num momento inicial, o professor
esclarece duvidas que surgiram durante o trabalho auténomo e as que ocorrem
durante a execugao das tarefas; para além de colocarem questdes, os estudantes
também apresentam aos colegas as suas percecdes e descobertas, fomentando-se
a partilha «em niveis de interagdo progressivos, com participacdes em dindmicas

grupais, projetos discussoes e sinteses» (Moran, 2018, p.13).

De seguida, deve passar-se a fase de realizacao das atividades praticas em
grupo, que também servirdo para aprofundar o tema, pois, ao executa-las, nao so6
obtém resposta as suas duvidas, como também, verificam o correto dominio dos
conteudos, contrariamente ao que se sucede quando se utiliza o modelo de ensino
tradicional, uma vez que as duvidas surgirdo fora do contexto da sala de aula, em
casa, onde os alunos realizam os seus trabalhos de casa e onde ndo dispdem da
presenca do professor para os esclarecer.

Depois da aula — sucede-se a sistematizagdo do conhecimento em que se reveem
e sistematizam os conceitos e os contetidos explorados, analisam-se as estratégias
aplicadas e os resultados de cada grupo. Nesta fase, far-se-4 ainda um balanco do
trabalho autonomo, que deve incorporar auto e heteroavaliagdo. Estes momentos
poderdo ser hibridos, na medida em que poderao ser efetuados presencialmente

ou virtualmente.

Segundo Moran, (2018) ¢ comum que a Aula Invertida seja considerada, de modo

redutor, apenas como um método em que se assiste a videos e posteriormente se realizam
as tarefas. Essa € s6 uma das possibilidades de inversdo porque, de facto, o aluno, partindo
dos recursos que lhe sdo disponibilizados, pode, numa fase inicial, inteirar-se sobre um
determinado tema ou assunto e depois aprofundar o seu conhecimento e as suas
competéncias, de forma flexivel e autobnoma, através de atividades monitorizadas pelo
docente, as quais terdo um alcance muito maior se forem personalizadas ou

individualizadas. Contudo, € preciso salientar que a inversdo por si s6 ndo garante que
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haja aprofundamento da aprendizagem. E essencial que exista de facto estudo prévio
individual e/ou em grupo, com suporte na orientacdo do docente em materiais didaticos
que potenciem o interesse e a aprendizagem dos estudantes.

Quando implementado sob estes principios, o modelo de aula invertida ¢ um
espaco que promove o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, estimulando o
progresso do pensamento critico e cientifico, a0 mesmo tempo, que potencia a sua
capacidade em monitorizar e autorregular o seu proprio processo cognitivo.

1.3 Aprendizagem por Descoberta Guiada

A Aprendizagem por Descoberta Guiada, ou Discovery Learning, envolve dois
conceitos distintos: por um lado, a ideia de descoberta do novo e do desconhecido e, por
outro lado, a existéncia de orientacdo, de focalizacdo da atencdo em conteudos e objetivos
concretos, a partir de um plano previamente definido pelo professor.

Esta metodologia assenta na teoria de indole construtivista, desenvolvida
sobretudo na década de 60 pelo psicologo Jerome Bruner, que tem como principal
caracteristica a promoc¢ao da aprendizagem dos alunos por si mesmos. Na perspetiva de
Bruner, e também de outros autores como Dewey, Piaget e Vigotsky, a aprendizagem
pela descoberta favorece a interacdo dos estudantes com o seu ambiente, através da
pesquisa, da manipulagdo de objetos e da exploracdo de conceitos. Este método segue,
portanto, os pressupostos das metodologias ativas, uma vez que o docente assume a
funcdo de interlocutor qualificado, guiando o caminho para a descoberta, colocando
questdes, dando pistas, disponibilizando materiais e dialogando com os estudantes, a
quem cabe a tarefa de descobrir, através da investigagdo, as respostas para cada uma das
questdes. Deste modo, «a descoberta ¢ o resultado, a investigacdo ¢ o processo»
(Veermans 2002, p. 57), sendo ambas equitativamente importantes para o envolvimento
dos alunos na construcao do seu processo de aprendizagem.

O foco na descoberta e na investigacdo impulsiona através de métodos indutivos
e dedutivos, o desenvolvimento, individual e cooperativo, de competéncias como a
capacidade de levantar questdes e problemas e de encontrar solugdes ou interpretacdes
coerentes para esses mesmos problemas. Ora, tudo isto implica realizar trabalho de
pesquisa, avaliar situacdes e pontos de vista diferentes, fazer escolhas adequadas sobre
os temas em estudo, assumir riscos e aprender, pela descoberta, a caminhar do simples

para o complexo. Neste processo formativo ¢ essencial que exista um acompanhamento

’ Tradugdo propria
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proximo do docente, o qual devera apoiar os discentes a tomar consciéncia de processos,
fazendo as perguntas certas para que possam refletir e estabelecer conexdes, a superar
etapas e a confrontar novas possibilidades (Moran, 2018). Também € necessario que haja,
por parte deste, reflexibilidade e planeamento prévios e que as tarefas sejam bem
delineadas para mobilizar as competéncias desejadas e para guiar o aluno até a descoberta
final, sendo a sequéncia didatica uma excelente opg¢ao.

Segundo Veermans (2002), sdo quatro as etapas da aprendizagem guiada:

1. Orientagao — pressupde a criacdo de um ambiente promotor da discussao coletiva
sobre 0 modo como o tema vai ser estudado. Este momento, que prevé a partilha
de experiéncias e de reconhecimento de conhecimentos prévios, pode envolver
leituras introdutdrias e/ou de informacao relevante, ou pode incluir a exploragdo
de um conteudo ou a identificagdo de aspetos a aprofundar.

2. Formulag¢ao de um problema ou de hipo6teses — sobre o tema em estudo, podera
decorrer de contetdos lecionados, por exemplo a partir do método expositivo.

3. Resolucdo do Problema — sempre com o apoio do professor, nesta fase, os
alunos, assumem o papel principal no processo de aprendizagem, apresentam
solucdes para os problemas, testam as hipdteses, interpretam os resultados e
verificam se estdo corretas. Nesta etapa, poderdo formar-se os grupos e elaborar-
se um guido que oriente a realizacao das tarefas.

4. Conclusao — inclui a revisao do problema, a analise das solugcdes e das hipoteses,
sistematizando-se, deste modo, os conteudos e os conhecimentos adquiridos.
Partindo desta andlise, deve proceder-se também a auto e heteroavaliagdo. A
conclusdo abrange igualmente a apresentacdo das estratégias e dos resultados,

bem como a exposicao dialogada sobre os contetidos ou conceitos abordados.

A Aprendizagem por Descoberta Guiada, sendo uma metodologia diretiva ou
orientadora, impde uma preparagdo exigente, a qual deve definir de forma clara e coesa
que objetivos se pretendem alcangar e que tarefas e critérios se irdo aplicar. Estes devem
estimular a autonomia e a curiosidade dos alunos de forma a incitar o desenvolvimento
da sua capacidade para identificar conceitos, refletir, monitorizar e avaliar, através do
feedback, a realizagao do trabalho.

1.4 Aprendizagem baseada na resolu¢io de problemas
A aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP), conhecida

mundialmente como metodologia PBL (Problem-Based Learning), ¢ uma metodologia
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ativa, na medida em que os estudantes, a partir de um determinado contexto, confrontados
com um problema, real ou simulado, usam os conhecimentos ja existentes e trabalham
com o objetivo de o solucionar. O problema ¢, portanto, ponto de partida para a aquisi¢cao
e desenvolvimento de novas aprendizagens ¢ um estimulo para a compreensdao dos
conceitos através de interpretagdes e estratégias que os alunos mobilizam para a sua
resolugdo. Tudo isto proporciona o desenvolvimento e a ampliagdo da sua capacidade de
compreensdo a partir da possibilidade de relacionar uma grande variedade de contextos
ou ideias incorporadas no problema (Lima, 2020).

A semelhanga de outras metodologias ja estudadas, na ABRP o aluno ¢ o principal
agente da sua aprendizagem, uma vez que o foco na problematizacao fa-lo investigar,
levantar questdes, articular ideias e saberes, encontrar causas e, acima de tudo,
compreender o problema. Estes momentos de questionamento contribuem para um
ambiente cooperativo no qual «os alunos realizam e partilham as suas proprias
interpretacdes, as suas formas de organizar a informacdo recebida e as suas estratégias
para resolverem problemas» (Lima, 2020: 34).

A Aprendizagem Baseada na Resolu¢ao de Problemas ¢ regulada por seis etapas:

1. Planificacdo — ¢ indispensavel para o desenvolvimento do processo de
aprendizagem. Antes de aplicar a metodologia, o docente deve em primeiro lugar
definir o problema; de seguida, devera refletir sobre os conhecimentos prévios dos
alunos, que competéncias se pretendem alcangar, que estratégias poderdo ser
utilizadas para apoiar os alunos a encontrar as solucdes para o problema, ou a
superar as suas dificuldades.

2. Apresentacdo do problema a turma — pode ser efetuada partindo de recursos
pedagdgicos que permitam a sua exploracao, nomeadamente videos, plataformas
digitais, manual, etc. Sendo este o ponto de partida para a elaboracao do trabalho,
¢ essencial que o problema seja complicado o suficiente para ser desafiante e
significativo para o aluno.

3. Resolucio em pequenos grupos — o problema ¢ apresentado para que se
desenvolva em pequenos grupos, que para o resolverem, utilizam conhecimentos
prévios que serdo aprofundados durante o processo. E nesta etapa que o professor
devera apoiar «o processo de formacdo dos alunos, isto ¢, auxilia-los a serem
capazes de mobilizar/desenvolver autonomia, criatividade, iniciativa, escuta
critica-reflexiva e reflexdo sobre os processos e produtos» (Lima, 2020, p. 39),

questionando sem fornecer demasiada informacdo para nao comprometer o
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processo cognitivo, contribuindo, assim para «o processo de compreensdao sem
limitar as oportunidades de aprendizagem dos alunos nem condicionar o seu
raciocinioy (ibidem).

4. Plenario — as equipas partilham com a turma as solugdes encontradas e a analise
dos resultados. Cada grupo devera defender os seus raciocinios e apresentar as
dificuldades encontradas. Este momento de discussdo coletiva ¢ uma excelente
oportunidade ndo sé para o professor esclarecer dividas e redefinir estratégias,
como também se afigura como uma ocasido propicia a realizacao, através do
feedback, da avaliacao formativa que visa a melhoria das aprendizagens.

5. Sistematizacio —realizada pelo docente, que deve sistematizar os procedimentos,
as ideias e os conceitos que emergiram da resolucdo do problema, assegurando,
assim, que existe uma ligacdo com o raciocinio dos estudantes.

6. Formula¢ao de Problemas — partindo do conhecimento adquirido, os alunos
devem ser estimulados a formular novos problemas, promovendo-se, deste modo,
a sua capacidade de reflexdo e o seu espirito critico. Este constitui-se também
como um momento para o professor avaliar formativamente, numa oOtica de

melhoria, a compreensao dos conceitos e das aprendizagens.

A ABRP ¢ um método centrado na aprendizagem, que tem por base a investigacao
para a resolu¢ao de problemas contextualizados e que implica o conhecimento prévio de
certos conteudos por parte dos alunos, que também desenvolvem determinadas
competéncias exigidas pelo mercado de trabalho. Esta opcdo pedagédgica melhora a
capacidade critica na analise dos problemas e na constru¢ao das solucdes, desenvolve a
habilidade de saber avaliar as fontes necessarias utilizadas na investigagcdo e estimula o
trabalho cooperativo em grupo.

1.5 Aprendizagem Baseada em Estudos de Caso

Os Estudos de Caso correspondem mais a uma estratégia do que propriamente a
uma metodologia pedagogica embora possam ser utilizados como tal (Cosme, 2018), ja
que sao uma possibilidade para desenvolver um trabalho a partir de situagdes concretas e
reais, os denominados “casos”. Orientar as aulas a partir de estudos de caso «tem o
potencial de trazer ao contexto real conceitos que podem ser abstratos ou desconexos,
caso sejam abordados apenas teoricamente e isoladamente» (Spricigo, 2014, p.1).
Dependendo do objetivo, estes “casos” podem ser conduzidos por factos que apresentam

uma resposta correta, ou orientados pelo contexto onde varias solugdes sdo possiveis.
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A Aprendizagem a partir de Estudos de Caso necessita de instrucao prévia, pelo
que serd aconselhado que o docente introduza os conteudos a abordar. Esta estratégia
pode ser aplicada em contexto individual, mas ¢ mais proveitosa quando ¢ utilizada em
interacao pedagogica, a qual exige uma participacao ativa dos alunos. Estes sdo obrigados
a efetuar diligéncias na busca de solugdes relativas ao caso, a desenvolver estratégias ¢ a
refletir sobre problemas e situacdes. Deste modo, mobilizam competéncias sociais e
estratégias de abordagem e de reflexdo cognitivas, como a capacidade de argumentagao,
a autonomia, a tomada de decisdo, o espirito de iniciativa e o trabalho em equipa.

Para trabalhar esta metodologia em sala de aula, em primeiro lugar € necessario
escolher o caso a ser debatido, estudado e investigado. Como mencionado anteriormente,
a abordagem, deve basear-se em situacdes reais de modo a incitar o empenho dos
discentes. A selegdao pode ser feita pelo docente tendo em conta os objetivos de
aprendizagem que se pretende desenvolver, ou entdo pode ser efetuada em conjunto com
os alunos. Os “casos” podem ser mais complexos e incluir eventualmente a solugdo para
posterior analise e reflexdo do discente, ou podem ainda ser “casos” menos estruturados
que exigem por parte dos estudantes uma postura mais ativa e inquietante na pesquisa e
descoberta de solugdes.

Depois da selegdo do “caso” e de acordo com a Harvard Kennedy School,?
especialista na abordagem desta metodologia, o ensino-aprendizagem a partir de estudos
de caso divide-se em quatro fases:

1. O professor coloca questdes — na primeira fase o professor deve colocar uma
série de questdes que redirecionem o pensamento dos estudantes para a resolugao

do problema. Esta serd uma abordagem orientada muito semelhante a

aprendizagem por descoberta guiada. Como estratégia, o docente pode propor

materiais, apresentar videos, explorar o manual, ou apresentar um problema
decorrente de uma aula lecionada pelo método expositivo.

2. Planificaciao do estudo — ap6s a apresentacdo e a identificagdo dos objetivos de
aprendizagem, os grupos partem para o estudo e para novas discussdes em equipa

até chegarem a uma solugdo. Nesta fase, as equipas devem dividir tarefas e

explicitar a responsabilidade de cada elemento. Devem igualmente estabelecer um

8 Com o compromisso de garantir um ensino de exceléncia, A Harvard Kennedy School langou a plataforma
SLATE (Strengthening Learning and Teaching Excellence) cuja finalidade ¢ a de equipar os docentes com
as ferramentas necessarias para ensinar a sua disciplina de forma eficaz. O SLATE esta classificado como
o maior produtor e repositdrio de estudos de caso do mundo. in https://case.hks.harvard.edu/teaching-with-
cases/, consultado em maio de 2023
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plano sobre a forma como irdo dar resposta as questoes que foram colocadas e
quais recursos serao necessarios para o fazer.

3. E durante a realizacio do estudo que os alunos fazem a recolha o registo da
informacao obtida ¢ a autoavaliacao e heteroavaliacao do trabalho realizado. Este
momento € essencial para encontrar alternativas as dificuldades encontradas ou
para reajustar estratégias ou metodologias que possam ndo ser as mais adequadas.

4. A apresentacio do estudo pode ser feita apenas a turma, envolvendo debates
internos entre os alunos, ou a comunidade escolar, envolvendo por exemplo
encarregados de educagdo, ou elementos da comunidade local. Pode ainda
circunscrever-se a elaboracdo de produtos finais, como cartazes, albuns,

exposigoes, etc.

Durante a atividade, o docente, cujo papel € o de «mediador das discussdes» deve
promover a constru¢do de ambientes educativos favoraveis ao didlogo, a apresentagdo e
a avaliacdo sem nunca esquecer que os estudantes sdo o «centro do processo, € suas
opinides e argumentacdes precisam ser ouvidas e valorizadas» (Spricigo, 2014, p.2). E
fundamental que cada debate seja encerrado pelo professor, que deverd retomar os
objetivos, 0os conceitos importantes e realgar a aprendizagem que a turma alcangou e o
que precisa ser novamente estudado.

Os Estudos de Caso sdo, em suma, uma excelente oportunidade para potenciar a
constru¢do do conhecimento e da partilha deste, ja que os alunos perante o desafio de

solucionar um “caso” desenvolvem competéncias de andlise, pesquisa e de argumentacao.

Importa salientar que, apesar de durante a PES se terem aplicado estas
metodologias isoladamente, a aula invertida, a aprendizagem por descoberta guiada, a
aprendizagem baseada na resolu¢do de problemas, ou os estudos de caso, podem ser
inseridas na metodologia de trabalho de projeto, que, ¢ de longe, o método mais completo
e abrangente de todos, quer no que diz respeito a promocao das Aprendizagens Essenciais
(AE), quer no que concerne a aquisi¢cdo das competéncias exigidas no mundo atual.

Em comum, todas estas praticas pedagdgicas potenciam experiéncias de
aprendizagem diversificadas que valorizam o papel dos discentes enquanto protagonistas
e produtores do seu proprio conhecimento. A aplicagdo destes métodos favorece a
constru¢do de espacos, ambientes e ferramentas de trabalho diversos que estimulam o

interesse pela aprendizagem ao mesmo tempo que promovem autonomia e a capacidade
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de comunicac¢do dos alunos e o estabelecimento de relagdes interpessoais de qualidade.
No que diz respeito a selecdo metodoldgica, ¢ essencial assegurar que todos os discentes
possuem os meios para aceder aos recursos selecionados, garantir que esta escolha tem
em conta aquilo que se espera que os alunos aprendam e que esta ¢ a forma mais adequada
de o fazer.

Ao recorrer a estas, ou outras, metodologias participativas o professor poderd, de
facto, retirar inimeros beneficios para o ensino-aprendizagem, pois terd em sala de aula
alunos mais participativos, mais autbnomos e sobretudo mais comprometidos com o seu
processo de aprendizagem. Além disso, tera a possibilidade de romper com a cultura
tradicional individualista e retrograda, refém dos resultados de testes, que se limita a
reproduzir contetidos e que compromete a realizagdo de uma aprendizagem consistente e
duradoura. Por seu lado, os discentes, para além das competéncias atras mencionadas,
terdo a hipotese de desenvolver habitos de pesquisa, de sintese, de analise e de reflexao,
deixando para tras a “filosofia” do decorar para, logo de seguida, esquecer. Terdo, ainda,
a oportunidade para ampliar ou consolidar a sua capacidade de lideranca e de tomada de
decisdes, fundamentais, ndo s6 para as suas atividades profissionais futuras, mas
sobretudo para a sua formagao enquanto cidadaos.

No capitulo seguinte, para além da apresentacdo do contexto escolar em que se
desenvolveu a PES, descrever-se-ao informagdes relevantes, nomeadamente as
fragilidades de cada uma das turmas, que conduziram a escolha das metodologias

adotadas.
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2. ENQUADRAMENTO INSTITUCIONAL DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA: A ESCOLA SECUNDARIA DE AZAMBUJA

Nous sommes tous d’accord sur au moins un point: I’éducation est notre meilleur
outil pour améliorer le monde. 1l est indispensable que [’éducation s actualise et se tourne
vers le monde de demain.

Xavier Aragay, 2019

A Pratica de Ensino Supervisionada, do curso de Mestrado em Ensino do Portugués
do Ensino Basico e Secundario da Universidade Nova de Lisboa, ocorreu na Escola
Secundaria de Azambuja, durante o ano letivo de 2022/23. Iniciou-se em setembro de
2022, com a observacao, durante o 1° semestre, das aulas lecionadas pela professora
cooperante, Isabel Canhoto. As aulas lecionadas por mim tiveram comego no dia 13 de
fevereiro e terminaram no dia 17 de abril de 2023.

Para melhor se entender as opc¢des metodoldgicas e as decisdes tomadas ¢
essencial fazer o enquadramento institucional de modo a conhecer o contexto educativo
em que a pratica letiva supervisionada decorreu. Assim, inicialmente, sera apresentada a
caracterizacdo geral da instituicdo escolar (2.1) e posteriormente, far-se-a4 a descrigdo
sumaria das turmas alvo de observagdo e de lecionagdo (2.2). Por fim, ainda na segunda
parte deste trabalho, também se abordarao as fragilidades comuns as duas turmas (2.3).

2.1 Caracterizacio da escola

A Escola Secundaria de Azambuja faz parte do Agrupamento de Escolas de
Azambuja (AEAzB), que se situa na vila sede do concelho, pertencendo geograficamente
a regido do Ribatejo, no distrito de Lisboa. O AEAzB ¢ composto por dois
estabelecimentos de ensino pré-escolar e 1.° ciclo, Escola Basica Boavida Canada e
Escola Basica Vila Nova da Rainha; dois s6 de 1.° ciclo, Escola Basica Prof. Inocéncio
Carrilho Lopes e Escola Basica Bairro da Socasa; um de 1.°, 2.° e 3.°ciclos, Escola Bésica
de Azambuja; e um de 3.° ciclo e secundario, Escola Secundaria de Azambuja. Durante o
ano letivo de 22/23, 0o AEAzB acolheu 1702 alunos e contou com o apoio de 180 docentes
e cerca de 96 trabalhadores ndo docentes.

O 3° ciclo contabiliza, atualmente, dezanove turmas e, no ensino secundario, o
AEAZzB contribui para a formagao dos alunos em todas as areas cientifico-humanisticas,
com quatro cursos vocacionados para o prosseguimento de estudos a nivel superior
(Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioecondmicas, Linguas e Humanidades e Artes
Visuais) e dois cursos profissionais (Multimédia e Informatica-Sistemas). Este

estabelecimento de ensino integra ainda duas turmas de Educacao e Formagao de Adultos,
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de Secundario, em regime noturno ¢ um Centro Qualifica para certificagdo de
competéncias de adultos que ¢ igualmente sede do Centro de Formagao da Leziria-Oeste.

No que diz respeito ao contexto socioecondmico e cultural, a maioria dos alunos
provém de classes sociais baixas, existindo, por isso, uma elevada percentagem — 30,5%
- de alunos com escaldao de A¢ao Social Escolar. Com efeito, junto as escolas, basica e
secundaria, encontra-se um bairro social habitado por familias de etnia cigana e de outros
agregados familiares desfavorecidos o que coloca desafios varios a organizagdo escolar
para tecer um percurso educativo de qualidade para as criangas. A escola secundaria, que
aguarda por obras ha ja alguns anos, apresenta algumas fragilidades, no que concerne ao
equipamento audiovisual e tecnoldgico para utilizagdo pedagogica. A maioria das salas ¢
pouco insonorizada, e ¢ frequente que o computador, a infernet, os equipamentos de som
ou o videoprojector ndo funcionem ou que se encontrem com deficiente visualizagao.

Outro desafio que o Agrupamento enfrenta, ao longo de todo o ano letivo, ¢ a
mobilidade de alunos, que advém das flutua¢des na populacdo concelhia, em especial na
chegada de estudantes originarios do Brasil e de outros paises sul-americanos e africanos,
cujas familias vém para trabalhar nos armazéns de logistica, bem como de outros
provenientes do Paquistdo, India ¢ Bangladesh, em que as familias, sazonalmente,
procuram trabalho agricola. Desta situagdo, resulta com alguma frequéncia o ingresso de
alunos em momentos posteriores a constitui¢do inicial de turmas, inclusivamente no final
do 2.° semestre, comprometendo os seus percursos de aprendizagem e dificultando a
gestdo de apoios ao nivel da lingua portuguesa, registando-se frequentemente situagdes
comunicativas dificeis e complexas, visto que, muitas vezes, estas criangas € jovens nao
tém, sequer, conhecimentos suficientes de linguas de contacto intermédio.

No entanto, apesar das situagdes mencionadas anteriormente, a Escola Secundaria
de Azambuja ¢ uma instituicdo com um ambiente escolar muito aprazivel, estando patente
a promog¢ao do espirito de entreajuda e de colaborag@o entre todos os intervenientes de
acdo educativa, assim como a interacdo com 0s respetivos encarregados de educacao e
com a comunidade local, com a qual estabeleceu diversas parcerias. Esta premissa além
de favorecer o bem-estar, também facilita o processo de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, a qualidade do servico educativo, do qual resulta, obviamente, o
sucesso escolar dos alunos.

2.2 Perfil das turmas
Como mencionado anteriormente, a PES realizou-se de setembro 2022 a abril 2023,

tendo sido os meses de setembro a janeiro (1° semestre) dedicados a observacao das aulas
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de uma turma do ensino basico, o 9°E, ¢ de uma turma do ensino secundario, o 12°F.
Durante esse periodo, foi possivel conhecer a dindmica e o ritmo de cada grupo, bem
como estabelecer o perfil dos seus elementos. Estas informagdes, aliadas ao feedback
constante da professora cooperante Isabel Canhoto, revelaram-se de extrema importancia,
quando, mais tarde, foi necessario elaborar a planificacdo das aulas e definir as atividades
para as mesmas.

2.2.1 O ensino basico

Inicialmente, a turma do 9°E era composta por vinte e quatro alunos, quinze raparigas
e nove rapazes, com idades compreendidas entre os catorze e os dezasseis anos, com
nacionalidades diversas — uma aluna chinesa, uma aluna com nacionalidade inglesa, uma
aluna belga e sete alunos de origem brasileira. Contudo, ndo foi necessaria a inclusao de
nenhum destes elementos nas aulas de PLNM, uma vez que se revelaram perfeitamente
integrados na escola e na relagao entre pares, pois ja vivem ha algum tempo em Portugal.
Durante o ano letivo, a turma sofreu algumas alteragdes, tendo sido transferidas duas
alunas para outros estabelecimentos de ensino e ingressado um aluno guineense.

No registo biografico da turma, assinala-se uma aluna com duas retengdes no 5° ano
e um discente com uma retencdo no 8°ano. Um dos estudantes revela dificuldades
cognitivas, sendo por isso necessario aplicar adaptacdes curriculares ndo significativas,
ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, Artigo 9.°, alineab, j& que apresenta um
diagnostico de perturbagao especifica da aprendizagem da leitura e da escrita, revelando
uma fraca velocidade de leitura e evidenciando na escrita alteracdes fonoldgicas e
ortograficas. Trés alunas da turma beneficiaram de acompanhamento psicoldgico regular
por parte do Servico de Psicologia e Orientagdo da escola.

Relativamente ao quadro socioecondmico, constata-se que nove alunos, 39% da
turma, usufruem de escalao de Ac¢do Social Escolar (ASE), estando, portanto, acima da
média do agrupamento, o que evidencia alguma vulnerabilidade dos agregados familiares
no que diz respeito ao investimento em recursos educativos.

No que diz respeito ao desempenho dos alunos, € possivel tracar um panorama geral
baseado nas atitudes em relagdo a aprendizagem. Na globalidade, a turma revelou-se
assidua e pontual. No entanto, no que se refere ao comportamento, os discentes
mostraram-se conversadores ¢ irrequietos, o que se pode justificar pela faixa etaria em
que se inserem. Todavia, apesar desta conduta, demonstraram ter hébitos de trabalho e
respeito pelas regras de sala de aula. Adicionalmente, também se revelaram curiosos e

participativos na realizag¢ao das tarefas propostas, manifestando interesse pela disciplina.
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Desta forma, foi facilmente estabelecido um ambiente calmo e proficuo o que contribuiu
para 6tima relacdo com o grupo, sendo uma mais-valia para um percurso de aprendizagem
bem-sucedido.

Em relagdo ao aproveitamento, a turma finalizou o ano letivo com a melhor média do
9° ano a disciplina de Portugués, 3,65%. Sendo o 9° ano fim de ciclo do ensino basico,
nas classificagdes dos exames nacionais da primeira fase, turma manteve-se dentro da
média nacional com 61%, tendo sido a segunda melhor turma da escola, salientando-se o
facto de, apesar de ter existido uma ligeira descida face a média de final de ano, nenhum
aluno baixou o nivel que havia sido atingido.

Nao foram assinaladas, ao longo do ano letivo, participacdes disciplinares. No
entanto, foi solicitado pela Diretora de Turma que ndo fosse permitida a utiliza¢do do
telemovel em sala de aula, o qual foi proibido durante todo o segundo semestre, situagao
que levou a uma reorganizacgao da planificacdo inicial da professora estagidria.

2.2.2 O ensino secundario

A turma do 12°F, do curso cientifico-humanistico de Linguas e Humanidades,
inicialmente, era composta por vinte alunos com idades compreendidas entre os dezassete
e os vinte anos, constituida por cinco rapazes e quinze raparigas. No inicio do 2°semestre,
um aluno anulou a matricula e, na mesma altura, ingressou, na turma, uma aluna de
origem brasileira. Apds estas mudancas, o grupo permaneceu estavel até ao final do ano
letivo.

No registo biografico da turma, assinala-se um aluno com duas retengdes no 5° € no
8°%nos ¢ trés discentes com retengcdes no 10°no. Nao existem estudantes com
dificuldades cognitivas, no entanto, dois alunos beneficiaram, semanalmente, de apoio
tutorial especifico. Salienta-se que alguns discentes revelaram que escolheram esta area
por ndo terem sido aceites nos cursos profissionais que pretendiam e que apenas onze
pretendem prosseguir os estudos ao nivel do ensino superior

Relativamente ao quadro socioecondmico, constata-se que oito alunos, 40% da turma,
usufruem de escaldo de Acao Social Escolar (ASE), estando, tal como o 9°E, acima da
média do agrupamento, sugerindo alguma vulnerabilidade dos agregados familiares.

Assiduos, mas pouco pontuais, sobretudo porque as aulas decorriam no primeiro
periodo da manha, o grupo revelou, na generalidade, desinteresse pelas atividades
escolares, fraco ritmo de trabalho e pouco investimento no estudo. Caracterizou-se ainda
por ser pouco dindmico e participativo, em particular nas aulas mais expositivas,

dispersando-se com facilidade, o que se traduziu mais tarde nos resultados escolares.
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No que diz respeito ao aproveitamento, o 12°F revelou alguma heterogeneidade, uma
vez que cerca de 30% da turma finalizou a disciplina de portugués com média acima de
14 valores, existindo um pequeno grupo de alunas, apenas duas, com objetivos definidos
de prosseguimento de estudos a nivel superior, que se destacou pelos habitos regulares de
trabalho e pelo esforco revelado na preparagao das tarefas que lhes eram propostas. Com
efeito, este esforco refletiu-se, mais tarde, nos seus resultados, cuja média foi de dezassete
para uma e dezasseis valores para outra, bastante acima da média da turma a disciplina
de Portugués, que foi de 12.30%, 2,28% abaixo da média total da turma.

Com efeito, apesar da média geral da turma estar incluida no nivel Bom, mais
concretamente 14,58%, cerca de metade dos alunos confessaram que ndo pretendiam
prosseguir os estudos a nivel superior. Os restantes elementos confidenciaram que ainda
nao tinham definido em que curso queriam ingressar, o que revelou, de sua parte, alguma
desorientagdo ¢ imaturidade. Ainda assim, cinco alunos fizeram o exame nacional de
Portugués, salientando-se o facto de ndo terem existido resultados inferiores a 10 valores,
e de dois alunos terem conseguido obter classificagdes de 17 e 18 valores. Na globalidade,
a turma atingiu uma média de 14,1%, 1,6 valores acima da média nacional.

Regista-se ainda a tUnica retencdo da aluna oriunda do Brasil, a qual ingressou
tardiamente na turma, apresentando muitas dificuldades ao nivel da compreensdo,
interpretacao e aplicagdo de conhecimentos, na expressado oral e escrita, evidenciando um
ritmo de aprendizagem e de execucgdo de tarefas bastante lento.

2.3 Fragilidades das turmas

Com caracteristicas e comportamentos tdo distintos foi necessario observar as turmas
e encontrar aspetos comuns de forma a utilizar estratégias didatico-pedagogicas
semelhantes. Assim, numa fase inicial, € em conjunto com a professora cooperante,
diagnosticaram-se as seguintes dificuldades:

e (Conhecimento metalinguistico insuficiente;
e Habitos de leitura limitados;

e Dificuldades na interpretacao;

e Pouca autonomia;

e Espirito critico e criativo reduzidos;

Um aspeto interessante foi perceber que em ambas as turmas sempre que se
aplicavam estratégias didaticas diferentes do habitual, os alunos envolviam-se mais nas

tarefas a realizar e mantinham-se focados até finalizar essas mesmas atividades.
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Analisados estes aspetos, e tendo consciéncia dos constrangimentos temporais
inerentes a PES, decidimos, mesmo assim, que iriamos adotar metodologias e atividades
com a finalidade, ndo s6 de minimizar as lacunas apresentadas, mas principalmente para
promover uma participacao ativa dos estudantes e ampliar a motivacdo, o interesse € o

empenho para com a disciplina.
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3. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA: IMPLEMENTACAO
PRATICA DE METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS NAS AULAS DE
PORTUGUELS

A terceira parte do presente trabalho tera como foco principal a operacionalizagao
da pratica letiva. Tendo em conta que o tema da PES incidiu nas metodologias
participativas, farei, no ponto 3.1, um breve esclarecimento sobre as escolhas aplicadas
para, de seguida, explicar como ¢ que as mesmas se podem articular com as AE e com o
PASEO (3.2). Nos pontos 3.3 e 3.4. farei a descri¢ao detalhada das aulas e das atividades
didaticas que foram desenvolvidas na PES e que estdo também ilustradas nos anexos
inseridos no final deste relatorio.

3.1 A escolha das metodologias

O trabalho educativo e didatico ¢, sem davida alguma, bastante complexo.
Quando o docente escolhe pedagogicamente uma metodologia em detrimento de tantas
outras e decide que praticas podem contribuir para uma aprendizagem significativa, esta
a construir um caminho para a instrucdo, aquisi¢ao e avaliacdo do saber. Esta também a
fomentar o desenvolvimento e a ampliacao das competéncias individuais dos seus alunos.
Tendo em conta tudo o que ja foi mencionado ao longo do presente estudo, as praticas
pedagogico-didaticas devem pressupor que os protagonistas da sala de aula, os alunos,
sejam participantes ativos, que se envolvem e que se responsabilizem pela construc¢ao da
sua propria aprendizagem. Para tal, ¢ fundamental, que se criem ambientes educativos
que o proporcionem. Segundo Rodrigues (2016), um dos aspetos imprescindiveis no
processo de aprendizagem sera incluir na dindmica educativa a novidade, a inovagao.
Com efeito, quando acontece algo novo, surgem também reagdes de estranheza, havendo
sempre quem concorde, apoiando entusiasticamente as novas propostas ou quem as
rejeite, criticando a necessidade de mudanga. Certo ¢ também que depois desta reagao
inicial, aquilo que ¢ novo, vai-se assimilando e entranhando, estabelecendo um vinculo
com o conhecimento previamente adquirido. O foco em estratégias de ensino e
aprendizagem diversificadas, baseadas em metodologias ativas, semelhantes as ciéncias
experimentais, pode e deve ser incentivado, pois os alunos aprendem, fazendo e
ensinando, assumem responsabilidades e cumprem com o0s seus compromissos,
individuais e/ou coletivos.

Outro aspeto a ter em consideragdo, quando se aplicam estas metodologias ativas,

¢ a otimizagao do tempo e do espago, que devem ser utilizados de forma eficaz para que
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o processo de ensino-aprendizagem se realize de forma eficiente (Rodrigues, 2018).
Torna-se, portanto, pertinente maximizar o tempo em que os discentes estdo focados e
envolvidos nesse processo e reorganizar o espago em sala de aula, ou mesmo diversifica-
lo para fora dela. Assim, ¢ crucial que o professor planifique, operacionalize, avalie e
reoriente as suas aulas de forma a criar oportunidades pedagogicamente relevantes para
que os seus alunos tenham tempo de aula para fazer atividades mais complexas e morosas,
que devem ser estrategicamente pensadas e orientadas com finalidades precisas para que
sejam garantia de uma aprendizagem consolidada.

Foram precisamente estas as premissas que me conduziram a selecdo das
metodologias a aplicar durante a PES. Optei pelas abordagens pedagogicas ja referidas -
metodologia de trabalho projeto, aula invertida, descoberta guiada, aprendizagem partir
de um problema e aprendizagem a partir de estudos de caso — porque, tendo em conta o
contexto escolar em que se inseriu a PES, considerei serem as mais adequadas para
assegurar a aquisi¢do do conhecimento, potenciando o desenvolvimento cognitivo e
relacional dos alunos.

A observacao das aulas foi verdadeiramente proficua para a lecionacdo. Embora
jé& tenha alguma préatica de ensino, ainda que bastante reduzida (dois anos, apenas), nunca
tinha trabalhado, nem como aluna, com este tipo de metodologias. Na verdade, a minha
experiéncia enquanto professora e aluna sempre foi o método tradicional expositivo,
baseado na transmissao direta. Cedo percebi que o “caminho” ndo podia ser este, pois
apesar de promover com frequéncia os trabalhos de grupo e de os resultados dos alunos,
ndo serem, no geral, maus apercebia-me, durante as aulas, da sua apatia e desmotivacao.
Assim, desde este meu regresso ao ensino tenho-me debatido para encontrar estratégias
que contrariem esta situacdo. Deste modo, ter tido a possibilidade de trabalhar com a
professora cooperante, Isabel Canhoto, que conta ja com muitos anos de experiéncia a
aplicar a Metodologia de Trabalho Projeto, foi verdadeiramente um privilégio.

A observagdo permitiu-me registar duas realidades completamente distintas. Por
um lado, a turma do 12°no, que ja conhecia a metodologia, pois acompanhava a
professora Isabel Canhoto desde o 10°no, mostrava-se perfeitamente adaptada ao
método, e apesar de revelar poucos habitos de estudo (ndo faziam trabalhos de casa, por
exemplo), procurava responder de forma positiva aos desafios que lhes eram lancados.
Trabalhavam bem em equipa e com qualquer grupo, ajudavam-se mutuamente,
pesquisavam, questionavam, cumpriam com os timings que lhes eram propostos e nas

apresentacoes dos trabalhos, comunicavam com seguranca e clareza. Quando as aulas
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eram mais expositivas, a turma transformava-se e somente dois ou trés alunos faziam
questdes ou tiravam apontamentos. No global, os discentes revelavam-se desinteressados
em relacdo aos contetidos lecionados, pouco participativos e apaticos.

Por outro lado, 0 9°ano nunca tinha trabalhado com a professora Isabel Canhoto.
Nao conhecia a metodologia, ndo trabalhava habitualmente em equipa, mas, na
generalidade, era uma turma unida em todos se davam bem. Ao contrario dos alunos do
12°ano, estes além de revelarem rotinas de trabalho e de estudo, tendo oito discentes da
turma feito parte do quadro de honra da escola, também demonstraram, desde cedo,
empenho realizacao das tarefas propostas.

Logo na primeira aula, a professora Isabel, explicou a metodologia com que
trabalhava. Referiu que a mesma ia sendo introduzida aos poucos para que os alunos a
fossem interiorizando. De facto, inicialmente, as tarefas propostas eram realizadas em
pequenos grupos de duas ou trés pessoas para que os alunos comegassem a desenvolver
habitos de trabalho cooperativo. Nesse dia, revelou ainda que durante o primeiro semestre
ndo ia fazer testes formativos e que a turma iria estar envolvida num trabalho projeto.

No inicio do més de novembro, a turma comegou o trabalho de projeto, inserido
no estudo da obra O Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente. Os grupos, formados pelas
docentes heterogeneamente, eram compostos por seis pessoas € o grande objetivo era que
em dezembro se iniciassem as apresentacdes do trabalho final. Cada grupo devia
‘lecionar’ uma aula de cem minutos sobre uma das personagens da obra. O trabalho
abrangia todos os dominios da disciplina e envolvia a leitura do excerto do texto, a
elaboracdo de um powerpoint com a explicitacdo dos contetidos relativos a Educagao
Literaria e a Gramatica — distintos para cada um dos grupos. Compreendia ainda a
elaboragdo de fichas formativas, construidas pelas equipas € a respetiva correcdo e
classificagdo realizada depois da lecionagdo da aula.

Quando perceberam a dimensdo do trabalho, houve, naturalmente, quem
afirmasse que preferia fazer teste de avaliagdo. Houve também quem, numa fase inicial,
mostrasse descontentamento com a divisdo dos grupos. No entanto, a professora
cooperante explicou que o objetivo principal era a aprendizagem individual e cooperativa
e que a turma deveria encarar este desafio como a antecipacdo de experiéncias que,
certamente, surgiriam na vida futura. Ao longo de um més e meio, reorganizou-se a
disposi¢do da sala em grupos, as docentes levaram manuais, diciondrios, gramaticas e
leituras adicionais que colocaram a disposi¢ao de todos para a elaboracao do trabalho. As

equipas distribuiram as tarefas entre si, pesquisaram, colocaram duvidas, esclareceram os
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colegas e quando ndo o conseguiram fazer, perguntavam as professoras, que foram
avaliando e dando feedback relativamente a evolucdo dos trabalhos. Durante esse tempo,
os grupos foram construindo a sua propria identidade e aproveitaram as diferencas
individuais para criar sinergias que lhes permitiram finalizar o trabalho de forma muito
positiva.

Depois de ter observado esta fantastica experiéncia, e agarrando o desafio langado
pelas professoras Helena Topa Valentim e Isabel Canhoto, decidi aproveitar a PES para
aplicar ndo apenas a MTP, mas também outras metodologias participativas para que,
também eu pudesse encontrar 0 meu caminho nesta aventura do saber. O objetivo foi
trazer novidade e diversidade para a sala de aula utilizando métodos sustentados em
teorias solidas com base pedagogica, socioldgica e psicologica que espoletassem a
atencao e a motivacao de todos os alunos, que assegurassem a partilha, a inclusdo e a
igualdade e o desenvolvimento de aprendizagens culturalmente significativas.

3.2 A articula¢ao com as AE e com 0 PASEO

Planificar as aulas implica, como referido anteriormente, questionar, refletir e
tomar decisOes sobre a pratica pedagogica. Planificar envolve também a defini¢do de
objetivos, estratégias e recursos os quais devem estar relacionados com os contetidos,
conhecimentos e competéncias que se pretendem desenvolver.

Atualmente, o quadro curricular educativo rege-se por dois documentos de
referéncia as Aprendizagens Essenciais, que definem o que ¢ considerado importante
como aprendizagem escolar € o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria,
que explicita, através da descri¢do de um perfil adequado, inclusivo e abrangente, que
competéncias o aluno deve desenvolver, numa légica de progressdo, no final de cada ano
letivo.

Na sequéncia de tudo o que ja foi dito, as metodologias participativas para além
de oferecerem inovacdo pedagogica de qualidade, proporcionam uma aprendizagem
ativa, investigativa e cooperativa, sendo, por isso, extremamente importantes quando se
pretendem desenvolver competéncias tdo complexas como as que sdo referidas no
PASEO.

No caso especifico da disciplina de Portugués, as AE assentam em cinco dominios
distintos: Leitura, Educagdo Literaria, Gramatica, Escrita, Expressdo e Compreensio
Oral. Quando escolhi que praticas pedagogicas e educativas iria utilizar, tive ndo s6 em
consideragdo a aprendizagem e o aprofundamento de cada um destes dominios, como

também o desenvolvimento de competéncias de cooperagao, inclusdo e comunicagao,
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articulando, assim, as AE com o PASEQO. Para isso, planifiquei as minhas aulas com
percursos didaticos orientados, com tarefas e atividades direcionadas de forma a otimizar
a aprendizagem dos alunos. Tendo isto em mente, proporcionei um ambiente educativo
diversificado, reorganizando o espaco em sala de aula e promovendo algumas atividades
fora dela. Estimulei o envolvimento de todos os alunos e a realizagdo das tarefas
propostas. Proporcionei, através do debate, o questionamento, a argumentacdo e o
confronto de pontos de vista. Desenvolvi a capacidade de analise, de reflexdo e de espirito
critico através da observagao de problemas e posterior solu¢do / dedugdo / regra.
Encorajei a criatividade, através da escrita criativa, do desenvolvimento de projetos e da
introducdo de aplicagdes tecnoldgicas que os alunos ndo conheciam. Em todas as
metodologias aplicadas, respeitei a heterogeneidade das turmas, a diversidade e o ritmo
dos alunos, adaptando algumas tarefas as suas necessidades; encorajei a autonomia
através da pesquisa e do trabalho autobnomo; avaliei e dei feedback constante aos alunos
sobre a evolucdo das suas tarefas, de forma a proporcionar-lhes ferramentas para
melhorarem o seu desempenho.
E importante salientar que quando se faz a articulagéo entre metodologias ativas,
AE e PASEOQO, colocam-se em pratica abordagens adequadas as necessidades do mundo
contemporaneo e a traz-se inovagdo a um modelo educativo que ¢ obsoleto e desajustado
a sociedade e aos alunos do século XXI. Ao estabelecermos a ligagdo do conhecimento
tedrico com a pratica, estimulamos o desenvolvimento de competéncias fundamentais no
mundo atual, como o trabalho em equipa, o espirito critico e de lideranca, a autonomia
ou a capacidade de argumentagdo e de decisdo, contribuindo para a forma como os
estudantes podem atuar em comunidade, mas sobretudo para a sua formagdo enquanto
futuros cidadaos.
3.3 Atividades desenvolvidas durante a Pratica de Ensino Supervisionada
na turma do 9°ano
No més de fevereiro, iniciei a pratica letiva a turma do 9°ano. A leciona¢do incidiu
na sequéncia um, numa abordagem do texto narrativo. Ao longo de vinte e seis aulas, de
cinquenta e de cem minutos, foram estudados quatro textos literarios — “A Galinha”, de
Vergilio Ferreira, O Meu Pé de Laranja Lima, de Jos¢ Mauro Vasconcelos, “A Aia”, de
Eca de Queirds e a “Sesta de Terga-Feira”, de Gabriel Garcia Marquez. Para cada um,
foram aplicadas diversas metodologias participativas, nomeadamente a Metodologia de
Trabalho de Projeto para “A Galinha”, a Aula Invertida, para O Meu Pé de Laranja Lima,

a Descoberta Guiada, para “A Aia” e a Aprendizagem Baseada na Resolucao de
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Problemas para a “Sesta de Terca-Feira”. Para além da aquisi¢cao de novos conhecimentos
relativamente aos conteudos programaticos, pretendia-se também trabalhar, nesta
sequéncia, competéncias sociais, atitudes e valores, fundamentais tanto para o sucesso
escolar como para o futuro dos alunos enquanto cidadaos.

Deste modo, quando elaborei as sequéncias didatico-pedagogicas procurei focar-
me na otimizagdo do tempo, reduzindo os momentos expositivos, reservando-o para
atividades que habitualmente tém uma duragdo mais demorada. Decidi igualmente que
iria articular, nas metodologias aplicadas, os cinco dominios de aprendizagem do
Portugués com estratégias cooperativas e, sempre que possivel, com recurso a aplicagdes
tecnoldgicas, as quais passarei a explicitar nos pontos seguintes.

3.3.1 Metodologia de Trabalho Projeto - “A Galinha”, de
Vergilio Ferreira

Antes de proceder a elaboragao da sequéncia didatica, para colocar em pratica a
Metodologia de Trabalho Projeto, houve a necessidade de definir um problema inicial.
Ora, tendo em conta a observagdo que fui fazendo ao longo do primeiro semestre, em
especial no desenrolar do Trabalho de Projeto da obra O Auto da Barca do Inferno,
apercebi-me de que a turma registava pouca apeténcia para a leitura e para a escrita,
procurando, sempre que possivel, esquivar-se da leitura integral autdbnoma e da produgao
de textos escritos. Além disso, a maioria dos alunos demonstrava algumas dificuldades
em reconhecer conceitos basicos que ja deviam estar assimilados, nomeadamente a
identificacdao das categorias da narrativa, caso estas nao estivessem explicitas de forma
direta e dbvia. Deste modo, em conjunto com a professora cooperante, decidi que este
seria o ponto de partida para a elaboragdo das atividades de compreensao e interpretacao
literaria do trabalho pedagogico-didatico. Verifiquei, ainda, que a turma revelava especial
interesse pela utilizacdo de novas tecnologias e, apesar de ndo ser possivel utilizar o
telemodvel em contexto de sala de aula, todos tinham computador. Assim, tendo em vista
o desenvolvimento dos cinco dominios da disciplina, lancei dois desafios a turma: criagdo
de um roteiro de sequéncias narrativas, que pudesse ser utilizado em analises textuais
futuras e constru¢do de uma narrativa em portefolio digital com o reconto da histoéria,
através de uma ferramenta tecnoldgica que os alunos nao conheciam, o padlet,
estimulando, por intermédio da novidade, o interesse e a motivagdo para o
desenvolvimento do projeto.

Com o proposito de levar os discentes a fazer a leitura integral do conto “A

Galinha”, de Vergilio Ferreira, e de potenciar a capacidade escrita, tragou-se, entdo, um
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percurso didatico de onze aulas, com incidéncia no subgénero literario conto, através do
qual os alunos deveriam ser capazes de:
e Compreender e analisar um conto de autor literario;
e Interpretar o texto literario e explicitar o tema ou as ideias principais;
e Identificar e ordenar as sequéncias da narrativa através de critérios
linguisticos e narrativos;
e Reconhecer as categorias da narrativa:
» Caracterizagdo psicologica e indireta das personagens;
» Narrador de 1% e 3" pessoa;
» Contexto espacial e temporal,;
» Acdo e episodios
e Identificar o discurso direto, indireto e indireto livre;
e Perceber o que ¢ a linguagem coloquial;
e Desenvolver o espirito critico e criativo, através da producgdo escrita e da
fundamentag¢do de escolhas;
e [Estruturar um texto escrito: partes, subpartes e respetivos titulos
e Cooperar de forma critica e construtiva com 0s seus pares;

¢ Dominar a compreensao e expressao oral, visual e escrita.

Para melhor se entender como se operacionalizou a sequéncia didatica, apresento
esquematicamente, no quadro 1, (anexo 1) atividades, estratégias e recursos utlizados
durante a aplica¢do da metodologia de trabalho de projeto.

Na primeira aula, antes de desvendar em que ¢ que consistia o projeto, relembrei,
mostrando varias imagens de pinturas rupestres, que a atividade de contar historias esta
presente em todas as culturas, desde os primérdios da Historia. Esta constatagdao serviu
de mote ndo sé para iniciar o estudo do conto, como também do trabalho cooperativo
através de uma primeira atividade com grupo reduzido, a pares, em que os alunos fizeram
pesquisa sobre as histérias das Mil e uma Noites. De seguida, e ja em grupo-turma,
construimos uma ‘“chuva de ideias” sobre aquilo que os alunos consideravam ser as
principais caracteristicas do conto. Termindmos a primeira aula com uma pesquisa sobre
provérbios com a palavra galinha e a respetivo significado, ficando propositadamente em
suspenso, a ligacdo com o conto ¢ a revelagdo do tema.

No inicio da aula seguinte, apresentei o projeto a turma (anexo 2) e explicitei o peso

da avaliagdo do mesmo na nota final. Em conjunto, definimos etapas e timings, que
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incluiam o plano de trabalho e a apresentagdo final. Posteriormente, passou-se ao estudo
do texto propriamente dito. Em primeiro lugar, os alunos ouviram a leitura expressiva do
conto. De seguida, fez-se a ponte com os provérbios pesquisados na aula anterior; depois,
em grupos de quatro elementos, passamos para a realizacdo da primeira tarefa:
identificacdo, através de uma releitura atenta, da organizagdo, por encadeamento, dos
acontecimentos da narrativa e respetiva descri¢cdo-sintese de cada momento, garantido,
desta forma a leitura integral e a compreensdo do conto. Finalmente, em conjunto com a
professora debateram-se as conclusdes e dividiu-se o texto em quatro momentos
narrativos. Adicionalmente, elaborou-se em grupo-turma, o roteiro-resumo das
sequéncias narrativas, o qual foi disponibilizado no Teams (anexo 3) e que serviria de
base para, futuramente, puderem consultar. SO depois de terminar esta tarefa, ¢ que a
docente revelou a constitui¢do das equipas e o respetivo plano de trabalho. Salienta-se
aqui que, desta vez, ja ndo houve demonstragao de descontentamento relativamente a
composicao das equipas, o que se deveu ao facto de, no geral, os discentes se terem
adaptado bem a aprendizagem colaborativa.

Nas aulas seguintes, ja com a sala organizada em quatro grupos de seis alunos, a
professora distribuiu um guido por equipa (anexo 4). Cada grupo definiu as fungdes dos
seus elementos tendo em conta os objetivos do trabalho (anexo 5). E de salientar que nesta
etapa surgiram varias dificuldades, sobretudo nos grupos em que estavam inseridos
alunos mais autonomos ¢ habituados ao trabalho individual. Durante a elaboracao do
projeto, as equipas tiveram, em primeiro lugar, de fazer o ponto de situagdo sobre aquilo
que ja sabiam sobre o tema para, de seguida, passarem a pesquisa, a analise textual, a
discussdo de ideias e a defesa pontos de vista, ficando claro para todos que s6 avangariam
no projeto se todos os elementos da equipa percebessem os temas abordados. Nesta fase,
tiveram também de tracar o plano de trabalho, entregue a professora no final da aula
cinco, que serviu para que esta avaliasse a progressao do projeto e a0 mesmo tempo para
que os grupos monitorizassem a evolucao e o seu proprio desempenho no trabalho. (anexo
6) Na apresentacdo a turma, nas aulas seis e sete, todos os grupos leram expressivamente
a sua parte do texto, explicitaram, com elementos textuais, cada uma das categorias da
narrativa, identificaram o discurso direto, indireto e indireto livre e a utilizacdo da
linguagem coloquial, cumprindo, assim com os objetivos do trabalho. Depois de cada
apresentagdo, os grupos e a professora comentaram e avaliaram qualitativamente a
prestagao dos colegas e deram feedback sobre os aspetos positivos € o que poderia

melhorar numa proxima exibicdo (anexo7). Durante as aulas nove e dez, as equipas
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fizeram a reescrita ¢ a revisao do conto, alterando, de acordo com a indicagdo da
professora, uma das categorias da narrativa, aperfeicoando-se, deste modo, o
conhecimento da lingua através da escrita, a0 mesmo tempo, que se estimulou a
imaginagao e a criatividade dos discentes. Depois de revisto e corrigido pela professora
a produgio escrita foi colocada no padlet’ (anexo 8); posteriormente, 0s grupos gravaram
a leitura expressiva do reconto a qual, entretanto, também foi disponibilizada na
aplica¢do. Por ultimo, tendo em consideracdo as alteracdes efetuadas no reconto da
histéria, o grupo-turma deu um novo titulo ao texto. Por fim, o projeto final foi publicado
no site do agrupamento, na semana da leitura, que decorreu na ultima semana de margo.
Na tltima aula, em Conselho de Turma, com a sala organizada em U, fizemos um
debate de ideias sobre a ‘licdo’ moral do conto “A Galinha” e avaliamos o projeto. (anexo
9) Este momento de auto e heteroavaliacio sobre o trabalho desenvolvido foi,
verdadeiramente, bastante proficuo, pois apesar de ja terem sido promovidos momentos
de avaliagdo, os alunos refletiram, acerca das dificuldades com que se depararam, sobre
0 que aprenderam e teceram consideragdes sobre aquilo, que de futuro, gostariam de
aprofundar. Foi interessante verificar que, nas respostas dos inquéritos realizados aos
alunos, as maiores dificuldades sentidas evidenciam-se na gestdo do tempo e na
distribuicdo das tarefas, situagdo, que de facto, também foi observada pelas docentes.
No geral, todas as equipas cumpriram com o cronograma, apesar de, ao longo do
projeto, terem sido feitos alguns ajustes. Em relagdo a elaboracao do padlet, globalmente,
podemos afirmar que foi uma surpresa bastante agradavel, uma vez que os discentes nao
conheciam esta ferramenta tecnologica, sendo, por isso, o fator novidade impulsionador
da motivagdo para a realizacdo do projeto. A construgdo foi feita online, tendo sido
bastante gratificante assistir ao entusiasmo dos grupos no momento do seu preenchimento
em tempo real. Apesar de apenas trés alunos terem apresentado resultados negativos no
trabalho colaborativo, na generalidade, os alunos conseguiram resolver, com relativa
facilidade, as pequenas quezilias que foram surgindo, demonstrando atitude cooperativa,
através da reflexdo, da partilha de ideias e do respeito pela diferenca. Neste ponto,
destacou-se ainda o grupo em que estava inserido o aluno com o diagnostico de
perturbacgdo especifica da aprendizagem da leitura, que o ajudou a preparar a exposicao a
turma, treinando com ele a leitura do texto e a apresentacdo dos conteudos que lhe tinham

sido atribuidos.

% https://padlet.com/vicdaniela/a-confus-o-no-galinheiro-cre9dpaoaj822cmk
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A avaliagdo foi francamente positiva, refletindo o trabalho desenvolvido pela turma,
que atingiu o nivel Bom, conforme se pode verificar no grafico 1. Evidenciam-se os
resultados globais de sete alunos com nivel Muito Bom e nove com Bom. Em relagdo aos
dominios de aprendizagem da disciplina, salientam-se os resultados na Escrita e na
Expressdo Oral, com 74% da turma com avaliagdes iguais ou acima de Bom, no primeiro

caso e 65% no segundo.

50 4,5
4,0 - 3,7 0

’ B Média de Apresentacdo oral
3,0 Média de Trabalho cooperativo
2,0 Média de avaliagdo da atividade
1,0 Média de Resultado final
0,0

Grdfico 1 — Resultados do Trabalho de Projeto

No final do trabalho, todos os materiais foram disponibilizados no Teams como objeto

de estudo para que os discentes pudessem consulta-los sempre que quisessem.
3.3.2 AulaInvertida - O Meu Pé de Laranja Lima, de José Mauro

Vasconcelos

O modelo pedagogico aula invertida incidiu no estudo da obra O Meu Pé de Laranja
Lima, de José Mauro Vasconcelos. Contrariamente ao que se sucedeu na aplicagao das
restantes metodologias, este método foi introduzido ainda antes do comeco da pratica
pedagogica, mais propriamente no final do primeiro semestre. A principal inten¢do foi a
de dar tempo aos alunos para lerem a obra na integra. Assim, logo em janeiro, a professora
estagiaria explicou o conceito, insistindo na necessidade de todos fazerem uma leitura
integral da obra e de consultarem os materiais colocados no Teams. Informou igualmente
que a obra s¢ ia ser trabalhada em abril e que iria aplicar no primeiro dia de lecionacao
uma ficha de verifica¢do de leitura, a qual seria um dos elementos de avaliacdo. Nesse
mesmo dia, explicou brevemente a metodologia e disponibilizou a obra integral em PDF
para que todos os alunos a pudessem ler. Até ao inicio de abril, foram sendo colocados
nessa plataforma o filme, a biografia do autor, varios links e diversas noticias, que os
alunos deviam ler ou ouvir e registar, de forma muito sucinta, o assunto e relaciona-lo
com a obra. Sempre que possivel deviam também langar davidas ou questdes que

pudessem ser ‘discutidas’ em aula, ou no chat criado Teams para o efeito.

41



Na verdade, durante esse tempo, percebi que a maioria dos alunos nao reconhecia a
importancia dos materiais disponibilizados na plataforma digital uma vez que nao os lia
nem os consultava, apesar da pressdo constante que tanto eu, como a professora titular,
iamos fazendo. Verifiquei também que, na generalidade, a turma nao tinha o habito de
utilizar, depois das aulas, a plataforma digital. Desta forma, procurei encontrar
alternativas que nao comprometessem o desenvolvimento das atividades em aula. Assim,
optei por colocar nos materiais questdes orientadoras, que também a maioria também nao
fez, e que funcionariam como trabalho de casa. (anexo 10). Entendi, mais tarde, que
durante os meses de fevereiro e margo a turma esteve envolvida em diversas atividades
que lhes ocupavam muito tempo.

Em abril, conforme planeado, demos inicio ao estudo da obra de Jos¢ Mauro de
Vasconcelos. A sequéncia didatica contemplava trés aulas de cinquenta minutos,
conforme se pode constatar no quadro 2. (anexo 11) Logo no comego da primeira aula,
apliquei o teste de verificagdo de leitura (anexo 12), realizado no google forms'’, embora
tenha confirmado que apenas sete alunos tinham lido a obra na integra, todos os outros
assistiram ao filme. Os resultados espelharam, obviamente, esse facto, pois os sete alunos
que fizeram a leitura integral obtiveram resultados com nivel Muito Bom, como se pode

comprovar no grafico 2:

Niveis obtidos - 9°E

B I MB S
Grdfico 2 — Resultados do teste de verificagdo de leitura sobre a obra O Meu Pé de Laranja Lima

Depois do teste de verificagdo de leitura, solicitei aos alunos, dando-lhes algum tempo
para se prepararem, que fizéssemos, leitura livre de excertos da obra. O intuito seria
promover a leitura em voz alta e o gosto em ouvir ler. Sempre que cada estudante
terminava esta tarefa, fui colocando vérias questdes de forma a direcionar a turma para
os diversos temas da obra. A medida que famos explorando o texto, elaboramos, no
quadro, uma “chuva de ideias” com os principais assuntos do texto. Nesta fase, aproveitei

ainda para fazer a ponte com alguns dos materiais que tinha disponibilizado no Teams de

10 https:/forms.office.com/pages/designpagev2.aspx?lang=pt-
PT &origin=OfficeDotCom&route=Start&subpage=design&id=y8ssglwgzZUyEPOA150xDZFxcnL71php
BuUkogqw5{feJUMEZUSKNSSUO3OVFBUFY3STkxTzMOVVY3Ni4u
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forma a trazer a obra para a atualidade, finalizando estrategicamente a aula com temas
controversos que, de alguma forma pudessem despertar o interesse dos alunos para a
atividade que iamos desenvolver.

Na aula seguinte, depois de relembrar os principais temas de O Meu Pé de Laranja
Lima, expliquei o conceito da atividade que iriamos fazer nas duas aulas seguintes (anexo
13), o brainwriting, uma técnica muito utilizada na area do marketing e nas ciéncias
sociais, cujo objetivo ¢ o de gerar ideias de modo escrito e compartilhado, durante a qual
cada elemento de um grupo repassa as ideias aos demais participantes, que por sua vez
geram novas ideias sobre as que ja foram anteriormente lancadas.

Esta atividade (anexo 14), que foi dividida em quatro etapas — observagdo e registo
individual; discussdo de ideias e associagdo ao texto literario; apresentacdo das imagens
e das conclusdes a turma; reflexdo critica individual — teve, para além da compreensao
do sentido global do texto literario, como objetivos principais o desenvolvimento do
espirito critico e da criatividade escrita. Assim, os grupos de trabalho que incluiram pelo
menos um elemento que tinha feito a leitura integral, foram constituidos por seis alunos,
os quais, durante cinco minutos, tiveram de observar uma fotografia de Steve McCurry
(anexo 15) e associd-la a obra de José Mauro de Vasconcelos, escrevendo, num cartiao de
registo individual, entregue pela docente (anexo 16), trés palavras ou expressdes que
refletissem essa ligacdo. Depois desse tempo, passaram a imagem e o cartdo a outro
elemento da equipa, que por sua vez escreveu mais trés palavras sobre aquilo que
observou. Esta atividade durou trinta minutos e contabilizou seis imagens por equipa.
Depois da observacao das fotografias, de forma a combinar e otimizar as ideias geradas,
cada elemento justificou a escolha das palavras aos colegas. De seguida, em grupo, para
potenciar o poder argumentativo e defesa de pontos de vista, os discentes tiveram de
relacionar e justificar cada uma das fotografias a um dos temas da obra. Nesta etapa, a
professora aproveitou também para realizar questdes e esclarecer duvidas, verificando
que apesar de nem todos terem lido a obra, o facto de terem assistido ao filme e de se
terem explorado, durante a primeira aula, temas sensiveis e reais, conduziu a uma
participagdo ativa e uma elevada interacao entre alunos e docente. Na terceira fase, os
grupos, que deviam apresentar as imagens e as suas conclusdes a turma por meio de um
porta-voz, sugeriram que cada elemento fizesse uma pequena apresentagdo, o que tornou
a apresenta¢ao mais dinamica e agradavel.

Posteriormente, a turma reuniu-se em Conselho de Turma e em conjunto com a

professora, fez-se sistematizagdo conjunta dos conhecimentos adquiridos e procedeu-se a
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uma votacdo com as melhores ideias, as quais ganharam um prémio simbolico oferecido
pela docente. De seguida, passou-se ao momento de heteroavaliagdo, durante a qual,
varios alunos mencionaram que gostaram bastante da atividade. Foi interessante verificar
que alguns discentes salientaram que o resultado final teria sido melhor, caso a leitura
integral tivesse sido feita, demonstrando, deste modo, a tomada de consciéncia acerca da
importancia deste dominio.

Na ultima etapa, cada aluno escolheu individualmente uma fotografia de Steve
McCurry para fazer a apreciagao critica, (anexo 17) com entrega duas semanas mais tarde.
As diretrizes indicavam que os alunos tinham de a relacionar com o texto literario, porém
nao podiam escolher fotografias que tivessem sido trabalhadas no seu grupo.

Como resultado final, nesta atividade, a turma mostrou uma elevada capacidade
critica e criativa, aliada a uma correta e bastante satisfatoria capacidade interpretativa do
texto literario. Contudo, no que diz respeito a escrita, 26% da turma ndo entregou o
trabalho, no entanto, ainda assim, 48% dos alunos obtiveram resultados iguais ou acima

do nivel Bom (cf. grafico 3).

B I MB NAO S
ENTREGOU
TRABALHO

Grdfico 3 — Resultados do exercicio de apreciagdo critica

Com efeito, a implementacdo do modelo pedagégico flipped classroom evidenciou
algumas desvantagens e obstaculos que, de certa forma, dificultaram a sua aplicagao,
nomeadamente, a participacao e resisténcia dos alunos a visualizagdo de conteudos fora
do contexto de sala de aula.

3.3.3 Descoberta Guiada - “A Aia”, de Eca de Queiros

O modelo pedagdgico da Descoberta Guiada incidiu no estudo do conto de Ega de
Queirds, “A Aia”. Sendo esta uma metodologia diretiva com foco na aprendizagem por
descoberta, quando construi a sequéncia didatica que contemplou oito aulas de cinquenta
minutos (cf. quadro 3 — anexo 18), iniciei o estudo do conto sem fazer qualquer tipo de
contextualiza¢do. Assim, o primeiro passo foi o de distribuir um cartdo em branco, no
qual cada aluno escreveu uma ou duas palavras acerca das emocgdes que a historia lhes

suscitou. De seguida, coloquei o dudio do conto que foi sendo acompanhado pelos
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discentes com o manual. No final da audicao, recolhi os cartdes e fui lendo cada um em
voz alta, a0 mesmo tempo que ia colocando questdes provocatorias que potenciaram a
reflexdo e o debate e que, em simultaneo, orientaram a interpretagao sobre o texto literario
numa primeira fase. S6 depois deste contacto inicial ¢ que se explorou o titulo do conto,
inicialmente com questdes levantadas por mim e depois com a pesquisa, nos dicionarios
levados para a aula, sobre o significado da palavra “Aia”. Seguiu-se uma breve
abordagem a biografia do autor e a possivel ligagdo do conto com a sua infancia.

Na aula seguinte apresentei o projeto explicitei os objetivos, o peso na avaliagdo do
mesmo e informei da constitui¢ao dos grupos, que desta vez contemplariam apenas quatro
elementos (anexo 19). O projeto, dividido em duas partes, consistia na elaboragdo e
realizacdo de um peddy paper'! narrativo e de um role play*’.

A primeira parte do trabalho, que se desenvolveu em trés aulas de 50 minutos, partiu
de alguns conteudos abordados no projeto “A Galinha”. Assim, primeiramente cada
grupo teve de explicitar como se organizava a narrativa, identificar todas as suas
categorias e preparar duas perguntas / respostas para depois puderem ser utilizadas no
peddy paper. Adicionalmente, a partir da observagao textual, fizeram uma investigacao
mais pormenorizada sobre funcionamento da lingua, durante a qual, tiveram de elaborar
mais duas questdes sobre a utilizagdo dos recursos expressivos € sobre o uso expressivo
de advérbios, diminutivos e adjetivos, o que implicou um estudo mais aprofundado do
texto. A professora frisou que todas as questdes tinham de ser enigmaticas para que nao
se chegasse facilmente a resposta. As melhores perguntas foram selecionadas, sem o
conhecimento dos alunos, pela professora, que atribuiu mais pontos a equipa que
executou melhor esta tarefa. Desta forma, neste contexto de exploragdo, as questdes
realizadas pelos alunos, mas orientadas pela professora, funcionaram como pistas para o
caminho da descoberta / aprendizagem. Tendo em conta a dimensdo dos objetivos do
trabalho e a gestdo do tempo, as equipas distribuiram as tarefas e foram discutindo os
temas a medida que avancavam. Sempre que surgiam davidas que ndo conseguiam
esclarecer entre si, pediam a professora que os esclarecesse.

Na quarta aula, as equipas fizeram pesquisas sobre peddy papers de forma a preparar
a atividade e a logistica para o dia do jogo. Nesse dia, definiram-se os nomes das equipas

e decretou-se que este se iria concretizar no recinto escolar, fora da sala de aula. Assim,

1 Prova pedestre de orientagdo para equipas.
12 Dramatizagdo ou interpretagdo de uma situagdo real, que tem como objetivo o desenvolvimento da
capacidade comunicativa.
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a docente pediu autorizagdo a Direcdo da escola para a realizagdo do peddy paper no
recinto escolar e a Diretora de Turma o consentimento para o uso do telemével.

Nas aulas cinco e seis realizou-se, entdo, a prova pedestre. Em todas as equipas foi
escolhido um elemento para ficar na sala de aula com o manual e com os apontamentos
construidos nas ultimas sessoes, cujo papel foi o de ajudar, por telemdvel, os colegas na
busca de respostas as questdes. Aos outros elementos dos grupos foi entregue um guido,
(anexo 20) diferente por equipa, com perguntas correspondentes aos diferentes postos e
que determinavam a passagem a parte seguinte do percurso. Em cada etapa receberam
um carimbo, como garantia de que respondiam a todas as questdes, as quais foi atribuida
uma cotag¢ao que permitiu apurar a equipa vencedora.

No geral, todos os grupos conseguiram realizar todas as tarefas dentro dos timings
propostos e os resultados foram bastante satisfatorios, com quatro equipas com resultados

com nivel Bom.

83,5%
Fr1,0%

"Equipa Eca de Queirds"
M "Os defensores dos bebés"
M "Os guardides do castelo"
B "Os muito bons"
"Perguntas sem resposta"

M "Respostas certas"

Equipa 1 Equipa 2 Equipa 3 Equipa 4 Equipa 5 Equipa 6

Grdfico 4 — Resultados Peddy Paper

Contudo, ainda que os resultados da atividade nao tenham sido brilhantes, pois nao
houve equipas com nivel Muito Bom, o peddy paper foi uma excelente oportunidade para
promover a diversificacdo do espago e para dinamizar o ambiente educativo, oferecendo,
através de uma atividade ludica, a possibilidade de construgdo do conhecimento para além
das paredes da sala de aula. Foi ainda uma 6tima ocasido para desenvolver o espirito
cooperativo através da descoberta e da partilha de saberes.

Na segunda parte do projeto, nas aulas sete e oito, realizou-se entdo o role play, (anexo
21) que consistiu na encenacao de um processo judicial da aia. Esta ndo tinha cometido
suicidio, mas visto que tinha cometido um crime, a troca dos bebés, tinha de ser julgada.
Desta forma, colocaram-se em confronto dois grupos: o grupo de defesa, que reforcava a
decisdo patridtica e a atitude de coragem da ré; e o grupo de acusacdo, que, por sua vez,

censurava a sua atitude cruel e desumana.
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Tendo em conta que se tratava da simulacdo de um julgamento, a organizacao do
trabalho foi realizada em trés grupos: acusacao, defesa e elementos do jiri, os quais foram
definidos pela professora. Assim, os grupos de acusagdo e defesa contaram com oito
elementos cada um, os quais tiveram a missao de construir, ensaiar e apresentar o enredo.
Durante a preparagdo a professora disponibilizou aos dois grupos duas noticias atuais e
que teriam de ser relacionadas com o texto de Eca. Antes da dramatizagdo, entregaram,
individualmente, a professora o guido do role play, no qual constavam as linhas gerais
dos argumentos, garantindo, deste modo, a seriedade dos mesmos (anexo 22). Por sua
vez, os elementos do Juri avaliaram os argumentos apresentados por ambas as partes e,
através de um porta-voz, declararam a sentenga. Cada elemento deste grupo teve de ler
as duas noticias e elaborar um relatério em que as relacionaram com a ré e em que
apresentaram as ideias gerais defendidas por cada parte interveniente no julgamento,
assim como o desenrolar de todo o processo judicial. Tendo em conta que nesta atividade,
nem todos os alunos intervieram, a avaliagdo teve diferentes pesos, de acordo com o papel
desempenhado pelos estudantes. Assim, para os grupos de defesa e acusacdo, quer a
apresentacao em contexto de sala de aula, quer o exercicio escrito tiveram um peso de
50%. Relativamente aos elementos do Juri o trabalho escrito teve um peso de 100%.

A encenacdo decorreu de forma bastante dindmica ¢ intensa, evidenciando a
interpretacao muito realista dos advogados, dos quais se destaca o papel da advogada de
defesa, que de forma eximia contrap0s os argumentos da acusacdo, exibindo as
fragilidades das testemunhas apresentadas e que conduziu a declaragao de inocéncia da
ré na sentenga final.

Os alunos revelaram, uma vez mais, uma elevada capacidade de argumentagdo e de
sentido critico, tendo conseguido estabelecer de forma bastante satisfatoria a ligagdo com
os textos disponibilizados pela professora e também com os contetidos desenvolvidos nas
aulas. Demonstraram, igualmente, um forte empenho na atividade, que ficou visivel no
modo entusiasta como defenderam a causa e na forma convincente como incorporaram
as personagens. No geral, a avaliagao refletiu o trabalho desenvolvido pela turma, muito
embora alguns membros do Juri, ndo tenham enviado o relatorio, nao obtendo por isso,
avaliacdo nesta atividade. J& os relatérios dos restantes elementos, demonstraram rigor
cientifico, evidenciado na descricdo fidedigna e na interpretacdo correta dos

acontecimentos vivenciados no role play.
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3.3.4 Aprendizagem baseada na resolucio de problemas - “A
Sesta de Terca-Feira”, de Gabriel Garcia Marquez

O método pedagogico de aprendizagem baseada na resolugdo de problemas recaiu
no estudo do conto “A sesta de terca-feira”, de Gabriel Garcia Marquez. Quando decidi
quais seriam as metodologias que iria colocar em pratica, pensei, desde logo, que esta
seria uma Otima oportunidade para desenvolver um dos dominios que, no geral, os
discentes veem como um problema: a gramatica. Com efeito, ao longo do tempo tenho-
me apercebido que os alunos demonstram, com frequéncia, desagrado e relutdncia a em
desenvolver este dominio, ndo percebendo a sua importancia, ndo s6 para o sucesso da
disciplina de Portugués, como também de todas as outras. Talvez por isso, também
apresentem, muitas dificuldades em entender e interiorizar os conceitos gramaticais.
Assim, quando elaborei a sequéncia didatica baseada na resolugdo de problemas,
pretendendo despertar os alunos para o conhecimento explicito da lingua, pensei, desde
logo, em aplicar uma metodologia concreta para o ensino da gramadtica: a “oficina
gramatical”, cujo objetivo ¢ o desenvolvimento do conhecimento linguistico e
metalinguistico, através da reflexdo sobre a lingua. Na verdade, esta ¢ uma atividade
laboratorial, centrada nos alunos, que lhes permite realizar atividades de descoberta,
durante as quais, por meio da observacao, detetam as regularidades linguisticas para, no
final, chegar as generaliza¢des gramaticais.

O percurso didatico, apresentado no quadro 4, (anexo 23), formado por equipas
constituidas por dois alunos, incluiu quatro aulas de cinquenta minutos, contemplava
primeiramente a leitura e a analise textual e posteriormente a oficina gramatical. Partiu
da identificacdo de uma situa¢do-problema: as orag¢des subordinadas adverbiais. Apesar
deste topico gramatical ja ter sido abordado no 8°ano, os alunos pouco ou nada se
recordavam do mesmo, demonstrando imensas dificuldades em identificar estas oragdes
e em perceber os seus comportamentos. Deste modo, os principais objetivos eram que,
no final da atividade, a turma conseguisse (anexo 24):

e Identificar e classificar as ora¢des subordinadas adverbiais.
e Entender os seus comportamentos € o que as pode distinguir umas das outras.

e  Perceber como podem ajudar a interpretar melhor os textos.

Depois da abordagem aos conteudos gramaticais, ainda na segunda aula, a
professora distribuiu aos alunos uma ficha gramatical (anexo 25) composta por quatro

grupos: apresentacdo dos dados, seguida de observagdo, reflexdo e respetiva
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sistematizagdo de conteudos (grupos I, II, e III). O grupo IV, que incluia exercicios de
treino, tinha como intuito a consolidagdo dos conhecimentos adquiridos. No final, como
momento de avaliagdo, realizou-se um exercicio individual, cujo peso na avaliagdo final
foi de 50% (anexo 26).

A professora levou diversos manuais e gramaticas para a sala de aula e foi ajudando
sempre que os alunos levantavam questdes. No plano inicial, a atividade contemplava um
tempo definido para a execucao das tarefas. Contudo, durante a realizacdo dos exercicios
do grupo um, a docente compreendeu que tinha sido demasiado ambiciosa, pois
apercebeu-se de que as duvidas eram muitas e que os alunos tinham dificuldades em
realizar todos os exercicios dentro do tempo definido, tendo, por este motivo, de ajustar
os timings inicialmente definidos para a atividade, que acabou por ser realizada em cem
minutos. Deste modo, o grupo I foi realizado numa aula e os grupos II, III e IV nas outras.
Os exercicios de consolidagao acabaram por ser realizados como trabalho de casa. Todos
exercicios foram sendo corrigidos a medida que as equipas as iam realizando. Todavia,
antes da correcdo, a professora reservou momentos discussdo coletiva e de partilha de
resultados, que eram concretizados em plenario. O que acabou por ser muito interessante
porque os alunos, numa logica de heteroavaliacdo, tiveram de expor aos colegas a sua
analise e as suas conclusdes para chegar a um consenso.

Durante a ultima aula foram reservados vinte minutos para a realizacdo do
exercicio individual. Os resultados demonstraram que apesar das dificuldades, no geral,
a turma conseguiu realizar de forma satisfatoria o teste de avaliagdo com 48% das notas
acima do nivel bom. Todavia, quatro alunos, 17% da turma, ndo conseguiram atingir um

resultado positivo.
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Grdfico 5 — Resultados teste de gramatica
Em Conselho de Turma, realizado apenas nos cinco minutos finais da aula, ficou
registado que os alunos sentiram que a aprendizagem da gramadtica a partir do trabalho
laboratorial foi, de facto, muito proficua, manifestando vontade de continuar a utilizar

este método de aprendizagem gramatical. No entanto, quer os alunos, quer a docente
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consideraram que, sendo este um dominio em que, de facto, existiam mais dificuldades,
numa 6tica de melhoria e de aprofundamento de conteudos de aprendizagem, a atividade
devia ter demorado mais tempo.

3.4 Atividades desenvolvidas durante a Pratica de Ensino Supervisionada
na turma do 12° ano

A pratica letiva do 12°ano teve inicio no final de fevereiro. Tal como no 9°ano, a
lecionagdo incidiu na abordagem ao texto narrativo, que incluiu a unidade didatica quatro,
mais concretamente, ao subgénero literario contos. Ao longo de catorze aulas, de
cinquenta e de cem minutos, foram estudados trés textos literarios: “George”, de Maria
Judite Carvalho, “Sempre ¢ uma companhia”, de Manuel da Fonseca e “Familias
desavindas”, de Mério de Carvalho. Em conformidade com o que se aplicou no 9°ano,
foram utilizadas diferentes metodologias participativas para cada um. Assim, para o
primeiro conto usei a Metodologia de Trabalho de Projeto, para o segundo, o método
baseado em “Estudos de Caso” e para o terceiro, a Aprendizagem Baseada na Resolugao
de Problemas. Sendo esta uma turma perfeitamente habituada a trabalhar
cooperativamente, mas muito apatica, pretendia-se, sobretudo desenvolver aptiddes como
a criatividade e o espirito critico que lhes despertassem o interesse para a disciplina,
utilizando, ferramentas tecnologicas e outras metodologias com as quais os alunos ndo
estavam habituados a trabalhar e que passarei a explicitar nos pontos seguintes.

3.4.1 Trabalho de Projeto - ""George", de Maria Judite Carvalho

Durante a observagao da turma do 12° ano fui-me apercebendo de que este grupo,
apesar do esfor¢o constante da professora cooperante, demonstrava um fraco ritmo de
trabalho e pouco investimento no estudo, revelando baixo empenho na disciplina, o que
se podera justificar pelo facto de que a maioria dos alunos ndo mostrar interesse em
ingressar no ensino superior. Com efeito, apesar de se registar apenas uma aluna com um
nivel negativo, os resultados, no geral, eram fracos. Desta forma, o principal foco foi o
de encontrar estratégias que motivassem os discentes e que os despertassem da apatia em
que se encontravam habitualmente.

A semelhanca da turma do 9° ano, apesar de serem uma turma de Humanidades, a
maioria dos alunos, nao tinha habitos de leitura, esquivando-se, sempre que possivel, da
leitura integral dos textos. Adicionalmente, revelavam pouca apeténcia para o dominio
da escrita, aproveitando todas as oportunidades para a evitar.

Assim, tendo encontrado um ponto em comum com o 9° ano, o plano pedagogico-

didatico foi construido de forma muito similar. O objetivo, no trabalho projeto, era levar
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os discentes a fazer a leitura integral do conto “George”, de Maria Judite de Carvalho e,
em simultdneo, promover a capacidade de escrita criativa. Como se pode constatar no
quadro 5, (anexo 27), ao longo de sete aulas, utilizaram-se recursos e desenvolveram-se
atividades e estratégias para que, no final da sequéncia didatica, os alunos fossem capazes
de:

e Reconhecer e caracterizar textos quanto ao género literario: o conto.

e Explicitar o sentido global de um texto.

e Reconhecer a forma como o texto esta estruturado (diferentes partes e

subpartes).

e Identificar sequéncias narrativas.

e Analisar o ponto de vista das personagens; o0 monologo interior.

e Desenvolver o espirito critico.

e Desenvolver a criatividade escrita.

e Desenvolver o discurso oral.

e Trabalhar cooperativamente em sala de aula.

Tendo em conta os objetivos tragados, iniciou-se o estudo do conto com a leitura do
mesmo em voz alta pelos alunos, seguindo-se um debate de ideias sobre o mesmo, para
que nesta primeira fase se aferisse que todos entendiam o texto. Terminada discussao, foi
o momento de esmiucar o titulo e, a partir deste, perceber a ligagdo entre as trés
personagens. De seguida, langou-se o primeiro desafio: a pesquisa de determinadas
referéncias artisticas que constavam no texto. Esta investiga¢ao foi feita por telemovel, a
pares, por fila. Finalizada a tarefa, a professora questionou aleatoriamente a um aluno que
identificasse essa referéncia e que fizesse uma breve sintese sobre a sua vida e obra ¢ a
outro aluno que atribuisse uma possivel justificagdo a sua referéncia no texto de Maria
Judite Carvalho, a qual teria de ser discutida com os restantes colegas investigadores. No
final da aula, fez-se o visionamento de um filme sobre a vida e obra da autora, seguido
do texto biografico do manual. A abordagem biografica depois da leitura, foi, uma vez
mais, intencional, para que os alunos sentissem o impacto da leitura sem
contextualizagdo, desfrutando, ndo s6 do prazer de ouvir ler, mas, a0 mesmo tempo, que
estimulassem a sua imaginac¢ao.

Na aula seguinte, o trabalho foi feito, uma vez mais, a pares. A professora distribuiu
uma ficha (anexo 28), de preenchimento de espagos, cujo objetivo era a organizagao das

sequéncias narrativas da estrutura interna. Finalizada e corrigida esta tarefa, os grupos
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tiveram de explicar como ¢ que a autora recorreu a técnicas de instantdneos
cinematograficos como apelo a memoria e em que medida o didlogo entre memdria,
realidade e imaginacdo podia ser considerado o estruturador da agdo. Estes exercicios
foram o motor para o inicio do trabalho de projeto que foi apresentado na aula seguinte e
que consistia na elaboracao, durante cento e cinquenta minutos, de uma narrativa em
portefolio digital.

Como a turma contemplava vinte discentes, para realizar este trabalho, a professora
dividiu-a em quatro grupos de trés e dois grupos de quatro elementos. (anexo 29) Trés
grupos fizeram a reescrita da historia de acordo com o conto original e outros trés
tracaram o perfil de “George” a luz da sociedade atual e tecnoldgica. Cada equipa tracou
o perfil de uma das trés fases de George. Como diretrizes do trabalho, os grupos tiveram
de identificar as referéncias espacio-temporais e analisar cada personagem ao pormenor,
evidenciando que recursos expressivos foram utilizados na sua caracteriza¢ao, apontando
0s seus tragos fisicos, psicologicos, nivel socioeconémico, objetivos de vida. Cada equipa
teve também de reescrever a narrativa da personagem, inseri-la no padlet e criar um
“avatar” que refletiu a imagem construida no reconto. Nesta fase, os grupos tiveram
oportunidade de relembrar contetudos ja estudados e de aprofundar a descoberta do texto
propriamente dita. Se inicialmente os grupos mostraram alguma relutancia elaborar o
exercicio de escrita, foi bastante gratificante observar o seu entusiasmo durante o
processo de escrita criativa. Com efeito, assistimos a situacdes em que os alunos,
imbuidos nesse processo criativo, ndo quiseram sair para o intervalo e outras em que
quando a aula terminou sairam empolgados a falar da historia que estavam a criar.
Também o facto de terem utilizado ferramentas tecnologicas que nao conheciam, como
0 padlet ou a criagdo de um ‘avatar’, acabou por ser um fator de motivacdo para a
realizag¢ao do projeto.

Todavia, o plano inicial acabou por ter de ser revisto, uma vez que 0S grupos
precisaram de mais tempo para a realizacao do trabalho, tendo trés grupos apresentado os
seus trabalhos na aula seis e os restantes na ultima aula.

Antes da exposi¢ao aos colegas, cada grupo entregou o plano de trabalho a docente,
o qual foi contabilizado para uma primeira avaliacdo. Como requisitos da apresentagao,
para além dos conteudos ja mencionados, foi solicitada a maior criatividade possivel,
dispondo cada discente de trés minutos para a realizar.

Na ultima aula, para além das apresentagdes dos ultimos grupos, realizou-se também

0 Conselho de Turma, durante o qual se avaliou o projeto. Neste momento de auto e

52



heteroavaliagdo sobre o trabalho desenvolvido os alunos tiveram a oportunidade de
refletir, acerca das dificuldades com que se depararam, sobre o que aprenderam e teceram
consideracdes sobre aquilo, que de futuro, gostariam de aprofundar. Foi interessante
verificar que, tal como no 9°ano, nas respostas dos inquéritos realizados aos alunos, as
maiores dificuldades sentidas evidenciam-se na gestdo do tempo, situacdo que também
foi verificada pela docente.

No geral, todas as equipas cumpriram com o cronograma, apesar de, ao longo do
projeto, terem sido feitos alguns ajustes. Em rela¢do a construgio do padiet,’? (anexo 30)
globalmente, podemos afirmar que os resultados foram satisfatorios, apesar de sentir que
a turma podia ter arriscado mais na criatividade, sobretudo no que diz respeito a
apresentacao dos trabalhos. No que diz respeito ao trabalho colaborativo, na generalidade,
os alunos demonstraram atitude cooperativa, através da reflexao e da partilha de ideias.

A avaliagdo foi francamente positiva, refletindo o trabalho desenvolvido pela turma,
ndo se registando resultados abaixo de dez valores, evidenciando-se, em contrapartida, os
resultados globais de oito alunos com nivel superior a catorze. Em relagdo aos dominios
de aprendizagem da disciplina, salientam-se os resultados na Escrita e na Expressao Oral,
com 50% da turma com avaliagdes iguais ou acima de catorze valores, no primeiro caso
e 85% no segundo, podendo-se justificar este ultimo resultado com o facto de os alunos

jé estarem muito familiarizados com esta metodologia.
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Grdfico 6 — Resultados do Trabalho de Projeto “George”

13 https://padlet.com/vicdaniela/quem-sou-eu-c02rmxwv980apqik
https://padlet.com/vicdaniela/quem-sou-eu-e4gfo9umurvuz92e
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3.4.2 Aprendizagem baseada na resolucio de problemas ("' Familias

Desavindas", de Mario de Carvalho)

O método pedagogico de aprendizagem baseada na resolugdo de problemas recaiu
no estudo do conto “Familias Desavindas™, de Mario de Carvalho. Tal como no 9%ano a
aplicacdo desta metodologia incidiu no dominio da gramatica. Com efeito, também estes
alunos demonstram, durante a observacao de aulas, resisténcia e desagrado em aprofundar
e desenvolver contetdos sobre o conhecimento explicito da lingua. Assim, quando
elaborei a sequéncia didatica baseada na resolu¢do de problemas, usei, igualmente, o
método direcionado para o desenvolvimento do conhecimento linguistico e
metalinguistico: a “oficina gramatical”. A inten¢do pedagogica foi a mesma do ensino
basico, ou seja, promover a reflexdo sobre a lingua, através da observacao direta, da
detecao das regularidades linguisticas e da respetiva definicdo de regras ou conclusdes.

O percurso didatico, apresentado no quadro 6 (anexo 31), composto por equipas
constituidas por dois alunos, incluiu quatro aulas de cinquenta minutos, durante as quais
se efetuou, inicialmente, um estudo mais aprofundado do texto e posteriormente na
realiza¢dao da “oficina gramatical”. A aplicagdao deste método partiu da identificacdao de
um contetudo gramatical que € introduzido no 12°ano e que acabou por se definir como a
situagdo-problema: a distingdo dos diferentes valores aspetuais. Deste modo, os principais
objetivos foram que, no final da atividade, a turma conseguisse (anexo 32):

e A distingao aspetual partir de informacao lexical.
e A distingdo aspetual a partir de informacao gramatical.

e  Distinguir os valores aspetuais.

Depois da abordagem ao texto e da explicitacao dos topicos gramaticais, a docente
distribuiu uma ficha gramatical composta por quatro grupos (anexo 33): apresentacao dos
dados, seguida de observacdo, reflexdo e respetiva sistematizacdo de conteudos (grupos
I, II, e II). O grupo IV, que continha exercicios de treino, para consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos. No final, como momento de avaliacao, os alunos realizaram
um exercicio individual, cujo peso era de 50% na avaliacdo da atividade. (anexo34).

A professora levou diversas gramaticas para a sala de aula, disponibilizou
materiais no Teams e foi ajudando sempre que os alunos levantavam questoes. Como os
alunos ndo estavam habituados a trabalhar desta forma, houve no inicio, bastantes
dificuldades em entender o que se pretendia em cada um dos exercicios. Assim, a

semelhanca do que se sucedeu com a turma do 9° ano no desenvolvimento da “oficina
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gramatical”, também aqui, o plano inicial sofreu alteragdes, tendo havido necessidade de
alargar os prazos definidos na planificac¢do para a realizagdo dos exercicios. Deste modo,
o grupo I foi realizado numa aula e os grupos II, III e IV nas outras. O exercicio de
consolidagdo individual foi realizado nos 20’ finais da ultima aula. Como diretrizes, os
discentes nao podiam avangar para a etapa seguinte sem que houvesse uma corre¢ao, uma
vez que era essencial que ficasse claro que todos percebiam as regras. Sempre que
possivel, a professora promoveu a discussdo coletiva, a partilha de resultados e a chegada
a um consenso em plenario, antecipando, deste modo, a discussao final em Conselho de
Turma, que acabou por nao se conseguir realizar. Todavia, ao longo da realizagdo das
tarefas, os estudantes foram tecendo ilagdes sobre a atividade, apontando como maior
dificuldade, a compreensdao do método. No entanto, referiram também que depois de
terem percebido o que se prendia, realizaram os exercicios com relativa facilidade.
Tendo em conta os ajustes efetuados no decorrer da atividade, a tarefa
classificatoria foi realizada no final da ultima aula. Inicialmente, estava previsto aplicar
0 exercicio no google forms, no entanto, devido a problemas com a internet, 0 mesmo
teve de ser aplicado em papel. Os resultados, embora ndo tenham sido brilhantes
revelaram que, globalmente, a turma percebeu os contetidos lecionados, tendo 40% da
turma atingido resultados iguais ou acima de catorze valores, evidenciando-se o caso de
um aluno que obteve vinte valores e uma aluna com o nivel dezoito. Salienta-se ainda o

caso de duas alunas que nao alcangaram o nivel dez.
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Grafico 7 — Resultados da oficina gramatical — 12°ano

3.4.3 Aprendizagem Baseada em Estudos de Caso - ""Sempre ¢ uma
companhia', de Manuel da Fonseca
Como j4 foi mencionado anteriormente, os estudos de caso sdo uma metodologia
que permite de desenvolver o trabalho, partindo de problemas ou de situagdes reais e

concretas, os também chamados ‘“casos”. A aplicacdo desta metodologia incidiu no
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estudo do conto “Sempre ¢ uma companhia”, de Manuel da Fonseca. O percurso didatico,
apresentado no quadro 7 (anexo 35), foi desenvolvido ao longo de trés aulas, que
incluiram numa primeira fase a leitura e analise do conto e numa segunda fase, a
elaboragdo de uma data storytelling.

O storytelling ¢ uma forma de contar, desenvolver e adaptar historias, inspiradas
em narrativas, mitos ou lendas, que pressupde a transmissdo da mensagem de modo
memoravel e emocionante, com o objetivo estabelecer uma conexdo ou de provocar
reacdo com a audiéncia. Como ferramenta pedagdgica, ¢ um estratégia diretiva que
promove a criatividade e a reflexdo sobre determinados conceitos e valores. O data
storytelling, ou storytelling com dados, tal como o proprio nome indica, inclui a utilizacao
de dados para contar as historias e envolver as pessoas, pode também incluir o recurso a
imagens ou videos que sejam impactantes.

A aplicacao desta meodologia participativa teve como principais objetivos o
desenvolvimento do espirito critico, da escrita criativa, da capacidade de comunicagao,
da aptiddo para relacionar textos de diversas fontes e para selecionar informacao
relevante.

Tendo em consideragao os objetivos definidos a sequéncia didatica iniciou com a
audicdo de um cante alentejano pela voz de Luis Trigacheiro, seguida da leitura integral,
em voz alta, do conto de Manuel da Fonseca. Sendo o cante alentejano uma tradicdo com
muitos anos, os alunos tém a tendéncia para o associar a antiguidade, pelo que a escolha
de um jovem cantor, com idade relativamente proéxima da sua, foi intencional para os
aproximar deste género musical. Depois da leitura, passou-se a uma andlise mais
pormenorizada do conto e debateram-se os principais temas do mesmo. No final da aula
a professora deu indicacao de que os alunos deviam efetuar a leitura dos estudos de caso
que foi disponibilizada no Teams.

A aula seguinte comegou com a apresentacdo do projeto (anexo 36), do peso da
avaliacdo do mesmo na nota final do semestre e da composi¢ao dos grupos. Cada equipa,
constituida por quatro grupos de cinco elementos e um grupo de seis elementos, teve de
selecionar um dos temas dos estudos de casa lidos em casa. Este foi o primeiro entrave
do trabalho, pois lamentavelmente percebeu-se que os discentes ndo tinham feito as
leituras. Deste modo, houve a necessidade de reajustar o plano inicial, tendo a docente
optado por distribuir os temas dos estudos de caso pelas equipas, as quais foi atribuido
um tempo adicional para a leitura. De seguida, os grupos tiveram de anotar os principais

topicos e relaciond-los com o conto.
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Com base nestas conclusdes, langou-se, entdo, o desafio da construgdo, em trinta
minutos, de uma storytelling, salientando-se que, no final, a mesma devia conter: uma
“mensagem” curta ¢ forte com conteudos que envolvam emocionalmente o recetor;
descrever um ambiente que facilitasse a percecao do recetor; incluir uma personagem que
sofresse a transformagdo e que conduzisse a transmissdo da mensagem; construir um
conflito bem elaborado e que pudesse gerar identificacdo. A elaboracdo dos trabalhos
decorreu com normalidade, ainda que o entusiasmo revelado no primeiro projeto, nao se
tenha registado. Os temas escolhidos eram atuais e sensiveis a realidade dos alunos,
porém, trabalho exigia leitura atenta e tratamento de dados, o que, de alguma forma, pode
ter penalizado o empenho dos alunos.

O passo seguinte, foi a apresentagdao dos trabalhos a turma, que para além dos
conteudos mencionados, incluiu também a exposi¢do de cartazes de publicidade
instituicional, que mais tarde foram utilizados pelo grupo de cidadania da escola. As
apresentacdes dos conteudos, foram, no geral, suficientes, com os alunos a revelarem
pouco aprofundamento dos temas e pouca criatividade na narrativa da histéria (anexo 37).

O trabalho finalizou com a escrita de um texto de opinido individual, como
trabalho de casa, em que os alunos deviam estabelecer a ligacdo de um dos temas
abordados em aula com o conto, (anexo 38) salientando-se, uma vez mais, que apesar da
insisténcica da professora, sete alunos, 35% da turma, ndo entregaram o trabalho, embora
o prazo tenha sido alargado, obtendo, por isso, classificacdo zero nessa tarefa.

A avaliagdo da atividade refletiu o trabalho desenvolvido pelas equipas, cf. grafico
8, com resultados bastante inferiores relativamente ao Trabalho de Projeto, sobretudo
devido ao dominio da escrita, pelas razdes ja referidas. Salienta-se que, embora 45% da
turma obtivesse resultados inferiores a 10 valores, 35% alcangou resultados iguais ou

superiores a 14 valores.
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Grafico 8 — Resultados da aplica¢do da aprendizagem baseada em estudos de caso “Sempre é uma Companhia’
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E importante realgar que, tendo em conta os ajustes efetuados ao plano inicial, a
avaliagdo da atividade em Conselho de Turma, que contemplava auto e heteroavaliagao,
teve de ser aplicada logo a seguir a apresentacao, durante a qual, os alunos deram os seus
inputs relativamente as apresentagdes dos colegas. Estas informacdes foram bastante
assertivas, uma vez que, no geral, revelaram ter consciéncia de que o seu empenho e
esforco na realizagao das tarefas foi reduzido, tendo apontado como justifica¢do para esta

situacdo, o facto de ser um momento com muitos testes e trabalhos.
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4. OUTRAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO AMBITO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Durante a primeira reunido, de grupo disciplinar, ficou decidido que em janeiro
de 2023 se iria retomar a “Semana do Teatro”, que, durante trés anos, esteve suspensa
devido a situagdo pandémica Covid 19. Sendo a professora Isabel Canhoto também
docente da disciplina de Teatro, propus-me, desde logo, a ajudé-la na organizacdao do
evento. O intuito ao dinamizar esta atividade, inserida na Maratona de Teatro I, foi o de
promover a sensibilidade artistica dos alunos, oferecendo a possibilidade de contacto com
o texto dramatico encenado. Assim, decidimos contactar o Centro Paroquial de
Azambuja, o qual amavelmente cedeu o seu auditorio para a concretizagdo da mesma.
Contactamos também a Companhia de Teatro Actus, com quem a escola ja tinha
trabalhado anteriormente, que se mostrou desde logo disponivel para colaborar connosco.
A 1ideia inicial seria que, durante essa semana, todos os anos de ensino — do 7° ao 12°anos,
incluindo os cursos profissionais -, assistissem a pega de teatro estudada em sala de aula.
No entanto, a Companhia de Teatro ndo exibia qualquer pega teatral destinada ao 8°ano,
pelo que se decidiu, que os alunos deste ano fariam, durante o segundo semestre, na
Maratona do Teatro II, uma articulagdo com as turmas abrangidas pelo ProjetARTE-
Teatro, o grupo de teatro da escola. O objetivo seria dramatizar e adaptar uma das obras
que constavam da planifica¢do desse ano de escolaridade. Também o 12°ano ficou de fora
desta atividade uma vez que uma das docentes desse ano ja havia planeado uma visita de
estudo ao Convento de Mafra, que incluia o visionamento da peca Memorial do Convento.

Durante essa semana, os alunos deslocaram-se, entdo, ao Auditorio do Centro
Paroquial de Azambuja para assistir a encenacdo de Leandro, o Rei da Heliria, de Alice
Vieira, O Auto da Barca do Inferno e A Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente e Frei Luis
de Sousa, de Almeida Garrett. Cada espetaculo teve a duragao de cerca de uma hora e
trinta minutos. Uma vez que a deslocagdo foi feita a pé, solicitamos aos Diretores de
Turma e aos professores de Portugués que acompanhassem os estudantes durante esse
percurso.

Para além dos alunos da escola, o visionamento das encenagdes teatrais também
contou com a presen¢a dos utentes do Centro de Dia, que também convidamos. Esta
acabou por ser uma experiéncia verdadeiramente gratificante visto que proporcionou o

contacto dos idosos com as criangas, €, nalguns casos, o encontro de avos e netos.
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No final da atividade, ja no anfiteatro da Escola Secundaria, organizamos uma
palestra na qual os alunos tiveram a oportunidade de conversar com o elenco da
companhia de teatro, de modo a conhecer melhor as caracteristicas da profissdo (anexo
39).

Outra atividade desenvolvida, desta feita com a turma do 12°F, foi a organizacdo
de um encontro de poesia, destinado as turmas do 12° ano do ensino regular, profissional
e ainda do 11° profissional. O principal intuito foi o de suscitar o gosto pela poesia, lida
ou declamada em voz alta, e ainda o de ampliar o interesse dos discentes pelo universo
da poesia. Sendo esta uma atividade que implicava custos que a escola ndo podia
comparticipar na totalidade, os alunos do 12°ano, liderados pela turma F, organizaram
durante uma semana, a venda de bolos e salgados para angariar dinheiro para a sua
realizag¢do. A turma do 11° profissional elaborou o cartaz e a divulgacao nas redes sociais
e a do 12° ficou responsavel pela reportagem do evento.

Assim, no dia vinte de margo, a poeta Alice Neto de Sousa marcou presenga na
Escola Secundaria de Azambuja recitando poemas nao s6 de sua autoria, mas também de
outros autores portugueses. Sendo esta uma autora bastante jovem, e portanto proxima da
faixa etdria dos estudantes, abordou importantes temas da realidade, como ¢ o caso do
racismo.

Os alunos do 12° F ficaram responsaveis pela decoragao do espaco, da recegdo da
poeta e da apresentacao do encontro. Adicionalmente, a turma elaborou também o “jardim
da poesia”, pendurando poemas nas arvores do patio da escola. Esta experiéncia revelou-
se bastante motivadora para os nossos alunos, sobretudo para a turma anfitria, que
elaborou uma pequena entrevista a Alice, declamou poemas e mostrou que com afinco e
perseveranga se consegue a partilha, a experiéncia e, um dia, a recordagao, entre muitas
outras, de um momento Unico e inesquecivel. (anexo 40)

Finalmente, no dia dezassete de maio, realizei, em conjunto com a biblioteca das
escolas Basica e Secundaria, a atividade “Leitura sem Fronteiras”, na qual alunos de
diferentes nacionalidades, unidos pelo gosto pela leitura, leram em voz alta poemas e
outros textos escolhidos por si, em vdrias linguas. Neste caso especifico, estiveram
envolvidos alguns alunos do 9°E, mas a experiéncia contou também com a presenca de
discentes do 6° e 7° anos de escolaridade. Viveram-se momentos emotivos, de convivio €
de didlogo intercultural, comprovando-se que a leitura ndo tem fronteiras e que a partilha

também ndo. (anexo 41)
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O caminho percorrido ao longo da Prética de Ensino Supervisionada teve muitas
“aventuras” e algumas “desventuras”, associadas, sobretudo, a aplicagdo de métodos
didaticos diferenciadores. A planificagdo das sequéncias didaticas, a elaboracdo das
atividades, a constru¢ao dos materiais ¢ a escolha dos recursos envolveram, na realidade,
muita pesquisa e trabalho arduo e, em consequéncia, também algum cansaco, que se foi
diluindo a medida que foram sendo colocadas em pratica.

Fazendo um balanco, considero que o principal objetivo a que me propus foi
cumprido: mostrar que nas aulas de Portugués ¢ possivel utilizar metodologias e
estratégias pedagogicas diversificadas, centradas na aprendizagem ativa, participativa e
cooperativa dos alunos. De facto, as praticas aplicadas evidenciaram que, no geral, os
discentes se revelaram mais motivados, interessados e comprometidos com o processo de
construgdo do seu proprio conhecimento.

Com duas realidades tdo distintas, o ensino basico e o ensino secundario, procurei
transformar, no decurso da pratica letiva, o espaco em sala de aula num ambiente
educativo assente na comunicagdo e na partilha e, por conseguinte, propicio a
aprendizagem. Tentei, sempre que possivel, enriquecé-lo introduzindo novidade e
inovacdo, utilizando, por exemplo, diferentes opgdes tecnoldgicas, para, desta forma,
aproximar os conteudos programaticos da realidade dos alunos. Em todas opgdes
didaticas, procurei garantir a equidade e a inclusdo social, ajustando as préaticas
pedagdgicas as necessidades dos discentes. Promovi a aquisicdo de aprendizagens
culturalmente significativas, incidindo, em especial, no desenvolvimento do espirito
colaborativo e cooperativo, do pensamento critico, da comunicacao e da criatividade.

As atividades promovidas, de acordo com as dindmicas estabelecidas, foram
desenvolvidas em pequenos grupos de dois a seis elementos. Em cada uma, conforme ja
se mencionou, aplicaram-se, sempre que possivel, os cinco dominios da disciplina
(Oralidade, Leitura, Educagao Literaria, Gramatica e Escrita), evidenciando deste modo
a abrangéncia e a multiplicidade destas metodologias.

De uma forma geral, quer os alunos do 9°ano, quer os alunos do 12° ano
desenvolveram aptiddes colaborativas e cooperativas, no entanto, no que diz respeito a
divisdo de tarefas, os alunos mais empreendedores do 9°E assumiram a lideranca,

organizando e distribuindo as tarefas a desenvolver, ao mesmo tempo que incentivavam
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os colegas mais passivos a envolverem-se € a participarem nas tarefas, o que nem sempre
foi pacifico.

Relativamente a Expressdo Oral, sobretudo na turma do 9° ano, que ndo estava
habituada a trabalhar com estas metodologias, registou-se uma boa evolucao na medida
em que nas primeiras apresentagdes, os estudantes demonstravam uma postura demasiado
descontraida que aos poucos se foi tornando mais cuidada e assertiva, concluindo-se,
assim, que a aplicagdo deste tipo de atividades potencia a capacidade comunicativa, que
¢ uma competéncia primordial na sociedade contemporanea.

A implementacdo destas metodologias permitiu igualmente o desenvolvimento
dos dominios da Educacao Literaria, da Leitura e da Escrita. Efetivamente, a realizagao
de alguns exercicios de andlise textual e de escrita criativa potenciaram o trabalho de
pesquisa, a autonomia e a curiosidade dos discentes, o que contribuiu de forma muito
positiva para o desenvolvimento do espirito critico e reflexivo, da capacidade de
argumentacdo, da criatividade e da inovacdo e, consequentemente, numa progressao
efetiva dos resultados das duas turmas, quer os do final de ano, quer os dos exames
nacionais.

No que concerne o dominio da Gramatica, verificou-se que tendo em conta as
dificuldades que os discentes manifestam em entender os conteudos gramaticais e em
aprofundar o conhecimento explicito da lingua, as atividades destinadas ao
desenvolvimento e a consolidagao destes contetidos deviam ter demorado mais tempo.

Outro aspeto menos positivo foi perceber que, apesar de toda a dedicacgao e esforco
que destinei ao longo constru¢do de recursos e materiais, alguns alunos de ambas as
turmas revelaram alguma irresponsabilidade, contrariando uma das competéncias a
desenvolver na utiliza¢do destas metodologias, sobretudo no que toca a realizagdo de
trabalhos de casa e que de certa forma comprometeu o sucesso de algumas praticas
pedagogicas. Veja-se, por exemplo, o que sucedeu durante a implementacdo da Aula
Invertida, ou da aprendizagem Baseada em Estudos de Caso.

Durante este percurso, percebi que nada se faz sem erros, duvidas, dilemas, ou
tensdes. Que ¢ muito importante planificar e que os objetivos tragados devem definidos
com clareza e rigor, no entanto, ¢ necessario estar sempre preparado para a
imprevisibilidade. Este trajeto permitiu-me ter a certeza das minhas fragilidades e, ao
mesmo tempo que me mostrou que superei algumas, deu-me a possibilidade de

reconhecer que outras sé irei vencer com a experiéncia.
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Termino este estagio com a clara convicgdao de que esta ¢ a minha vocagdo e de
que, ainda que existam algumas “pedras”, este ¢ o caminho que faz sentido percorrer, pois
¢ aquele que verdadeiramente promove, como refere o lema da escola de Azambuja, uma

escola “de todos, com todos e para todos”.
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ANEXO 1 - Quadro 1 — Planifica¢ao trabalho de projeto

1 Metodologia de Trabalho de Projeto — “A Galinha”, de Vergilio Ferreira Datas de 13/02 a 9/03/2023

TEMA: Criagdo de um roteiro de sequéncias narrativas e construcao de um portefolio digital (padlet) a partir do reconto da historia

Aulas n.” 72 a 83 Tempo: 11 aulas (x50m) 9. Ano — Turma: E
Dominios descritores Atividades Objetivos Recursos Avaliaciio

Leitura | Educacgao Literaria - Pesquisar informagdes - Reconhecer e caracterizar textos Manual: pp. 31-37 Observacao

Ler e interpretar textos sobre as categorias da quanto ao género literario: o conto. direta (atitude,

literarios. narrativa. - Identificar as categorias da narrativa. ~ Computador / projetor ~ cooperacdo

Apreciar textos literarios. - Elaborar um roteiro de - Identificar e explicar as sequéncias participagdo)

Oralidade sequéncias narrativas. da narrativa através de critérios »  Powerpoint

CO | EO - Elaborar um texto linguisticos e narrativos »  Fichas

Escuta ativa e fazer exposicdes ~ narrativo a partir do conto - Identificar e explicar o discurso > Audio do conto

orais “A Galinha”, de Vergilio direto, indireto e indireto livre.

Gramatica — Discurso direto, Ferreira. Esse texto devera - Escrever textos de diferentes géneros

indireto e indireto livre ser lido expressivamente ¢ e finalidades. Gramaticas

Escrita publicado no site do - Perceber o que ¢ linguagem Teams

Escrever textos de diferentes agrupamento da escolana  coloquial e porque ¢ utilizada.

géneros e finalidades. semana da leitura. - Trabalhar cooperativamente em sala

Redigir textos com coeréncia e - Escrita criativa - de aula

corregdo linguistica. produgdo de texto

narrativo (reconto)

Aula 1 — Contextualizagdo — trazer o conceito de “contar historias” a realidade dos alunos; relembrar a importancia das historias desde a pré-Historia ao
dia-a-dia; pesquisa sobre os contos das Mil e uma Noites;
»  Registo no caderno das principais caracteristicas do subgénero literario conto
»  Atividade de pré-leitura (tarefa cooperativa a pares) - pesquisa de provérbios; exploracao do titulo.
Aula 2 — Apresentagdo do projeto;
»  Audio do conto; leitura silenciosa;
»  Criagdo de um roteiro de sequéncias, baseado em critérios linguisticos e narrativos e divisdo do texto em partes.
Aula 3 a 6 — trabalho colaborativo (4x50m)
Planeamento do trabalho (alunos e professora);
Analise textual e gramatica (alunos);
Apresentacdo do plano de trabalho (alunos);
Elaborag@o de um texto narrativo (alunos);
Planeamento da apresentacdo a professora (alunos).
Aula7e8
— Apresentacdo a turma (2x50m) devera incluir:
»  Apresentacao da sequéncia;
»  Analise do excerto tendo em conta os objetivos (linguagem coloquial/ elementos da narrativa/ Discurso direto, indireto e indireto livre);
»  Leitura expressiva do reconto.
Aula 9 e 10 — reconstrugio do reconto e gravagdo em conjunto (alunos e professora).
Aula 11 — Conselho de Turma

Y VYVYVYV

Formacdo dos grupos — 4 grupos de 6 elementos definidos pela professora

Avaliacio e Reflexido — Aula 11 e ao longo de todo o trabalho — O Conselho de Turma sera o momento para aferir aprendizagens adquiridas
individualmente e em grupo. Serd o momento de avaliar todo o projeto. Cada aluno deve ter uma questdo / divida relativamente aos conteudos abordados
em aula
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ANEXO 2 - Guiao de exploracio - Metodologia trabalho projeto

(9°ano)

Projeto — construcio de uma narrativa em portefolio digital (reconto com leitura
expressiva) — peso de 25% da nota final do semestre
Objetivos

Delimitar as sequéncias da narrativa (criagdo de roteiro de sequéncias, que sera
utilizado em analises textuais futuras);

Identificar as categorias da narrativa

Saber identificar o discurso direto / indireto e indireto livre;

Perceber o que ¢ a linguagem coloquial e porque ¢ utilizada;

Descricao da atividade

e C(riagao de roteiro de sequéncias, que sera utilizado em analises textuais futuras;

e Construcdo de narrativa no padlet e reconto da historia;

e No reconto da historia devem constar marcas de discurso direto e indireto e
indireto livre e da linguagem coloquial (com expressdes coloquiais da regido dos
alunos);

e A ‘nova’ histdria devera reconstruida por todos e lida e gravada expressivamente
pela turma e publicada no site do agrupamento durante a Semana da Leitura (27
a 31/3/2022)

Exemplo:
Daniela Vicente *+ 1m
Ainvejosa
Baseado no conto "A Galinha" de Vergilio Ferreira
Reconto 1° momento: : Reconto 2° momento i Reconto 3°momento : Reconto 4° momento
+ textocom 1602 260 palavras, « texto com 160 a 260 palavras, « texto com 160 a 260 palavras, « texto com 160 a 260 palavras,
introduzindo: introduzindo: introduzindo: introduzindo:
1. discurso direto, indireto e 1. discurso direto, indireto e 1. discurso direto, indireto e 1. discurso direto, indireto e
indireto livre; \ indireto livre; indireto livre; indireto livre;
2. narragéo e descrigao; 2. narragao e descrigao; 2. narragao e descrigao; 2. narragao e descrigao;
3. expressdes coloquiais da 3. expressdes coloquiais da 3. expressdes coloquiais da | 3. expressoes coloquiais da
vossa regido vossa regido vossa regido vossa regido
« alterando: « alterando: « alterando: « alterando:
1. 0 espaco. 1. reagéo da mae do narrador. 1. os sentimentos que 1. 0 motivo da visita da tia do
espoletaram a formagao dos narrador.
partidos.
Etapas do trabalho

e 1% Investigagdo dos recursos disponibilizados e andlise do texto tendo em conta
os objetivos do trabalho;

e 2% FElaboragdo de um plano de trabalho;

e 3% Apresentacdo do plano de trabalho- 23/02/2023 - (sera avaliado o progresso do
Projeto);

e 4% Apresentacao dos resultados a turma- 6/3/2023 e 7/3/2023 (avaliagao final do
Projeto de trabalho).

e 5" Reconstrugdo da ‘nova’ historia no padlet, leitura expressiva e gravagao.
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e (" Publicagdo no site do agrupamento durante a Semana da Leitura (27 a
31/3/2022).

Apresentacio
e Devera cumprir os seguintes requisitos:
e Naio exceder 25 minutos;
e Basear-se nos recursos enviados pela professora;
e Incluir a informagao solicitada;

Ser o mais original e criativa possivel (Ex: pequeno filme, dramatizagao...).
Nota- No dia da apresentagdo deverdo copia do vosso trabalho a professora.
Critérios de Avaliacao:

a) Trabalho colaborative: participacao ativa e empenho, contribuicao individual
para o grupo, autonomia na realizacao das tarefas. A avaliacao desta
componente contard 30% da nota final do trabalho.

b) Apresentac¢io oral: rigor dos conteudos, capacidade de sistematizacao,
utilizagdo de vocabulario adequado para a disciplina, postura, criatividade e o
contributo para o grupo (critério utilizado na avaliag¢do individual). A avaliagdo
desta componente contara com 50% da nota final do trabalho.

¢) Avaliacdo da atividade: espirito critico, rigor e corre¢cdo da expressao escrita.
A avaliagdo desta componente contard 20% da nota final do trabalho.

Aprendizagens Essenciais:
e Educagdo Literaria
o Leitura
e Compreensao Oral
e Expressdo Oral
e Escrita
e Gramatica
Areas de competéncia do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(PASEO):
e Linguagens e Textos
e Informacdo e Comunicagdao
e Raciocinio e Resolugdo de Problemas
e Pensamento Critico e Criativo
e Responsabilidade e Integridade
e Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
e Curiosidade. Reflexdo e Inovagao
e Relacionamento Interpessoal
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ANEXO 3 - Roteiro de sequéncias narrativas

TEXTO NARRATIVO

AS SEQUENCIAS NARRATIVAS

Fases / etapas

» Situagdo inicial - enquadramento;

» Desenvolvimento da agdo - geralmente introduzido por
um elemento que desencadeia a agdo, a que se
seguem as peripécias e que culmina com um desfecho;

» Situagdo final - pode corresponder ou integrar uma
moral, explicita ou implicita.
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O que é uma sequéncia narrativa?

Corresponde a uma agdo/intriga, marcada por uma
sucessao de acontecimentos, tematicamente unidos,
organizados temporalmente em torno de um processo
(que se desencadeia, complica e resolve) e que culmina
numa avaliagao mora (implicita ou explicita).

Como se podem identificaras sequéncias narrativas?

Marcas narrativas Marcas linguisticas

* Mudangas cronolégicas / * Verbos de agio;

temporais; + Tempos verbais no passado (pretérito
perfeito simples em articulagao com o
pretérito imperfeito e o pretérito
mais-que-perfeito) do modo
indicativo ou do chamado “presente
histérico”;

* Mudangas de espago.

+ Conectores e marcadores discursivos
com valor de tempo e de espaco.




ANEXO 4 - Guioes por equipa
Objetivos:

Saber identificar as categorias da narrativa
e A agdo/ conflito (inicio; desenvolvimento ¢ desenlace).
e O narrador — a sua participagdo na a¢ao e posi¢do em relagdo ao que narra.
e O espago fisico e social — Identificar as mudangas de espaco.
e O tempo cronologico e tempo da historia.
e As personagens
» Caracterizagdo psicologica
» Caracterizagdo indireta

O discurso direto / indireto e indireto livre
A linguagem coloquial

Aprendizagens Essenciais (AE):

e Educagdo Literaria
o Leitura

e Compreensdo Oral
e Expressdo Oral

e Escrita

e Gramatica

Areas de competéncia do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (PASEQ):

e Linguagens e Textos

e Informagdo e Comunicagdo

e Raciocinio e Resolugdo de Problemas
e Pensamento Critico e Criativo

e Responsabilidade e Integridade

e Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
e Curiosidade. Reflex@o e Inovacdo

e Relacionamento Interpessoal

Projeto:

Fazer o reconto da historia com as caracteristicas da narrativa, sendo o produto final a
construcio de um padlet.
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Grupo I — Linhas 1 - 42

1- Quem é o narrador?
1.1. Transcreve todas marcas da sua presenca.

2- Identifica o espaco fisico e social onde decorre a acio.
2.1 Retira do texto todas as expressdes que o comprovem.

3- Transcreve do texto todas as expressoes que situem.
4.1. Tempo cronologico.
4.2. Tempo historico.
5 — Relata a situac¢fio que iniciou o conflito entre as duas irmas.
6 — Indica qual é o processo de caracteriza¢io de personagens utilizado pelo narrador.
6.1. Identifica as personagens principais, secundarias e figurantes.
6.2. Tendo em conta as atitudes e reacdes das personagens femininas, faz o retrato
psicologico de cada uma.
7. A narracio, a descricdo e o didlogo estio presentes nesta narrativa. Relé o texto da linha
1 alinha 20 e indica:
7.1 Um excerto narrativo. Fundamenta a tua resposta.
7.2 Um excerto descritivo. Fundamenta a tua resposta.
7.3 Um exemplo de reproducio das palavras das personagens em:
a) Discurso direto.
b) Discurso indireto
¢) Discurso indireto livre

7.3.1. Transforma os exemplos que encontraste, explicitando as regras que
utilizaste para essa transformacéo.

d) Discurso direto em discurso indireto.

e) Discurso indireto em indireto.

8. Estamos perante um texto que apresenta uma linguagem coloquial. Retira do texto
expressdes que comprovem:
a) Registo de lingua familiar.
b) Sintaxe pouco estruturada com oragdes incompletas, repeticdo de estruturas,
elipses...
c) Expressoes proprias da oralidade (interjei¢des/ locugdes, expressoes
idiomaticas)

8.1 Explica o sentido das seguintes expressoes:
a) «aquilo so se o fosse roubar,»
b)  «pds fim ao sermdoy
c)  «por ndo gostar de trovoadas»

9. Elabora um texto introduzindo o discurso direto e indireto entre 160 a 220 palavras,

recontando a histéria alterando o €SPACO0. Deves considerar que consequéncias teria essa

mudanga:

Aspeto a alterar Consequéncias

Espaco:

e Planificaciio: Responde as perguntas dos baldes, anotando alguns toépicos no respetivo
lugar do esquema seguinte.
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Quem sdo as personagens? Quando

N e onde se desenrola a agao?
Introdugao
Que acontecimento mudou a
forma como viviam? Que
. problema(s) enfrentam?
Desenvolvimento
N Como se resolveu o problema?
Conclusao

Grupo II — Linhas 43 - 94

1. Quem é o narrador?
1.2. Transcreve todas marcas da presenca da sua.

2. Comprova, a partir do texto que existe transicio do espaco interior para o espaco exterior.
3. Transcreve do texto todas as expressdes que situem
3.1. Tempo cronolégico.
3.2. Tempo historico.
4. Refere como é que o conflito se agravou.
5. Indica qual é o processo de caracterizaciio de personagens utilizado pelo narrador.

5.1. Identifica as personagens principais, secundarias e figurantes.

5.2. Tendo em conta as atitudes e reacdes das personagens femininas, faz o retrato
psicolégico de cada uma.

5.3. Explica de que forma é que os maridos se envolvem na discussio e compara a reagao
deles com a das mulheres.

6. A narracio e o didlogo estido presentes nesta narrativa. Relé o texto e indica:
6.1 Um excerto narrativo. Fundamenta a tua resposta.
6.2 Um exemplo de reproduciio das palavras das personagens em:

a) Discurso direto.
b) Discurso indireto
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6.3.1. Transforma os exemplos que encontraste, explicitando as regras que
utilizaste para essa transformacéo.
a) Discurso direto em discurso indireto.
b) Discurso indireto em indireto.
6. Estamos perante um texto que apresenta uma linguagem coloquial. Retira do texto expressoes
que comprovem:

a) Registo de lingua familiar.
b) Sintaxe pouco estruturada com oragdes incompletas, repeticdo de estruturas, elipses...
c) Expressoes proprias da oralidade (interjeigdes/ locugdes, expressdes idiomaticas)

8. Identifica os recursos expressivos e explica o seu valor expressivo:

a) «Minha mde, cheia de compreensdo crista e de horror as trovoadasy.
b) «Minha tia saiu num vendavaly.

C) «Meu pai, que jé devia estar cansado, ficou quieto, a espera que ele o matasse».

9. Elabora um texto entre 160 a 220 palavras_introduzindo o discurso direto e indireto,
recontando a historia alterando a reacdo da mie do narrador. Deves considerar que consequéncias
teria essa mudanca:

Aspeto a alterar Consequéncias

Reacdo da mae do narrador:

e Planificacdo: Responde as perguntas dos baldes, anotando alguns topicos no respetivo
lugar do esquema seguinte.

Quem sdo as personagens? Quando e
ondese desenrola a agao?

Introdugdo

Como é que a mde do narrador
reagiu quando a irma a acusou de
ter trocado as galinhas? Que
problema(s) enfrentam?

Desenvolvimento

N Como se resolveu o problema?
Conclusao
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Grupo III - Linhas 95 - 139

1. Quem é o narrador?
1.1. Transcreve todas marcas da presenca da sua.

2. Explica em que medida é que o espaco social em que decorre a acdo contribui para alimentar
os conflitos.
3. Transcreve do texto todas as expressdes que situem o tempo cronolégico
4. Explica porque é que o conflito se estendeu a toda a aldeia.
5. Identifica o dia em que os conflitos se intensificavam de forma sistematica.
5.1. D4 uma possivel justificacio para esse facto.
6. A narracio, a descrico e o didlogo estdo presentes nesta narrativa. Relé o texto e indica:
7.1 Um excerto descritivo. Fundamenta a tua resposta.
7.2 Um excerto narrativo. Fundamenta a tua resposta.
7. Explicita porque é que a «luta cessou».
8. Atenta na seguinte frase:

«Os partidos subdividiram-se assim em grupos pelo Catrelha e pelo Corneta. Foi quando o Béia, que ndo gramava
o Capador desde a historia de um porco mal capado, adiantou na taberna que as galinhas possivelmente tinham sido
trocadas por ele....»

8.1 Identifica qual é o tipo de discurso presente:
8.3.1. Transforma-o explicitando as regras que utilizaste para essa
transformacao.
9. Estamos perante um texto que apresenta uma linguagem coloquial. Retira do texto
expressdes que comprovem:
a) Registo de lingua familiar.
b) Sintaxe pouco estruturada com ora¢des incompletas, repeticao de estruturas, elipses...

10. Identifica os recursos expressivos e explica o seu valor expressivo:
a) «...toda a aldeia ficou em pé de guerray.
b)  «O saldo dessa vez foi francamente positivo, com cinco mortos e vinte feridosy.
¢)  «Primeiro a infantaria, depois a cavalaria, esperando-se depois a artilharia.».

11. Elabora um texto entre 160 a 220 palavras_introduzindo o discurso direto e indireto,
recontando a historia alterando os sentimentos que espoletaram a formacio dos partidos. Deves
considerar que consequéncias teria essa mudanca:

Aspeto a alterar Consequéncias

Sentimentos que espoletaram a formacao dos
partidos:

e Planificacdo: Responde as perguntas dos baldes, anotando alguns topicos no respetivo
lugar do esquema seguinte.

Quem sdo as personagens?
Quando e ondese desenrola a
Introducdo agdo?
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Que acontecimento mudoua
forma como viviam? Que
problema(s) enfrentam?

Desenvolvimento

- Como se resolveu o problema?
Conclusao

Grupo IV — Linhas 140 - 195

1. Quem é o narrador?
1.1. Retira do texto todas as marcas que comprovem que o narrador intervém como
personagem (verbos, pronomes, determinantes).

1.2. Comenta a relaciio do narrador com os objetos herdados de sua mae.

2. Identifica fisico onde decorre a acio.
2.1 Retira todas as expressoes do texto que o comprovem.

3. Transcreve do texto todas as expressdes que situem o tempo cronolégico
3.1 Sugere a duracio de tempo da histéria, desde a compra da galinha até a sua
destruicao.
4.Indica qual foi o objetivo da visita da tia do narrador.
5.Explica a atitude do narrador ao destruir, com «um édio reforcado», a galinha de barro.
6. A narracio, a descriciio e o didlogo estido presentes nesta narrativa. Relé o texto e indica:
6.1 Um excerto narrativo. Fundamenta a tua resposta.
6.2 Um excerto descritivo. Fundamenta a tua resposta.
6.3 Um exemplo de reproducio das palavras das personagens em:
a) Discurso direto.
b) Discurso indireto livre

6.3.1. Transforma os exemplos que encontraste, explicitando as regras que
utilizaste para essa transformacéo.
¢) Discurso direto em discurso indireto.

7. Estamos perante um texto que apresenta uma linguagem coloquial. Retira do texto
expressdes que comprovem:
a) Registo de lingua familiar.
b) Sintaxe pouco estruturada com oragdes incompletas, repeticdo de estruturas,
elipses...
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c) Expressdes proprias da oralidade (interjeigdes/ locugdes, expressoes
idiomaticas)

8. Identifica os recursos expressivos e explica o seu valor expressivo:
a) «Havia-os em estampas, em louga, em metaly.
b) «Ela agradeceu, (...), de olhos baixos e virtuososy.
¢)  «Os cacos voaram para todo o ladoy.

9. Elabora um texto entre 160 a 220 palavras_introduzindo o discurso direto e indireto,
recontando a histéria alterando_o_motivo da visita da tia do narrador. Deves considerar que
consequéncias teria essa mudanca:

Aspeto a alterar Consequéncias

Motivo da visita da tia:

e Planificacido: Responde as perguntas dos baldes, anotando alguns tépicos no respetivo
lugar do esquema seguinte.

Quem sdo as personagens?
Quando e ondese desenrola a
Introdug3o agdo?

Que acontecimento mudoua
forma como viviam? Que
problema(s) enfrentam?

Desenvolvimento

N Como se resolveu o problema?
Conclusdo

83



e Revisdo do texto — grelha de verificacio: Apos a redacdo do conto, verifica se respeitaste

os pontos constantes desta grelha, colocando uma cruz na coluna adequada.

Conto

Sim

Na introdugdo, situei a narrativa no tempo € no espago.

Descrevi as personagens.

Caracterizei 0 espago.

Criei um acontecimento que causou um problema ou complicagdo.

Relatei as situacdes que as personagens enfrentaram.

Contei 0 acontecimento que pds fim ao problema.

Escolhi um titulo curto e sugestivo.

Separei os varios momentos da historia em paragrafos.

Introduzi didlogo entre as personagens.

Procurei substituir palavras e expressdes repetidas.

Utilizei conectores para estruturar o texto.

Ao redigir o texto, prestei atengdo a pontuagio.

Entre outros cuidados:

— quando necessario, utilizei virgulas para separar as indicagdes espaciais ou temporais;

— utilizei os sinais de pontuagdo proprios do didlogo;

—isolei 0 vocativo com virgula(s).

Procurei evitar erros ortograficos, revendo o texto e esclarecendo duvidas através da consulta do dicionario ou do

corretor ortografico do computador.

De seguida, corrige os aspetos que assinalaste na coluna do “Nao”.
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ANEXO 5 - Monitorizacao do trabalho projeto

e Exploracdo de conhecimentos prévios — o grupo deve discutir acerca dos
conhecimentos que ja tem acerca do tema e s6 depois partir para a sua exploragao.

O que ja O que queremos Quem faz Quando faz Recursos
sabemos sobre o  saber sobre o tema necessarios

tema

e Cronograma — o grupo deve ir preenchendo diariamente o quadro para ir
monitorizando o seu proprio desempenho no trabalho.

Data Descricao de Avaliacao (o que

atividade aprendemos)
Aula 3

Aula 4

Aula 5

Aula 6
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ANEXO 6 - Plano de apresentaciao de trabalho

» Plano de apresentacdo — o grupo deve preencher um plano de
apresentacao de forma a prepara-la o melhor possivel

Nome do Aluno Assunto Recursos

ANEXO 7 - Heteroavaliacao

e Grelha de avaliagdo a apresentacdo dos grupos — cada aluno faz a avaliagao
dos aspetos positivos e daquilo que ainda pode melhorar numa proxima
apresentacao

Apresentacao dos grupo turma

A comunicagdo foi clara

Articularam bem as ideias

O discurso foi fluente e correto

Captaram a atengdo da turma

Utilizaram vocabulario variado e adequado

Utilizaram um tom de voz audivel

Cumpriram o tempo estipulado
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ANEXO 8 - Produto final - Padlet

https://padlet.com/vicdaniela/a-confus-o-no-galinheiro-cre9dpaoaj822cmk

Audio + 01:17 Audio + 01:06 Audio « 01:20 Audio + 01:13

Galinhal Galinha2 Galinha3 Galinha4

Minha mae trouxe as duas
galinhas e minha tia, depois da
feira, foi buscar a sua. Ela olhou a
galinha da minha mae, que estava
no aparador e disse:
- Miga, tu trocaste as

galinhas!

| A minha mae sentiu-se

Meus pais e meus tios foram a £
praia. Mas todos juntos. Na praia
compraram muitas coisas nas
barraquinhas de artesanato. Certa
altura a minha mae viu uma galinha
e disse:

Chegada a coisa a este
ponto, era altura de se formarem
partidos na aldeia. Velhos amores,
traicdes e ciumes, vieram ao de
cima para um ajuste de contas.
Mas no domingo seguinte, ja com o
vinho a empurrar até houve
abragos. O Corneta e o Catrelha,

Como eu era o Unico que

sobrava, dispus-me a tomar posse
do que era meu. A primeira coisa
que achei importante fazer foi
arrumar as tralhas com que minha
mae fora enchendo a casa. Antes
de mais, atirei-me a todos os
santinhos, porque sou ateu. E,

- Saca s6 essa galinha!
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ANEXO 9 - Avaliacdo em CT

a) Auto avaliagao;

b) Avaliacdo da atividade;

¢) Heteroavaliacao;

d) Determinar se o produto final pode ser partilhado com a comunidade escolar.

Ficha de autoavaliacio da atividade Nunca \ As vezes Sempre

Desenvolvi o trabalho de forma autdbnoma

Cumpri as regras estabelecidas

Respeitei as opinides dos meus colegas

Fundamentei as minhas opinides

Quais foram as minhas maiores dificuldades?

O que fiz e nao voltaria a fazer?

Sugestoes para o professor?

Grupo Turma

Data da apresentagdo  / /

1 - Trabalho em grupo

Organizamos o nosso trabalho

Partilhamos ideias

Aceitamos ideias entre o grupo

Colaboramos entre pares na realizacdo das tarefas

Quando nio compreendemos, pedimos esclarecimentos aos colegas do grupo

Respeitamos as opinides uns dos outros

2 - Trabalho em grupo

Todos participamos no trabalho de grupo
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Quem poderia ter participado mais? \

3 - Apresentacio a turma Sim Nio
A comunicagdo foi clara

Articulamos bem as ideias

O nosso discurso foi fluente e correto

Captamos a atenc¢ao da turma

Utilizamos vocabulario variado e adequado

Utilizamos um tom de voz audivel

Cumprimos o tempo estipulado

O que podemos melhorar?

Tendo em conta o trabalho de grupo e a comunicagdo que fizemos, atribuimos ao nosso
grupo




ANEXO 10 - Tarefas de preparacao para a aula invertida

TAREFA 1 (13/2/2023)

Catarina Furtado. "O ano de 2020 foi muito negativo para os Direitos Humanos" -
Nacional - MAGG (sapo.pt)

«O investimento na Educagdo das raparigas transforma MESMO as comunidades, os

paises e o mundo inteiro...»
Catarina Furtado in https://magg.sapo.pt/atualidade/atualidade-nacional/artigos/catarina-furtado-ano-
negativo-direitos-humanos

e Acede ao link, 1€ a entrevista a Catarina Furtado e comenta a afirmagdo supra
citada, relacionando-a com o personagem principal da obra de José Mauro de
Vasconcelos.

TAREFA 2 (27/2/2023)
https://medium.com/betaredacao/critica-meu-pé-de-laranja-lima-é-livro-de-crianga-
feito-para-educar-adulto-blac3a502947

e [¢ aapreciagdo critica em anexo sobre a obra “O Meu pé de Laranja Lima” e
tendo em conta o que ja leste até agora, refere dois episddios que sustentem o
titulo — «Meu pé de Laranja Lima ¢é livro de crianga para educar adulto»

TAREFA 3 (13/3/2023)
https://visao.pt/atualidade/sociedade/2022-06-23-0-que-se-sabe-ate-agora-sobre-o-
caso-de-jessica-a-menina-de-3-anos-que-morreu-em-setubal-vitima-de-maus-
tratos/
https://www.dn.pt/pais/a-morte-de-valentina-tudo-o-que-se-sabe-12188130.html
Recentemente, ouvimos as historias infelizes de Valentina e de Jéssica, duas criangas que
morreram vitimas de agressoes fisicas atrozes. Marcelo Rebelo de Sousa afirma que
associada a “miséria econdmica” esta a “miséria moral”.

e Na historia de O Meu Pé de Laranja Lima também estao presentes estas duas

misérias. Como?

Percebemos que também Zezé sofre agressdes de varias pessoas que lhe sdo proximas.
Quem? Esta situacdo vai transformando a sua personalidade. Em que medida?
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ANEXO 11 - Quadro 2 - Planificacao aula invertida

Metodologia aula invertida — Meu Pé de Laranja Lima, de José b
tas
2 a

Mauro Vasconcelos de 04/04 a 17/4/2023

TEMA: Inquietacdes (relacionar o texto com fotografias de Steve Mccurry)

Aulas n.” 98 a 100 Tempo: 3 aulas (x50m) 9. Ano — Turma: E

Dominios e

conteiidos Atividades Objetivos Recursos Avaliagdo
Leitura | Educa¢io =  Exercicio de verificacdo Manual: livro Observagdo
Literaria de leitura. = Explicitar o sentido direta (atitude,
Meu Pé de Laranja = Leitura livre em voz alta. global de um texto. Computador / projetor cooperagdo e
Lima =  Chuva de ideias sobre = Desenvolver espirito participacdo)
Identificar ~ temas, tematicas abordadas. critico. Gramaticas
ideias principais, = Intertextualidade - =  Desenvolver Teams serdo Google Forms
pontos de vista, observagao iconica. criatividade escrita disponibilizados varios
causas e efeitos, =  Apresentagdo a turma. Desenvolver discurso recursos
factos e opinides. oral » O livro em PDF.
Expressio Oral » O filme.
= Trabalhar » Biografia do
Gramatica cooperativamente em autor (escrita e
Escrita — atividade sala de aula em video
de escrita criativa »  Algumas noticias
televisivas e de
jornal.

» Fotografias da
exposi¢do de
Steve Mccurry.

Aula 1 — Exercicio de verifica¢ido de leitura
Leitura livre
Chuva de ideias (temas da obra)
Aula2e3 -
Apresentagdo do projeto aos alunos
Observagao iconica
Escrita criativa em aula
Apresentagdo
Reflexdo e avaliago da atividade

Formacio dos grupos — grupos de 6 elementos definidos pela professora.

Avaliacio e Reflexdo — Aula 3.
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ANEXO 12 - Ficha de verificacao de leitura de O Meu Pé de
Laranja Lima, de José Mauro de Vasconcelos
https://forms.office.com/pages/designpagev2.aspx?lang=pt-

PT&origin=0fficeDotCom&route=Start&subpage=design&id=y8ssglwgzUyEPOA150xDZFxcnL71phpBuUk
ogqw5feJUMEZUSKNSSUO3OVFBUFY3STkxTzMOVVY3Ni4u

g5l Meu Pe de laranja Lima, de José
= Mauro Vasconcelos

Ficha de Verificagao de Leitura

* Obrigatoria

* Este formulario ira registar o seu nome, por favor preencha seu nome.

1. Zezé era um menino muito imaginativo que criava lacos de amizade
com seres nao humanos, atribuindo-lhes identidades. * (6 Pontos)

Que seres nao humanos sdo Mangaratiba, Luciano e Minguinho?

2. Tendo em conta a vida de Zezé
(3 Pontos)

Zezé era descendente de indios da parte do pai

O Verdadeira

O Falsa
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3. Tendo em conta a vida de Zezé, classifica a seguinte frases. *
(3 Pontos)

A pantera negra de Zezé era uma galinha.

O Verdadeira

O Falsa

4. Justifica as respostas falsas. * (10 Pontos)

5. Para alegrar Zezé, o Portuga leva-o a pesca. Enternecido com este
gesto, Zezé pede-lhe * (5 Pontos)

O que lhe compre uma roupa de poeta.
O que lhe compre flores para a sua professora.
O que o compre a sua familia.

O que lhe compre bolos para levar para o irmaozinho.

6. Tendo em conta a vida de Zezé, classifica a seguinte frases. *
(3 Pontos)
Luis era o irmao mais querido de Zezé, que o tratava por «rei»

O Verdadeira

O Falsa
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7. Todos os adjetivos abaixo podem qualificar Zezé, exceto: * (5 Pontos)
O preguigoso
O esperto
O precoce

O traquinas

8. Tendo em conta a vida de Zezé, classifica a seguinte frases. *
(3 Pontos)

A expressao «apanhar o morcego» significa ir a caga de morcegos.

O Verdadeira

O Falsa

9. «E quando eu crescer, vou matar o senhor.» (p.49) * (5 Pontos)

A quem é que Zezé se refere?

O a Totoca

O a Ariosvaldo
O a Manuel Valadares

a Godofredo
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10. Tendo em conta a vida de Zezé, classifica a seguinte frases. *
(3 Pontos)

Zezé e Luis brincavam frequentemente no Jardim Zoolégico da cidade.

O Verdadeira

O Falsa

11. Manuel Valadares era * (5 Pontos)

O 0 maquinista do Mangaratiba.
O vendedor de cordel.
O o melhor amigo de Zezé.

O tio de Zezé.

12. Identifica a alcunha de cada uma das personagens da obra *
(20 Pontos)

Xururuca Gum Totoca Gododia

Zezé Q

O
O

Gloria

O
Antonio O
O

O O O O
O O O
O O O

Minguinho
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13. A nacionalidade de Manuel Valadares era * (5 Pontos)

O brasileira.
O venezuelano.
O africana.

(O portuguesa.

14. Tendo em conta a vida de Zezé, classifica a seguinte frases. *
(3 Pontos)

Zezé entrou na escola quando ainda tinha cinco anos.

O Verdadeira

O Falsa

15. A flor que Zezé ofereceu a sua professora, Dona Cecilia Paim foi *
(6 Pontos)

O comprada no mercado
O trazida por Dorotilia
O roubada do jardim da casa de Serginho

roubada do quintal da casa de Zezé
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16. Ao longo da histoéria, um dos maiores problemas de Zezé, é *
(5 Pontos)

O o desemprego da mae
o desemprego do pai

o trabalho da mae

O
O o trabalho do pai
O

17. O capitulo IV da segunda parte intitula-se "Duas surras memoraveis".
A primeira aconteceu * (5 Pontos)

O por causa da cobra de meia.
O por ter insultado Jandira.
O por ter faltado a escola

O por néo ter ido a catequese

18. De que forma acontece o acidente fatal do Portuga? * (5 Pontos)

O O seu carro cai ao rio.
Q O seu carro embate violentamente numa arvore.
O O seu carro despista-se.

O O seu carro é abalroado pelo comboio.
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ANEXO 13 - Guiao de exploracao de O Meu Pé de Laranja
Lima, de José Mauro de Vasconcelos

Apresentacio do projeto — Brainwritting — “Inquietacdes iconicas” - (projeto com um
peso de 5% nota semestre)
Objetivos:

e Desenvolver espirito critico.

e Relacionar aspetos textuais com aspetos visuais.

e Desenvolver criatividade escrita.

e  Desenvolver discurso oral.

Descricao de atividade: durante cinco minutos, num cartao de registo entregue pela
professora, os alunos escrevem trés palavras ou expressdes sobre as inquieta¢des que a
observacao das seis fotografias, retiradas da exposi¢cdo de Steve Mccurry, lhes suscitam
e que de alguma forma possam estar relacionadas com as tematicas abordadas na obra
de Jos¢ Mauro de Vasconcelos.

Etapas do trabalho:

e Etapa 1 - Registar individualmente, num cartdo entregue pela professora, trés
inquietacdes desencadeadas pela observagdo de uma fotografia. Assim que
terminada a tarefa passar a imagem a outro elemento do grupo. O objetivo € que
os seis elementos do grupo analisem as seis imagens. Nao podem existir
repeticoes de palavras ou de expressoes.

e Etapa 2 - Apos realizada a tarefa anterior, relacionar as ideias com um momento
especifico de O Meu Pé de Laranja Lima e registar as conclusdes no cartdo de
registo.

e Etapa 3 - Apresentar as conclusdes do grupo a turma através de um porta-voz.

e Etapa 4 — As conclusoes servirdo de ponto de partida para o trabalho individual,
feito em casa, no qual cada um deve fazer uma reflexao critica sobre a relagdoda
fotografia e pelo menos um momento do texto.

A Entregar a professora: - A ficha de trabalho individual (20/4/2023).

Critérios de Avaliacao:

Trabalho colaborativo: participacao ativa e empenho, contribui¢ao individual para o
grupo, autonomia na realizacdo das tarefas. A avaliacdo desta componente contard 40%
da nota final do trabalho.

Apresentacao oral: rigor dos contetidos, utiliza¢do de vocabulario adequado para a
disciplina, postura, criatividade e o contributo para o grupo (critério utilizado na
avaliagdo individual). A avaliagdo desta componente contard com 20% da nota final
do trabalho.

Exercicio escrito Individual: para consolidagdo de conhecimentos adquiridos contara
40% da nota final do trabalho
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ANEXO 14 - Atividade de escrita criativa (brainwritting)
“Inquietacdes iconicas”

Meu Pé de Laranja Lima é «Uma historia de falta. Falta de carinho, de atengdo,
de compreensao, de limites e de paciéncia. Ainda assim, também é uma historia de
excessos — de muitos: de agressividade, de injustica, de crueldade, de desrespeito e de
realidade. »

Natan Cauduro, in https://medium.com/betaredacao/critica-meu-pé-de-laranja-lima-¢é-
livro-de-crianga-feito-para-educar-adulto-blac3a502947

Material necessario:
¢ 6 Imagens por grupo;
% 6 Cartdes de registo por grupo.

Etapa 1 - Registar individualmente, num cartdo entregue pela professora, trés
inquietagdes suscitadas pela observacao de uma imagem, registando detalhes que
possam estar associados as tematicas da obra de José Mauro de Vasconcelos. Terminada
a tarefa o aluno deve passar a imagem a outro elemento do grupo. O objetivo ¢ que os
seis elementos do grupo analisem as seis imagens. Nao podem existir repeticdes de
palavras ou de expressdes.

Etapa 2 - Apos realizada a tarefa anterior cada grupo deve relacionar as ideias com um
momento especifico de O Meu Pé de Laranja Lima e registar as conclusdes no cartdo de
registo.

Etapa 3 — Apresentar as conclusdes do grupo a turma através de um porta-voz.

Etapa 4 — As conclusdes servirdo para o trabalho individual, feito em casa, no qual cada
um deve fazer uma reflexao critica sobre a relagao a fotografia e pelo um momento do
texto.
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ANEXO 15- Fotografias Steve McCurry
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ANEXO 16 - Registo de cartao de registo individual

Cartao de Registo

1 4

2 5

3 6
Conclusoes:
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ANEXO 17 - Trabalho individual

Trabalho individual (TPC)

Meu Pé de Laranja Lima ¢ «Uma historia de falta. Falta de carinho, de atengado,
de compreensdo, de limites e de paciéncia. Ainda assim, também é uma historia de
excessos — de muitos: de agressividade, de injustica, de crueldade, de desrespeito e de
realidade. »

Tendo em conta as conclusdes a que chegamos na aula, elabora um texto entre
180 a 240 palavras e escreve uma apreciagdo critica sobre uma das fotografias a tua
escolha relacionando-a com pelo menos um momento do texto de Jos¢ Mauro de
Vasconcelos.

Entrega no dia 20/4/2023
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ANEXO 18 - Quadro 3 — Planificacao - Aprendizagem por
descoberta guiada

Metodologia aprendizagem por descoberta guiada —«A Aia”,

3

de Eca de Queirds

TEMA: Peddy Paper narrativo e debate

Aulas n.” 84392

Dominios e descritores de

desempenho
Leitura | Educacgio
Literaria

Ler e interpretar textos
literarios;

Apreciar textos literarios.
Oralidade

CO | EO

Escuta ativa e discurso
argumentativo
Gramatica — classes de
palavras

Escrita — Planificar, com
recurso a diversas
ferramentas, incluindo as
tecnologias de informagdo
e a Web, incorporando
sele¢do de informagdo e
estruturagdo do texto de
acordo com o género ¢ a
finalidade.

Atividades

Delimitar a estrutura
Organizar sequéncias
narrativas

Identificar as
referéncias temporais
Identificar as
referéncias espaciais
Caracterizagdo das
personagens
Classificagdo do
narrador

Discurso
argumentativo —
tomada de posicédo

Tempo: § aulas (x50m)

Objetivos

Reconhecer e
caracterizar textos
quanto ao género
literario: o conto.
Reconhecer a forma
como o texto esta
estruturado (diferentes
partes e subpartes).
Argumentar, de forma
fundamentada e
sustentada, pontos de
vista suscitados pelos
textos lidos.
Categorias da narrativa
Explicitar o sentido
global do texto
Expressar de forma
fundamentada pontos
de vista.

Trabalhar
cooperativamente em
sala de aula.

Datas

de 13/03 a 23/03 /2023

9.°Ano — Turma: E

Recursos

Manual: pp. 41-42

Computador / projetor

»  Powerpoint
>  Fichas

Avaliagdo

Observagao
direta (atitude,
cooperacao e
participacdo)

> Audio do conto

Cartoes
Gramatica
Teams

Aula 1 — Audi¢éo do conto; debate; exploragdo do titulo; pesquisa sobre o autor e possivel ligagdo com o texto.
Aula 2 a 4 - trabalho colaborativo (3x50m)

»  Andlise do texto e constru¢do do peddy paper narrativo.
Aula 5 e 6 — realizacio do peddy paper narrativo (aula de 90°)

Aula 7 Reflexdo e Argumentagdo — Tribunal.
Aula 8 — Conselho de Turma para avaliar a atividade

Formacio dos grupos — 6 grupos de 4 elementos definidos pela professora.

Google forms

Avaliagio e Reflexdo — Aula 8 — O Conselho de Turma sera o momento para aferir aprendizagens adquiridas individualmente e em grupo.
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ANEXO 19 - Guiao de exploracao - Aprendizagem por
Descoberta Guiada

Projeto (peso de 15% na nota final)
1. Constru¢do e realizagdo de um peddy paper narrativo.
2. A Aia vai a julgamento.
Objetivos:

e Tendo em conta os contetidos ja abordados no conto anterior os alunos devem
explicar como se organiza a narrativa e identificar todas as categorias da narrativa.

e Perceber a utilizagdo de recursos expressivos.
e Entender o uso expressivo de advérbios, diminutivos e adjetivos.

e Compreender que existem sempre argumentos a favor e argumentos contra

determinadas atitudes.

Descricio da atividade
e A cada equipa sera atribuida uma cor ou nome (é o grupo que escolhe).

e Ao longo de 3 aulas os grupos devem estudar o texto ao pormenor. Sob a
orientagdo da professora, devem elaborar questdes que depois serdo utilizadas

para o peddy paper.

e (ada grupo deve preparar 2 questoes sobre cada uma das categorias da narrativa,

sobre 0s recursos expressivos e sobre o uso expressivo de advérbios, diminutivos

e adjetivos. As questdes devem ser enigmaticas para que os colegas ndo consigam
facilmente chegar a resposta. As melhores perguntas serdo selecionadas pela

professora (sem o conhecimento dos alunos) para a atividade.

e Os grupos devem fazer pesquisas sobre peddy papers e preparar a atividade e

respetiva logistica.
e O jogo vai realizar-se na proxima aula com 2 tempos.
e A equipa vencedora ganhara um prémio.

Etapas do trabalho

e 1% Investigagdo dos recursos disponibilizados e andlise do texto tendo em conta

os objetivos do trabalho;
e 2% Elaboragao de um plano de trabalho;

e 3% Apresentacao do plano de trabalho (sugestdes para a realizagao do peddy paper)

20/03/2023 - (sera avaliado o progresso do Projeto);

e 4% Realizagdo do peddy paper (avaliagdo final do Projeto de trabalho) — a realizar

na aula de 2 tempos.
e 5% Preparacdo e realizagdo do debate.

Julgamento
e Devera cumprir os seguintes requisitos:
e Naio exceder 25 minutos;
e Basear-se nos recursos enviados pela professora;
e Incluir a informagao solicitada;
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Critérios de Avaliacio:

d) Trabalho colaborativo: participagdo ativa e empenho, contribui¢do individual
para o grupo, autonomia na realizacao das tarefas. A avaliacao desta
componente contard 50% da nota final do trabalho.

e) Julgamento: rigor dos conteudos, capacidade de sistematizagdo, utilizagao de
vocabulario adequado para a disciplina, postura, criatividade e o contributo para
o grupo (critério utilizado na avaliacdo individual). A avaliacao desta
componente contarda com 30% da nota final do trabalho.

f) Avaliacao da atividade: espirito critico, rigor e correcdo da expressao escrita.
A avaliacdo desta componente contard 20% da nota final do trabalho.

Aprendizagens Essenciais:
e Educagédo Literaria
o Leitura
e Compreensao Oral
e Expressao Oral
e Escrita
e Gramatica
Areas de competéncia do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(PASEO):
e Linguagens e Textos
e Informagdo e Comunicagdo
e Raciocinio e Resolu¢do de Problemas
e Pensamento Critico e Criativo
e Responsabilidade e Integridade
e Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
e Curiosidade. Reflexdo ¢ Inovagdo
e Relacionamento Interpessoal
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ANEXO 20 - Peddy Paper narrativo

Grupo 1
Bom dia a todos!
Espero que gostem de realizar este Peddy Paper. Esta ¢ uma forma lidica de obterem
mais conhecimentos sobre a magnifica obra literaria “A Aia” de Eca de Queiros.
Gostava que fossem honestos e que tentassem, em grupo, fazer o vosso melhor. Boa
Sorte!!

Posto 1

Como sabem, a Aia gostava muito de dar belos passeios pelos jardins do palacio.

Assim, dirijam-se as traseiras das cavalaricas (conhecidas como BOM), vejam se a
encontram, por ai, a passear e respondam adequadamente ao que vos € solicitado. S6 saem
do posto 1 depois de terem respondido até a questdo 3, inclusive, da vossa folha de
respostas e ao desafio feito neste posto.

Posto 2

Depois de terem respondido as questdes que vos solicitamos, pedimos que parem um
pouco e pensem....

A Aia amamentava duas criangas. Para isso, necessitava de muita energia. Para que a
conseguisse repor, necessitava de se alimentar. Dirijam-se ao local onde ela o possa fazer
e respondam ao desafio 14 colocado. Preencham a folha de respostas até a questao 6.

Posto 3

A Aia ndo devia ter comido tanto...

Neste momento sente-se demasiado enfartada e mal disposta. Precisa mesmo de dar umas
corridinhas para ver se fica melhor. Dirijam-se ao local onde a poderemos “ver” a correr
e respondam ao desafio 1a colocado. Respondam até a questdo 9 da vossa folha de
resposta.

Posto 4

Finalmente, a Aia sente-se melhor. Por isso, pensa apanhar a camioneta para ir aos Casais
de Baixo para tentar encontrar o seu REI. S6 que ela ndo conta que, para isso, necessita
de ultrapassar um obstaculo....E que obstaculo!
Pegam ao “obstaculo” que vos entregue o ultimo desafio e preencham a folha de respostas
até ao final. Entreguem tudo a professora Daniela.
Parabéns! Terminaram o jogo!

BOA SORTE!

Grupo 2
Bom dia a todos.
Espero que gostem de realizar este Peddy Paper. Esta ¢ uma forma lidica de obterem
mais conhecimentos sobre a magnifica obra literaria “A Aia” de Eca de Queiros.
Gostava que fossem honestos e tentassem, em grupo, fazer o vosso melhor. Boa Sorte!

Posto 1
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A Aia amamentava duas criancas. Para isso, necessitava de muita energia. Para que a
conseguisse repor, necessitava de se alimentar. Dirijam-se ao local onde ela o possa fazer
e respondam ao desafio 14 colocado. Preencham a folha de respostas até a questao 3.

Posto 2

Como sabem, a Aia gostava muito de dar belos passeios pelos jardins do palacio.

Assim, dirijam-se as traseiras das cavalaricas (conhecidas como BOM), vejam se a
encontram, por ai, a passear e respondam adequadamente ao que vos ¢ solicitado. S6 saem
do posto 2 depois de terem respondido até a questdo 6, inclusive, da vossa folha de
respostas e ao desafio feito neste posto.

Posto 3

De repente, a Aia tem uma ideia... Pensa apanhar a camioneta para ir aos Casais de Baixo
para tentar encontrar o seu REL. S6 que ela ndo conta que, para isso, necessita de
ultrapassar um obstaculo....E que obstaculo!

Pegam ao “obstaculo” que vos entregue o desafio e preencham a folha de respostas até a
resposta 9.

Posto 4

A Aiando devia ter comido tanto... Nem consegue ir aos Casais de tdo empanturrada que
ficou!
Neste momento, sente-se demasiado enfartada e mal disposta. Precisa mesmo de dar umas
corridinhas para ver se fica melhor. Dirijam-se ao local onde a poderemos “ver” a correr
e respondam ao desafio 14 colocado. Respondam até ao final das questdes e entreguem
tudo a professora Daniela.
Parabéns! Terminaram o jogo!

BOA SORTE!

Grupo 3
Bom dia a todos.
Espero que gostem de realizar este Peddy Paper. Esta ¢ uma forma lidica de obterem
mais conhecimentos sobre a magnifica obra literaria “A Aia” de Eca de Queiros.
Gostava que fossem honestos e que tentassem, em grupo, fazer o vosso melhor. Boa
Sorte!

Posto 1

A Aia tem uma ideia maravilhosa... Pensa em apanhar a camioneta para ir aos Casais de
Baixo para tentar encontrar o seu REIL. S6 que ela nao conta que, para isso, necessita de
ultrapassar um obstaculo...E que obstaculo!

Pegam ao “obstaculo” que vos entregue o desafio e preencham a folha de respostas até a
pergunta 3.

Posto 2

Depois de terem respondido as questdes que vos solicitamos, pedimos que parem um
pouco e pensem...

A Aia amamentava duas criancas. Para isso, necessitava de muita energia. Para que a
conseguisse repor, necessitava de se alimentar. Dirigi-te ao local onde ela o possa fazer e
respondam ao desafio 14 colocado. Preencham a folha de respostas até a questao 6.

108



Posto 3

A Aia ndo devia ter comido tanto...

Neste momento sente-se demasiado enfartada e mal disposta. Precisa mesmo de dar umas
corridinhas para ver se fica melhor. Dirijjam-se ao local onde a poderemos “ver” a correr
e respondam ao desafio 14 colocado. Respondam até a questdo 9 da vossa folha de
resposta.

Posto 4

Como sabem, a Aia gostava muito de dar belos passeios pelos jardins do palacio.

Assim, dirijam-se as traseiras das cavalaricas (conhecidas como BOM), vejam se a
encontram, por ai, a passear e respondam adequadamente ao que vos ¢ solicitado. S6 saem
do posto 4 depois de terem respondido até ao final das questdes da vossa folha de
respostas e ao desafio feito neste posto. Entreguem tudo a professora Daniela.

Parabéns! terminaram o jogo.

BOA SORTE!

Grupo 4
Bom dia a todos.
Espero que gostem de realizar este Peddy Paper. Esta ¢ uma forma lidica de obterem
mais conhecimentos sobre a magnifica obra literaria “A Aia” de Eca de Queiros.
Gostava que fossem honestos e que tentassem, em grupo, fazer o vosso melhor. Boa
Sorte!

Posto 1

Neste momento, a Aia, sente-se muito enfartada e mal disposta. Precisa mesmo de dar
umas corridinhas para ver se fica melhor. Dirijam-se ao local onde a poderemos “ver” a
correr e respondam ao desafio 14 colocado. Respondam até a questdo 3 da vossa folha de
resposta.

Posto 2

Finalmente, a Aia sente-se melhor. Por isso, pensa apanhar a camionete para ir aos Casais
de Baixo para tentar encontrar o seu REIL S6 que ela ndo conta que, para isso, necessita
de ultrapassar um obstaculo...E que obstaculo!

Pegam ao “obstaculo” que vos entregue o desafio e preencham a folha de respostas até a
questao 6.

Posto 3

Como sabem, a Aia gostava muito de dar belos passeios pelos jardins do palacio.

Assim, dirijam-se as traseiras das cavalaricas (conhecidas como BOM), vejam se a
encontram, por ai, a passear e respondam adequadamente ao que vos € solicitado. S6 saem
do posto 3 depois de terem respondido até a questdo 9, inclusive, da vossa folha de
respostas e ao desafio feito neste posto.

Posto 4

Depois de terem respondido as questdes que vos solicitdmos, pedimos que parem um
pouco e pensem...

A Aia amamentava duas criangas. Para isso, necessitava de muita energia. Para que a
conseguisse repor, necessitava de se alimentar. Dirijam-se ao local onde ela o pudesse
fazer e respondam ao desafio 1a colocado. Preencham a folha de respostas até ao final.
Entreguem tudo a professora Daniela.
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Parabéns! Terminaram o jogo.
BOA SORTE!

Grupo 5
Bom dia a todos.
Espero que gostem de realizar este Peddy Paper. Esta ¢ uma forma ludica de obterem
mais conhecimentos sobre a magnifica obra literaria “A Aia” de E¢a de Queiros.
Gostava que fossem honestos e que tentassem, em grupo, fazer o vosso melhor. Boa
Sorte!

Posto 1

Como sabem, a Aia gostava muito de dar belos passeios pelos jardins do palacio.

Assim, dirijam-se as traseiras das cavalaricas (conhecidas como BOM), vejam se a
encontram, por ai, a passear e respondam adequadamente ao que vos € solicitado. S6 saem
do posto 1 depois de terem respondido até a questdo 3, inclusive, da vossa folha de
respostas e ao desafio feito neste posto.

Posto 2

Depois de terem respondido as questdes que vos solicitdmos, pedimos que parem um
pouco e pensem....

A Aia amamentava duas criangas. Para isso, necessitava de muita energia. Para que a
conseguisse repor, necessitava de se alimentar. Dirijam-se ao local onde ela o possa fazer
e respondam ao desafio 14 colocado. Preencham a folha de respostas até a questao 6.

Posto 3

A Aia ndo devia ter comido tanto...

Neste momento sente-se demasiado enfartada e mal disposta. Precisa mesmo de dar umas
corridinhas para ver se fica melhor. Dirijjam-se ao local onde a poderemos “ver” a correr
e respondam ao desafio 14 colocado. Respondam até a questdo 9 da vossa folha de
resposta.

Posto 4

Finalmente, a Aia sente-se melhor. Por isso, pensa apanhar a camionete para ir aos Casais
de Baixo para tentar encontrar o seu REI. S6 que ela ndo conta que, para isso, necessita
de ultrapassar um obstaculo....E que obstaculo!
Pegam ao “obstaculo” que vos entregue o ultimo desafio e preencham a folha de respostas
até ao final. Entreguem tudo a professora Daniela.
Parabéns! terminaram o jogo.

BOA SORTE!

Grupo 6
Bom dia a todos.
Espero que gostem de realizar este Peddy Paper. Esta ¢ uma forma ludica de obterem
mais conhecimentos sobre a magnifica obra literaria “A Aia” de E¢a de Queiros.
Gostava que fossem honestos e que tentassem, em grupo, fazer o vosso melhor. Boa
Sorte!

Posto 1
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A Aia amamentava duas criancas. Para isso, necessitava de muita energia. Para que a
conseguisse repor, necessitava de se alimentar. Dirijam-se ao local onde ela o possa fazer
e responde ao desafio 14 colocado. Preencham a folha de respostas até a questdo 3.

Posto 2

Como sabem, a Aia gostava muito de dar belos passeios pelos jardins do palacio.

Assim, dirijam-se as traseiras das cavalaricas (conhecidas como BOM), vejam se a
encontram, por ai, a passear e respondam adequadamente ao que vos ¢ solicitado. S6 saem
do posto 2 depois de terem respondido até a questdo 6, inclusive, da vossa folha de
respostas e ao desafio feito neste posto.

Posto 3

De repente, a Aia tem uma ideia... Pensa apanhar a camioneta para ir aos Casais de Baixo
para tentar encontrar o seu REL. S6 que ela ndo conta que, para isso, necessita de
ultrapassar um obstaculo....E que obstaculo!

Pegam ao “obstaculo” que vos entregue o desafio e preencham a folha de respostas até a
resposta 9.

Posto 4

A Aia ndo devia ter comido tanto...Nem consegue ir aos Casais e ainda ficou
empanturrada!

Neste momento sente-se demasiado enfartada e mal disposta. Precisa mesmo de dar umas
corridinhas para ver se fica melhor. Dirijam-se ao local onde a poderemos “ver” a correr
e respondam ao desafio 14 colocado. Respondam até ao final das questdes e entreguem
tudo a professora Daniela.

Parabéns! Terminaram o jogo.

BOA SORTE!
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Nome do grupo

PEDDY PAPER NARRATIVO -
“A Aia”, de Eca de Queiros

HORA DA PARTIDA

Este peddy paper vai ajudar-vos a perceber melhor as categorias da
narrativa, as classes de palavras e os recursos expressivos. Sendo assim,
sigam, sempre com muita atencio, todas as instrucdes e respondam com

rapidez a todas as perguntas.
1. Delimitem as seguintes partes da narrativa:

Parte do texto Linhas Sintese

Situacio inicial

Desenvolvimento

Desenlace

2. Organizem as sequéncias narrativas correspondentes ao desenvolvimento da agao.

A. A rainha pensa que o principe foi raptado, mas a escrava mostra-lho no bergo.

=

Os receios da aia pela vida do seu principe.

0

Morte do rei e desgosto da rainha.
Para salvar o principe, a ama troca-o pelo filho.

A aia é conduzida ao tesouro real para escolher uma joia.

= m o

Morte da Aia com um punhal.

a

A rainha mostra a sua gente, que pensava que o herdeiro tinha sido morto com o bastardo, que,

afinal, o principe esta vivo gragas a aia; todos aclamam e pedem uma recompensa para a escrava.
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H. Os preparativos, no castelo, para enfrentar o bastardo;

I. Rapto do principe;

A B C D E F G H I

Expliquem o modo como se organizam esses momentos.

Tendo em conta o desfecho da historia o conto “A Aia” é uma narrativa aberta ou
fechada? Justifiquem.

Expliquem por que razao este conto se inicia com a expressao “Era uma vez”.

Que importancia tem a noite na agao.

Neste conto além do espaco fisico onde decorre a acdo, podemos identificar um
espaco social. Indica-o.

No conto “A Aia”, de Ec¢a de Queir6és, quanto a presenga, o narrador ¢

, porque na a¢do. No que diz respeito a
focalizagdo e a posigdo podemos afirmar que ¢ e
uma vez que 0s pensamentos

das  personagens e também = porque deixa transparecer  alguma
. Ao longo do texto, o emprego de adjetivos valorativos,
o uso de diminutivos e a presenca de interjeicdes podem comprovar esta afirmacao.

8.1. Classifiquem as personagens quanto ao relevo.
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9. Escolham uma das personagens e elaborem o seu retrato fisico e psicologico.

10. Indica quais sdo os advérbios de modo presentes no seguinte excerto: “4 rainha
chorou magnificamente o rei. Chorou ainda desoladamente o esposo, que era formoso e alegre. Mas,
sobretudo, chorou ansiosamente o pai, que assim deixava o filhinho desamparado...”

10.1. Explica qual foi o impacto que a morte do rei teve junto da rainha, tendo
em atencao a utilizacdo desses advérbios

11. As palavras “filhinho” (1.2), “criancinha” (1.19) e * corpozinho” (1.104) sao
diminutivos, utilizados para caracterizar uma personagem. Qual?

11.1. Explica o seu valor expressivo

HORA DA CHEGADA
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Perguntas dos Postos

1. Facam a seguinte sopa de letras. Vao encontrar as personagens da obra.
1.1. Escolham uma e facam a sua caracterizac¢ao retirando elementos do texto.

"A Aia", de Eca de Queiros

Personagens

Escrevam abaixo o nome das personagens:
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2. Preencham o seguinte crucigrama, identificando os recursos expressivos
presentes no quadro abaixo.

horizontal

10

«de face mais escura que a noite» (1.45)

«(...) os seus pajens tinham subido com ele as
alturas» (1136-37)

«Os olhos de ambos reluziam como pedras
preciosas (ll.26-27)

Mas este era um escravozinho, filho da bela e
robusta escrava, que amamentava o
principe.» (l122-23)

«reluziam, cintilavam, refulgiam os escudos
de ouro, as armas marchetadas, os montdes
de diamantes, as pilhas de moedas, os longos
fios de pérolas, todas as riquezas daquele
reino.» (l1130-132)

vertical

1
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«vinha beijar o principezinho tinha o cabelo
loiro e fino, beijava também por amor dele o
escravozinho, que tinha o cabelo negro e
crespo.» (ll.25-28)

«E sem que a sua face de marmore perdesse
arigidez» (.L122-123)

«A Lua cheia que o vira marchar.» (L.5)
«passos pesados.»(l.74)

«(...) forte pela forca e forte pelo amor.» (1.14)



A

nascidos na mesma
noite, criados pelo
mesmo seio, cercados
pelo mesmo carinho
e em ambos reluziam
os olhos como
pedras preciosas

“A alia" de Ega de Queirds

nascidos no Verdo,
criados cada um por
sua mae e cercados
de diferentes
carinhos.
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3. Escolhe a op¢do correta e regista-a na tua folha de respostas:

C

nascidos numa
manha3 fria, criados
pelo mesmo
seio e em ambos
reluziam os olhos.

4. Escolhe a opc¢io correta e regista-a na tua folha de respostas:

A 8

ter
mandado
oseu filho
amorte,

ter
matado o
tio cruel.

L

ter
nascido
naquela
casareal.




Eal e

b)

REGULAMENTO
CARTA DE PROVA
As cartas de prova serdo entregues aos participantes no momento da partida;
A partida das equipas serd dada a cada 5 minutos;
A carta de prova contém a descri¢do do percurso € um questionario;
O questionario a que os concorrentes deverao responder ¢ composto por:
a. Perguntas de sobre o conto a “Aia” de Eca de Queirds.

PARTIDA E CONTROLO
A partida sera dada na sala de aula; cada equipa tera cerca de 80minutos para
realizar o percurso
Na partida, havera controlo de partida;
Na chegada, havera controlo de chegada, para que se possa controlar o tempo
que cada equipa demorou a realizar o percurso.

PONTUACOES E PENALIZACOES
Cada resposta certa
Pontos;
No ambito da prova serdo ainda consideradas as seguintes penalizagoes.
a. Auséncia de resposta

............................................................................ 15
Pontos;

b. Resposta incorreta
................................................................................ 15
Pontos;

c. Atraso na resposta (10’ ap6s a prova)
............................................... 10 Pontos;

CLASSIFICACAO FINAL

A classificagdo final sera o somatorio de pontos obtidos para cada equipa. Os
vencedores serdo a equipa com maior numero de pontos;
Em caso de empate serdo considerados os seguintes fatores:

a. Menor tempo de penalizagao;

b. Melhor observagao;

PREMIOS
Todos os participantes receberdo um prémio de participacao;
Os resultados do peddy paper serao divulgados na aula seguinte a sua
realizacdo;
A equipa vencedora recebera um prémio extra.
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ANEXO 21 - Role Play — Julgamento

A Aia vai a julgamento

Tendo em conta o que aconteceu com a Aia, imagina que no final ela ndo consegue cometer
suicidio, mas que fica ferida. Visto que cometeu um crime, a troca de bebés, ter-lhe-a sido

imposta uma acdo judicial. Hoje sera do julgamento e sera ditada a sentenca.
Assim, cada elemento da turma terd o seu papel na decisdo final.

Juiza- A professora

1 Aré

1 Advogado de defesa

6 Testemunhas de defesa
2 Escrivaes

1 Advogado de acusagao

6 Testemunhas de acusagao

8 Elementos do juri, um dos quais serda o porta-voz dos jurados para anunciar a

sentenga.

Os grupos deverdo ler as noticias disponibilizadas pela professora e fazer a ponte com o texto de

Eca de Queirds.

https://www.noticiasaominuto.com/mundo/1942309/ucraniana-atravessa-fronteira-com-filhos-

A Aia teve uma atitude de
grande coragem e a sua decisao
foi heroica e patridtica;

A Aia teve uma atitude cobarde,
desumana e cruel;

de-uma-desconhecida

https://www.dn.pt/globo/eua-e-americas/professora-morre-ao-tentar-salvar-as-criancas-do-

atirador-2949219.html

As equipas devem preparar-se tendo em conta:
e Argumentos que fundamentem a posicao assumida;
e Exemplos que ilustrem a posicao defendida;
e Preparar contra-argumentos que enfraquecam as ideias que poderao ser
apresentadas pelo grupo adversario para defender a sua posigao.

Os escrivaes devem apontar os argumentos estar atentos aos argumentos apresentados
pelas equipas e intervir caso se estejam a repetir.
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ANEXO 22- Plano de preparac¢iao do Julgamento

Os grupos devem preencher um plano de apresentacdo de forma a prepara-la o
melhor possivel.

Ponto(s) de vista a defender

Exemplos

Argumentos e T
g Provas/evidéncias

FASE DE
PREPARACAO

Informagao
Significativa (topicos)

Exemplos

Eventuais contra-argumentos NI
Provas/evidéncias
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ANEXO 23 - Quadro 4 — Planificacao aprendizagem baseada na
resolucio de problemas

Metodologia aprendizagem baseada na resolucio de

Datas

4 Pproblemas —«A Sesta de Terca-Feira”, de Gabriel Garcia

Marquez

TEMA: Oficina Gramatical - oragoes subordinadas adverbiais

Aulas n.” 93 2 96 Tempo: 4 aulas (x50m) 9.°Ano — Turma: E
Dominios e contetudos Atividades .. Recursos Avaliacio
Objetivos
Leitura | Educagio =  Leitura, analise e =  Perceber o sentido dos Manual: pp. 64-70 Observagao
Literaria interpretagdo do textos direta (atitude,
“A Sesta de Terga-Feira”, conto =  Identificar e classificar ~ Computador / projetor cooperagao e
de Gabriel Garcia Marquez. = A ordenagédo dos oragdes subordinadas participagdo)
Leitura, analise ¢ acontecimentos adverbiais »  Powerpoint
interpretagdo do conto. (encaixe) »  Fichas Google forms
= Caracterizagdo de
Expressio Oral personagens = Trabalhar Gramaiticas
Argumentar para defender = Acarta cooperativamente em Teams
e/ou refutar posigdes, =  Oficina sala de aula
conclusdes ou propostas, Gramatical sobre
em situagdes de debate de as oragdes
diversos pontos de vista. subordinadas
Gramatica — as oragoes adverbiais

subordinadas adverbiais
Escrita — a carta.

Aula 1 e 2 — Leitura e analise do conto “A Sesta de Terca-Feira”, de Gabriel Garcia Marquez
Leitura - a leitura sera feita em voz alta pelos alunos
Analise do texto. A narrativa de encaixe. A caracteriza¢do das personagens.
Elaboragdo de uma carta (trabalho individual)
»  Depois de dar os conceitos da carta formal e informal, a professora vai distribuir um envelope a cada aluno.
»  Por fila, a professora distribui quatro temas:
Dois formais
% carta da mée a senhora que o baleou;

2

% carta da mae juiz que prendeu o filho.

Dois informais
< carta do homem baleado a4 mie;

*,

«  carta da mae ao filho .

Aula 2 a 4 - Trabalho colaborativo (2x50’m)
»  “Oficina Gramatical”
»  Conselho de Turma e sistematizagdo dos conhecimentos adquiridos

Formacio dos grupos — grupos de 2 elementos definidos pela professora.

de 27/03 a 30/03/2023

Avaliacio e Reflexdo — Aula 4 — O Conselho de Turma serd o momento para aferir aprendizagens adquiridas individualmente e em grupo.
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ANEXO 24 - Guiao de exploracao (aprendizagem baseada na

resolucao de problemas)

Apresentacio do projeto — Realizagdo de uma oficina gramatical sobre as oracdes
subordinadas adverbiais. (projeto com um peso de 5% nota semestre)

Objetivos:

Identificar e classificar as ora¢des subordinadas adverbiais.

Entender os seus comportamentos e o que as pode distinguir umas das outras.
Perceber como nos podem ajudar a interpretar melhor os textos.

Descricao da atividade

Partindo do texto, a professora disponibiliza varias fichas por equipa.

Cada grupo tera 60’ para terminar as fichas.

Poderao consultar as gramaticas e os documentos de apoio colocados no teams.
A medida que vio fazendo os exercicios, deverdo ir registando as suas conclusdes.
De seguida, em conjunto corrigem-se oralmente os exercicios.

No final da aula fardo um exercicio individual no Google forms para aferir os
conhecimentos.

Etapas do trabalho:

Apresentacio do problema pela professora;

Analise e resolucio, em grupos de trabalho, de tarefas que contribuem para a
compreensdo do problema;

Conselho de Turma — Os grupos partilham os resultados a que chegaram e
fazem a heteroavaliagao.

Sistematizacdo — Depois dos resultados far-se-a uma sistematizacao dos
conteudos abordados.

Partindo dos conteudos adquiridos, os alunos refletirdo sobre outros problemas.

A Entregar a professora: - A ficha de trabalho individual.

Critérios de Avaliacao:

a) Trabalho colaborativo: participacdo ativa e empenho, contribuicao individual para
0 grupo, autonomia na realizagdo das tarefas. A avaliagdo desta componente contara
50% da nota final do trabalho.

b) Exercicio Individual: para consolida¢do de conhecimentos adquiridos contara 50%
da nota final do trabalho.
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ANEXO 25 - Oficina gramatical (9°ano)

A professora entrega aos grupos a primeira parte do exercicio. As equipas terao
cerca de 20’ para fazer os exercicios do grupo 1. No final do exercicio, seriao dados
5’para a correcao oral.

1.

Grupo I

Leiam as seguintes frases:

a)
b)
¢)

d)

g

«Como o fumo da locomotiva continuou a entrar pela janela, a menina
levantou-sey» (1.14)

«(...) corpo pequeno, franzino e sem formas, metido num vestido talhado como
uma sotaina.» (I11.21-22)

«O comboio parou dez minutos numa estagdo sem povoagdo a fim de
abastecer de dgua.» (ll. 26-27)

Enquanto comiam, o comboio atravessou muito devagar uma ponte de ferroy
(1.36).

«Se tens vontade de fazer alguma coisa, faz agora.» (1.52).

«(...) mesmo que estejas a morrer de sede, ndo bebas agua em lado nenhum.»
(1.53)

Fazia tanto calor em algumas delas que os moradores almogavam no patio.»
(1.76-77)

2. Sublinhem as conjuncdes / locu¢des subordinativas adverbiais e substituam-
nas por outras com valores equivalentes:

a)

b)

¢)

d)

e)

f)

g)

Identifiquem o modo verbal presente nas oracées subordinadas que
acabaram de identificar:

a) modo
b) modo
¢) modo
d) modo
¢) modo
f) modo
g) modo

Selecionem opc¢iao correta. O verbo presente nas oracdes subordinadas
encontra-se na forma:
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D (A) finita (verbo flexionado em tempo-modo/ pessoa-niimero).

C] (B) ndo finita (verbo no infinitivo, gerundio ou participio).

5. Tendo em conta as oracdes subordinadas de 1, escolham a opcio a que
correspondem as seguintes afirmacoes:
[:] (A) apresenta o objetivo, o proposito, a finalidade da ideia contida na subordinante.

D (B) estabelece a referéncia temporal em relago a situag@o indicada na orag¢ao subordinante.
D (C) exprime uma situagdo que contrasta com a apresentada na oragdo subordinante

D (D) exprime o motivo pelo qual ocorre a agdo expressa na oragao subordinante.

[:] (E) exprime a condi¢@o sem a qual o facto enunciado na orag@o subordinante ndo se realiza.
D (F) apresenta uma consequéncia do que ¢ referido na oragdo subordinante.

D (G) estabelece uma comparagao entre o seu conteido ¢ o da correspondente na oragdo

subordinante.

6. Dividam e classifiquem cada uma das oracées:

ORACAO SUBORDINANTE ORACAO SUBORDINADA

Subordinada Classificacao
a a. a
b b. b

o
g
<)

o
&
o

e}
]
—+

7. Comparem e partilhem as vossas respostas com a turma.

Grupo 11

A professora entrega aos grupos a segunda parte do exercicio. As equipas terao
cerca de 10’ para fazer os exercicios do grupo 1. No final do exercicio, seriao dados
5’para a correcao oral.
1. Observem as frases que se seguem e identifiquem as oracdes subordinadas
sublinhando-as.

a) Por estar calor, ninguém estava na rua.

b) A mae foi a casa do padre para pedir a chave do cemitério.

c) Terminada a visita, a mae pode ir ao cemitério.

d) Sem a chave, nao saiu de casa do padre.

e) Mesmo sentindo um grande sofrimento, a mae nao chorou.
2. Escolham a opc¢éo correta. O verbo presente nas oracoes subordinadas
encontra-se na forma:

(] ) finita,
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(] ®)ndo finita

3. Indiquem que orac¢des subordinadas de (1.) apresentam:
[:] (A) o verbo no gertndio.
[j (B) o verbo no participio.
[:] (B) o verbo no infinitivo.

4. Dividam e classifiquem cada uma das oracoes:

ORACAO SUBORDINANTE ORACAO SUBORDINADA
Subordinada Classificacao
a. a. a.
b. b. b.
c. c. c.
d. d. d.
e. e. e.
Grupo 111

A professora entrega aos grupos a primeira parte do exercicio. As equipas terio
cerca de 20’ para fazer os exercicios do grupo II. No final do exercicio, serao dados

5’para a oral.

1. Observem de novo as frases.

a)

b)

d)

«Como o fumo da locomotiva continuou a entrar pela janela, a menina
levantou-se.» (1.14)

(?) A menina levantou-se como o fumo da locomotiva continuou a entrar
pela janela.

(?) A menina, como o fumo da locomotiva continuou a entrar pela janela,
levantou-se.

A menina levantou-se porque o fumo da locomotiva continuou a entrar
pela janela.

A menina, porque o fumo da locomotiva continuou a entrar pela janela,
levantou-se.

«(...) corpo pequeno, franzino e sem formas, metido num vestido talhado
como uma sotaina.» (1.21-22)

(*) Como uma sotaina, corpo pequeno, franzino e sem formas, metido
num vestido talhado

(*) corpo pequeno, franzino e sem formas, metido, como uma sotaina,
num vestido talhado.

«O comboio parou dez minutos numa estagdo sem povoagdo a fim de
abastecer de dagua.» (11. 26-27)

A fim de abastecer de 4gua, o comboio parou dez minutos numa estagao
sem povoacao.

O comboio parou dez minutos, a fim de abastecer de a4gua, numa estagio
sem povoacao.
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2

«Enquanto comiam, o comboio atravessou muito devagar uma ponte de
ferroy (1.36).

O comboio atravessou muito devagar uma ponte de ferro, enquanto
comiam.

O comboio atravessou muito devagar, enquanto comiam, uma ponte de
ferro.

«Se tens vontade de fazer alguma coisa, faz agora.» (1.52).
Faz agora, se tens vontade de fazer alguma coisa.

«(...) mesmo que estejas a morrer de sede, ndo bebas agua em lado nenhum.»
(1.53)

1.
2.

Nao bebas dgua em lado nenhum, mesmo que estejas a morrer de sede.
Nao bebas, mesmo que estejas a morrer de sede, 4gua em lado nenhum.

«Fazia tanto calor em algumas delas que os moradores almo¢avam no
patio.» (11.76-77)

(*) Que os moradores almogavam no pétio, fazia tanto calor em algumas
delas.

1.1. Que conclusdes podem retirar relativamente a a) 2 e 3

1.2. O que se pode concluir relativamente a agramaticalidade (*) registada

em b) e em g)?

Em que posicoes ¢ que a oracio subordinada necessita de ser separada por

meio de virgulas da orac¢ao subordinante, e em que contexto o seu emprego ¢é

opcional?

Observem novamente as frases.

a)

b)

¢)

d)

«Como o fumo da locomotiva continuou a entrar pela janela, a menina
levantou-se.» (1.14)
A menina levantou-se.

«(...) corpo pequeno, franzino e sem formas, metido num vestido talhado
como uma sotaina.» (11.21-22)
(*) corpo pequeno, franzino e sem formas, metido num vestido talhado.

«O comboio parou dez minutos numa estagdo sem povoagdo a fim de
abastecer de dgua.» (11. 26-27)
O comboio parou dez minutos numa estagdo sem povoacgao.

«Enquanto comiam, o comboio atravessou muito devagar uma ponte de
ferroy (1.36).

O comboio atravessou muito devagar uma ponte de ferro.

«Se tens vontade de fazer alguma coisa, faz agora.» (1.52).
Faz agora.
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4.

«(...) mesmo que estejas a morrer de sede, ndo bebas agua em lado nenhum.»
(153)
1. Nao bebas agua em lado nenhum.

g
3. «Fazia tanto calor em algumas delas que os moradores almogavam no

patio.» (1.76-77)
4. (*) Fazia tanto calor em algumas delas.
3.1. Que conclusdes podem retirar relativamente a agramaticalidade das duas
oracoes assinaladas?
Recordem o que aprenderam sobre o modificador e observem as frases que se
seguem:
a) A mae e a menina viajaram de comboio

hoje.

b) A mae e a menina quando chegou a aldeia foram falar com o padre.

4.1 Experimentem retirar o advérbio da frase (a) e verifiquem se a frase se
mantém gramatical. Procedam do mesmo modo retirando a oracao
subordinada da frase (b). Se a gramaticalidade se confirmar, podem concluir
que:

Tal como os advérbios de predicado/modificadores de grupos verbais, algumas
oragoes subordinadas podem ser retiradas da frase a que pertencem sem que esta
fique incorreta. Tal como os advérbios, estas oracdes tém fungao sintatica

de . Chamam-se, por isso,

Comparem e partilhem as vossas respostas com a turma.

Grupo IV

A professora entrega aos grupos a primeira parte do exercicio. As equipas
terdo cerca de 10’ para fazer os exercicios do grupo II. No final do exercicio,
serdao dados 5'para a oral.

1. Atentem nas seguintes frases.

a. A mae estava tdo triste como (estava) a filha.
b. O sofrimento da mae era maior do que o da filha.
c. A mae chorou menos do que o habitual para uma situacao daquelas.

d. A quantidade de pessoas que estavam na rua era maior que nos outros dias.

1.1. Sublinhem o elemento de grau de cada uma das frases.
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1.2. Retirem o elemento de grau / quantidade e verifiquem a gramaticalidade

de cada uma das frases.

1.2.1 Que conclusdes podem retirar?
2. Observem as seguintes frases.
a. Esta historia tdo triste como aquela [-¢].
c. Esta historia ¢ tao triste que nao consigo ler mais.
1) *Esta historia € to triste que nao [-consigo ler] Mais
b. Se leres a histéria ficaras triste.
1) *Se [-leres| @ histéria ficards triste.
c. Quando leres a historia ficaras triste.
1) *Quando [-ieres] a histéria ficaras triste.
d. Porque leste a historia ficaste triste.
1) *Porque [-iste] a histdria ficaste triste.
e. Embora tenhas lido a historia ndo ficaste triste.
1) *Embora [-ennas lido] a historia ndo ficaste triste.
g. Nao leio a histéria para ndo ficar triste.

2) * Nao [-1io] a historia para ndo ficar triste.

2.1. Que conclusdes podem retirar relativamente a gramaticalidade oracgao

assinalada?

3. Partilhem e comparem as vossas respostas com a turma.

4. Sintese:

Completem os espacos com a informagdo dada:

comparativas subordinante adverbiais virgula
intercaladas elisdo verbal consecutivas finitas
As oragoes subordinadas desempenham a funcao sintatica de
e em muitos casos podem ocupar diferentes posi¢cdes em relacdo a
oragao . Sempre que precedem a ora¢ao subordinante, devem ser
separadas desta por uma ; quando devem ficar entre
virgulas. Podem ser ;ou . As oragoes subordinadas
adverbiais e estdo dependentes de um elemento

e tém uma posicdo mais fixa na frase, ndo podendo anteceder a oracao
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subordinante. Ao contrario das restantes adverbiais, muitas vezes nas comparativas pode
ocorrer o fenomeno de

Exercicio individual. Pratica o que aprendeste:
1. Sublinha e classifica as ora¢des subordinadas adverbiais.

a)
b)
©)
d)
e)
f)
g
h)

i)

Todos sugeriram que déssemos inicio ao ensaio.

Mal chegou o encenador, passamos a cena um.

Ele encena como um profissional o faria.

Apesar de a historia ser simples, a mensagem ¢ forte.

O entrevistador perguntou-lhe se ele conhecia a China.

Ele visitou aquele museu porque queria ver a pintura famosa.

A exposicdo daquela pintura era tdo rara que ele ndo podia perdé-la.

Se ndo tivesse lido aquele artigo de jornal, ndo teria tido conhecimento da exposicao.

Vou comprar um livro sobre esta pintura para saber tudo sobre ela.

2. Forma frases complexas, incluindo uma oracio do tipo indicado.

a)

b)

¢)

d)

e)

Este conto relata a historia de uma menina. Ela nunca saia de sua casa.
(oracdo subordinada adverbial consecutiva)

Ela ndo queria falar com ninguém. No passado, alguém a dececionara muito.
(oragdo subordinada adverbial causal)

Ela conseguia sorrir por vezes. Ela lia historias comicas.
(oracado subordinada adverbial condicional)

A sua amiga teve conhecimento do seu gosto pela literatura humoristica. A amiga
comecou a enviar-lhe livros todas as semanas.
(oracdo subordinada adverbial temporal)

As histdrias ndo eram muito interessantes. A vida real podia ser mais interessante.
(oracdo subordinada adverbial comparativa)

Ela era muito pacifica. Ela ndo gostou de ser insultada.
(oragdo subordinada adverbial concessiva)
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ANEXO 26 — Tarefa classificatoria de avaliacao de
conhecimentos de gramatica

REPUBLICA ’ —
PORTUGUESA | "% Nome:
Escola Secundaria de Azambuja | N® Turma Data / /
Professor: Enc. de Ed.
N\ Ano letivo
- 2022/2023 PORTUGUES — 92ANO (22 Semestre)
OF FSCOLAS OF AZANERAA Questdo Aula Gramatica
o QUasecao . Mm.t > Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
Dominios insuficiente
Gramatica

Tendo em consideragao o estudo das oracdes adverbiais que fizeste ao longo das ultimas aulas
responde as questdes seguintes.
1. Forma frases complexas, incluindo uma oragio do tipo indicado. Faz as alteracdes
necessarias para evitar repeticoes.
g) A filha ndo conseguiu abrir a janela do comboio. A janela estava emperrada. (causa)

h) A mae vestia um vestido preto e comprido de corte direito. A sotaina ¢ uma bata com
mangas compridas de cor preta que vai até aos tornozelos. (comparativa)

i) A male estava muito cansada. A mae adormeceu na viagem de comboio. (consequéncia)

j) O comboio parou dez minutos. A menina foi a casa de banho molhar as flores.
(referéncia temporal)

k) A mae ia visitar a sepultura do filho. A mde manteve uma expressao tranquila. (contraste)

1) A mulher pediu a filha para calgar os sapatos. A mulher ¢ a filha desceram do comboio.

(finalidade)

m) A menina tinha sede. A menina ndo podia beber agua. (condigdo)

2. Classifica as oracoes subordinadas adverbiais sublinhadas nas seguintes frases.
j) A mulher e a filha sentaram-se enquanto esperavam pelo padre.

k) O padre explicou tudo o que aconteceu, para que ndo tivessem dividas.

1) O padre mostrou-se tdo transtornado, que comecou a suar.

m) Caso perdessem o comboio, ndo poderiam regressar a casa.

n) Ao final da tarde, ndo fazia tanto calor como aquela hora.
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0) Como estava muito calor aquela hora, a irma do padre ofereceu a mulher uma sombrinha.

p) Apesar do sol estar muito quente, a mae nao aceitou levar a sombrinha.

3. Divide e classifica as oracdes subordinadas adverbiais nas frases seguintes.

a) Visto que o comboio partia as trés e meia, a irma foi acordar o padre.

b) Se a mulher ndo revelasse, o padre ndo sabia a identidade de Carlos Centeno.

¢) O assunto era tdo delicado, que o padre ruborizou.

d) Apesar de ter cometido um crime, Carlos Centeno era, segundo a sua mae, um homem
bom.

e) A mulher defendeu o filho, como qualquer mae faria.

f) Para evitarem a multiddo, o padre aconselhou a mae e a filha a sairem pelas traseiras.

g) Assim que terminou a conversa, as duas despediram-se.

4. Assinala a opciio que completa corretamente cada afirmacio.

4.1. A frase em que se estabelece uma relagido de subordinacgdo causal é

A. Tudo comecou na segunda-feira da semana anterior.
B. Quando ouviu barulho, a senhora Rebeca levantou-se as apalpadelas.
C. Como estava aterrorizada, disparou o revolver.

4.2. A frase em que se estabelece uma relagao de subordinagdo consecutiva €

A. Carlos Centeno tinha tanta fome que teve de roubar comida.

=

Para matar a fome, Carlos Centeno teve de roubar.

C. Uma vez que Carlos Centeno era pobre, a senhora Rebeca nao foi presa.

4.3. A frase em que se estabelece uma relagao de subordinagdo comparativa é

A. Como jogava boxe, Carlos Centeno ficou ferido muitas vezes.

B. Carlos Centeno ficou tao ferido que teve de arrancar os dentes todos.

C. Carlos Centeno era tdo pobre como elas.

a b c d e f g Total
1 4 4 4 4 4 4 4 28
2 3 3 3 3 3 3 3 21
3 6 6 6 6 6 6 6 42
4 3 3 3 9
100

Bom trabalho!
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ANEXO 27 - Quadro 5 — Planificacado metodologia trabalho
projeto

Metodologia de Trabalho de Projeto —“George”, de Maria Bat
5 atas

Judite de Carvalho de 28/02 a 07/03 /2023

TEMA: Construcdo de um portefolio digital (padlet) — Quem sou eu?

Aulas n.” 100 a 106 Tempo: 7 aulas (x50m) 12° Ano — Turma: F
Dominios e Conteudos Atividades L. Recursos Avaliagdo
Objetivos
Leitura | Educaciio Literaria -Reconhecer e caracterizar textos Manual: pp. 166-169  Observagdo
“George”, de Maria Judite de Carvalho -Leitura integral quanto ao género literario: o conto. direta (atitude,
Apreciar textos literarios. do conto -Explicitar o sentido global de um Computador / cooperagio e
* As trés idades da vida -Pesquisa texto. projetor participagio)
* O didlogo entre realidade, memoria e -Analise textual -Reconhecer a forma como o texto
imaginagao -Escrita criativa esta estruturado (diferentes partes e » Powerpoint’s Aplicag@o dos
* Metamorfoses da figura feminina -Intertextualidade  subpartes). » Internet conhecimentos
* A complexidade da natureza humana  -Realizagdo de um  -Identificar sequéncias narrativas »  Fichas
* Linguagem, estilo e estrutura. portefolio digital. ~ -Analisar o ponto de vista das
diferentes personagens. O monologo
Oralidade interior.
Interpretar textos orais de diferentes -Desenvolver espirito critico.
géneros. Desenvolver criatividade escrita.
Registar e tratar a informagao. -Desenvolver discurso oral.
Gramatica -Trabalhar cooperativamente em sala
Construir conhecimento reflexivo sobre de aula.

a estrutura e o uso do portugués.
Escrita — escrita criativa

Aula 1 — Leitura em voz alta pelos alunos
» O titulo
»  Pesquisa sobre Amadeo Modigliani / Baden Powel / Levi Strauss
»  Visionamento de video de Maria Judite Carvalho vida e obra
Aula 2 — divisdo das sequéncias narrativas (imaginagao / realidade / memoria) — trabalho pares.
Aula 3 a 5 — trabalho colaborativo (3x50m)
»  Planeamento do trabalho;
»  Analise textual e gramatical;
»  Apresentagdo do plano de trabalho (aula 4);
»  Elaboragdo de um texto narrativo;
»  Planeamento da apresentagio a turma.
Aula 6 - Apresentacao a turma (50m) devera incluir:
»  Apresentagdo da fase da personagem;
»  Leitura expressiva do reconto.
Aula 7 — Conclusio das apresentagdes ¢ Conselho de Turma.

6 grupos
» reconto (versio original) — com 3 elementos;
» reconto (versio tecnologica / digital) com 4 elementos;

Avaliagio e Reflexdo — Aula 7 — O Conselho de Turma sera o momento para aferir aprendizagens adquiridas individualmente e em grupo. Sera o
momento de avaliar todo o projeto.
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ANEXO 28 - Ficha organizaciao de sequéncias narrativas (tarefa
a realizar a pares)

1 — Completa o esquema identificando as sequéncias narrativas da estrutura interna do
conto “George”, preenchendo os espacos em branco.

REALIDADE m REALIDADE

/Lembran;as do passado
° (linhas 34) -
Resumo de sua vida
e Partida para a cidade (linhas
—) . . Linhas
e Constantes viagens e relacioname (
Linhas 1a22. amorosos (linhas )

-

e Recordagdo do passado
Linhas .
( ) Linhas 113 -119 :-mhas

Projecao no futuro

Linhas

( )

Linhas 125 - 165

2 - O dialogo entre a memoria, realidade e a imaginagdo sdo o elo estruturador da agao.
Explica de que forma
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ANEXO 29 - Guiao - Metodologia trabalho projeto (12°ano)

Apresentacido do projeto — construcao de uma narrativa em portefolio digital — peso
de 20% da nota final do semestre

Objetivos

Reconhecer e caracterizar textos quanto ao género literario: o conto.
Explicitar o sentido global de um texto.

Reconhecer a forma como o texto esta estruturado (diferentes partes e
subpartes).

Identificar sequéncias narrativas.

Analisar o ponto de vista das personagens; o monélogo interior.
Desenvolver espirito critico.

Desenvolver criatividade escrita.

Desenvolver discurso oral.

Trabalhar cooperativamente em sala de aula.

Descricao da atividade

ja Judite'de Carv:

Grupo 1-"Gi : Grupo 2 - " George" i Grupo 3 - "Georgina" Grupo 1- "Gi" ‘' Grupo2-"George" *  Grupo3-"Georgina"

Os grupos com trés elementos terdo de tragar o perfil das trés fases de George.
A cada grupo sera atribuida uma fase. No trabalho, terdo de indicar os tragos
fisicos, psicolégicos e o nivel socioeconémico em que se inserem. Depois da
analise, as equipas terdo de reconstruir a narrativa da personagem e inseri-la no
padlet; finalmente, deverao criar um “avatar” que reflita a imagem da personagem
numa das fases.

Os grupos com quatro elementos terdo de tracar o perfil das trés fases de George
a luz da sociedade atual e tecnoldgica. A cada grupo serd atribuida uma fase. Terdao
de indicar os tracos fisicos, psicolégicos e o nivel socioecondmico em que se
inserem. Depois da andlise, as equipas terdo de reconstruir a narrativa dessa
personagem e inseri-la no padlet; finalmente, deverao criar um “avatar” que reflita
a imagem da personagem numa das fases.

Exemplo:

Quem sou eu??

= = —_—

Etapas do trabalho
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1* Investigacdo dos recursos disponibilizados e andlise do texto tendo em conta
os objetivos do trabalho;

2% Elaboracao de um plano de trabalho;

3* Apresentacdo do plano de trabalho- 4/6/2023 - (sera avaliado o progresso do
Projeto);

4* Reconstrugao da narrativa — exercicio de escrita com um minimo de 200 e um
maximo de 350 palavras;

5* Apresentagdo dos resultados a turma- 7/3/2023;

6* Avaliacao final do projeto de trabalho - 9/3/2023.

Apresentacio - Devera cumprir os seguintes requisitos:

Nao exceder 3 minutos para cada elemento;
Incluir a informagdo solicitada pela professora — apresentacdo da fase da
personagem e leitura expressiva da reconstru¢do narrativa;

Ser o mais original e criativo possivel (Ex: pequeno filme, dramatizagao...).
Nota- No dia 6/3/2023 deverao entregar a copia do vosso trabalho a professora.

Critérios de Avaliacao:

g)

h)

Trabalho colaborativo: participacao ativa e empenho, contribui¢cdo individual
para o grupo, autonomia na realizacao das tarefas. A avaliacao desta
componente contara 50% da nota final do trabalho.

Apresentacio oral: rigor dos conteudos, capacidade de sistematizagao,
utilizacao de vocabulario adequado para a disciplina, postura, criatividade e o
contributo para o grupo (critério utilizado na avaliag¢do individual). A avaliagdo
desta componente contara com 30% da nota final do trabalho.

Avalia¢ao da atividade: espirito critico, rigor e correcdo da expressao escrita.
A avaliacdo desta componente contard 20% da nota final do trabalho.

Aprendizagens Essenciais:

Educagao Literaria
Leitura
Compreensao Oral
Expressao Oral
Escrita

Gramatica

Areas de competéncia do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(PASEO):

e Linguagens e Textos

Informacao e Comunicagao

Raciocinio e Resolugdo de Problemas
Pensamento Critico e Criativo
Responsabilidade e Integridade
Desenvolvimento Pessoal ¢ Autonomia
Curiosidade. Reflexao e Inovagao
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ANEXO 30 - Produto final - Padlet (12°ano)

https://padlet.com/vicdaniela/quem-sou-eu-c02rmxwv980apgqik

Quem sou eu??
Baseado

0 no conto

a Judite Carvalho,
'

Grupo 2 - "George"

Grupo 1-"Gi" Grupo 3 - "Georgina"

Georgina

r,

George, era uma bonita mulher
com cabelos pretos,

1 encaracolados e bastante
volumoso que ndo passava
indiferente a ninguém. Era
professora de profissdo, todos

\. viam-na como uma pessoa

E |4 vai ela novamente, pela
mesma rua, com o mesmo andar
emproado e rosto trancado e
rugoso, ja com o seu cigarro na
boca e a garrafa a “espreitar” na
sua mala. Poucas séo as coisas
que se sabe sobre Georgina,

Gi é uma jovem de 18 anos H 4 simpati i :
i tj e i | simpatica, muito serenae apenas que é filha de um famoso
ragil, sem tragos definidos, com 3 : .
gr a g & ¢ { empenhada no seu trabalho. Era jogador de futebol e com isso uma
um lindo sorriso branco e grandes i i 2 I
9 casada e tinha 2 filhos. Para além mulher riquissima com grande
sonhos. de ser professora também ilustrava Kisranna & Kastanta RAREHFERs A

https://padlet.com/vicdaniela/quem-sou-eu-e4gfo9umurvuz92e

-ado no conto dedvariauditede Carvalho, "George”
Grupo 1 - "Gi" Grupo 2 - " George"

+ +

Georgina (70 anos)

Ap6s assistir a vitoria de Carlos

Numa tarde de sabado, encontrava-

G Reutemann no Grande Prémio do
Monaco em 1980, Georgina
regressa a grande cidade de Paris.

Ao entrar no seu loft é recebida

18 anos

se George numa feira, la tentava
vender as suas artes. Ja estava
tarde, quando George percebe que
aquilo que lucrou mal daria para
saciar a sua fome.

Georgina, nascida a 13 de dezembro
de 1910, criada pelos pais numa
pequena aldeia e isolada do resto
do mundo, agora em 1928 com os
seus 18 anos deixa a sua antiga vida
para tras. Adota o nome “Gi” a fim

A At v bod v e e o e

pelo sentimento de conforto, que
George sempre desaprovara,
ignorando esse pensamento decide,
entdo. desfazer as suas malas.

No dia seguinte, ela acorda triste
pois ndo via a sua vida a melhorar e
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Metodologia aprendizagem baseada na resolu¢io de problemas —

6

ANEXO 31 - Quadro 6 — Planificacao da aprendizagem
baseada em problemas (12°ano)

«Familias Desavindas”, de Mario de Carvalho

TEMA: Oficina Gramatical — Valores seméanticos presentes nas frases (valor aspetual)

Aulas n.”* 107 a 110

Dominios e conteiidos

Leitura | Educagio
Literaria
Mario de Carvalho,

“Familias desavindas”
Histéria pessoal e historia
social: as duas familias.
Valor simbdlico dos marcos
historicos referidos.

A dimensdo irénica do conto
A importancia dos episodios
e da peripécia final. A
linguagem, o estilo a e
estrutura

Gramatica — Modalidades
de reprodugio do discurso
Valor aspetual.

Atividades

Leitura ¢ analise do conto “Familias
Desavindas”.

Identificagdo da estrutura do conto;
Sequéncias descritivas e narrativas.

Oficina Gramatical - distingdo lexical e
gramatical dos valores aspetuais.

Aula 1 e 2 — “Familias Desavindas”, de Mario de Carvalho (80°)

A peripécia final.

YVVVYVVYY

Leitura silenciosa do conto.

Analise — a estrutura e as sequéncias da narrativa.
Caracterizagao das personagens

Os marcos historicos ¢ o seu valor simbdlico.

A dimensdo ironica.

O discurso direto e indireto.

Aula 2 a 4 - Trabalho colaborativo (10’+2x50’m)
»  “Oficina Gramatical” — distin¢do lexical e gramatical dos valores aspetuais.
»  Sistematizac¢do dos conhecimentos adquiridos

Formacéo dos grupos — grupos de 2 elementos definidos pela professora.

Avaliagio e Reflexdo — realizada ao longo da realizagdo das tarefas.

Tempo: 4 aulas (x50m)

Objetivos

Perceber o sentido dos textos.
Identificar as sequéncias
narrativas.

Distinguir os valores
aspetuais.

Trabalhar cooperativamente
em sala de aula.
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de 09/03 a 13/03/2023

12.° Ano — Turma: F

Recursos Avaliagdo

Manual: pp. 64-70 Observacio direta
(atitude, cooperagdo e
Computador / participagdo)
projetor

»  Powerpoint

»  Fichas
Gramaticas
Teams



ANEXO 32 - Guido — Aprendizagem baseada em problemas
(12°ano)

Apresentacio do projeto — os valores semanticos presentes nas frases (valor aspetual) -
projeto com um peso de 5% nota semestre
Objetivos:
e A distingdo aspetual partir de informagao lexical.
e A distingdo aspetual a partir de informacao gramatical.
e Distinguir os valores aspetuais.

Descricio da atividade

e Partindo do texto, a professora disponibiliza vérias fichas por equipa.

e (ada grupo terd 50’ para terminar as fichas.

e Poderdo consultar as gramaticas e os documentos de apoio colocados no teams.

e A medida que vdo fazendo os exercicios, deverdo ir registando as suas conclusdes.
De seguida, em conjunto corrigem-se oralmente os exercicios.

e No final da aula fardo um exercicio individual no Google forms para aferir os
conhecimentos.

Etapas do trabalho:

e Apresentaciio do problema pela professora;

e Analise e resolucido, em grupos de trabalho, de tarefas que contribuem para a
compreensao do problema,;

e Conselho de Turma — Os grupos partilham os resultados a que chegaram e
fazem a heteroavaliagao.

e Sistematizacio — Depois dos resultados far-se-4 uma sistematiza¢ao dos
conteudos abordados.

e Partindo dos conteudos adquiridos, os alunos refletirdo sobre outros problemas.

A Entregar a professora: - A ficha de trabalho individual.

Critérios de Avaliacao:

a) Trabalho colaborativo: participacao ativa e empenho, contribui¢cdo individual para
0 grupo, autonomia na realizagao das tarefas. A avaliacdo desta componente contara
50% da nota final do trabalho.

b) Exercicio Individual: para consolida¢do de conhecimentos adquiridos contara 50%
da nota final do trabalho.
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ANEXO 33 - Oficina gramatical (12°ano)

A professora entrega aos grupos a primeira parte do exercicio. As equipas terao
cerca de 25’ para fazer os exercicios do grupo 1. No final do exercicio, seriao dados
10’para a correcao oral.
Grupo I
1. Observem as seguintes frases:

a) O Dr. Paulo ouviu as queixas dos pacientes.

b) O Dr. Paulo est4 a ouvir as queixas dos pacientes.

c) O Dr. Paulo acabou de ouvir as queixas dos pacientes.

d) O Dr. Paulo esta a acabar de ouvir as queixas dos pacientes.

1.1. Explicitem qual ¢ a situagdo descrita nas frases.
a)
b)
c)
d)

1.2.Indiquem qual ¢ a perspetiva do locutor para cada uma delas.
a)
b)
c)
d)

1.3.Transcrevam os elementos que vos conduziram a essa conclusao.

a)

b)

c)

d)
2. Atentem agora nas seguintes frases:

a) Paco sabe falar espanhol

b) Paco substituiu Asdribal depois do 25 de Abril.

c) Paco gosta da sua profissao

d) Dr. Paulo anda a incentivar os pacientes a insultar Paco.

e) Paco estd doente.

2.1.Identifica, quanto ao léxico, que tipo de classes aspetuais estdo presentes
em cada uma das frases.

a)

b)

c)

d)

e)

Partilhem e comparem as vossas respostas com a turma.
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Sintese.
3. Tendo em conta as conclusdes retiradas, escolhe as op¢oes verdadeiras e
corrige as opcoes falsas:
(A) O valor aspetual de um enunciado pode ser construido através do significado de uma
palavra ou de um conjunto de palavras (aspeto gramatical).
D (B) O aspeto lexical é expresso pelo significado de uma palavra ou conjuntos de palavras.

D (C) O aspeto lexical permite distinguir entre situagdes estativas e eventos.
[:] (D) Através do aspeto lexical ndo é possivel estabelecer diferencas relativas a duracao

interna de um evento.
[:] (E) Os eventos podem ser durativos ou ndo durativos.

Grupo 11
8. Atentem nas seguintes frases:
a) «A autoridade gostou do projeto e das garrafas de Bordéus que o jovem engenheiro
oferecia» (11.10 e 11)
b) «Um jovem engenheiro que considerou a roda dispensavel.» (11.32-33)
¢) «Herdou o ddio ao semdforo e passava grande parte do tempo a janela.» (11.48-50)
d) «Colegas maliciosos sustentavam que ele praticava a terapia do sono.» (1158-59)
e) Paco esta a pedalar quando ¢ atropelado por um motociclista.
f) O Dr. Paulo tem pedido aos seus pacientes para insultarem o semaforeiro.

1.1. Sublinhem os verbos e indiquem em que tempo e modo se encontram.
a)

b)

¢)

d)

e)

f)

1.2. Atentem nas frases a) e ¢). O que verificam? Que conclusées podem
retirar?

1.3. Explicitem a forma como a situacio de cada frase € perspetivada.

a)

b)

¢)

d)

e)

f)
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9. Preencham a tabela abaixo, identificando o valor aspetual em que as frases
se encontram.

Valor perfetivo Valor imperfetivo

10. Explicitem quais foram os elementos de 1. que determinaram a vossa
selecdo de 2. Partilhem e comparem as vossas respostas com a turma.

11. Leiam as seguintes afirmacoes e, tendo em conta os vossos conhecimentos
sobre o valor aspetual, faz a correspondéncia da coluna A com a coluna B:

Coluna A Coluna B
A. «Ouvia as queixas dos doentes com impaciéncia e depois impunha
siléncio.» (11.54-55) 1. A situagdo expressa no enunciado ¢
B. «Estava horas nisto.» (1.58) considerada completa.
C. «Uma tarde, Asdrubal levantou mesmo a mdo e o doutor encurvou- | 2. A situagdo expressa pelo enunciado
se e enrijou o passor. (1.53) esta ainda em curso.

D. «Um jovem que vinha de mota teve uns instantes de desequilibrio e
deixou-o estendido no asfaltoy (11.65-66)
E. «Era gravey (1.66)

12. Lé os seguintes textos:

TEXTO A «E estava horas nisto, até o doente adormecer. Colegas maliciosos sustentavam que ele
praticava a terapia do sono. Mas a maioria dos doentes gostava de ouvir explicar. Alguns até faziam
perguntas.»

TEXTO B «Enganar-se-ia quem dissesse que o semdforo ficou abandonado. Uma figura de bata branca
estd todos os dias naquela rua, do nascer ao por do sol, a acionar o dispositivo, pedalando, pedalando, até
a exaustdo. E o Dr. Paulo cheio de remorsos, que quer penitenciar-se, ser util, enquanto o Paco ndo
regressa.»

6.1. Altera o texto A para o valor aspetual perfetivo e o texto B para o

discurso aspetual imperfetivo. Faz as alteracdes necessarias.
TEXTO A

TEXTO B
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13. Sintese:
Completa os espagos com a informacao dada:

Tempos verbais perfetivo aspeto pretérito imperfeito
terminada

Pretérito perfeito simples do modo indicativo imperfetivo complexos
verbais

inacabada complexo verbal estar a + infinitivo

0]

O aspeto prende-se sobretudo com o valor expresso por

¢ uma categoria gramatical que indica a forma como o locutor perspetiva o
desenrolar de uma situacao presente num enunciado, exprimindo a sua estrutura temporal interna.

Os valores basicos do aspeto gramatical sdo o eo

No aspeto perfetivo a situagdo expressa no enunciado ¢ considerada
O tempo  verbal normalmente  associado a  este

No aspeto imperfetivo a situagdo expressa no enunciado

verbais mais frequentes associados a este aspeto sdo o

ou
aspeto é o
. Os tempos

do

indicativo € o

Grupo II1

1. Atentem nas frases abaixo apresentadas:

a) «Durante anos e anos o bom do Ramon pedalou e comutou.» (1.25)

b) «E pelo amor a profissio.» (1.29)

¢) «lInformava sempre que o seu diagnostico era provavelmente erradoy (1.47-48)
d) «As doengas sdo provocadas por virus ou por bacteérias.» (1.56)
e) «Uma figura de bata branca esta todos os dias naquela ruay (1.72 e 73)

1.1.Sublinhem nas frases a(s) palavra(s) que expressa(m) o valor aspetual:

a)

b)

¢)

d)

e)

1.2.Indiquem em que tempo e modo se encontram os verbos presentes em
cada frase.

a)

b)

¢)

d)

e)

1.3. Explicitem, em cada frase, a regularidade em que a situacio ocorre.

a)
b)
¢)
d)
e)
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2. Identifiquem a situacio aspetual presente nas frases.
a)
b)
9)
d)
e)

Partilhem e comparem as vossas respostas com a turma.

3. Lé as afirmacgoes seguintes e, tendo em conta os teus conhecimentos sobre a

situacio aspetual, refere se sdo verdadeiras (V) ou falsas (F). Corrige as falsas.

\

A situagdo iterativa refere uma situa¢do como nio concluida, inacabada.

A frase “Médicos e galegos estdo a habituar-se a ter uma relagdo amigavel.” verifica-se uma situagédo
interativa.

No enunciado “Piora sempre os resultados.”, apresenta-se uma situagdo genérica.

O valor genérico apresenta uma situacéo verdadeira e permanente e caracteriza-se pelo uso do imperativo.

Na frase “Na semana passada, eles foram ao veterinario todos os dias.”, o enunciado apresenta uma situagao
que se repete durante um periodo limitado de tempo.

Na situagdo habitual a agdo repete-se por um periodo ilimitado no tempo.

No enunciado “O sistema € simples.”, apresenta-se uma habitual.
,

Grupo IV

Exercicio individual. Pratica o que aprendeste:

1. Faz corresponder a cada frase da coluna A o respetivo valor aspetual, indicado
na coluna B

A B

A. Uma ambulancia levou o Paco. (1) valor perfetivo

B. Desde a 1* Guerra Mundial que a familia de Ramon tem

. ~ g 2) valor imperfetivo
assumido a profissdo de semaforeiro. @ P

C. As doengas provocadas por bactérias sdao bacterianas, (3) Situagao genérica

D. O Dr. Paulo socorreu o Paco na hora. (4) Situagao habitual

E. O Dr. Pedro informava sempre que o seu diagnéstico podia

estar errado. (5) Situagao iterativa

F. O Dr. Jodo Pedro Beckett nunca gostou que perturbassem o
seu trabalho.

G. O Dr. Paulo largou os ddios velhos.

2. Ciria frases respeitando o valor aspetual indicado.

a) Discutir com os semaforeiros [valor perfetivo]
b) Acabar com a discussao [valor habitual]

c) Saude [valor genérico]

143




d) Pedalar [valor habitual]

e) Irao consultorio [valor imperfetivo]

3. Sublinha os elementos que revelam valor aspetual e identifica-o nas
seguintes frases.
a) Paco esteve a espera da ambuldncia mais de vinte minutos.
b) Antes de comegar a trabalhar, o Dr. Joao Pedro dirigiu-se a Ramon.
¢) O Dr. Paulo ouvia atentamente as queixas dos doentes.
d) O Dr. Pedro esta a discutir com Ximenez.
e) A satde ndo tem preco.
f) Ramon entristeceu-se.

4. Identifica o valor aspetual de cada uma das expressdes sublinhadas.
a) E costume Paulo e Asdrtibal discutirem
b) O médico passava e rosnava.
c) Nesta altura, O Dr. Paulo e o Paco estdo a fazer as pazes.
d) O Ximenes anda de um lado para o outro furioso.
¢) A energia gerada acende as luzes do seméforo.
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ANEXO 33 - Tarefa classificatoria de avaliacao (12°ano)

Nome: N°  Turma: Data: / /

Avaliagao: Professora:

1. Lé atentamente as frases seguintes.

a. Jali o conto “Familias Desavindas”, de Mario de Carvalho.

b. Ando o conto “Familias Desavindas”, de Mario de Carvalho.

c¢. Acabei de ler oconto “Familias Desavindas”, de Mario de
Carvalho.

d. Estou a acabar de ler o conto “Familias Desavindas”, de Mario de
Carvalho.

1.1 Todas as frases enunciam a mesma ag¢ao (a leitura do conto “Familias
Desavindas”, de Mario de Carvalho), mas cada uma delas transmite
uma nog¢ao diferente do desenrolar dessa acao. Identifica o valor
basico presente e explicita qual ¢ a situacao descrita em cada uma.
a.

b.
c.
d.

2. Faz corresponder a cada frase da coluna A o respetivo valor aspetual,
indicado na coluna B

A B
A. A turma anda a estudar bastante. (1) valor perfetivo
B. Habitualmente, consigo ler mais nas férias. (2) valor imperfetivo
C. Nio se pode julgar um livro pela capa. (3) Situagdo genérica
D. Aos fins-de-semana tenho tido mais tempo para ler o jornal. (4) Situagdo habitual
E. Terminei a leitura de Memorial do Convento, de José (5) Situagio iterativa
Saramago.
F. Os alunos estdo a terminar a leitura de Memorial do Convento,
de José Saramago.
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3. Seleciona a opcao que completa corretamente cada uma das frases.
3.1.“A professora esta a ajudar os alunos que tém estado a faltar”, os
complexos verbais apresentam

D. Uma situagao iterativa em ambos os casos.
E. Valor iterativo no primeiro caso e imperfetivo no seguindo caso.
F. Valor imperfetivo no primeiro caso e interativo no seguindo caso.

3.2.As formas verbais presentes em “Um bom livro é sempre uma excelente
companhia” e “A turma do 12°F finalizou o ensino secundario com
sucesso” tém, respetivamente, um valor aspetual

A. Genérico e perfetivo.
B. Iterativo e perfetivo.
C. Genérico e imperfetivo.

3.3.A frase “E costume estudar todos os dias” apresenta

A. uma situacao iterativa.
B. uma situacao habitual.
C. uma situagdo genérica.

4. Identifica o valor aspetual de cada uma das expressdes sublinhadas.
f) Ontem vi o filme que recomendaste.
g) Tenho-me dedicado a leitura.
h) Ele esta a ler o jornal ha mais de uma hora.
1) Um bom livro é uma excelente companhia.

5. Lé atentamente o seguinte texto.

Os professores portugueses nao sabem ensinar

«Pego desculpa, mas ¢ a dura realidade. Os professores portugueses nao sabem ensinar. Nao ha outra razdo
para estarem ha anos a tentar explicar a mesma coisa a varios ministros da Educagéo e nenhum deles ter ainda
percebido. A culpa nio pode ser dos ministros, que sdo gente sofisticada e esperta. E também ndo ¢ da matéria,
que ¢ facil de compreender: ndo ha condi¢des minimas para os professores fazerem o seu trabalho. No
entanto, os ministros ndo tém conseguido entender a ligdo. E evidente que a culpa é dos professores, que
continuam agarrados a métodos pedagogicos antiquados. Tentam expor o problema aos ministros, umas vezes
em reunides privadas, outras em manifestagdes. Procuram simplificar a matéria, quer resumindo as
reivindicagdes numa palavra de ordem facil de entender e memorizar, quer explicando com o auxilio de
graficos, desenhados em cartazes. Ja se percebeu que assim nao vao 14, mas insistem. Para caimulo, continuam
a chamar a si proprios professores, o que constitui um erro fatal.»
Ricardo Aratjo Pereira, “Os professores portugueses ndo sabem ensinar”, in

https://expresso.pt/opiniao/2023-01-20-Os-professores-portugueses-nao-
sabem-ensinar-b8eac934, Consultado em 15/02/2023

5.1 Identifica dois exemplos de valores aspetuais distintos. Refere os elementos que
indiciam o valor aspetual nos exemplos que selecionaste
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ANEXO 35 - Quadro 7 — Planificacao da aprendizagem
baseada em estudos de caso (12°ano)

Metodologia baseada em estudos de caso —“Sempre ¢ uma b
7 atas

Companhia”, de Manuel da Fonseca de 14/04 a 17/4/2023

TEMA: Storytelling - abordagem do texto a partir de estudos de caso

Aulasn.”* 111a 113 Tempo: 3 aulas (x50m) 12.° Ano — Turma: F
Dominios e conteudos Atividades L. Recursos Avaliagdo
Objetivos

Leitura | Educacgio = Audio de cante alentejano Computador / projetor Observagao
Literaria por Luis Trigacheiro =  Explicitar o sentido direta (atitude,
“Sempre é uma =  Leitura integral em voz global de um texto. Teams serdo cooperagio ¢
Companhia” de alta pelos alunos. = Desenvolver espirito disponibilizados varios participacdo)
Manuel da Fonseca = Intertextualidade — textos critico. recursos

Identificar temas, de estudos de casos; =  Desenvolver criatividade » O conto em PDF.

ideias principais, campanhas publicitarias; escrita »  Biografia do autor

pontos de  vista, artigos de jornal =  Desenvolver discurso oral (escrita e em video

causas e efeitos, =  Apresentacdo a turma. »  Links com dados

factos e opinides. =  Trabalhar estatisticos sobre

Expressiao Oral cooperativamente em sala 0s temas.

Expressao de ideias. de aula »  Estudos

Argumentagio. publicados sobre

Escrita — atividade esses temas

de escrita criativa »  Algumas noticias

de jornal.

Aula 1

Audio de cante alentejano por Luis Trigacheiro - O Meu Alentejo - Bing video
Leitura em voz alta pelos alunos.
Debate sobre os principais temas da obra.
e Soliddo e convivialidade.
e  Caracterizagdo das personagens. Relagdo entre elas.
e  Caracterizagdo do espago: fisico, psicologico e sociopolitico.
e Importancia das peripécias inicial e final.
Aula2e3-
Escrita em aula
Apresentacdo

Formacio dos grupos — 4 grupos de 5 elementos e um grupo com 6 elementos definidos pela professora.

Avaliacio e Reflexao — Aula 3.
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ANEXO 36 - Guiao de exploracao - aprendizagem baseada em
estudos de caso (12°ano)

Apresentacio do projeto Storytelling — (projeto com um peso de 5% nota semestre)
Objetivos:

e  Desenvolver espirito critico.

e  Relacionar textos de diversas fontes.

e  Selecdo de informacgao relevante

e  Desenvolver criatividade escrita.

e  Desenvolver discurso oral.

Descricao de atividade: durante vinte minutos cada equipa deve reler a informacédo
disponibilizada pela professora na aula anterior sobre as tematicas do conto “Sempre ¢ uma
Companhia”. Deverao anotar as principais e relaciona-las com a narrativa. Partindo do estudo de
caso, as equipas devem elaborar uma storytelling que sera utilizada nas campanhas de
institucionais da escola, referentes a esses temas.

Etapas do trabalho:

Atividade de escrita criativa (Storytelling):
“Por vezes nao ¢ uma Companhia”

e Etapa 1 - Cada grupo deve ler a informagao disponibilizada pela professora e registar e
discutir as principais ideias.

e Etapa 2 - De seguida, devem iniciar a storytelling com o objetivo de utilizar o texto nas
campanhas institucionais realizadas pela escola, articulada por exemplo com os alunos
de multimédia.

Nao esquecer qual € o objetivo do storytelling:
e “Mensagem” curta e forte com contetidos que possam envolver o
recetor;
e Descrever o ambiente que facilite a percegdo do publico;
e Uma personagem que que sofra a transformacao, que leve a transmissao
da mensagem;
e Conflito bem elaborado para que possa gerar identificagao.

e Etapa 3 - Apresentar as conclusoes do grupo a turma através de um porta-voz.

e Etapa 4 — As conclusdes servirdo de ponto de partida para a discussdo coletiva sobre os
temas estudados.

A Entregar a professora: - A ficha de trabalho individual — escrita de um texto de opinido
sobre um dos temas para ser entregue a 31/3/2023.

Critérios de Avaliacao:

Trabalho colaborativo: participacao ativa e empenho, contribui¢ao individual para o grupo,
autonomia na realizacdo das tarefas. A avaliacdo desta componente contara 40% da nota final
do trabalho.

Apresentacio oral: rigor dos contetidos, utilizagdo de vocabulario adequado para a disciplina,
postura, criatividade e o contributo para o grupo (critério utilizado na avalia¢ao individual). A
avaliacdo desta componente contara com 20% da nota final do trabalho.

Exercicio escrito Individual: para consolidacdo de conhecimentos adquiridos contara 40% da
nota final do trabalho.
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ANEXO 37 - Leituras de estudos de caso para elaboracao do
Storytelling

Violéncia doméstica — dados estatisticos.
https://www.portugal.gov.pt/pt/gc23/comunicacao/documento?i=dados-trimestrais-de-crimes-de-
violencia-domestica-3-trimestre-de-2022
https://www.cig.gov.pt/area-portal-da-violencia/portal-violencia-domestica/indicadores-estatisticos/
https://cidadania.dge.mec.pt/igualdade-de-genero/prevencao-da-violencia-com-base-no-genero/violencia-
Nno-namoro

https://www.cig.gov.pt/area-portal-da-violencia/violencia-no-namoro/enquadramento/

Suicidio jovem - dados estatisticos
https://www.ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpgid=ine_pesquisa&frm_ accao=PESQUISAR&frm show
_page num=1&frm_modo_pesquisa=PESQUISA_SIMPLES&frm_modo_texto=MODO _TEXTO_ALL
&frm_texto=suicidio&frm_imgPesquisar=++&xlang=pt
https://observador.pt/2022/09/23/suicidio-aumenta-em-202 1 -e-aproxima-se-de-maximo-de-ha-quatro-
anos/

https://prevenirsuicidio.pt

“Vamos falar de Prevencao do Suicidio” com a Comunidade — prevenirsuicidio.pt

Solidao na adolescéncia — dados estatisticos.
https://ipdj.gov.pt/tristeza-depressdo-isolamento-e-soliddo
https://observador.pt/2019/04/12/estudo-portugues-conclui-que-as-redes-sociais-
causam-solidao/
https://observador.pt/especiais/solidao-na-era-digital-nunca-estivemos-tao-conectados-
e-tao-sos/

https://oobservatoriosocial. fundacaolacaixa.pt/-/quem-e-afetado-pela-solidao-e-pelo-
isolamento-social-1
https://cnnportugal.iol.pt/geral/ansiedade-depressao-e-ate-pensamentos-suicidas-como-
a-saude-mental-de-toda-uma-geracao-esta-a-ficar-
arruinada/20220101/61cdf2630cf2¢c7ea0f101774

A pandemia e o isolamento

https://www.dn.pt/edicao-do-dia/06-mar-202 1/cansaco-medo-e-ansiedade-o-
isolamento-na-cabeca-dos-jovens-13422463.html

Alcoolismo na adolescéncia
https://www.asae.gov.pt/perguntas-frequentes1/area-alimentar/alcool/alcool-na-
adolescencia-exposicao-e-suas-
consequencias.aspx#:~:text=N0%20relatorio%20da%200MS%20reportam-
5€%20dad0s%20a%202010,dos%20adolescentes%20com%20idades%20compreendida
$%20entre%2015-19%20anos.
https://sicnoticias.pt/pais/2020-06-26-Aumentou-consumo-arriscado-de-alcool-em-
Portugal

https://saude.adventistas.org.pt/artigo/o-consumo-de-alcool-em-portugal
https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/comunicacao/noticia?i=governo-lanca-campanha-
contra-alcoolismo-
juvenil#:~:text=Uma%?20campanha%?20para%20combater%200%20consumo%20de%2
0alcool,Estado%20Adjunta%20e%20da%20Administra¢ao%20Interna%2C%20Isabel
%_200neto.
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Cartazes elaborados pelos alunos para
campanhas institucionais

-

o TITHTRTE  XsOLIDAO £ FERIDA
iyt ADOLESCENCIA MAS SEGUE COM A
Entre - CABECA ERGUIDA

30% dos adolescentes entre
0s 15 e 0s 18 anos tém um
<onsumo excessivo de alcool.

-naose

aleces alpuén gue
m rolacioaament

Quem bebe sem
moderacgéo vai parar
debaixo do chao!

S& solidario! Nao sabemos o
que cada pessoa enfrenta.

Ninguém esta sozinho!

@
i!‘

PEGAM AJUDA ROS VOSSO Ligus para 800-202-140 o
CONSELHEIROS. sualguer hora do dia.

ANEXO 38 - Exercicio individual

Trabalho individual (TPC — entrega no dia 31/3/2023)

Dificilmente, ainda, o leitor de hoje nao sera tentado a pensar este conto num quadro de
atualidade tecnoldgica. 0 mundo globalizado em que vivemos (que, se nos integra, nao deixa, si-
multaneamente, de nos tornar comunidades isoladas, quais pequenas aldeias perdidas “la para o
fim do mundo”), bem como o vertiginoso desenvolvimento de meios tecnolégicos e de comunica-
¢ao a que assistimos implicam, necessariamente, alteracdes nos habitos, na convivialidade, no
comportamento das populacoes. As interacoes que se criam, ao nivel comunitario como ao nivel
familiar, hao de, por certo, influir no modo de ser, no intimo de cada individuo. Batola mostra-nos
isso mesmo, pelo que é, sem davida, uma personagem “bem achada”.

MAGALHAES, Violante F., 2011. “Sempre é uma companhia™. “Leitura”. In ROCHETA, Maria Isabel,

e MARTINS, Serafina (Coord.), 2011. Conto Portugués - Séculos XIX - XX 3. Antologia Critica.
Porto: Edicdes Caixotim (pp. 103-109)

Tendo em conta os temas que abordamos na aula, elabora um texto entre 200 a
350 palavras e escreve um texto de opinido sobre um dos temas a tua escolha
apresentando pelo menos dois argumentos e dois exemplos e relacionando-os com pelo
menos um momento do texto de Manuel da Fonseca.
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ANEXO 39 - Semana do Teatro

VEM DESCOBRIR 0S BASTIDORES DA VIDA
DO ATOR E DA ATRIZ...

M I “ M‘ | |

3 QUARTA-FEIRA
II 18 DE JANEIRO DE 2023
14H30
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ANEXO 40 - Encontro de Poesia com Alice Neto de Sousa

%\ AGRUPAMENTO DF
Bpr:  ESCOLAST

<@

S\ AGRUPAMENTO
B\ ESCOLASOE
(2 2

“3\ AGRUPAMENTO DE

ESCOLAS DF
A ABUJA
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ANEXO 41 - Leitura Sem Fronteiras
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