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Dos Olhares dos Outros a Empatia Historica: Compreensdo Contextualizada de

Alunos de 9.2 e 12.2 ano

Resumo: O presente estudo foi efetuado durante a Prdtica de Ensino Supervisionada
na Escola Secundaria D. Dinis, em Chelas (Lisboa), no ano letivo de 2021/2022. Desde a
década de 70, depois do projeto CHATA coordenado por Peter Lee, multiplicaram-se os
estudos sobre os conceitos de segunda ordem, nomeadamente a empatia, com vista a
desenvolver o pensamento histérico. Tim Huijgen e diversos colaboradores, nos
ultimos anos, tém trabalhado com alunos do Ensino Basico e Secundario com o
objetivo de desenvolver a capacidade de HPT — Tomada de Perspetiva Histdrica — que
engloba a empatia histérica e compreensdo contextualizada. O presente trabalho
pretendeu ser um contributo para a investigacdo do tema e, portanto, almejou
desenvolver o pensamento histdrico dos alunos através do desenvolvimento da

empatia historica e, se possivel, alcangar uma compreensao contextualizada.

Procurou-se perceber qual a capacidade de empatia histérica e compreensdo
contextualizada dos alunos do 92 ano e do 122 ano. Pretendemos, igualmente, verificar
se a idade e o nivel de escolaridade foram fatores determinantes. Almejou-se, ainda,
verificar se houve uma progressao por parte dos discentes, apds diversos exercicios. O
estudo foi dividido em duas fases de trabalho. A primeira parte foi uma etapa
exploratdria, na qual aprimordamos a metodologia. A segunda correspondeu ao estudo
principal, no qual os alunos visualizaram dois documentarios - “Uma Vida Alem3” e
“Quem Escreverd a Nossa Histéria?” - que apresentam duas vivéncias distintas, alema

e judia, durante o dominio nazi.

Apds a andlise de resultados, percebemos que tanto os alunos do ensino basico
como do secunddrio tiveram a capacidade de empatia histdrica, portanto, a idade nao
foi um fator limitador. Todavia, o nivel de escolaridade pareceu influenciar,
especialmente, a compreensdo contextualizada. Entrevistas, cartas ou didrios,
assumiram-se como fontes primarias bastante proficuas. A analise das respostas dos
alunos corroborou, ainda, que, depois de vdrios exercicios, os alunos tendem a

melhorar a capacidade de empatia histérica e a compreensao contextualizada.



Palavras chave: Empatia em Histdria; Contexto Historico, Compreensdo Histérica;

Ensino e aprendizagem de Histoéria.

Abstract: The present study was carried out during the Supervised Teaching Practice at
D. Dinis Highschool, in Chelas (Lisbon), in the academic year 2021/2022. Since the
1970s, after the CHATA project coordinated by Peter Lee, studies on second-order
concepts have multiplied, namely empathy, with the aim of developing historical
thinking. Tim Huijgen and several collaborators, in recent years, have been working
with primary and secondary school students with the objective of developing the
capacity of HPT — Historical Perspective Taking — which encompasses historical
empathy and contextualized comprehension. The present work intended to be a
contribution to the investigation of the topic and, therefore, aimed to develop
students’ historical thinking through the development of historical empathy and, if

possible, to achieve a contextualized comprehension.

We aimed to analyze the capacity for historical empathy and contextualized
comprehension of 9t and 12t grade students. We also intended to verify whether age
and education level were determining factors. It was also planned to verify if there was
a progression by students, after several exercises. The study was divided into two work
phases. The first part was an exploratory stage, in which we improved the
methodology. The second was the main study, in which the students viewed two
documentaries — “A German Life” and “Who Will Write Our History?” — which present

two distinct experiences, German and Jewish, during Nazi rule.

After analyzing the results, we realized that both elementary and secondary
school students had the capacity for historical empathy, therefore, age was not a
limiting factor. However, the level of education seemed to influence, especially, the
contextualized comprehension. Interviews, letters or diaries, were considered to be
very beneficial primary sources. The analysis of the student’s responses also
corroborated that, after several exercises, students tend to improve their capacity for

historical empathy and contextualized comprehension.

Key words: Empathy in History; Historical Context; Historical Comprehension; History

Teaching and Learning.
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1. Introducgao

O presente relatério diz respeito a Pratica de Ensino Supervisionada, parte
integrante do Mestrado em Ensino de Histéria no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario, da Universidade Nova de Lisboa. Decorreu na Escola Secundaria D.

Dinis, em Chelas, Lisboa, durante o ano letivo de 2021/2022.

Cedo se tornou claro para nés que o trabalho efetuado ao longo da Prética de
Ensino Supervisionada deveria contribuir para o desenvolvimento do pensamento
histérico dos alunos. Os conceitos de segunda ordem, nomeadamente a empatia, sdo
importantes para estruturar o conhecimento substantivo e aplicam-se a qualquer
conteudo da Histéria. A empatia histérica é determinante para evitar que os alunos
encarem o passado com olhos do presente. De facto, compreender o ponto de vista
das pessoas do passado, tendo em conta o contexto histérico, é fundamental para os
alunos desenvolverem o pensamento histérico (Lee, 1993, p. 1; Lee, 2000, p. 20; Lee,
2005, p. 32; Pinto, 2016, p. 64; Seixas, Gibson & Ercikan, 2015, pp. 102-103). Muitos
professores transmitem informacdes sobre as conjunturas histéricas aos alunos, no
entanto, ndo os instigam a elaborar um contexto histérico a partir do que aprenderam
(Huijgen et al., 2019b, pp. 439-440). Consideramos que desenvolver a capacidade de
empatia histérica e uma compreensao contextualizada é, efetivamente, primordial
para o ensino e aprendizagem de Histéria. Além disso, favorece o desenvolvimento de
varias competéncias respeitantes a cidadania (Huijgen et al., p.654) e descritas no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, nomeadamente, os
“relacionamentos interpessoais”. De facto, de acordo com o documento acima citado,
o relacionamento interpessoal implica “interagir com tolerdncia, empatia e
responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista,
desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade” (Martins, 2017,
p. 25). Sendo tdo fundamental trabalhar a empatia histérica e a compreensdo
contextualizada, considerdmos que realizar um estudo sobre o tema enriqueceria

bastante a nossa Pratica de Ensino Supervisionada.



O presente relatério comeca por apresentar o enquadramento tedrico, onde se
reflete sobre diversos trabalhos de investigacdo elaborados desde os anos 70. E
salientada, igualmente, a pertinéncia da empatia histérica para o ensino e
aprendizagem de Histéria, particularmente em Portugal. Depois de apresentado o
contexto de intervencdo do estudo, ou seja, a escola onde decorreu a Pratica de
Ensino Supervisionada e as turmas com que trabalhamos, uma do 92 ano e outra do
1292 ano, sdo apresentados os objetivos e questdes de investigacdo. Como propdsito
geral, procurdmos desenvolver o pensamento histérico dos alunos através do
desenvolvimento da empatia histdrica e, se possivel, alcangar uma compreensao
contextualizada. Mais concretamente, pretendemos perceber quais os niveis de
empatia histérica e compreensdo contextualizada dos alunos de 92 e 122 anos.
Procuramos, também, verificar se a idade e nivel de escolaridade sdo fatores
determinantes. Por fim, averigudmos se houve uma progressdao na capacidade de

empatia histérica e compreensao contextualizada por parte dos discentes.

O trabalho foi dividido em duas partes, sendo que a primeira correspondeu a
uma fase exploratdria, na qual introduzimos aos alunos exercicios empaticos e
aprimordmos a nossa metodologia. A segunda parte correspondente ao estudo
principal requereu mais reflexdo por parte dos alunos relativamente ao ponto de vista
das pessoas do passado. Os alunos responderam a questdes tendo em conta fontes
primarias de cariz pessoal que relataram experiéncias distintas, durante o regime nazi.
Primeiramente, visualizaram uma entrevista a Brunhilde Pomsel — “Uma Vida Alem3a” -
que trabalhava com Goebbels no ministério da propaganda nazi. De seguida,
visualizaram um documentario que apresenta diversos testemunhos deixados por
judeus confinados ao Gueto de Varsdvia — “Quem Escreverd a Nossa Histdria?”.
Salientou-se, particularmente, o testemunho de Rachel Auerbach, uma sobrevivente
judia. Apds andlise e discussdo dos resultados obtidos de acordo com o
enquadramento tedrico apresentado no inicio do trabalho, apresentamos as nossas

consideracdes finais.

Esperamos, deste modo, corroborar a importancia vital deste tipo de exercicios
para desenvolver o pensamento histérico e, como tal, para aprimorar o ensino e

aprendizagem de Histdria.



2. Enquadramento tedrico

2.1 Da Empatia Histérica a Compreensdo Contextualizada

2.1.1 - Porqué a Empatia Historica?

O caracter empatico da compreensao histérica, mesmo sem dar uso a palavra
empatia, é evidente na obra “The Idea of History” de Collingwood, publicada
postumamente em 1946 (Berti, Baldi & Toneatti, 2009, p. 278). Ao contrario das
correntes positivistas do século XIX, que posicionavam a Histdria ao lado das Ciéncias
Naturais, o aclamado historiador defendia que compreender a mente das pessoas do
passado é fundamental para a construcdo do pensamento histéricol. Para tal “o
historiador tem de repensar, no seu espirito, os pensamentos dos agentes histoéricos
em causa, 0 que acarreta uma reconstru¢do pessoal da situagdo em que estes se
encontravam e o modo como a encararam (empatia)” (Pinto, 2016, p. 58). E
importante salientar, desde logo, que ndao ha apenas uma definicdo de Empatia
Histérica. Nas ultimas décadas, apesar do cada vez maior nimero de debates e
publicacbes, ndo se vislumbram consensos, quer ao nivel da conceptualizacdo, quer ao
nivel metodolégico (Bartelds, Savenije & Van Boxtel, 2020, p. 530; Barton, 1996, p. 4;
Guillén, 2016, p. 3).

A partir dos anos 70, investigadores como Denis Shemilt, Rosalyn Ashby, Alaric
Dickinson e Peter Lee desenvolveram estudos sobre empatia histdrica com alunos.
Seguindo a linha de pensamento de Collingwood, defendiam que quando os
historiadores e, a um nivel diferente, os discentes consideravam as ideias, valores,
culturas e crencas dos diferentes grupos de pessoas, mesmo quando eram muito
distintos da sua realidade, conseguiam, mais facilmente, entender as razles que
motivaram as acGes e praticas passadas. No processo de compreensdo das acdes dos
agentes histdricos, o contexto historico desempenha um papel importante (Berti, Baldi

& Toneatti, 2009, pp. 278-279; Huijgen, Van Boxtel, Van de Grit & Holthuis, 2017, p.

1 0 historiador até pode comecar a sua investigacdo “pela descoberta do exterior dum acontecimento,
mas de modo algum pode acabar ai; tem de recordar-se sempre de que o acontecimento foi uma acg¢ao
e que a sua tarefa essencial é meter-se ele préprio no interior dessa acgdo, é discernir o pensamento do
seu agente (Collingwood, 2001, p. 228). (...) Para a histdria, o objeto a descobrir ndo é o simples
acontecimento, mas o pensamento nele expresso. Descobrir esse pensamento é ja compreendé-lo”
(idem, p. 229).



114; Lee, 2003, pp. 19-20; Lee, 2005, pp. 46-47; Virta & Kouki, 2014, p. 140). De facto,
este aspeto é um dos consensos na literatura sobre o tema (Bartelds, Savenije & Van
Boxtel, 2020, p. 530). No entanto, um conhecimento geral sobre o contexto histdrico
nao é suficiente para os alunos terem a capacidade de entender atitudes de pessoas
como as que, por exemplo, apoiaram os nazis. E necessério que tenham, igualmente,
nocdo de aspetos sociais e psicolégicos como a pressdao de grupo, o medo e até o
desinteresse moral. Se ndao considerarem o peso destes fatores, os alunos acabam,
muitas vezes, por considerar as pessoas pretéritas “tontas” ou mesmo “inferiores”,
tanto ao nivel intelectual como moral (Berti, Baldi & Toneatti, 2009, p. 279; Huijgen,
Van Boxtel, Van de Grit & Holthuis, 2017, p. 114; Lee, 2003, p. 19; Seixas, Gibson &
Ercikan, 2015, p. 113). De facto, muitos alunos que consideram os antepassados
ignorantes e estlpidos, somente depois de varios exercicios empaticos, de preferéncia
em grupo, e com o apoio do professor, acabam por conseguir compreender a
perspetiva do outro, tendo em conta o seu contexto histdrico (Barton, 2016, pp. 25-
26). E um processo que requer um pensamento complexo, com sentido e, claro,
resultante da andlise de fontes com perspetivas diversas (Lee & Ashby, 2001, p. 25;
Lee, 2005, p. 47). Além disso, a experiéncia empatica nunca pode ser totalmente igual,
mas apenas similar, tendo em conta a impossibilidade de reviver o momento passado

(Hartmann & Hasselhorn, 2008, p. 5; Huijgen et al., 2017, p. 113; Pinto, 2016, p. 60).

A empatia é um conceito de «segunda ordem», «disciplinar» ou «meta-
histérico», tal como os de evidéncia, mudanca, explicacdo e de significancia (Lee, 2005,
p. 41; Pinto, 2016, p. 64). A partir destes conceitos estruturantes, que organizam o
conhecimento substantivo, podera ser possivel atingir uma compreensao
contextualizada e, deste modo, contribuir eventualmente para desenvolver o
pensamento histérico. Por conseguinte, os alunos poderdo fazer progressos
relativamente ao que aprendem sobre o passado e, dessa forma, talvez consigam, de
igual modo, através de estratégias metacognitivas, refletir sobre o que aprenderam.
Além disso, sdo desafiados a fazerem perguntas sobre o passado, aprendendo a inferir
a partir das fontes (Lee, 1993, p. 1; Lee, 2000, p. 20; Lee, 2005, p. 32; Pinto, 2016, p.
64; Seixas, Gibson & Ercikan, 2015, pp. 102-103). O conhecimento factual dos alunos é
necessario, certamente. Todavia, os conceitos de segunda ordem aplicam-se a
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gualquer conteuddo histdrico sendo, por isso, imprescindiveis para a compreensao

histérica (Pinto, 2016, p. 64).

Saliente-se que entender o que levou certas pessoas a tomarem decisdes
condenaveis ndo quer dizer que se possa justificar ou, até, simpatizar com assassinatos
ou torturas. Devemos perceber o que levou aos atos, mas sem esquecer os contextos,

do passado e do presente (Guillén, 2016, p. 3; Huijgen et al., 2019b, p. 441).

E relevante mencionar, ainda, a importancia de escolher diversas fontes
primdrias e secunddrias, sobressaindo, entre as primeiras, cartas, didrios e entrevistas
gue sdo fulcrais para perceber os pensamentos e sentimentos dos agentes historicos.
De igual modo, os filmes, documentarios, visitas a locais histéricos e museus sdo
ferramentas que possibilitam inferéncias acerca das a¢Oes das pessoas no passado.
Destacam-se, também, exercicios escritos e orais, onde os alunos aprendam a
entender a perspetiva do outro, mesmo nao “sentindo o que ele sentiu”, como é o
caso dos debates e das respostas a questdes abertas em que imaginam uma situagao
“vivida” numa época histdrica (Bartelds, Savenije & Van Boxtel, 2020, p. 530; Virta &
Kouki, 2014, pp. 140-141).

Enunciaremos, de seguida, alguns estudos no dmbito da Educacdo Histérica,
que procuraram identificar diferentes niveis de empatia histérica demonstrados pelos

alunos que realizaram as atividades propostas.

O projeto CHATA (Concepts of History and Teaching Approaches), um trabalho
reflexivo sobre o pensamento histérico dos alunos, elaborado a partir de dados
recolhidos em tarefas realizadas com criangas dos 7 aos 14 anos durante os anos 60 e
70 do século XX, é uma referéncia fundamental. O projeto procurou aliar os conceitos
de segunda ordem, nomeadamente a empatia, a contelddos substantivos de modo a
facilitar a progressdao do pensamento histérico (Lee, Ashby & Dickinson, 1993, p. 1;
Lee, 1996, p. 6; Pinto, 2011, p. 77). Algumas pessoas coevas criticaram os exercicios
empaticos porque confundiam o conceito de empatia histérica com simpatia ou
afinidade, desvalorizando e, até, esquecendo a informacdo acerca do que as pessoas
pensavam e o que defendiam (Lee & Shemilt, 2011, p. 40; Low-Beer, 1989, p. 8). Peter
Lee, um dos investigadores responsaveis pelo projeto CHATA, propunha que, na
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verdade, sdo as pessoas que ddo significado ao mundo e sé conseguimos explicar os
seus atos se percebermos as suas razdes, mesmo que a partida nos parecam
desapropriadas (Lee & Shemilt, 2011, p. 40). Devemos ter nog¢do dos sentimentos que,
obviamente moldaram as suas decisdes; todavia, ndo podemos partilhar as mesmas
emocdes. Por exemplo, podemos perceber o medo dos britanicos relativamente a
possivel invasdo de Hitler. Porém, como sabemos que nunca chegou a acontecer,
nunca podemos partilhar, verdadeiramente, os mesmos sentimentos (Lee, 2003, p. 21;

Lee & Shemilt, 2011, pp. 40-41).

Peter Lee (2003, p.22) alertou, igualmente, para duas ideias de senso comum
que podem dificultar o exercicio empatico por parte dos alunos. Primeiramente,
muitos acham que o presente é o normal. Ndo concebem que os agentes histdricos
ndo tinham os mesmos objetivos, crencgas, atitudes e inten¢cdes que temos no
presente. Comportamentos atualmente considerados irracionais ou absurdos podiam,
no passado, ser considerados normais, aceitdveis e até necessarios (Huijgen &
Holthuis, 2015, p. 50; Huijgen et al., 2017 p.111; Huijgen et al., 2019b, pp. 441-442;
Lee, 2003, p.22; Lee & Shemilt, 2011, p. 40). Em segundo lugar, associam o progresso a
um nivel tecnolégico e, por isso, encaram o passado como se fosse retardado (Lee,
2003, p.22). Seria desejavel, por isso, que os professores, a vista disso, explicassem aos
alunos que os nossos antepassados nao tinham menos capacidade intelectual, mas sim

contextos diferentes (Barton, 2016, pp. 25-26).

Peter Lee, a partir dos resultados do projeto CHATA, apresentou, em 2003, um
modelo de progressdo para medir o grau de empatia dos alunos em sete niveis (2003,

pp. 25-27):

1. Tarefa explicativa nao alcancada — Nao fornecem explicacado alguma;

2. Confusao — Percebem que devem esclarecer, mas nao conseguem formular
nenhuma explicacgdo;

3. Explicacdo através de assimilagao e deficit — Encaram as pessoas do passado
de maneira presentista. Quando ndao conseguem transpor as carateristicas do
presente para o passado, simplesmente, consideram os agentes histdricos

intelectual e moralmente inferiores;



4. Explicacdo através de papéis e/ou de esteredtipos — N3o explicam as a¢des a
partir de modelos do presente, porém, recorrem a estereétipos disponiveis;

5. Explicacdo em termos da légica vista a luz do quotidiano/presente — N&o
utilizam esteredtipos, contudo, acreditam que os agentes histéricos deviam
comportar-se de acordo com modelos presentistas. Ndo conseguem explicar
as acoes de acordo com o contexto histdrico.

6. Explicacdo em termos do que as pessoas naquele tempo pensavam:
empatia histérica — Percebem que as pessoas do passado tinham a mesma
capacidade intelectual das pessoas atuais, mas viam o mundo de maneira
diferente.

7. Explicagdo em termos de um contexto material e de ideias, mais amplo —
Percebem que, no passado, as pessoas regiam-se por crengas distintas,
entendendo a complexidade do impacto do contexto histdrico. Conseguem
entender tanto a influéncia de pequenas praticas do quotidiano como de
crengas mais complexas.

A escala acima descrita destinou-se a grupos especificos e ndo foi elaborada
com o objetivo de ser estanque, sendo possivel elaborar outras adaptacdes. Ademais,
objetivava-se que as criangas progredissem entre niveis (Lee, 2003, p. 28).

Apesar de autores como Peter Lee minimizarem a parte afetiva da empatia
histérica, hd alguns investigadores que a consideram integrante do processo. Jason
Endacott e outros autores colaboradores incluem tanto a parte cognitiva como afetiva
no processo de contextualizacdo e compreensdo das experiéncias, acdes e decisdes
passadas. A empatia histérica implica entender a perspetiva do outro no passado, isto
é, compreender como se sentiu, tomou decisdes, agiu e enfrentou as consequéncias,
tendo em conta o contexto histérico e social (Endacott & Brooks, 2013, p. 41; Endacott
& Sturtz, 2015, p. 1). A tomada de perspetiva, de foro cognitivo, apesar de fulcral, por
si s6 ndo é suficiente. E necessario acrescentar, portanto, uma abordagem afetiva que
permita aos alunos compreenderem a influéncia de sentimentos como orgulho, medo,
amor, odio, desespero ou ganancia nas decisOes e a¢Ges passadas (Endacott & Brooks,
2013, pp. 42-43). A conexdo afetiva ajuda a encarar os agentes histdricos como seres

humanos e, deste modo, possibilita uma compreensdao mais rica sobre as experiéncias



humanas. A relacdo sentimental ndo nos faz concordar com ag¢bes condenaveis ou ter
as mesmas crencas pretéritas, mas sim compreendé-las melhor. Sem a componente
afetiva, ha mais possibilidades de os alunos sucumbirem a presentismos e encaixarem

0s seus proprios sentimentos no que apelidam de “deriva egoista” (idem, p. 43).

Endacott e Brooks formularam, em 2013, uma nova conceptualizacdo tedrica
para a empatia histérica que se aproxima mais da empatia psicolégica duo-
dimensional, abarcando, desta forma, um carater cognitivo e afetivo. Com isto, nao
pretenderam confundir a empatia historica com a empatia atual, visto que o passado e
o presente, claramente, distinguem-se social, politica e culturalmente. A empatia
histérica requer, portanto, segundo os autores, trés acdes interrelacionadas e

interdependentes (Endacott & Brooks, 2013, p. 43; Endacott & Sturtz, 2015, p. 4):

1. Contextualizagdo histérica — Percecdo da diferenca temporal e compreensao
profunda das normas sociais, politicas e culturais do contexto correspondente,
assim como dos acontecimentos que levaram a situacdo histérica e de outros

acontecimentos coevos e relevantes.

2. Tomada de perspetiva — Compreensdo de experiéncias, principios, posicoes,
atitudes e crengas do passado, proporcionando um entendimento sobre como

o agente histdrico poderia ter pensado sobre a situagcdo em questao.

3. Conexdo afetiva — Consideracdo de como as experiéncias, situagdes ou acbes
vividas por personagens histéricas possam ter sido influenciadas pela sua
resposta afetiva, fazendo paralelismos com as prdprias experiéncias similares

de vida, porém diferentes.

Estes autores defendem que as conjugacdes das trés dimensdes possibilitam
uma experiéncia mais proficua. Além de se favorecer uma compreensao mais préxima
do outro, suscita-se, ainda, um maior interesse por parte dos alunos (Endacott &

Brooks, 2013, pp. 43-44).

Vdrios autores concordam com a linha de pensamento de Endacott como, por
exemplo, Huijgen, Van Boxtel, Van de Grit e Holthuis (2017, pp. 113-114); Bartelds,
Savenije e Van Boxtel (2020, p. 531); Virta e Kouki (2014, p. 140). Virta e Kouki, por
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exemplo, salientam que a dimensao cognitiva facilita uma tomada de perspetiva
relativamente a decisdes polémicas em casos como o acordo de Chamberlain com a
Alemanha nazi ou a decisao de Truman em lancar a bomba atédmica. Porém, quando se
trata de pessoas ordinarias, como as sufragistas ou sobreviventes do Holocausto, a

dimensdo afetiva sobressai (2014, pp. 140-141).

2.1.2. - Tomada de Perspetiva Histérica

Recordamos que hd autores que mencionam apenas a empatia histérica,
porém, outros, como Tim Huijgen, nos Paises Baixos (Huijgen et al.,2014; 2017; 2018;
2019a; 2019b), preferem o termo Tomada de Perspetiva Histérica — HPT? (Huijgen et
al., 2017, p. 111) — no qual integram a propria empatia histdrica (Huijgen et al., 2014 p.
655). Na realidade, também ndo existe um consenso relativamente a definicdo de HPT
(Huijgen et al., 2017, p. 112). Saliente-se que, apesar de contemplarem a parte afetiva
a semelhanca de Endacott, Huijgen et al. consideram que a HPT é uma competéncia
que pressupde um processo predominantemente cognitivo. Conceptualizaram trés
elementos fundamentais para o desenvolvimento da competéncia de HPT pelos alunos

(2014, p. 655; 2017, pp. 113-114):

1. Evitar o Presentismo — ndo transpor para a sua interpretacdo histérica as

crencas, ideais, intencdes e atitudes do mundo em que vivem atualmente;

2. Empatia Histérica — entender a situacdo dos agentes histéricos sem,
contudo, sentir pena, compaixdo ou preocupagdo com os mesmos. Ter em

conta o seu conhecimento histérico para explicar as acdes dessas pessoas;

3. Contextualiza¢ao histdrica — construir todo um contexto de circunstancias e
factos que rodeiam um determinado cenario ou situagao histérica. Para tal,
devem usar referéncias cronolégicas, espaciais e socioculturais que,
conjugadas, permitirdo descrever, comparar, explicar e avaliar as diversas
pecas da Histdria que podem ser pessoas, estruturas, eventos ou até

transformacgdes.

2Usamos aqui a abreviatura em inglés, da express3o “Historical Perspective Taking”, de acordo com os
autores referidos.



Os estudos acima referidos (Huijgen et al., 2014; Huijgen et al. 2017)
procuraram aprimorar o estudo basilar de Hartmann e Hasselhorn (2008) que
delinearam uma classificacao estandardizada para aferir a competéncia de HPT numa
amostra alargada (2008, pp. 6-7). Para tal, apontaram trés aspetos que se devem

considerar aquando da andlise de HPT (idem, p. 9):
1. POP (“present-oriented perspective”) —perspetiva orientada para o presente;
2. ROA (“role of the historical agent”) — destaca o papel do agente historico;

3. CONT (“historical contextualization”) - capacidade de contextualizar

historicamente.

Apresentaram um cenario ficticio a uma amostra de 170 alunos, do 102 ano da
escolaridade alema. O texto expunha uma conversa entre dois amigos, habitantes da
Republica de Weimar, nos anos 30, sendo que um deles considerava votar no partido
de Hitler (NSDAP) (idem, pp. 10-11). A partir do texto, os autores formularam nove
itens que abrangiam os trés aspetos acima mencionados (ver anexo 1, p. Il). Os alunos
teriam de os classificar de 0 (ndo se adequa nada a situacdo) a 3 (adequa-se
perfeitamente) (idem, p. 11).

Os autores consideraram duas componentes principais na conceptualizacdo
qgue elaboraram. Definiram uma primeira componente que representava os itens de
dois polos, nomeadamente, o presentismo (POP) e a contextualizacdo (CONT).
Determinaram, depois, uma segunda componente que representava dois dos itens do
ROA (idem, p. 12).

Os resultados da primeira componente (POP e CONT) revelaram trés grupos de
competéncias HPT. Um grupo, respeitante a 10% da amostra, apresentou sinais
positivos de presentismo (POP) e negativos de contextualizagdo (CONT). O maior
grupo, que representava 66% da amostra, revelou o oposto, ou seja, baixos niveis de
presentismo (POP) e maior capacidade de contextualizagdo (CONT). Os restantes 25%
exibiram uma clara rejei¢ao aos sinais de presentismo e concordaram veementemente
com os itens de contextualizacdo (CONT). Saliente-se que o ultimo grupo obtinha
melhores resultados na disciplina de Histdria. Todavia, ndo foi possivel fazer a mesma
relagdo com o primeiro e o segundo grupo.
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Relativamente a componente ROA, aparentemente, os melhores alunos
tenderam a ndo concordar com a categorizacao dos agentes histdricos, todavia, nado foi
possivel tirar dedugdes claras e fidedignas. A diferenca entre grupos era ténue e, por
isso, requeria resultados mais inequivocos de modo a fortalecer essa assuncdo (idem,
pp. 15-16). Em geral, os resultados iniciais foram bastante positivos relativamente a
sua validade e credibilidade (idem, p. 17).

Respondendo ao incentivo por parte de Hartmann e Hasselhorn de aprimorar o
instrumento de classificacdo e de modo a perceberem se haveria ou ndo diferencas na
capacidade de HPT consoante a idade dos alunos, em 2014, Huijgen et al. analisaram
um grupo maior e mais heterogéneo? (2014, pp. 654 e 657). A populacdo em estudo
com uma idade média de 14,2 anos era constituida por 1270 alunos que frequentavam
desde o ensino basico ao chamado pré-universitdrio, sendo que 52% eram do sexo
feminino e 48% do sexo masculino. Os autores tiveram, também, acesso as notas
obtidas na disciplina de Histéria (Huijgen et al., 2014, pp. 659-660). Apresentaram aos
alunos dois cendrios ficticios referentes ao nazismo e a sociedade esclavagista do

século XIX, respetivamente (idem, p. 657).

Depois de aplicarem a andlise de componentes principais, escolheram apenas o
cenario nazi visto ter uma maior consisténcia interna. O facto de se assumir como o
instrumento mais verosimil pode ser explicado pelo maior conhecimento substantivo
prévio por parte dos alunos. Como esperavam, verificaram que, apesar de os alunos
mais novos apresentarem mais sinais de presentismo (POP), conseguiram, também,
alcancar niveis elevados de contextualizagdo histérica (CONT). Os discentes mais
velhos, como também se expectava, apresentaram niveis elevados na capacidade de

contextualizacdo histérica (CONT) (idem, pp. 663-666).

Em 2017, Huijgen et al. aplicaram, novamente, o instrumento de avaliagao de
HPT desenvolvido por Hartmann & Hasselhorn, mas desta vez combinaram respostas

guantitativas e qualitativas por considerem que proporcionaria resultados mais

3 Incluem-se no grupo de investigadores que advogam a capacidade dos alunos de 10 e 11 anos em
conseguirem suplantar a sua tendéncia para o presentismo e alcangar uma compreensdo
contextualizada. Consideram, no entanto, que se os professores ndo conseguirem perceber qual o nivel
de HPT dos seus alunos, ndo conseguem adaptar as suas aulas de acordo com as competéncias a
desenvolver (Huijgen et al., 2014, p. 656; Huijgen et al., 2017, p. 115).
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abrangentes e completos. Portanto, as questdes eram as mesmas, mas o tipo de
resposta era de escolha multipla (quantitativa) e em texto (qualitativa) (cf. Figura 2,
p.26 e Anexo 2, p. lll) (Huijgen et al., 2017, pp. 116-117). Além disso, antes de
aplicarem os instrumentos de avaliagdo, entregaram aos alunos um pequeno
guestiondrio sobre o contexto histérico de modo a inferir qual o conhecimento
substancial prévio dos alunos relativamente aos anos anteriores a implantacdo do

regime nazi (idem, p. 119).

Desta feita, a amostra era bastante mais reduzida. De facto, o sistema
guantitativo foi aplicado a apenas 143 alunos, com uma média de idade de 15,1 anos,
sendo que 54% eram do sexo feminino e 46% do sexo masculino (idem, pp. 119-120).
O sistema qualitativo foi respondido somente por 36 discentes, com uma média de
idade de 15,6 anos, dos quais 19 eram do sexo feminino e 17 do sexo masculino (idem,
p. 120). Relativamente ao instrumento quantitativo, ndo foram encontradas diferencas
nos resultados entre sexos nem entre escolas. Identificou-se, sim, uma ligeira relacdo
entre o conhecimento prévio dos alunos e uma boa capacidade de HPT. No entanto, ao
contrario de Hartmann e Hasselhorn, ndo identificaram uma relacdo entre a
capacidade de HPT e as melhores classificacdes na disciplina de Histéria (idem, p. 122).
No geral, obteve-se bons resultados, visto que apenas sete alunos demonstraram
incapacidade de HPT. Em relagdo as respostas qualitativas, também se obteve
resultados bastante positivos, visto que somente seis alunos demonstraram claros
sinais de presentismo. Apenas um aluno julgou a personagem que considerava votar
em Hitler como estlpida e ignorante. Os outros cinco alunos exibiram sinais de
presentismo quando se esqueceram que o jovem nao tinha conhecimento dos eventos
futuros (idem, p. 125). Os autores consideraram que 22 alunos demostraram 49
conexdes afetivas ao justificar a posicdo da personagem com sentimentos e situacdes
gue lhes eram familiares (idem, pp. 126-128). Os 36 alunos usaram diferentes tipos de
conhecimento para elaborar um contexto histérico. A maioria utilizou informagdo
respeitante ao contexto sociopolitico. Alguns mencionaram detalhes sobre o contexto
sociocultural assim como a cronologia e o espaco. Claramente, os discentes que
utilizaram mais elementos histéricos demonstraram maior capacidade para elaborar
um contexto histdrico correto (idem, pp. 128-130).
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A conjugacdo de dados quantitativos e qualitativos, além do conhecimento
prévio dos alunos, permitiu reforcar a assuncao de que o conhecimento histérico tem
um papel fundamental na prevenc¢do do presentismo (idem, pp. 131-132). A empatia
histérica assume-se como ferramenta relevante para prevenir opiniées presentistas,
no entanto, por si s6 ndo parece ser suficiente. De facto, alguns alunos mostravam
sinais de empatia histérica, contudo, manifestavam, de igual modo, evidéncias de

presentismo? (idem, p. 132).

Recomendando melhorias ao instrumento desenvolvido por Hartmann e
Hasselhorn, Huijgen et al. (2017) sugeriram, igualmente, que se reforce a atencdo dada
a capacidade de compreensdo de texto dos alunos, que pode influenciar os resultados
(idem, p. 133). Salientaram, também, que, apesar de a maioria dos alunos ndo
apresentar perspetivas presentistas, havia alunos que ainda ndo tinham conseguido
desenvolver essa competéncia. Foi nesse sentido que desenvolveram novo trabalho de

investigacdo, como veremos adiante (Huijgen & Holthuis, 2015; Huijgen et al., 2017).

2.1.3. Compreensdo histdrica contextualizada

Apesar de, como ja foi referido, existirem varias conce¢des de empatia
histdrica, certo é que esta intimamente relacionada com a contextualizacao histérica,
competéncia fulcral para o desenvolvimento do pensamento histdérico dos alunos

(Huijgen et al., 2018, p. 414; Huijgen et al., 2019a, p. 457).

A compreensdo contextualizada implica uma interpretacao e entendimento dos
fendmenos histdricos a partir de um contexto baseado nos aspetos espaciotemporais,
sociopoliticos, socioeconémicos e socioculturais. A combinacdo de diversos aspetos
enriguece a reconstrucdo do contexto histdrico de modo a explicar melhor as ac¢des
passadas. Devem ser considerados tanto os acontecimentos histéricos especificos
como os eventos que se prolongam ao longo do tempo. O conhecimento dos factos é

importante, mas ndo se pode descurar, também, a auséncia factual. Na verdade,

4 Efetivamente, e como ja foi referido, Huijgen et al. defendem a necessidade de se conjugar o lado
cognitivo com o afetivo para se alcangar uma compreensdo contextualizada mais aprimorada, todavia,
dando mais enfoque a cognigdo (2017, p. 132).
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devemos considerar também a falta de informacdo sobre o que estamos a tratar.
Nestas situacOes, a empatia histérica pode ser uma boa contribuicdo. Por exemplo,
guando os alunos ndo tém o conhecimento necessario para inferir porque os alemaes
votaram no partido nazi, as conexdes afetivas podem ajudar. Associacles a
sentimentos como o medo ou a situagées de desemprego no seio familiar podem

ajudar os discentes a explicar melhor certas acdes pretéritas.

E importante, ainda, compreender claramente as diferencas entre o passado e
o presente. Olhar o passado com os olhos do presente é, como ja foi referido diversas
vezes, uma das principais razdes para os alunos n3ao conseguirem desenvolver um
pensamento histérico contextualizado. Nunca poderemos ser completamente nao
presentistas, no entanto, os professores devem explicar bem aos alunos o efeito que
as nossa vivéncias e crengcas podem ter na nossa interpretacdo do passado. A
argumentacdo e o espirito critico desempenham um papel fulcral em todo o processo
(Huijgen & Holthuis, 2015, p. 50; Huijgen et al., 2018, pp. 410-411 e 413-414; Huijgen
et al., 2019a, pp. 457-459; Huijgen et al., 2019b, pp. 439-441). Identificar o nivel da
capacidade de contextualizacdo histérica é importante, porém, é fundamental nao
findar o trabalho nessa etapa. A docéncia de Histéria deve implicar praticas
pedagdgicas que fomentem o desenvolvimento da compreensdo histérica
contextualizada (Huijgen & Holthuis, 2015, p. 52; Huijgen et al., 2018, p. 411)°. A partir
da teoria de constructive controversy®, Huijgen e Holthuis conceptualizaram, em 2015,
um esquema com trés estagios necessdrios para os alunos alcancarem uma

compreensdo historica contextualizada (Huijgen & Holthuis, 2015, p. 52; Huijgen et al.,

2018, p. 411):

1. Estagio 1 - Interpretar o passado (desencadeando presentismos);

5 Saliente-se, porém, que ha professores que n3o exploram o contexto histérico nas suas aulas. Ndo o
fazem nem instigam os alunos a fazé-lo (Huijgen et al., 2019a, p. 472; Huijgen et al., 2019b, pp. 439-
441).

6 Segundo Johnson e Johnson, a controvérsia construtiva (constructive controversy) acontece quando hd
uma incompatibilidade entre as ideias, informagdes, conclusdes, teorias e opinides de duas pessoas e
ambas tentam chegar a um consenso ou solugdo para o problema. Cria-se, diante disso, um conflito
intelectual entre os alunos desencadeando, concomitantemente, uma aprendizagem (Cf. Tichy et al.,
2010, p. 766).
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2. Estagio 2 — Reconstruir o contexto historico;
3. Estagio 3 — Interpretar o passado (de modo racional).

Huijgen e Holthuis estabeleceram um primeiro estagio em que se espoletam
apreciagbes presentistas entre os alunos e em que os mesmos se apercebem das
posicdes distintas. Ao mesmo tempo, os professores também identificam quais os
alunos que tendem para presentismos. Para tal, os alunos podem ser confrontados
com fontes primarias provocatdrias ou debater sobre episédios historicos polémicos

como, por exemplo, a perseguigdo aos cristdos ou o esclavagismo.

Independentemente de tenderem ou ndo para presentismos, no estagio seguinte
devem estruturar um contexto histérico. De modo a auxiliar os discentes, os autores
formularam dez questdes essenciais (cf. Anexo 3, p. IV). As primeiras cinco perguntas
dizem respeito ao contexto da fonte, dado que os alunos tendem a focar-se, apenas,
na informacdo apresentada, esquecendo-se de analisar a fonte em si. As restantes
cinco questdes ajudam a estruturar o contexto histérico, abrangendo os diferentes

parametros que o constituem (Huijgen & Holthuis, 2015, p. 53).

Finalmente, no ultimo estdgio, os alunos realizam uma interpretacdo histdrica com
a consciéncia tanto das diferencas entre o passado e o presente como da importancia
do espirito critico relativamente as suas proéprias ideias durante o processo. Os
professores podem até questionar os alunos sobre o que alteraram desde que se

encontravam no primeiro estdgio e porqué.

Dando continuidade a esta investigacdo, em 2018, Huijgen et al. conceptualizaram
qguatro principios conceptuais que visam a melhoria da capacidade de compreensao

histérica contextualizada (pp. 413-414):

1. Consciencializar os alunos das consequéncias das perspetivas presentistas —
mostrar que ndo é possivel compreender o passado se o virmos a luz do
presente, sem ter em conta as diferengas. Voltam a sugerir a criacdo de
conflitos para espoletar presentismo e ultrapassa-lo. Sugerem cenarios como o

das elei¢bes que colocaram Hitler no poder para desencadear confrontos;
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2. Aprimorar a reconstru¢dao do contexto histérico — mostrar a importancia do
conhecimento factual. O tempo e o espaco sdo, pois, fundamentais. Porém, os
dados socioecondmicos, sociopoliticos e socioculturais ddao consisténcia ao
contexto histérico. Os alunos podem utilizar, para tal, tanto fontes primarias

como secundarias;

3. Aprimorar o uso do contexto historico para explicar melhor o passado — dar a
oportunidade aos alunos de aplicarem os seus conhecimentos sobre o contexto
histérico para interpretar, por exemplo, uma fonte histdrica, formular questdes

histdricas e datar documentos e imagens.

4. Aprimorar a empatia histérica — relembra, mais uma vez, a relagdo intima
entre a empatia histdrica e a contextualizacdo histdrica. A conexao afetiva e a
identificacdo de situacdes familiares sdo importantes, todavia, sem o
conhecimento sobre o contexto histérico, ndo se conseguem explicar
totalmente as a¢Oes dos agentes do passado. Examinar a sua vida a luz do seu

contexto histérico é, claramente, frutifero para a compreensao histérica.

Em 2018 e 2019, seguindo os quatros principios, e aplicando o esquema
apresentado no anexo 4 (p. V), planificaram aulas para desenvolver a compreensdo
contextualizada dos alunos, formulando, ainda, diversas questdes orientadoras para os
auxiliarem ao longo do processo (cf. Anexo 5, p. V). Os resultados distinguiram os
alunos que sucumbiram ao presentismo e os que aplicaram os conhecimentos relativos
ao contexto histdrico, de acordo com o anexo 6 (p. V). A proficuidade da aplica¢cdo dos
guatro estdgios foi evidente, sendo que relataram uma clara progressao nos discentes.
Num primeiro estdgio, vdrios alunos expressavam indignidade e incompreensdao em
relacdo a certos comportamentos passados. Depois de completarem os quatro
estagios, admitiam perceber melhor as razbes que norteavam certas atitudes e/ou

crencas (Huijgen et al., 2018 pp. 424-426; Huijgen et al., 2019b, pp. 454-460).

Os trabalhos de investigacdo sobre pensamento histérico, nomeadamente o
projeto CHATA de Peter Lee, contribuiram para uma crescente consciéncia da
importancia dos conceitos de segunda ordem, nomeadamente a empatia histérica. De
facto, a capacidade de empatia histérica desempenha um papel importante no
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desenvolvimento da compreensdo contextualizada, aprimorando o dominio de
conceitos substantivos, mas também de conceitos da natureza do pensamento
histérico. Investigacdes recentes, das quais destacdmos os trabalhos de Tim Huijgen
com vdrios colaboradores, nomeadamente o de 2017, sugerem que o
desenvolvimento de empatia histdrica ajuda, efetivamente, a prevenir presentismos,
no entanto, por si sé6 ndo é suficiente. Porém, se os alunos conseguirem correlacionar
os conhecimentos sobre contexto histdrico particularmente os aspetos
espaciotemporais, sociopoliticos, socioecondmicos e socioculturais, mais facilmente
alcangam uma compreensao contextualizada. Foi com base nesta premissa que, como
veremos adiante, fomos construindo, ao longo da pratica de ensino supervisionada,
um trabalho com os alunos que almejava desenvolver o pensamento histdrico dos
alunos através do desenvolvimento da empatia histérica e, se possivel, alcancar uma

compreensao contextualizada.

2.2 Pertinéncia da empatia histérica para o ensino da Histdria (em Portugal)

Antes de passarmos ao trabalho efetuado durante a pratica de ensino
supervisionada, consideramos importante ressalvar a pertinéncia do tema para a
docéncia de Histéria em Portugal. Como ja foi salientado anteriormente, a empatia
histérica tem um papel fundamental na construcdo de uma compreensdo
contextualizada e, por conseguinte, de um pensamento histérico bem sustentado.
Porém, a sua relevancia prende-se, igualmente, com o desenvolvimento das
competéncias necessarias para uma frutifera participacdo civica dos cidaddos. E de tal
forma relevante que se encontra presente nos varios curriculos de Histdria de varios
paises da Europa Ocidental, América do Norte ou Austrdlia (Hartmann & Hasselhorn,
2008, p. 4; Huijgen et al., 2014, p. 654; Huijgen et al., 2017, p. 112; Huijgen et al. 2019,
p. 457; Huijgen et al., 2019b, pp. 440-441; Seixas, Gibson & Ercikan, 2015, p. 105).
Portugal ndo é excecdo como podemos verificar no Perfil dos Alunos a Saida da Escola
Obrigatdria que almeja um aluno preparado para exercer uma cidadania democratica
(Martins, 2017, p. 15). Para tal, o discente deve desenvolver determinadas
competéncias, nomeadamente, o pensamento critico e criativo, que envolve “gerar e

aplicar novas ideias em contextos especificos, abordando as situa¢Oes a partir de
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diferentes perspetivas” (Martins, 2017, p. 24). Os exercicios criados para avaliar e
desenvolver empatia histérica e compreensdo contextualizada sdo, efetivamente,
proveitosos para desenvolver capacidades de argumentacao e fomentar o espirito
critico (Huijgen et al., 2014, p. 658). Nos ultimos anos, aumentaram os estudos
portugueses sobre empatia histérica. Destacamos, de seguida, dois trabalhos de

investigacdo entre os mais recentes, pelas abordagens de uma tematica comum.

O estudo de Mariana Silva, da Universidade do Porto, reporta uma variedade de
exercicios que possibilitaram perceber o nivel de empatia histérica de alunos do 92 ano
do ensino basico. A partir de contextos histéricos especificos — Guerras Mundiais e a
Guerra Colonial —, a investigadora utilizou uma pandplia de fontes, como por exemplo,
testemunhos, poemas, discursos, uma biografia e fotografias, para conseguir
transmitir aos alunos os pontos de vista dos agentes histdricos. Percebeu,
primeiramente, o entusiasmo dos alunos face a novas praticas pedagdgicas. Confirmou
gue a empatia histéorica fomenta maior compreensdo, cooperagao e reflexdo. Além
disso, os alunos encararam a diversidade social e cultural como algo positivo e nao
como uma ameagca. Conforme esperado, assumiu-se como uma estratégia facilitadora
para a compreensdo histdrica. Apesar de muitos demonstrarem um nivel baixo, os
alunos foram capazes de mostrar empatia histérica relativamente as pessoas e
situacbes expostas. A clara evolucdo empatica, sugere que a continuidade de
exercicios empdaticos ao longo do ano letivo s6 pode dar resultados frutiferos em

termos de compreensdo histérica (Silva, 2018).

Cristiana Almeida, da Universidade de Coimbra, incidiu o seu estudo numa turma
de 72 ano do ensino bdsico e, como tal, os exercicios corresponderam aos periodos
classico e medieval. Apresentou aos alunos exercicios que desafiavam os alunos a
perceber a perspetiva dos agentes histdricos como, por exemplo, de uma mulher do
periodo helénico e de um gladiador romano. Formulou, ainda, questdes que
obrigassem os alunos a imaginar as perspetivas opostas de um vassalo e um suserano
do periodo medieval e de um mugulmano e cristdo no contexto da Reconquista crista.
Enfatizou o crescente interesse dos alunos ao longo do ano letivo, comparativamente

ao primeiro exercicio. Curiosamente, ao contrario de varios estudos com idades
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semelhantes, os alunos demonstraram, maioritariamente, niveis mais sofisticados de

empatia histérica (Almeida, 2019).

Entre outros valores igualmente importantes, o Perfil dos Alunos a Saida da
Escola Obrigatdria nomeia, também, o “respeito pela diversidade humana e cultural”
(Martins, 2017, p. 17). Efetivamente, perceber o ponto de vista de agentes do passado
facilita a compreensdo de diferentes pontos de vista ou culturas nos dias de hoje,
especialmente em sociedades multiculturais (Hartmann & Hasselhorn, 2008, p. 4;
Huijgen et al., 2014, p. 654; Huijgen et al., 2017, p. 111). O Agrupamento de Escolas D.
Dinis partilha a mesma visdo para os seus alunos e tem dado “especial énfase a
promoc¢do da educagdo para a cidadania” (AEDD, 2018, p. 5). O presente trabalho
adequa-se, deste modo, ao projeto educativo do agrupamento onde decorreu a

pratica de ensino supervisionada.

N3o nos podemos esquecer, também, que o mundo se esta a tornar cada vez
mais digital e automatizado, o que cria o perigo de as novas geragdes assumirem que
existe apenas uma perspetiva universal. E fundamental, por isso, que os alunos
compreendam que outras pessoas podem ter outras perspetivas, tendo em conta a
sua histéria, as suas experiéncias, o seu contexto cultural ou até a sua cor de pele.
Neste sentido, os exercicios de empatia histdrica constituem-se boas ferramentas para
os alunos conseguirem fazer exercicios similares adaptados ao seu presente (Bartelds,

Savenije & Van Boxtel, 2020, p. 529).

3. Contexto de intervengao e objetivos

3.1 — Caracterizagdo do contexto de intervengdo
3.1.1. Caracterizagdo da escola onde decorreu a Pratica de Ensino
Supervisionada

A Pratica de Ensino Supervisionada decorreu no ano letivo de 2021/2022 na
Escola Secundaria D. Dinis, em Chelas, Lisboa, criada em 1971, pelo Decreto-Lei 447/71
de 25 de outubro, e inaugurada em 1972. A escola é a sede do Agrupamento de

Escolas D. Dinis (AEDD), que integra as escolas basicas de 22 e 32 ciclos de Marvila e

19



Damido de Gais, além dos jardins de infancia e 12 ciclo Professor Agostinho da Silva,
Loios, Jodo dos Santos, Luiza Neto Jorge e Aquilino Ribeiro. A oferta formativa abarca o
32 ciclo do Ensino Basico e o Ensino Secundario (EFA) (AEDD, 2018, pp. 8-9; AEDD,
s.d.). Segundo informacao disponibilizada pela Direcdo, através do programa “Inovar”,
no ano letivo correspondente a Pratica de Ensino Supervisionada, o AEDD tinha um
total de 2353 alunos (1257 alunos e 1096 alunas), sendo que o 32 ciclo contava com
561 alunos e o secundario com 688 discentes (371 dos cursos Cientifico-humanisticos e

317 dos cursos profissionais).

No projeto educativo de 2018/2022, o AEDD apresenta-se como um
agrupamento aberto e inclusivo, com o objetivo de prover um nivel de “educacdo e
formacdo facilitadoras da sua integral inclusdo social” a todos os alunos,
independentemente da sua situacdo social e econdmica (AEDD, 2018, p. 4). Nos
ultimos anos recebeu alunos das mais diversas proveniéncias como, por exemplo,
Brasil, Ucrania, China, Angola, Paquistdo, Médio Oriente e paises africanos angléfonos
e francéfonos. Alguns provém de familias economicamente bastante favorecidas,
porém, outros apresentam uma condicdo socioecondmica mais fragil, particularmente
os refugiados. Os alunos de nacionalidade portuguesa sdo, igualmente, bastante
heterogéneos em termos socioeconémicos, refletindo a realidade da zona envolvente

gue corresponde a freguesia de Marvila.

Apesar da expressiva melhoria nos niveis de habilitacdo académica, existem
ainda muitas familias com baixo grau de escolaridade e que, por isso, pouco
incentivam os alunos a prosseguir os estudos. Além da desvalorizacdo da educacdo, a
populacdo envolvente caracteriza-se por um elevado indice de desempregados, de
reformados (muito avds dos alunos) e de beneficidrios do Rendimento Social de
Insercdo. A vinda de alunos de outras areas de Lisboa e, inclusive de outros concelhos,
muitos deles com melhores condi¢cGes socioecondmicas e que procuram a oferta
educativa da Escola Secundaria D. Dinis, contribui para uma heterogeneidade cada vez

maior (AEDD, 2018, pp. 11-12).

Tendo em conta a localizacdo desfavorecida em termos econdmicos e sociais, o

AEDD encontra-se abrangido pelo Programa TEIP (Territério Educativo de Intervencdo
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Prioritaria). Como tal, almeja-se “a prevencdo e reducdo do abandono escolar precoce
e do absentismo, a reducdo da indisciplina e a promoc¢do do sucesso educativo de
todos os alunos” (DGE, s.d.). Por isso, e apoiando-se nos “principios orientadores e
objetivos do Decreto-Lei n? 75/2008, de 22 de abril, Decreto-Lei n? 137/2012, de 2 de
julho, Decreto-Lei n2 54/2018, de 6 de julho, e Decreto-Lei n2 55/2018, de 6 de julho” é
bastante flexivel na forma como se organiza, adaptando, quando necessario, os
procedimentos e abordagens para que todos possam ter as mesmas oportunidades
(AEDD, 2018, p. 4). Promove, assim, a igualdade e a ndo discriminacdo de modo a
ultrapassar os obstdculos e esteredtipos inerentes a zonas com as particularidades de
Marvila (AEDD, 2018, pp. 4-5). Desta forma, criam-se as condicGes necessdrias para
que os alunos desenvolvam as competéncias, atitudes e valores almejados no Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria e adquiram os conhecimentos

previstos nas Aprendizagens Essenciais (AEDD, 2018, p. 6).

3.1.2. Caracterizagdo das turmas

O professor cooperante lecionava Histéria a duas turmas do 92 ano e Histdria A
a duas turmas do curso de Linguas e Humanidades, uma do 112 ano e outra do 129
ano. Ao longo do Pratica de Ensino Supervisionada lecionei a todas as turmas. Porém,
depois de alguma reflexdo em conjunto com o par pedagdgico, decidi focar o estudo
em duas turmas, uma de 92 ano e outra de 122 ano. Antes de mais, os conteidos mais
ou menos equivalentes, previstos nas Aprendizagens Essenciais, permitiam fazer
exercicios similares e, por conseguinte, melhores comparacdes. Permitiria, ainda,

comparar faixas etdrias distintas e inferir da relevancia do fator idade nos resultados.

A turma do 92 ano era constituida por dez rapazes (53%) e nove alunas (47%).
Um dos alunos tinha necessidades educativas especiais e, por isso, estava abrangido
pelo Decreto-Lei n? 54/2018 (Decreto-Lei n2 54/2018, 2018). Apesar de ndo haver
conflitos evidentes, era claro o distanciamento e isolamento da parte dele. A turma,
por sua vez, demonstrou, em diversas ocasides, respeito e preocupagao,
especialmente quando se falou de bullying, aquando da andlise de alguns quadros

modernistas.
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A maioria dos alunos nasceu em Portugal, a excecdo de trés alunos com
naturalidade estrangeira, nomeadamente, Franca, Espanha e Brasil. As idades estavam
compreendidas entre os 14 e os 18 anos. Todos os alunos gostavam de Historia, a
excecdo de 1 que gostava “mais ou menos”. A utilidade da disciplina era unanime e
ninguém ponderava ndo acabar o ensino obrigatério. Apesar de terem algumas
dificuldades na escrita, em termos orais eram extremamente participativos. Alguns
demonstraram bastante sensibilidade a temas mais impressiondveis como, por

exemplo, o Holocausto.

A turma do 122 ano tinha 21 discentes, com uma média de 17 anos, e era
maioritariamente feminina (18 — 86%), tendo apenas trés alunos (14%). Uma aluna
tinha necessidades educativas especiais e, como tal, estava abrangida pelo Decreto-Lei
n? 54/2018 (Decreto-Lei n? 54/2018, 2018). Ndo havia evidéncias de que as suas

necessidades educativas especiais afetassem a sua boa integracdo na turma.

A excegdo de uma aluna de origem brasileira (5%), nasceram todos em
Portugal. Mais de metade da turma considerava a disciplina de Histdria favorita (11 —
52%). Uma boa percentagem de alunos apreciava a disciplina (16 — 76%) e quase todos

a consideravam util (19 — 90%).

Era uma turma pouco participativa, demonstrando pouco interesse nas aulas.
Por vezes, tinhamos de insistir para que falassem e alguns chegavam mesmo a recusar
participar. Percebia-se que tinham capacidades, mas, por vezes, faltava-lhes motivagao
e alguma cultura histérica, tendo em conta que eram de Humanidades e afirmavam

gostar da disciplina’.

3.2. Obijetivos do estudo

Como referido inicialmente, pretendeu-se com este trabalho contribuir para o
desenvolvimento do pensamento histérico dos alunos. Tendo em conta que os alunos
tendem a olhar o passado com olhos do presente em vez de usarem o0s seus

conhecimentos sobre o contexto histdrico para entender e explicar as acGes pretéritas,

7 Por exemplo, em certas ocasides, alguns alunos confessaram n3o conhecer figuras icdnicas como, por
exemplo, Picasso ou Gandhi.
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conduzimos um estudo que os ajudasse a desenvolverem a capacidade de empatia
histérica e alcancar, se possivel, uma compreensdo contextualizada. Na verdade,
muitos professores fornecem informacgdes contextualizantes, todavia, nao incitam os
alunos a reconstituirem, no seu pensamento, um contexto histdrico, aplicando os
conhecimentos adquiridos nas aulas (Huijgen, 2019, pp. 439-440). Simultaneamente,
almejdmos contribuir para a formacao dos alunos enquanto cidaddos participantes da
democracia. Esperamos, por isso, que os alunos consigam “interagir com tolerancia,
empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de
vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade” (Martins
2017, p. 25). A prossecucao de tais objetivos implicara obter respostas as seguintes

guestdes de investigacao:

1) Que niveis de empatia histérica e de compreensdo contextualizada

revelam os alunos do 92 ano e de 12.2 ano?

2)  Aidade e/ou o nivel de escolaridade influenciam os niveis de empatia
historica e de compreensdo contextualizada dos alunos das turmas do 99
ano e do 122 ano?

3)  Houve progressdo nas ideias dos alunos desde a fase exploratéria até a

fase final?

Com base na reflexdao sobre os estudos descritos no enquadramento tedrico

apontam-se, desde ja, as seguintes hipdteses relativamente as perguntas formuladas:

1) O uso de fontes primarias orais/escritas favorece o desenvolvimento da

empatia histérica e da compreensao contextualizada dos alunos;

2) Ha progressdo em termos de empatia historica, depois de varios exercicios

empaticos, desde os estudos exploratérios até ao exercicio final;

3) A idade, aliada a mais conhecimentos prévios, é fator relevante para que os
alunos do secunddrio tenham niveis de compreensdo histérica mais

complexos.

Como referido acima, partindo das reflexdes sobre estudos desenvolvidos

anteriormente, nomeadamente os de Huijgen et al. (2014; 2017), procedeu-se a
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preparagao de um conjunto de tarefas e de instrumentos diversos, incidindo sobre
diferentes conteldos, de forma a perceber quais seriam os mais adequados para
desenvolver a empatia histérica e a compreensdo contextualizada nos alunos
participantes no presente estudo. Por isso, os primeiros exercicios foram elaborados

num sentido exploratodrio.

Quanto aos conteldos, o foco incidiu, primeiramente, no movimento de
Emancipacdo Feminina do inicio do século XX. Considerdmos um tema pertinente para
a empatia histérica, porque envolve consideracdes distintas sobre os direitos das
mulheres, além de que constitui um bom tema para trabalhar questdes de género,
ainda relevantes atualmente. Também de modo exploratério, aborddmos um tema
artistico, especificamente, a Arte dos finais do século XIX e inicios do século XX. Até
gue ponto os alunos conseguem inferir sobre as intencdes e pensamentos do pintor e

sobre a época em que viveu, através das suas obras?

O tema principal da investigacdo foi a perseguicdo dos judeus pelo regime nazi,
por se tratar de um tema sensivel e porque, ainda hoje, é dificil compreender como a
Humanidade chegou a esse ponto. E um dos conteldos que mais requer uma
compreensao contextualizada pois é fundamental ndo esquecer o lado das vitimas,
mas também entender como é que tantas pessoas apoiaram um regime capaz de
tantas atrocidades. Além disso, e infelizmente, com o crescimento de extremismos nos
ultimos anos, é um tema de especial relevancia no ensino e aprendizagem de Histéria

e de Cidadania e Desenvolvimento.

4. Enquadramento metodoldgico

O trabalho aqui apresentado foi dividido em duas partes, uma com carater
exploratdorio e para familiarizar os alunos com exercicios empaticos, e outra
correspondente ao estudo principal que requereu maior reflexdo por parte dos alunos
relativamente ao ponto de vista dos agentes do passado. Os alunos ndo estavam, de

facto, habituados a exercicios do género. Além disso, as diferentes experiéncias foram
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essenciais para aprimorar o método, ndo sé relativamente a elaboragdo dos

instrumentos, mas também a analise de resultados.

A maior parte dos exercicios requereu aos alunos uma composicao escrita. Para
analise dos textos elabordmos, primeiramente, uma analise piloto (figura 1) baseada
na bibliografia apresentada no segundo capitulo deste relatdrio. Ressalvamos que a
analise projetada ndo foi uma producdo estanque. Como dissemos anteriormente, o
nosso trabalho estava em construcao e, com efeito, a nossa primeira tabela de andlise
foi alterada. Apresentamos, em baixo, a tabela piloto com as respetivas categorias que

elaboramos para analisar as composicdes escritas dos alunos.

Figura 1 — Analise piloto das respostas dos alunos participantes. (Elaboragdo prépria)

Explicacéo ndo Explicacdo presentista Empatia histérica Compreenséo contextualizada
alcancada ou
confusa
N&o da Escreve Encara Assume que Insere Faz uma Insere o Aplica Aplica Aplica Aplica Aplica
nenhum algo agentesdo  agentes do aspetos conexdo agente conheci conhecim conhecim conhecime conhecim
a confusoe  passado passado do afetiva histéricona  mento ento ento nto ento
explicag pouco como tinham o presente respetiva cronolég  espacial socioecon  sociopoliti  sociocultu
do explicativ  estupidos mesmo que ndo sociedade ico 6mico co ral
o e/ou conhecimen  existiam
ignorantes to que no
temos no passado
presente para
sobre o que  explicar
se passou acgdes
posteriorm  pretéritas
ente a acdo

Baseamo-nos, especialmente, na figura 2, apresentado por Huijgen et al. em 2017,
por considerarmos que seria o que se aplicava melhor ao tipo de resposta que
pedimos aos nossos discentes (Huijgen et al.,, 2017, p. 121). Em anexo, podemos
consultar os resultados obtidos por Huijgen et al. (Cf. Anexo 2, p. lll). A semelhanca de
Huijgen et al., (2017) subcategorizdmos as categorias de analise das respostas dos
alunos. Saliente-se, ainda, que acrescentamos uma categoria ao esquema de analise —
tarefa explicativa ndo alcancada ou confusa — baseada no trabalho pioneiro de Peter
Lee (2003, pp. 25-27). Isto porque tanto o trabalho de investigacdao de Huijgen et al.,
nomeadamente o de 2017 no qual nos basedmos, como o de Hartmann e Hasselhorn,
em 2008, foram aplicados a alunos dos niveis mais altos dos sistemas educativos
holandés e alemdo (Hartmann & Hasselhorn, 2008, p. 10; Huijgen et al., 2014, p. 659;
Huijgen et al., 2017, pp. 116-117; Huijgen et al., 20193, p. 461; Huijgen et al., 2019b, p.

445). Dado que a nossa amostra tinha alunos com resultados menos positivos,
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nomeadamente na disciplina de Histéria, como foi referido aquando da caracterizagado
das turmas, tivemos necessidade de acrescentar uma categoria que incluisse os alunos
que nao formularam uma resposta mais elaborada. Os estudos antes referidos
utilizaram uma metodologia mista (quantitativa e qualitativa), enquanto o presente
estudo segue um método de andlise qualitativo, com atencdo a natureza interpretativa
da pesquisa e situa-se o estudo no contexto social e cultural dos participantes e do
investigador (Pinto, 2016, p.188). A andlise indutiva dos dados das respostas dos
alunos, em articulagdo com os exemplos dos estudos acima referidos, permitiu um

processo de categorizagdo, progressivamente aprimorada.

Figura 2- Categorias, subcategorias e exemplos de respostas qualitativas. Elaborado por Huijgen et al.

Category

(2017, p. 121).

Subcategory

Example

Displaying
presentism

Historical
empathy

Reconstructing

Viewing people in the past
as stupid

Assuming that people in
the past had the same
knowledge that we have
today

Making affective
connections

Involving the position of
the historical agent in the
society

Using chronological

Hannes is just acting stupid when he
votes for Hitler.

Hannes would definitely not vote
for Hitler, because his Party was
responsible for the Second World
War.

If my own father was going to be
broke, I would also help him.

Hannes was a member of the
bourgeoisie.

The Second World War has not

a historical knowledge begun.
context Using spatial knowledge The location of the scenario is
Germany.
Using social-economic There were poor economic
knowledge circumstances.
Using social-political The Germans did not have much
knowledge experience with democracy.
Using social-cultural There was a lot of anger among
knowledge many Germans regarding the
Treaty of Versailles.
Task Referring to text The text stated . . ., inthe text . . ..

approaches

Specification of ignorance

I do not know if the Germans had
much experience with democracy
/When did the Second World War
begin?

A andlise das respostas ao primeiro exercicio (cf. tabela 1, Anexo 24, pp.
LXXXVII-XCI) revelou que as argumentac¢bes dos alunos, mesmo as melhores, ndo
mostravam o mesmo nivel de complexidade que os resultados apresentados por
Huijgen et al. (2017), pelo que decidimos proceder a alteracdes na tabela. Na primeira
categoria congregdmos a falta de explicacdo e a resposta confusa e pouco explicativa.
Congregamos, também, na categoria “explicacdo presentista”, as respostas dos alunos
gue inseriam na sua interpretacao aspetos do presente e os que assumiam que os

agentes do passado sabiam o que iria acontecer depois da acdo. Constatamos, ainda,
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que nenhum aluno considerou o agente do passado como estupido e/ou ignorante,

pelo que excluimos esta subcategoria na apresentacdo de resultados.

Relativamente a categoria “empatia histérica”, mantivemos as duas
subcategorias. No entanto, constatdmos que algumas respostas poderiam incluir-se
em ambas, dado que alguns alunos inseriam o agente histérico na respetiva sociedade,
e, concomitantemente, evidenciavam uma conexdo afetiva. Sentimos, ainda, a
necessidade de distinguir os alunos que demonstravam alguma compreensdo
contextualizada, mas de forma muito superficial, sem grandes pormenores factuais, e
gue apeliddmos de “generalista”. Alguns discentes indicaram, efetivamente, algumas
ocorréncias histdricas “especificas”, no entanto, ainda ndo eram suficientes para as
classificarmos como reconstrucdes do contexto histdrico. Por isso, considerdmos
apropriado acrescentar a palavra “emergente” a categoria “compreensao
contextualizada”. Os alunos, de facto, ainda caminhavam em direcdo a uma
compreensdo contextualizada ao longo do presente trabalho. Pela mesma razao,
congregdmos, também, neste caso, as subcategorias referentes ao conhecimento
espaciotemporal, sociopolitico/econémico/cultural. Apresentamos, de seguida (Figura

3), a categorizacdo acima descrita.

Figura 3 - Categorias de analise das respostas dos alunos participantes. (Elaboragao prépria)

Nome Categorias
do
aluno
Explicagdo  Explicacdo presentista Empatia Histérica Compreensdo contextualizada emergente
ndo (insere aspetos do . : ”
alcancada presente ou Conexdo Insere o Generalista Especifico
e/ou conhecimentos do afetiva agente . e e
confusa que se passou SiEee e Espa.aotem’po.ral, SOCI.0p0|ItICO,
teri te 3 respetiva Socioeconémico; Sociocultural
posteriormente a
acdo) sociedade

Como veremos adiante, apenas na tabela 3 (Cf. Anexo 24, pp. C-CV), referente
ao exercicio do 92 ano sobre a Arte Modernista, dividimos as subcategorias em
conhecimento espaciotemporal e conhecimento sociopolitico; socioecondmico;
sociocultural. Ressalvamos, ainda, que, nos exercicios referentes a Arte, tanto no 92
como no 122 ano, acrescentdmos uma categoria para as respostas focadas meramente
nos estilos artisticos, sem tentativa de abordar o ponto de vista do agente do passado,

tendo em conta o seu contexto histdrico.
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Apresentam-se, de seguida, as estratégias usadas e os instrumentos elaborados
para promover a empatia histérica dos alunos, num percurso que procurou promover

a construgao de pensamento histérico com base numa compreensao contextualizada.

4.1. Fase Exploratoria
4.1.1. Emancipac¢do feminina no inicio do século XX

Considerdmos o tema da Emancipacdo Feminina apropriado para a realizagdo
de exercicios empaticos pois remete para posi¢des divergentes. Alids, ainda nos dias
de hoje, suscita, amiude, perspetivas opostas e polémicas. Além disso, entendemos
gue poderia, facilmente, desencadear opiniGes presentistas. Considerdmos que um
debate seria um exercicio adequado e proveitoso. Como ja foi referido anteriormente,
€ um bom exercicio para ajudar a refletir sobre as perspetivas de outros (Bartels,
Savenije & Van Boxtel, 2020, p. 533; Barton, 1996, p. 25; Virta & Kouki, 2014, pp. 141-

142). Nesta fase, adaptamos os exercicios ao grau de escolaridade dos alunos.

4.1.1.1. Emancipagdo feminina no inicio do século XX —a turma do 122 ano

Tendo em conta o nivel de escolaridade e a duragdo das aulas (duas aulas de 50
minutos e uma de 100 minutos), os alunos do 122 ano tiveram mais material para
trabalhar o tema e foram, também, os Unicos que elaboraram uma composicdo escrita

respondendo a duas questdes orientadoras.

O tema da emancipacdo feminina no inicio do século XX insere-se no subtema
“As transformacbes das primeiras décadas do século XX”, de acordo com as
Aprendizagens Essenciais de Histéria A do 122 ano. As duas primeiras aulas focaram-se
no contexto histdrico, mais propriamente nas mutagGes nos comportamentos e na
cultura no inicio do século XX, com o apoio do PowerPoint (cf. planificacdes 1 e 2 do
Anexo 22, pp. XXI-XXIll e PowerPoint 1 e 2 do Anexo 23, pp. LV-LX). Propositadamente,
na primeira aula, destacdmos o impacto de Marie Curie tanto na ciéncia como no

modo como a sociedade encarava as capacidades das mulheres. A ultima aula, de 100
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minutos, focou-se especificamente na Emancipacdo Feminina no inicio do século XX

(cf. planificacdo 3 do Anexo 22, pp. XXIV-XXVI).

Uma vez que os filmes podem ser boas ferramentas para os alunos
reconhecerem diferentes perspetivas (Bartelds, Savenije & Van Boxtel, 2020, p. 532),
comec¢amos a ultima aula exibindo dois excertos do filme “As Sufragistas” (2015), de
Sarah Gavron. O filme evidencia uma personagem ficticia que representa todas as
andnimas que lutaram pelos direitos das mulheres no inicio do século XX e uma
personagem real bastante significativa. Escolnemos duas cenas que dao destaque,
precisamente, as duas personagens. Na primeira cena, Emmeline Pankhurst discursa
perante uma plateia de mulheres, inspirando Maude a comprometer-se a causa. Na
segunda cena, Maude encontra-se no parlamento a testemunhar, timidamente

perante um comité, sobre as condi¢des das mulheres trabalhadoras.

Recordamos a importancia das fontes histéricas, sejam primarias ou
secundarias, na percecdo de diferentes pontos de vista. Visto que cartas e diarios sdo
interessantes para se inferir acerca dos pensamentos e sentimentos dos agentes
historicos (Bartelds, Savenije & Van Boxtel, 2020, p. 532) analisamos, apds uma breve
exposicdo de 20 minutos sobre a tematica, dois excertos de textos escritos por
feministas portuguesas do inicio do século XX. O excerto de Ana de Castro Osério
realca os desafios das mulheres desde o momento do seu nascimento (Silva, 1983, p.
886) (cf. Anexo 7, p. VI). Ja o texto da atriz Mercedes Blasco defende o voto feminino e

o envolvimento das mulheres na politica (Blasco, 2017, p. 130) (cf. Anexo 8, p. VII).

Na segunda parte da aula, desafiamos, entdo, os alunos a participarem num
debate que iria contrapor um grupo de pessoas ditas conservadoras a outro grupo
defensor dos direitos das mulheres. Os alunos podiam basear-se nos argumentos
providenciados tanto nas cenas visualizadas do filme como nos excertos lidos em aula.
A turma foi dividida em dois grupos, sendo que o grupo conservador era constituido
por oito alunos (mais o professor cooperante) e o grupo feminista por 11 discentes.
Esta diferenca numérica prendeu-se, simplesmente, com o modo de disposicdo da

sala, para evitar que os alunos se levantassem das cadeiras, e perder tempo. Para nao

29



se sentir tanto a diferenca de nimero, o professor cooperante juntou-se aos alunos

que defenderam o lado conservador.

No fim do debate, pedimos aos alunos que escrevessem uma composicao
respondendo a duas perguntas orientadoras (cf. Anexo 9, p. VIII). Foram concebidas de
modo a percebermos, antes de mais, se os alunos melhoraram o seu conhecimento
sobre o tema. Pretendiamos, igualmente, ter nocdo se compreenderam a importancia
dos agentes histéricos ndo sé para a construcdo do conhecimento histdrico mas,
também, para se perceber o ponto de vista das pessoas do passado ou até mesmo do

presente.

4.1.1.2. Emancipagdo feminina no inicio do século XX —a turma do 92 ano

O tema da emancipac¢ao feminina no inicio do século XX insere-se no subtema
“Sociedade e Cultura num Mundo de Mudanc¢a” de acordo com as Aprendizagens
Essenciais do 92 ano. Comeg¢dmos a primeira aula com o mesmo PowerPoint que
utilizdmos na turma de 122 ano, sobre as mudangas nos comportamentos e na cultura
no inicio do século XX8, seguido de duas musicas dos anos 20 (cf. Planificacdo 4, pp.
XXVII-XXIX). Depois visualizamos, também, as mesmas duas cenas do filme “As
Sufragistas” (2015) a que o 122 ano assistiu. Apds uma pequena exposicao sobre o
movimento feminista do inicio do século XX, durante a qual mostradmos algumas frases
baseadas nos textos analisados pelo 122 ano (cf. Anexos 10 e 11, pp. IX e X),
procedemos ao debate adaptado ao nivel de escolaridade e as caracteristicas da
turma. A turma foi dividida em duas sec¢des, contrapondo conservadores e feministas,
mas trocaram de grupo a meio do debate. Portanto, todos os alunos do 99 ano
defenderam ambas as posicdes. Os alunos de 9.2 ano nao responderam a nenhuma
guestdo no final e apenas apontamos algumas notas sobre o desempenho geral da

turma, dando destaque a algumas participagdes.

8 Visto ser constituido essencialmente por imagens, é um PowerPoint que se pode adaptar a diferentes
niveis de escolaridade (cf. PowerPoint 2, Anexo 23, pp. LVIII-LX).
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4.1.2. As novas correntes estéticas na viragem do século

Nesta segunda, e Ultima, fase exploratdria do nosso trabalho, projetamos um
exercicio diferente que incitasse os alunos a tentarem perceber as perspetivas dos
agentes do passado. Como ja foi referido, a imaginacdo, devidamente contextualizada,
pode ser usada como ferramenta para desenvolver a empatia histérica (Bartels,
Savenije & Van Boxtel, 2020, p. 530; Sdiz, 2013, p. 4). Neste caso, a Arte assumiu-se
como um instrumento para trabalhar precisamente essa imaginagao contextualizada.
Ndo era, de todo, um exercicio facil, visto que os alunos ndo tinham acesso a fontes
primadrias escritas, mas sim a uma pintura de pendor subjetivo. Era, sim, mais um passo
neste caminho que almejava desenvolver a empatia histérica e avancar para uma
compreensao contextualizada. Também nesta etapa, o exercicio foi adaptado ao nivel

de escolaridade.

4.1.2.1. As novas correntes estéticas na viragem do século — a turma do 1292 ano

Por op¢do do professor cooperante, juntdmos nas mesmas aulas a abordagem
das novas correntes estéticas na viragem do século, correspondentes ao fim das
Aprendizagens Essenciais do 112 ano, e da arte vanguardista do inicio do século XX,
integrada nas Aprendizagens Essenciais do 122 ano (cf. planificacdes 5, 6 e 7 do Anexo
22, pp. XXX-XXXIV e PowerPoint 3, do Anexo 23, pp. LXI-LXIX). Esperava-se que, desta
forma, os alunos tivessem uma melhor percec¢do da evolucgdo artistica ocorrida no final

do século XIX e inicio do século XX.

Desta vez, pedimos aos alunos que escolhessem uma pintura que
representasse um dos estilos artisticos lecionados e que escrevessem uma composicao
a partir de seis questbes orientadoras (cf. Anexo 12, p. Xl) visto ser mais dificil
perceber a perspetiva do agente historico. Antes de poderem imaginar quais as ideias
e intengdes do pintor, era fulcral saberem um pouco mais sobre a sua vida e do mundo
gue o rodeava. Considerdmos, também, ser interessante que justificassem a escolha
da obra. O exercicio procurava simultaneamente consolidar os conhecimentos e, por
isso, pedimos que enunciassem algumas caracteristicas representativas do estilo
artistico.
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Além de fazerem a composicdo escrita, os alunos tiveram de apresentar a
pintura enquanto representacdo de um estilo artistico. Para ndo haver divergéncias na

escolha das correntes, acabamos por fazer sorteio na aula.

Aguando da analise das composicdes, constatou-se que alguns alunos apenas
registaram informacgdes sobre o movimento artistico e brevemente sobre o pintor. Nao
tentaram perceber o que o quadro transmitia nem se refletia algo do seu contexto
histérico. Como dissemos, ndo era facil em alguns estilos artisticos, mas alguns alunos
nem sequer tentaram. Acrescentamos, por isso, uma segunda categoria que
designdmos (resposta) “resposta focada apenas na informacao disponivel” (Cf. Tabela

2, pp. XCI-XCIX).

4.1.2.2. As novas correntes estéticas na viragem do século - Modernismo — a

turma do 92 ano

As transformacgbes politicas, econdmicas e socioculturais no apds guerra,
nomeadamente, o Modernismo, fazem parte da unidade temadtica “Sociedade e
cultura num mundo em mudanc¢a” que integra o tema “A Europa e o mundo no limiar
do século XX”, segundo as Aprendizagens Essenciais do 92 ano. Foram planeadas duas
aulas de 50 minutos para a turma do 92 ano, para consolidar conhecimentos e aplicar
mais um exercicio para andlise de empatia histérica e compreensao contextualizada
(cf. planificacOes 8 e 9, Anexo 22, pp. XXXV-XXXVIl e PowerPoint 5, pp. LXXV-LXXIX).
Como veremos adiante, a turma do 92 ano teve mais uma aula do que estava previsto

inicialmente (cf. planificacdo 10, Anexo 22, pp. XXXVII-XXXIX).

Decidimos, nesta fase, fazer um exercicio mais simples. Desta vez,
providenciamos duas pinturas para os alunos escolherem uma. Depois deveriam
responder a trés questdes (cf. Anexo 13, p. Xll). Uma vez que sentimos que a pergunta
orientadora n2 4° do exercicio do 122 ano deu azo a que varios alunos se focassem
meramente nas caracteristicas formais das pinturas, resolvemos, desta vez, pedir

apenas que identificassem o movimento artistico. As ultimas duas perguntas diziam

9“4 — Enuncie algumas carateristicas da corrente artistica do pintor que consiga identificar no quadro
escolhido.”
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respeito a perspetiva do artista e ao seu contexto histérico. O primeiro quadro,
intitulado “Tropas de assalto avancando sobre o gas” (Expressionismo Alemdo), foi
pintado por Otto Dix, em 1924, e alude aos horrores vividos na |2 Guerra Mundial. O
segundo quadro, “Lanceiros” (Futurismo), € uma obra de Gino Severini e remete para a
guerra e movimento. Esperavamos que a data de criagdo ndo passasse despercebida

aos alunos (1915).

Quando analisdmos as respostas, usdmos a mesma tabela do 122 ano. Porém,
acrescentdmos uma coluna para registar se o aluno “ldentifica corretamente o
movimento artistico” — e retirdmos a coluna que correspondia a resposta “focada

apenas na informacao disponivel” (cf. tabela 3, Anexo 24, pp. C-CV).

4.2. Estudo Principal - A perseguicdo aos Judeus pelo Regime Nazi

Nesta fase do nosso trabalho, esperavamos que os alunos ja estivessem mais
familiarizados com exercicios empaticos. Por isso, elabordmos questdes que os
instigassem a refletir mais sobre o ponto de vista dos agentes histdricos e o contexto
histérico que os determinava. Como ja foi mencionado, para o desenvolvimento da
empatia histérica é importante providenciar fontes primarias como, por exemplo,
diarios, discursos, cartas ou entrevistas para os alunos conseguirem, mais facilmente,
entenderem os pensamentos e sentimentos dos agentes do passado. Todavia, é
fundamental que sejam acompanhadas de uma contextualizacdo de modo a evitar
equivocos ou presentismos?? (Bartelds, Savenije & Van Boxtel, 2020, p. 532; Endacott
& Brooks, 2013, p. 49; Huijgen et al., 2018, p. 413; Virta & Kouki, 2014, p. 141).
Considerdmos pertinente que nesta fase os alunos tivessem acesso a testemunhos de
agentes histéricos e que seria ainda mais proveitoso se contrapuséssemos dois pontos
de vista diferentes sobre a mesma conjuntura histérica. A perseguicdo aos judeus pelo
regime nazi pareceu-nos um tema adequado ndo sé por ser uma situacdo com
posicGes distintas, mas, também, porque permitia trabalhar, concomitantemente,

questdes de direitos humanos. Ja tinhamos analisado fontes primarias quando

10 Como veremos adiante, ambas as turmas tiveram, primeiramente, aulas de foro contextualizante
lecionadas, no 122 ano, pelo nosso colega de estagio e, no 92 ano, por mim.
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analisdmos os excertos de Ana de Castro Osorio (cf. Anexo 7, p. VI) e Mercedes Blasco
(cf. Anexo 8, p. VIl), a propdsito da Emancipacdo Feminina, mas, desta vez, queriamos
apresentar aos alunos os testemunhos de modo mais visual. Procuramos e
descobrimos dois documentarios distintos que mostravam duas vivéncias diferentes

durante o dominio nazi e no contexto da perseguicao aos judeus.

O primeiro documentario chamado “Uma Vida Alema” (2016), de Christian
Krones, Olaf Miller e Roland Schrotthofer consiste numa entrevista a uma senhora
chamada Brunhilde Pomsel, que trabalhou diretamente com Joseph Goebbels. A
entrevista acaba por ser uma reflexdo de Bruhnilde sobre a sua vida desde a infancia e
adolescéncia, quando se inscreve no partido nazi, até ao fim da guerra, quando é
capturada por soldados da U.R.S.S.. Explica como e porque se inscreveu no partido nazi
e relata a sua, suposta, inconsciéncia da real perseguicdo aos judeus. A entrevista é
intercalada com imagens da época que ilustram os assuntos mencionados. O
documentario foi escolhido por ser uma versdo do alemdo comum que esteve do lado

nazi, durante a perseguicao aos judeus.

O outro documentario, chamado “Quem escreverd a nossa histéria” (2018), de
Roberta Grossman, é baseado na obra de Samuel Kassow. Desta vez, vemos a versao
dos judeus perseguidos, mais propriamente os que foram confinados ao gueto de
Varsévia. O historiador e judeu Emanuel Ringelblum montou uma organizacdo
clandestina constituida, principalmente, por académicos que, na impossibilidade de
lutar de outra forma, fizeram questdo de deixar “cdpsulas do tempo” com centenas de
testemunhos. Conseguiram, dessa forma, deixar para a posteridade a sua versdo dos
acontecimentos. O documentario foca, especialmente, o testemunho da judia Rachel
Auerbach que participou na operagao e sobreviveu. Ndo vemos os reais agentes
histéricos, mas sim atores que, no entanto, dizem as palavras deixadas pelos
testemunhos. Analisdmos alguns desses relatos com os alunos. O documentdrio

apresenta também imagens da época que reforcam o que é narrado.

As questdes colocadas aos discentes foram, desta vez, propositadamente iguais
para o 122 ano e para o 92 ano. A Unica exce¢do aconteceu no primeiro questionario,

em que o 92 ano respondeu a menos uma pergunta. Somente desta forma
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conseguimos inferir se realmente ha diferencas entre idades, relativamente a empatia
histérica e ao pensamento contextualizado. Ressalvamos que o documentario “Uma
Vida Alema” nao foi visualizado por inteiro, mas sim alguns excertos devidamente
selecionados tendo em conta as questbes colocadas. Esta opg¢do prendeu-se ndo so
com o tempo letivo disponivel mas, também, porque considerdmos que o
documentario na sua totalidade seria demasiado extenso para cativar a atencdo dos
alunos. Relativamente ao documentario “Quem escrevera a nossa histéria” foi
visualizado na sua totalidade pelo 122, mas no 92 tivemos de mostrar apenas alguns

excertos, pois tinham aulas mais curtas, de apenas 50 minutos.

4.2.1. A perseguicao aos Judeus pelo Regime Nazi — turma do 122 ano

No 122 ano nado tivemos oportunidade de lecionar as aulas respeitantes ao
Nazismo por termos de dividir as aulas com o nosso colega de estagio, mas pudemos,
como consolidagdo de conhecimentos sobre os conteldos, mostrar aos alunos os dois
documentarios e pedir-lhes que respondessem as questdes (cf. planificacoes 11 e 12,
Anexo 22, pp. XL-XLIl). O regime nazi, a semelhanca do fascista e estalinista, esta
inserido no subtema “O agudizar das tensdes politicas e sociais a partir dos anos 30,

gue pertence ao grande tema “Crises, embates ideoldgicos e mutac¢des culturais na

primeira metade do século XX”, de acordo com as Aprendizagens Essenciais.

Na primeira aula, exibimos aos alunos os excertos do documentario “Uma Vida
Alem3”, que considerdmos importantes para ajudar os alunos a responder as questdes
colocadas (cf. Anexos 14 e 15, pp. Xlll e XIV). As respostas foram analisadas com o
mesmo quadro de andlise das respostas sobre a emancipacao feminina. Na segunda
aula, os alunos viram o documentario “Quem escreverd a nossa historia?” na sua
totalidade. Primeiramente, responderam as perguntas respeitantes ao documentario
e, depois, fizeram uma composicdo na qual refletiram sobre as duas atitudes perante a
perseguicdo aos judeus (cf. Anexos 16 e 20, pp. XV e XVIII). A tabela de anilise de

respostas manteve-se.
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4.2.2. A perseguicdo aos Judeus pelo Regime Nazi — turma do 92 ano

No 92 ano tivemos a oportunidade de trabalhar o tema do Nazismo, desde a
sua ascensao a consolidagao e respetivas caracteristicas. Como podemos verificar, nas
planificagdes 13 e 14 (Anexo 22, pp. XLIII-XLV), o Nazismo insere-se no subtema “As
dificuldades econdmicas dos anos 30. Entre a ditadura e a democracia”, do grande

tema “Da depressao a |l Guerra Mundial”.

Nas duas primeiras aulas, a partir de um PowerPoint (cf. PowerPoint 6, Anexo
23, pp. LXXX-LXXXII), apresentamos o contexto histérico em que surgiu o Nazismo na
Alemanha e as condi¢Ges que permitiram instaurar o regime totalitario. Procurdmos,
portanto, providenciar aos alunos os conhecimentos necessdrios para conseguirem
alcancar uma compreensdo contextualizada. Na terceira aula, mostrdmos alguns
excertos do documentdrio “Uma Vida Alem3a”, escolhidos de modo a conseguirem
aplicar a contextualizacdo feita nas duas aulas anteriores e responderem as duas
guestbes propostas para o 92 ano (cf. Anexo 17, p. XVI e planificagcdo 15 do Anexo 22,
pp. XLVI-XLVII). Optdamos por ndo colocar aos alunos do 92 ano a primeira questdo que
colocdmos ao 129, respeitante a educac¢do alem3, para o exercicio ndo ser demasiado

extenso (cf. Anexo 18, p. XVI).

Na quarta aula, visualizaram excertos do documentario “Quem escrevera a
nossa historia?” e responderam as mesmas questdes colocadas ao 122 (cf. anexos 16 e
19, pp. XV e XVII e planificacdo 16 do Anexo 22, pp. XLVII-XLVIII). Na quinta aula, além
de escreverem uma composi¢do sobre a diferenca de atitudes entre Brunhilde Pomsel
e Rachel Auerbach, refletiu-se em grupo sobre ambos os documentdrios (cf. Anexo 20,
p. XVIII e planificacdo 17 do Anexo 22, pp. XLIX-L). Na sexta e ultima aula (cf.
planificacdo 18, Anexo 22, pp.LI-Lll), que foi observada pela coordenadora do nosso
mestrado, procuramos consolidar os conhecimentos acerca dos conteudos lecionados
a partir de um PowerPoint (PowerPoint 7 do anexo 23, pp. LXXXIII-LXXXVI) e aplicamos

um mini teste com trés exercicios (cf. Anexo 21, pp. XIX e XX).

No fim, achamos pertinente, depois de seis aulas com uma carga emocional

muito forte, mostrar um testemunho de uma sobrevivente que relatava uma espécie
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de milagre!! (cf. link, planificacdo 18, Anexo 22, pp. LI-LIl). No fim do video, entreguei
um chocolate a cada aluno e desafiei-os a fazerem, igualmente, uma boa ac¢do por

alguém.

Para a analise de dados utilizdmos a mesma tabela que tinha sido usada para
analisar as respostas do 1292 ano. Portanto, tanto as questdes (a excecdo de uma) como

a tabela sdo iguais para ambos os niveis.

5. Anadlise de dados

5.1. — Fase exploratoria
5.1.1. - Emancipagdo feminina no inicio do século XX

Antes de mais, salientamos que o professor cooperante participou sempre nos
debates como se fosse um aluno, o que contribuiu para que os alunos se sentissem
mais a vontade para falar. Defendeu, sobretudo, o lado conservador, de modo
bastante provocatdrio, o que entusiasmava ainda mais os alunos que defendiam o lado
feminista. O debate foi, sem duvida, uma parte da aula bastante dindmica, motivadora

e, atrevemo-nos a dizer, bastante divertida para os alunos, apaticos noutras ocasioes.

5.1.1.1. - Emancipagdo feminina no inicio do século XX — a turma do 122 ano

Comecamos por apresentar uma sintese das notas que apontamos ao longo do
debate, que contou apenas com 19 alunos!?. Realcamos que os nomes dos alunos
participantes foram substituidos por cédigos, de modo a proteger a identidade dos

discentes.

A 122117, uma das melhores alunas, tomou a iniciativa de abrir o debate,

comecando por reivindicar o direito ao voto feminino tendo em conta tudo o que as

1 Uma sobrevivente do campo de concentragdo de Bergen Belsen conta como um pedago de chocolate
guardado pela sua mae para um momento de auséncia de forgas, provavelmente, fez a diferenga no
momento de um parto. A bebé sobreviveu e nunca chorou até ao dia da libertagdo do campo, seis
meses depois. Reencontraram-se, mais tarde, numa conferéncia, quando a bebé ja era adulta.

12 Escrevemos ao mesmo tempo que os alunos falavam e que, por isso, ndo conseguimos apontar tudo o
que disseram, mas consideramos que o essencial ficou registado.
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mulheres contribuiram para o pais, especialmente durante a Grande Guerra. O
122120, um dos alunos mais fracos, contudo participativo, refutou a dizer que sé os
homens sdo chefes de familia e que, por isso, tém direito ao voto. A 122105,
igualmente boa aluna, relembrou logo o caso de Beatriz Angelo. Ao que a 122109 (que
normalmente nao participa) e a 122107 (que ao longo do ano se revelou uma aluna
promissora) responderam, de imediato, tratar-se de um erro judicial afirmando que as
mulheres ndo tém capacidade para assumir uma familia. A 122112, outra aluna com
espirito critico, retorquiu instantaneamente que as mulheres fazem parte da
sociedade, elencando diversas profissdes, tanto do setor tercidrio como fabril.
Lembrou: “além disso, também participdmos na guerra! Estd na altura de mudar,
gueremos justica e igualdade”. A 122107 relembrou que as mulheres tém de cuidar
dos filhos e dos avds. A 122109 continuou o raciocinio dizendo que sdo os maridos que
trazem o dinheiro para casa. Nesse momento, o professor cooperante entrou na
discussao e, estimulando o debate, perguntou “Qual a utilidade destas reivindicagbes?

III

A sociedade foi sempre assim!” A 122106, aluna perspicaz, espicacou ainda mais as
feministas dizendo que “as mulheres sdo indteis, o homem é que as protege”. A
122101, aluna com espirito critico, disse muito indignada “se somos inuteis porque
mantivemos o pais durante a guerra e fizemos melhor?”. Acrescentou: “porque é que
guando nos divorciamos ou enviuvamos, perdemos o direito parental?” O professor
cooperante voltou a intervir e, estimulando o debate, exclamou “Divércio? Somos uma

III

sociedade cristad!”. Neste momento a 122101 proferiu, com um sentido presentista,
“ser cristdo é nao fazer mal, acham que a violéncia é boa?” A 122109 disse ainda “eu,
como mulher, ndo tenho capacidade”. O 122120 reforcou “os homens é que sdo
chefes de familia, tém de sair de casa para trabalhar e sdo mais fortes”. A 122105, ja
em tom de brincadeira (e de pendor presentista) afirmou que “eles falam, mas ndo
conseguem viver sem nés”. A 122107 e a 122109 responderam ambas “ponham-se ao
respeito com essas roupas”. A 122117 voltou a falar dizendo que “as mulheres nao
qgquerem leis, querem fazer leis!” Apesar de sentirmos que o debate foi bastante

equilibrado, no fim, a 122105, que estava do lado das feministas, exclamou em tom de

orgulho: “conseguimos!”.
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Foi evidente que os alunos utilizaram conhecimentos que adquiriram com base
nos diversos materiais de aula e na nossa exposicdao de conteudos. Confessamos que,
no fim, saimos com a sensagao de que tinham uma boa perce¢do dos dois pontos de
vista e do contexto histdrico. Salientamos, no entanto, que a maioria dos alunos que
participaram mais eram, também, os que tinham melhores notas. Sdo, igualmente, os
que participam mais nas aulas. Os restantes mais calados, apesar do siléncio,
expressavam contentamento e interesse. Destacamos, ainda, que a 122115 se

entusiasmou com o filme e visualizou-o por inteiro em casa.

by

Relativamente a parte escrita, contrariamente ao debate, revelou diversas
declaragGes presentistas. Além disso, varios alunos até dao explicagdes confusas e sem
grande conteldo. Salientamos que varios discentes tinham representadas na mesma
composicdo mais do que uma categoria e/ou subcategorias. A tabela 1 (cf. Anexo 24,
pp. LXXXVII-XCI) mostra a analise das respostas, mas salientamos aqui alguns

argumentos representantes das quatro categorias previstas.

Cinco discentes apresentaram textos ou parte deles com explicagdes nado
alcancadas e/ou confusas. Foram assim categorizadas porque encararam a
personagem Maude como uma personagem historica real, apesar de Ilhes termos dito
gue ndo era. Alids, até lhes explicdmos o significado de personagem andnima. Frisdmos
gque Maude retratava mulheres reais da época, mas que nado tinha, efetivamente,
existido. Apesar de o cinema ser uma ferramenta para desenvolver empatia historica
gue entusiasma, muitas vezes, os estudantes, pode, de igual modo, induzir em erro
(Paxton & Marcus, 2018, pp. 592-594). Neste caso, provavelmente, os alunos ndo
ouviram a explicagdo ou, simplesmente, nem pensaram no que escreveram. Esta
confusdo é notdria, por exemplo, na resposta da 122117: “..sem as revoltas criadas
por Emmeline ou a ida de Maude ao parlamento, acredito que nds mulheres nao

tinhamos o valor que temos hoje”.

Doze alunos, como por exemplo, a 122111 e a 122121, responderam de modo

presentista, revelando opinides claramanente contemporaneas.

“A mulher ndo serve sé para fazer de criada dos homens, tem de ter a sua propria

independéncia...” (122111)
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“Para mim, as mulheres ja deviam ter direitos iguais aos homens ha imenso tempo,
mas isso s@ aconteceu quando as mulheres perceberam que valiam e conseguiam

muito mais do que estar o dia todo em casa, s6 com o marido...” (122121)

Oito alunos demonstraram sinais de empatia histérica, especialmente de
conexdo afetiva quando reconhecem e refletem sobre o que as mulheres passaram
para desbravar um caminho para o nosso presente. A 122112, por exemplo,
reconheceu o papel do debate para compreender melhor a luta das sufragistas e foi
igualmente capaz de, na mesma frase, inserir o agente histérico na sua sociedade

guando evocou o papel das mulheres na época.

“... 0 seu empenho e dedicacdo a esta luta em pleno século XX foi algo impensdvel
devido a mentalidade conservadora existente na época de que as mulheres tinham de
ficar em casa a tomar conta dos filhos, mas todos sabemos que o seu papel na

economia durante e depois da Guerra Mundial foi crucial” (122112)

Se no inicio da analise sentimos necessidade de criar uma subcategoria de
pensamento contextualizado generalista, no fim, acabdmos por ndo considerar
nenhum exemplo. Todavia, mantivemos a subcategoria pois achdmos que poderia ser

pertinente nos exercicios futuros.

Por fim, destacamos as composi¢cGes da 122112 e da 122106 pois, ndo sé
tiveram consciéncia da importancia dos testemunhos dos agentes histéricos para
compreendermos os seus motivos e perspetivas, como também perceberam o impacto
da luta das mulheres demonstrando algum conhecimento sociopolitico. Ndo se
esqueceram, ainda, de situar espacial e cronologicamente a luta das sufragistas

retratadas no filme, como se constata no excerto seguinte:

“...0 tema da emancipacdo feminina e a sua influéncia na Histéria continua a ser um
tema de extrema importancia, pois da a quem estuda uma perspetiva da época (...)
permite-nos perceber o que se passava na época (...) diz-nos também quais foram os
seus motivos, como fizeram estas mudangas e porqué (...) todo o esforco foi o que
levou o concelho de Inglaterra a aprovar o sufragio, para algumas mulheres, em 1918”

(122106)

40



Ainda assim, como ja referimos quando apresentamos a metodologia de
analise, consideramos que estdo ainda a caminhar para uma compreensao

contextualizada e, por isso, acrescentdmos a palavra emergente a esta categoria.

5.1.1.2. Emancipag¢do feminina no inicio do século XX — a turma do 92 ano

A turma do 992 ano aderiu muito bem ao debate. Nao conseguimos registar as
interven¢des tao detalhadamente porque sentimos, talvez devido ao nivel de
escolaridade, que precisavam de mais apoio durante o debate. Os alunos que mais se
destacaram foram também os que mais participam nas aulas. Normalmente os alunos
mais participativos estavam do lado esquerdo da sala, mais préximos da secretdria do
professor. Apesar de quase todos participarem, notou-se claramente que o lado
esquerdo, independentemente da facdo no debate, era mais proeminente. Foi, de
facto, o grupo que defendeu melhor ambas as posi¢cGes. Posto isto, percebemos que a
divisdo a meio condicionou os resultados do debate. Foi uma aprendizagem e,
futuramente, mesmo complicando a disposicdo da sala, tentaremos misturar melhor
os alunos participativos com os menos participativos. A 92104 (a melhor aluna da
turma) e 0 92115 (aluno com mas notas nas outras disciplinas, mas bom a Histéria e
com sentido critico) demonstraram desconforto ao encarnar personagens
conservadoras e repetidamente afirmavam que nao pensavam dessa forma. Quanto
melhor desempenhavam o seu papel, mais enfatizavam que ndo partilhavam as
mesmas ideias. E defenderam muito bem ambos os lados, com os devidos argumentos
contextualizantes. A 92113 e o 92109, muito participativos nas aulas, foram os que
defenderam mais acerrimamente as suas posicdes. A 92105 também se destacou,
especialmente, quando esteve do lado das feministas teatralizando muito bem o seu
choque perante os argumentos conservadores. As alegacdes mais utilizadas prendem-
se com o nascimento, ou seja, a diferenca de géneros (facdo conservadora) e o papel
gue a mulher desempenhou durante a Grande Guerra (facdo feminista). Ouviram-se
frases tradicionalistas como “foi sempre assim” ou “as mulheres ndo tém capacidade”.
Outras vozes retorquiam reivindicando o direito ao voto, independéncia e igualdade.

Invocaram também, diversas vezes, o desejo de prosseguir os estudos.
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Considerdamos que o debate foi um exercicio que funcionou muito bem na
turma e vantajoso em termos de aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento da

empatia historica.

5.1.2. As novas correntes estéticas na viragem do século
5.1.2.1. As novas correntes estéticas na viragem do século—a turma do 122 ano
Os alunos ndo demonstraram muito entusiasmo em realizar esta tarefa. Apenas
a 122115 demonstrou gostar mais de temas artisticos e/ou culturais. Talvez por isso,
alguns alunos entregaram o trabalho escrito depois das apresentacées e, como tal, ndo
apresentaram o seu trabalho. Dos 21 alunos, somente 16 apresentaram o seu quadro,

sendo que a 122112 apresentou dois?3.

A falta de empenho dos alunos é bem visivel nos resultados (tabela 2, Anexo
24, pp. XCII-XCIX), visto que, a excecdo da 122106 e da 122112, e contrariamente ao
exercicio sobre a Emancipacdo Feminina, ndo foram os melhores alunos que tentaram

contextualizar as pinturas ou que demonstraram sinais de empatia histdrica.

Seis alunos apenas reproduziram informacdo recolhida sem desenvolver a

composi¢ao, como revela o exemplo seguinte:

“No Orfismo destaca-se o papel dindmico das cores e uma mistura do cubismo no que
toca a estrutura, e em relagdo ao Fauvismo também é deixada de lado a necessidade

extrema de lidar com linhas e medidas...” (122105 - Orfismo)

Cinco alunos apresentaram uma explicacdo nio alcancada e/ou confusa. Por
vezes, até demonstraram falta de atengdo no que escreveram. A 122117, por exemplo,
quando tentou contextualizar o movimento futurista baralhou a Primeira Guerra

Mundial com a Segunda Revolugao Industrial:

13 Tendo ficado encarregada de apresentar uma obra dadaista, mostrou primeiramente uma obra de
Otto Dix — “The Skat Players” (1920) — quadro integrante do triptico “Kartenspielende Kriegskriippel”
que, apesar de ser remetido, muitas vezes, ao Expressionismo, representa, igualmente, o primeiro
movimento dadaista, radicado em Berlim, nos anos 20 (Bergius, 2003, p. 149; Germani, 2019, p. 26).
Depois de trocarmos algumas impressGes, entre aulas, sobre o movimento dadaista, fez questdo de
apresentar outro quadro representante do Dadaismo, desta vez, uma colagem de Hannah Hoch (cf.
PowerPoint 4, anexo 23, pp. LXX-LXXIV). O seu trabalho escrito é sobre esta ultima obra.
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“Umberto Boccioni (e o Futurismo) “surgem” no contexto da Segunda Guerra
Industrial (a decorrer na Europa, desde meados do século XIX). Esta guerra vai ser a
principal inspiracdo para o Futurismo devido aos progressos tecnoldgicos e

industriais...” (122117 — Futurismo)

Por sua vez, alguns alunos que normalmente, demonstravam dificuldades
esforcaram-se por perceber a intencdo do artista, mesmo analisando obras de estilos
artisticos que ndo sdo os mais faceis de interpretar. Foi o caso da 122113 e da 122118

gue analisaram obras cubistas:

“O pintor transmite com este quadro, um certo ar de melancolia, pois ele faz o quadro
com cores frias e também por causa da caveira que ele desenhou.” (122113 — Cubismo

Sintético)

“O pintor transmite talvez saudade de algum lugar que ja tenha passado ou paz, pois a

natureza das arvores na pintura representam paz”. (122118 — Cubismo Analitico)

Identificdmos oito respostas com empatia histdrica. Algumas respostas nao
foram faceis de categorizar visto que ndo tentam propriamente extrapolar sobre a
mensagem do artista, no entanto, reconhecemos seis conexdes afetivas. Foi caso da

122111 que fez uma ligacdo com a sua prdépria infancia:

“Escolhi este quadro “Composigdo 8” porque por incrivel que se parega veio-me a
memoria aulas do meu 12 ciclo em que falei dele e tinha-o exposto na sala, é também

0 mais conhecido do pintor”. (122111 — Abstracionismo Sensivel ou Lirico)

Destacamos, também, o trabalho da 122106 que analisou uma obra do
Abstracionismo Geométrico, um estilo artistico nada facil de remeter para sentimentos
ou intencdes. Escolheu uma obra suprematista de Kazimir Malevich, o “Quadrado
Negro Sobre Fundo Branco”, pintado em 1915. Ndo sé o contextualizou na Primeira

Guerra Mundial, como ainda conseguiu extrapolar sobre o quadrado negro:

“...0 quadro negro no centro simboliza a escuriddo dentro do pintor.” (122106 —

Abstracionismo Geométrico — Suprematismo)

Duas alunas inseriram o artista na sua respetiva sociedade, nomeadamente, a

122112, que, a partir de uma colagem dadaista de Hannah Hoch, conseguiu associar
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perfeitamente a obra de arte a emancipacdo das mulheres no inicio do século XX,

demonstrando, igualmente, uma compreensdo contextualizada emergente.

"Todos estes elementos foram utilizados para construir uma critica social, critica esta
que questiona a ideia e o conceito de beleza feminina, desde as roupas até a aparéncia
fisica bem como os padrdes impostos as mulheres e a pressdo colocada nas mesmas
para sempre estarem apresentdveis. Hannah trabalhou na industria da moda e essa
experiéncia/vivéncia acaba por influenciar as suas obras e um dos seus temas foi a
apresentacdao da nova mulher, mulher esta que vivia com independéncia, era livre e
lutava pela justica e igualdade social o que era o maior desejo/sonho das sufragistas da

época da Guerra e Apds Guerra.” (122112 — Dadaismo)

Como ja referimos, sentimos que faltou empenho e interesse em varios alunos.
Na tentativa de consolidar conhecimentos acerca dos conteudos, visto que leciondmos
apenas trés aulas sobre o tema, incluimos uma questdo orientadora que pedia para
enunciar caracteristicas do movimento artistico. Provavelmente acabdamos por
prejudicar o objetivo do exercicio. Os alunos que ndo desejavam interpretar as obras,
aproveitaram para focar o trabalho somente nos aspetos que ligavam a obra ao estilo

artistico. Como veremos de seguida, no 92 ano modificamos a tarefa.

5.1.2.2. — As novas correntes estéticas na viragem do século - Modernismo — a

turma do 92 ano

Antes de mais, elucidamos porque o 92 teve mais uma aula do que o
inicialmente previsto sobre o Modernismo. Era suposto, na segunda aula, terminarmos
o tema e os alunos responderem as questées propostas. No entanto, quando
analisdmos as pinturas expressionistas, o 92111, que tem necessidades educativas
especiais e que raramente se pronuncia nas aulas, voluntariou-se para analisar a
pintura “O Grito”, de Edvard Munch (1893). Foi surpreendente especialmente porque,
a partir dos sentimentos negativos transmitidos pelo pintor, e que captou muito bem,
comecou a relatar o bullying que sofria por parte de alunos da escola. Podemos
afirmar que foi a aula em que mais falou e sentimos que a partir da Arte conseguimos
chegar a um aluno que muito dificilmente se abre e se coloca sempre a parte. Depois

do desabafo do aluno, continuamos a aula a debater sobre bullying e aproveitdmos
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para incentivar os alunos a denunciarem estes casos. Sentimos por parte da turma
uma genuina sensibilizacdo e preocupacdo com o 92111. Ndo cumprimos a
planificacdo, mas sentimos que, de algum modo, fizemos a diferenca nesse dia e que

tivemos algum impacto na formacao civica destes alunos.

As respostas do 92 ano (tabela 3, Anexo 24, pp. C-CV) revelaram muita empatia
histérica dos alunos para com a dor e sentimentos de Otto Dix. Os vinte alunos
escolheram a pintura “Tropas de assalto avancando sobre o gas” (1924). E todos
demonstraram empatia histérica, fosse por conexdo afetiva ou inserindo o agente
histdrico, neste caso o pintor, na respetiva sociedade, sendo que nenhum expressou

perspetivas presentistas.

Dos vinte alunos, considerdmos dezanove respostas com conexdo afetiva. A
maioria dos alunos menciona sentimentos negativos como “medo”, “angustia”,

x

“raiva”, “desespero”, “tristeza”, “soliddo”. E disso exemplo a resposta da 92104 que,
além de identificar o pintor como “soldado” interpreta os sentimentos transmitidos na

obra.

“Q pintor quer transmitir os sentimentos consequentes da guerra, ou seja, angustia,
raiva, horrores e todos os outros sentimentos que o pintor (Otto Dix) sentiu na Guerra

(porque o pintor foi soldado na Guerra).” (92104)

Oito alunos conseguiram situar o pintor na sociedade em que se inseria,

salientando o seu papel enquanto “militar” ou “soldado”:

“O Otto Dix (..) demonstrava mais porque era o que ele estava a passar e tinha

passado porque ele tinha sido militar.” (92113)

Oito alunos associam o contexto histérico do pintor a guerra, no entanto,
qguatro fazem-no de modo generalista, e outros quatro especificam a 12 Guerra
Mundial. O 92111 também se destacou no exercicio, ndo sé por demonstrar conexao
afetiva quando afirma que “os soldados ndo estavam bem” e situar o Otto Dix na
respetiva sociedade ao referenciar que foi “soldado”, mas também porque foi dos
poucos que mencionou especificamente a Primeira Guerra Mundial e algum
conhecimento sobre o efeito das armas quimicas. Mostra, deste modo, empatia

histdrica e, de forma especifica, alguma compreensao contextualizada emergente:
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“O pintor Otto Dix mostra os horrores da 12 Guerra Mundial porque ele foi soldado |a.
(...) magoa os pulmdes porque é dificil respirar. Os gases quimicos sdo préprios (...)

Quase ninguém consegue sobreviver a isto.” (92111)

Neste ponto, sentimos que os alunos estavam preparados para refletir sobre
uma fonte primaria mais pessoal como uma entrevista ou diario e, talvez, alcangar
uma compreensdo contextualizada, ainda que fosse emergente. Termindmos,

portanto, o estudo exploratério e seguimos para a parte principal do nosso estudo.

5.1.3. Estudo Principal — A perseguig¢do aos Judeus pelo Regime Nazi
5.2.1. “Uma Vida Alem3” e “Quem Escrevera a Nossa Histéria?”

Apresenta-se, de seguida, a analise das composicdes feitas pelos alunos apés a
visualizacdo dos documentdrios “Uma Vida Alem3d” e “Quem Escreverd a Nossa
Historia?”, com vista a comparacdo das respostas elaboradas pelos alunos apds a
apresentacdo de duas vivéncias distintas durante a perseguicdo aos judeus, a de uma
alema que trabalhava para o governo nazi e a de uma judia confinada ao gueto de

Varsévia.

5.2.1.1. “Uma Vida Alem3” e “Quem Escrevera a Nossa Histdria?” — a turma do

122 ano

Na primeira aula, a falta de pontualidade de alunos atrasou a visualizagdo do
documentario “Uma Vida Alem3”. Consequentemente, os alunos ndo conseguiram
terminar as composicOes e tiveram de o fazer em casa. Como tal, e apesar de
insistirmos, nem todos entregaram as respostas. Sublinhamos que esta aula coincidiu
com a aula de turnos que acontecia uma vez por semana e que, por isso, a turma

esteve dividida em dois grupos, de acordo com a ordem alfabética.

Antes de comecarmos a visualizacdo do documentario, frisei a importancia de
testemunhos como o de Brunhilde Pomsel para perceber o porqué de algumas pessoas
agirem de certo modo. Explicitei que ndo era facil analisarmos o passado
imparcialmente, sem cair no presentismo (sem mencionar o conceito presentismo

para ndo influenciar as respostas). E referi que mesmo para os historiadores é dificil,
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especialmente em casos como o Holocausto, conseguir perceber a perspetiva de quem

pactuou com figuras como Hitler.

Curiosamente, os dois grupos reagiram de maneira diferente a entrevista. O
primeiro turno ficou silencioso apds a visualizacdo do excerto e responderam as
perguntas sem falar. Senti que estavam, ainda, a digerir as palavras de Brunhilde. A
122106 ficou tdo interessada que nos pediu o acesso ao filme para o poder ver na
totalidade em casa. No segundo turno, enquanto escreviam as respostas, houve mais
conversa entre os alunos e pareceu-nos que nao ficaram tdao imersos na entrevista. A
122113 demonstrou incredulidade relativamente ao discurso de Goebbles, no
Sportpalace, no qual acusou os judeus de serem uma infe¢do contagiosa. Até
comentou, com um certo presentismo, “Como é que eles podem dizer isso? Se nao

I"

fosse a estrela, nem os conseguiam distinguir de um alemao!” No segundo turno, foi,

claramente, a aluna que se mostrou mais incomodada com o documentdrio.

A visualizagdo do documentdrio revelou-se proficua tendo em conta que
identificdmos catorze manifestacdes de empatia histérica. Quando comeg¢dmos a
analisar as composicdes (tabela 4, Anexo 24, pp. CV-CXIIl), pensamos que talvez tivesse
sido Util manter a primeira pergunta ao 92 ano, porgue no caso do 122 ano foi a partir
da descricdo da educacdo alema que os alunos mais demonstraram empatia histdrica.
Dos dez alunos que remeteram para a educacdo alema, duas alunas demonstraram
apenas conexao afetiva e oito discentes inseriram Brunhilde na respetiva sociedade.
Desses oito, sete demonstraram, igualmente, conexdao afetiva. Por vezes, ambas as

subcategorias estavam representadas na(s) mesmafs) frase(s):

“Segundo Brunhilde Pomsel, a sua educac¢ao foi a base da violéncia, chegando a referir
que seu pai lhe batia com um batedor de tapetes, da disciplina e da ordem algo que
acabaria por moldar a sua mentalidade dos jovens desde muito cedo levando-lhes a
votar, com base no medo, em partidos de extrema direita que compartilhavam das

mesmas ideologias/valores nas quais foram criados.” (122112)

A 122103 mencionou, ainda, que a perspetiva de emprego fomentava o apoio

das pessoas: “... s6 a filiarem-se no regime poderiam ter um emprego (no caso de
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Brunhilde Pomsel, por exemplo, ela sé conseguiu aquele emprego devido a sua

filiacdo).”

Duas alunas demonstraram ja uma compreensdo contextualizada emergente,
ainda que de forma generalista, quando aludiram, também, a influéncia da

propaganda politica para explicar a aceitagcdo dos alemaes a um regime totalitdrio. Foi

“"

o caso da 122105 quando afirmou que através da propaganda garantiam a

manutencdo do poder e a implementacado das suas intencdes politicas”.

Duas alunas demonstraram, especificamente, uma compreensdo
contextualizada emergente. Destacamos a resposta da 122106 que conseguiu aludir na
mesma resposta a propaganda, repressao, censura, educacdo e aos privilégios obtidos

como formas de captacdo de apoiantes:

“...eram-lhes doutrinados os principios e valores nazis nas juventudes, em que lhes era
reprimida a oposicdo. Pomsel fala também sobre a filiagdo ao partido nazi, que
permitia aos alemdes certas recompensas e/ou privilégios, como a facilidade de
arranjar trabalho, pelo que dava jeito ser assim. (...) era controlada toda a informacgao
que seguia para a populagdo. Era censurado o que era oposto e/ou fazia o partido
parecer mau e era elogiado e exaltado, muitas das vezes, o que eram as fake news,
que incentivavam a filiagdo no Partido Unico Nacional Socialista, ao glorificarem-no”.

(122106)

Consegue, também, tendo em conta o que conhecia da Alemanha desta época,
refletir sobre as razbes para acreditar ou ndao na Brunhilde quando afirma que nao

sabia o que estavam a fazer, realmente, aos judeus:

“Tendo em conta o que conheco sobre a Alemanha desta época, ndo posso concordar
ou discordar da afirmagao feita por Brunhilde Pomsel. No entanto, consigo simpatizar
com a ideia de que a populagdo ndo sabia de nada, pois num regime opressivo e de
extrema censura, onde as pessoas eram desde pequenas ensinadas e encorajadas a
pensar de acordo com certas ideias, ndo estavam a par das brutalidades que
aconteciam na Alemanha da época e que tudo “Era um segredo bem guardado” {...)
Posso também discordar porque no testemunho de Brunhilde diz que apesar de nao
concordar com o regime, seguia filiada pois ninguém, ela incluida, queria estar contra,
pois arriscava a sua vida. Trabalhando também perto de um dos conselheiros de
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Goobels (?), Pomsel estava propensa a estar informada sobre as casualidades que
aconteciam, o que pode causar controvérsias sobre a oposicdo dos alemdes quanto ao

regime e ao que acontecia”. (122106)

Empaticamente, nota que o “sentido de dever, de zero resisténcia” de

Brunhilde é um fator a considerar:

“Como Pomsel disse no seu testemunho, houve uma vez em que lhe foi entregue uma
pasta, sobre o caso dos irmdos School (?), que deveria ndo ser lida, mas sim escondida
num cofre. Pomsel ndo a leu pois como repetiu diversas vezes ao longo do seu
testemunho, o seu sentido de dever, de zero resisténcia e a “confianca” depositada

nela, era maior do que a sua curiosidade”. (122106)

Outros alunos que demonstraram empatia histérica, aludiram, igualmente, a
personalidade submissa e cobarde de Brunhilde, ou a forma como as pessoas eram

influenciadas:

“... como a mesma diz era cobarde (...) logo em jovem é obrigada a crescer a aceitar

tudo o que se passa e a achar talvez normal”. (122103)

Quatro alunos revelaram presentismo nas suas palavras, nomeadamente a
122102, que mesmo afirmando que os alemades nao sabiam o futuro, ndo deixa de o

considerar quando analisa a conjuntura da Alemanha nazi:

“os alemdes deveriam ter mais forca, coragem e curiosidade sobre o que se estava a
passar para que nada lhes fosse escondido e para ndo serem tdo oprimidos pelo Hitler e pelo
partido nazi, pois por se fecharem tanto acabavam sem saber o que o futuro lhes esperava.”
Salientamos, ainda, que trés alunos apresentaram respostas com explicacdes nao
alcangadas ou confusas: “Na minha opinido, Brunhilde ndo sabia do que se estava a

passar pois a Alemanha e a sua ideologia foi desconhecida por muito tempo.” (122121)

O documentario “Quem Escrevera a Nossa Histdria?” nao se revelou tdo
frutifero, visto que dez alunos (praticamente metade) ndo se sentiram compelidos a
entregar as composi¢des. Portanto, apenas conseguimos analisar onze respostas
(tabela 5, Anexo 24, pp. CXIII-CXVI). O lado positivo é que, dos onze discentes, dez
demonstraram empatia histérica, dos quais trés também demonstraram uma

compreensado contextualizada emergente.
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A maioria dos alunos demonstrou empatia historica ao ressalvarem as
condic¢des vividas no gueto de Varsdvia, com conexdo afetiva ou inserindo os judeus na
respetiva sociedade. Também neste caso, alguns alunos na(s) mesmaf(s) frase(s)

demonstram ambas as categorias como, por exemplo, a 122115:

“A vida no gueto de Varsévia era intragavel. Havia uma superpopulacdo, as pessoas eram
obrigadas a dividir as suas casas. Ndo tinham comida, as pessoas viviam famintas (...) Dai
também surgiam as doengas, milhares de pessoas morriam. Também ndo tinham
saneamento bdsico, as casas eram frias e a maioria da populagdo ndo possuiam roupas
adequadas ao frio. Todos os dias havia milhares de judeus a morrer de frio, fome, doengas

dos guetos”. (122115)

A 122106, empaticamente, destacou a presenca continua da morte no dia a dia

do gueto:

“Existia uma certa insensibilidade quanto a morte, quase como se fosse esperada a
qualgquer momento (...) Durante o filme observado na aula conseguimos ouvir um
excerto que de certa maneira demonstrava a confusao na comunidade polaca judaica,
O excerto mencionava como as pessoas ja ndo sabiam se eram insensiveis ou se eram

agora mais fortes por saberem lidar com a morte de forma indiferente”. (122106)

Trés alunas revelaram uma compreensao contextualizada emergente quando
abordaram a condicdo de testemunhas primdrias dos judeus relativamente ao que
realmente se passava no Gueto de Varsdvia, de modo a termos acesso a varias

perspetivas:

“...esse senhor que recolheu toda a informacgdo necessaria, viveu tudo aquilo, ou seja,
ele foi uma testemunha primaria, que escrevia aquilo que se estava a passar naquele
exato momento, entdo isso foi de uma importancia para termos conhecimento hoje

em dia sobre o holocausto e a violéncia contra os judeus.” (122114).

Curiosamente, a 122112 que demonstrara ndo s6 compreensdo contextualizada
emergente como empatia histdrica, acabou por aludir aos futuros julgamentos de
Nuremberga, evidenciando também algum presentismo. E um claro exemplo de como

os alunos podem oscilar entre categorias:
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“...acabaria por ser usado contra eles na hora do julgamento dos seus crimes
desumanos e no caso judeu para mostrar ao mundo a verdade e a realidade das suas

vidas durante a Segunda Guerra Mundial.” (122112)

Passamos agora a anadlise da composicdo em que se pedia aos alunos que
comparassem as atitudes de Brunhilde Pomsel e Rachel Auerbach!* (tabela 6, Anexo
24, pp. CXVII-CXXI). Nenhum aluno demonstrou compreensdo contextualizada
emergente, no entanto, a maioria, ou seja, doze em catorze evidenciaram empatia
histéorica. Metade desses alunos tanto demonstra conexdo afetiva como insere
Brunhilde e Rachel na respetiva sociedade. De facto, varios alunos distinguem
claramente a posicdo de alema e judia. A 122107, por exemplo, quando as distingue
considera que o seu lugar na sociedade influenciou a situacdo de cada uma: “Rachel
era uma mulher judia logo a maneira de pensar e ver as situaces era diferente de
Brunhilde Pomsel”. No mesmo sentido, 122106 salienta que as educagdes distintas

podem ter “influenciado as suas escolhas”.

A maioria dos alunos distingue Brunhilde e Rachel, também, como “cobarde” e

“corajosa”, respetivamente:

“Brunhilde Pomsel, alem3, diz ser cobarde ao nao ter forgas para resistir ao regime que
diz ndo concordar, com medo pela sua vida” (...) Rachel Auerbach, judia, podia ter
fugido para perto da familia (...) deu também auxilio num refeitério, pelo que foi

corajosa”. (122106)

Trés alunos apresentaram explicagdes ndo alcancadas ou confusas,
demonstrando alguma falta de aten¢do no documentario, como por exemplo a 122101
guando diz que “Brunhilde era (...) escritora (...) Rachel era judia com uma educacdo e

instrugdo limitada”.

Em sintese, consideramos que ambos os documentarios sdo ferramentas
valiosas para trabalhar a empatia histérica com vista a uma compreensao

contextualizada. O documentario “Uma Vida Alem3” foca-se em apenas uma pessoa e,

14 Uma das alunas, apesar de ter entregado a composi¢do anterior ndo entregou a sua comparagio de
atitudes. Curiosamente, trés alunos que ndo tinham entregado a composicdo, apresentaram a
comparagao.
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como tal explora mais a sua vida, desde a sua infancia. Ao longo da entrevista
abordam-se aspetos da sociedade alema antes e depois da ascensdo do regime nazi,
permitindo explorar o contexto histérico da entrevistada, as suas vivéncias, os seus
pensamentos e sentimentos. O documentdrio “Quem Escreverd a Nossa Histéria?”,
apesar de incidir especialmente em Rachel Auerbach, divide as ateng¢des por varios
testemunhos, nomeadamente, Emanuel Ringelblum. Foca-se num periodo mais
restrito, mas isso ndo o torna menos proveitoso para trabalhar a empatia histérica.
Apesar dos testemunhos c) e d) (cf. Anexo 16, p. XV) serem muito intimos, talvez
tenhamos elaborado questdes que permitissem abordagens mais pessoais no primeiro

documentario.

Consideramos, igualmente, que o facto de o segundo documentario ser muito
mais longo, até porque o exibimos na sua totalidade, tera suscitado algum cansaco em
alguns alunos. Apesar de terem concordado em utilizar o intervalo para responder as

questdes, varios acabaram por sair sem entregar as composigdes.

Apesar deste final menos empenhado, considerdmos ter sido uma sucessao de
exercicios bastante positiva para a turma. Permitiu desenvolver empatia histodrica,
contribuindo para que alguns alunos conseguissem, em certos casos, atingir uma
compreensao contextualizada emergente. Acreditamos que este tipo de exercicios ao
longo do ano letivo seria bastante proveitoso nesta turma ndo sé para aprimorar o
pensamento histérico, mas, também, para desenvolver varias competéncias almejadas

no Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatdria.

5.2.1.2. “Uma Vida Alem3” e “Quem Escrevera a Nossa Histdria?” —a turma do 92 ano

Relembramos que o documentario “Uma Vida Alema” foi visualizado na
terceira aula respeitante a ascensdo e consolidacdo do regime nazi, depois de duas
aulas focadas, especialmente, no contexto histdrico. As aulas correram muito bem,
com muita participa¢do dos alunos. Destaco, por exemplo, o momento em que ficaram
chocados com os estudos pseudocientificos dos nazis, a propdsito da cabeca vinda na
Namibia visualizada no PowerPoint (diapositivo 8 do PowerPoint 6, do Anexo 23, p.

LXXX). Varios alunos, de origem africana, expressaram diversas vezes que, se 0s nazis
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tivessem ganho a Segunda Guerra Mundial, ndo estariam ali, o que parece indiciar um

pensamento contrafactual®®.

Salientamos, novamente, a participacdo do 92111, o aluno com necessidades
educativas especiais, que fez a analogia entre os judeus e os refugiados atuais.
Mencionou, especificamente, que os refugiados atuais tinham “PTS” (sindrome pds-
traumatico) como os judeus, expressando a sua preocupacdo sobre se trariam com
eles violéncia. Aproveitdmos para consciencializar os alunos da necessidade de ajudar
os refugiados, ndo s6 economicamente, mas também psicologicamente. E tentdamos, o
melhor possivel, tranquilizar o 92111 relativamente a repercussdes relativas ao PTS
dos refugiados. Sentimos, mais uma vez, que aproveitdmos um tema histdrico para

trabalhar questdes bastante atuais e pertinentes, nomeadamente de cidadania.

Relativamente a terceira aula, os alunos participaram bastante e, mesmo com
poucos excertos, pareceram entender o impacto da propaganda nazi. O excerto do
soldado nazi a prometer trabalho, por exemplo, permitiu consolidar o contexto de
grave crise econdmica. Os alunos terdo conseguido perceber a perspetiva de alguns
alemaes, sem desculpar o que aconteceu nos campos, mesmo que depois alguns
tenham tido dificuldade em traduzir essa empatia histdrica por escrito. Apesar disso,
consideramos que os resultados foram bastante positivos (tabela 7, Anexo 24, pp.
CXXI-CXXV). Na verdade, mostraram mais interesse, sensibilidade e vontade de
perceber o contexto histdrico da Brunhilde Pomsel do que a turma do 122 ano.

Identificdmos onze casos de empatia histérica, sendo que sete alunos
revelaram conexdo afetiva e, concomitantemente, inseriram os agentes do passado na

respetiva sociedade.

Sete alunos que revelaram empatia historica (sé conexdo afetiva ou ambas as
subcategorias) aludiram ao clima de medo que se vivia durante o regime nazi,

nomeadamente, a 92104: “... a realidade é que ninguém impediu nada porque ndo

15 Segundo Huijgen & Holthuis (2014, p. 106), o conhecimento contrafactual pode ser uma ferramenta
eficaz, ndo sé para desenvolver o espirito critico e a imaginacdo, mas também para impedir que os
alunos pensem que os agentes do passado eram estupidos ou ignorantes, uma das caracteristicas do
pensamento presentista. E importante que os alunos entendam que os eventos histéricos sdo o
resultado de escolhas que poderiam ter sido diversas e que poderiam ter tido diferentes consequéncias.
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podiam, porque tinham de concordar independentemente do que era, porque
estavam todos sob o efeito de uma Unica pessoa, ou faziam o que tinham de fazer

(apoiar o regime) ou eram eliminados.” (92104)

Treze em dezoito respostas remeteram para a instabilidade econdmica da
altura e/ou referiram como o regime nazi se aproveitou para, através da propaganda
politica, ascender ao poder. Qito alunos evidenciaram somente empatia histodrica,
fosse por conexao afetiva, ou inserindo os agentes do passado na respetiva sociedade
ou ambos. Como ja referimos, muitos alunos terdo percebido o impacto de um
discurso nazi, presente no documentdrio, no qual o orador afirmava que o regime

oferecia trabalho em vez de comida, atendendo ao contexto histérico da Alemanha:

“Eu acho que a senhora foi influenciada pelo governo pois as pessoas estavam frageis
e sem dinheiro, entdo o governo conseguiu manipular as pessoas dizendo que oferecia

emprego.” (92101)

Sete alunos, dos quais seis ja tinham demonstrado empatia histérica, chegaram
mesmo a alcancar uma compreensdo contextualizada emergente, ainda que

generalista:

“As pessoas eram manipuladas facilmente por causa da situagdo complicada que a

Alemanha passava na altura. A Alemanha estava destruida...”. (92116)

Um aluno, o 92109, apresentou especificamente uma resposta com
compreensdo contextualizada emergente. Além de determinar o tempo e o espaco,

alude a situacao sociopolitica e socioeconémica da Alemanha:

“«

. era uma propaganda de manipulagdo porque naquele tempo a Alemanha tinha
saido da 12 Guerra Mundial. A Alemanha estava toda devastada e com as propagandas
que eles emitiam os alemdes pensavam que havia esperanca de Alemanha ser

reconstruida.” (92109)

Apenas duas alunas escreveram respostas com pensamento presentistas, como
foi o caso da 92108: “Eles por vezes ndo sabiam ou entdao muitos ndo queriam saber,
porque tinham tudo a frente dos olhos deles”. E somente quatro alunos apresentaram

explicacdes ndo alcangadas ou confusas, como por exemplo, 0 92106: “E mentira, pois,
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eles ndao sabiam o que ia acontecer, eles estavam a tomar banho e morreram no
banho, e por isso é que eles ndo sabiam nada, porque se soubessem nao iriam para o

banho”.

Na quarta aula, na qual visualizdmos o documentario “Quem Escreverd a Nossa
Historia?”, os alunos chegaram mais cedo a aula, durante a qual paramos vdrias vezes
a visualizacdo para conversar sobre aspetos que os chocaram'®. Apesar de
considerarmos que a visualizacdo do documentario tenha sido bastante proveitosa em
termos de empatia histérica, nenhum aluno apresentou uma compreensdo
contextualizada emergente (cf. tabela 8, Anexo 24, pp. CXXVI-CXXX). Catorze em
dezassete alunos apresentaram respostas reveladoras de empatia histdrica, dos quais
dez tanto fizeram uma conexdo afetiva como inseriram os agentes histdricos na
respetiva sociedade. A semelhanga do 122 ano, os sinais de empatia histérica focam-

se, na sua maioria, nas condicdes vividas pelos judeus no Gueto de Varsdvia:

“Os testemunhos acima evidenciados transmitem que as condi¢des de vida eram
muito mas, as pessoas nao tinham remédios para as doengas, s6 comiam uma vez por
dia, morriam por doencas, fome, falta de remédios. As pessoas nem forca tinham.”

(92119)

Curiosamente, varios mencionaram, igualmente, os traumas psicoldgicos
resultantes de viver no gueto de Varsdvia. Os alunos do 122 ndo enveredaram muito

pelo lado psicoldgico da experiéncia.

“...as que sobreviveram ficaram com trauma e podiam até nao gostar ou ndao quererem

se lembrar daquilo...” (92102)

O excerto referente a morte da mae de Sarah parece incitar a conexao afetiva,
especialmente no 92106, quando refere “uma das pessoas que mais gostamos”: “... a
qualqguer momento podiamos perder uma das pessoas que mais gostamos como por

exemplo a menina que perdeu a mae ao seu lado”.

16 A semelhanga de outras aulas, a 92104 e a 92113 participaram muito, mas também aconteceu ver
alguns alunos que costumam ser conversadores, como o 92115 e o 92109, bastante atentos, em
siléncio. O 92111 ndo viu algumas cenas, era avisado antes quando vinham cenas mais fortes, mas
estava bem e interessado.
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Apenas quatro alunos apresentaram explicacdes ndo alcancadas e/ou confusas:
“A vida no gueto era como uma prisdo era muito dolorosa e era apenas o gueto”.

(92103)

Quando responderam a Uultima questdo (de comparacdo), na quinta aula,
constatamos que ja ndo desenvolveram tanto as suas respostas, o que nos faz
considerar que teremos feito demasiadas questdes num curto espaco de tempo.
Embora ndo tenham demonstrado compreensdao contextualizada emergente,
novamente, quinze em dezassete alunos mostraram empatia histoérica (tabela 9, Anexo
24, pp. CXXX-CXXXIV). Saliente-se que, em termos de comparacdo de atitudes, a
maioria dos alunos, desta vez, apenas demonstrou uma conexao afetiva e apenas dois
alunos inseriram Brunhilde e Rachel na respetiva sociedade. No geral, a semelhanca do
122 ano, os alunos contrastaram a atitude movida pelo medo e/ou egoismo da
Brunhilde e a atitude corajosa de Rachel. E o caso da 92104 que tanto mostra conex3do

afetiva como insere as personagens histdricas na respetiva sociedade:

“As decisdes foram completamente opostas, uma senhora viu que estava tudo a
acontecer e ndo se manifestou, ou por simplesmente ter medo ou por ter fingido que
ndo viu... A outra senhora estava |4 estava a passar por aquilo e independentemente
do que Ihe pudesse vir a acontecer ela escolheu reagir e lutar ao lado dos judeus, ela
fez tudo o que podia para ajudar mesmo com tudo o que estava a acontecer, eles
tentaram, tentaram “lutar” com as “armas” que tinham mesmo com as que “ndo

tinham”. (92104)

No geral, e apesar de no segundo documentario ndo terem evidenciado
compreensao contextualizada emergente, consideramos que a visualizacdo de ambos
os documentarios foi uma experiéncia bastante proficua. Como ja menciondmos, os
alunos empenharam-se bastante, ndo sé em tentar compreender o porqué das a¢des
dos agentes do passado, como também em aplicar os conhecimentos que adquiriram
guando aborddmos o contexto histérico. De igual modo, souberam, na generalidade,
retirar dos documentdrios as informagdes mais pertinentes para responderem as
qguestdes. Tal refletiu-se na parca exibicdo de respostas presentistas. Também esta

turma beneficiaria bastante de exercicios deste género ao longo do ano letivo.
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5.3.Andlise global da capacidade empatia histérica e compreensdo

contextualizada emergente dos alunos

Apresentamos, em anexo, as tabelas que mostram a sequéncia de categorias
atribuidas a cada discente ao longo do presente estudo (cf. tabelas 10 e 11, Anexo 24,
pp. CXXVI-CXXX e CXXXI-CXXXIV). Elaboramos, igualmente, uma tabela com a mesma
informacdo, porém, apresentada a cores de modo a permitir depreender mais
facilmente qual a progressdo das turmas (cf. tabelas 13 e 14, Anexo 24, pp. CXXXVI e
CXXXVII). A respetiva legenda para cada cor esta disposta na tabela 12 (cf. Anexo 24,

pp. CXXXV).

A turma do 122 ano teve uma progressdo entre o estudo exploratério e o
principal. E mesmo entre o primeiro e segundo exercicio, ja existe uma evolug¢do. No
primeiro exercicio foram identificados diversos casos de pensamento presentista. No
segundo, alguns alunos apresentaram, somente, a informacdo recolhida sobre os
estilos artisticos, todavia, o nimero de alunos com respostas reveladoras de empatia

histérica e compreensado contextualizada emergente aumentou.

A partir do estudo principal observamos um claro aumento de casos de
empatia histéria, seja por conexdo afetiva, seja inserindo os agentes do passado na
respetiva sociedade ou ambas. Destacam-se duas alunas, a 122106 e a 122112, que em
mais do que um exercicio, revelaram compreensdo contextualizada emergente. No
ultimo exercicio ndo se identificaram casos de compreensdo contextualizada, talvez
porque a questdo colocada suscitasse mais empatia. Quando observamos a tabela 13
(cf. Anexo 24, p. CXXXVI) e vemos tantas células vermelhas, correspondentes aos
alunos que ndo entregaram as respostas, ndo deixamos de pensar como seriam 0s
resultados se os alunos tivessem respondido a todas as perguntas. Consideramos, no
entanto, que os resultados foram bastante positivos e proveitosos. E salientamos que
apenas dois alunos, o 122116 e o 122119, nunca apresentaram indicios nem de
empatia histdrica, nem de compreensdo contextualizada, curiosamente, um dos

alunos com piores e um dos com melhores resultados escolares, respetivamente.
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Quando observamos a tabela 14 (cf. Anexo 24, p. CXXXVII), respeitante ao 99
ano, observamos um padrdao muito esverdeado, revelando que os alunos, na sua
maioria, demonstram uma clara capacidade de empatia historica. A 92113, 092115 e o0
92116 mostraram sempre empatia histérica, fosse por conexdo afetiva ou inserindo o
agente histérico na respetiva sociedade. A 92104, a 92105 e 0 92109 oscilaram sempre
entre empatia histérica e compreensdo contextualizada emergente. O exercicio com
resultados mais positivos foi, curiosamente, o da Arte, ainda no estudo exploratdrio,
gue foi baseado numa fonte de teor subjetivo. Temos em conta, ndo obstante, que a
pintura selecionada espelha, claramente, o seu contexto histdrico (Germani, 2019, p.

26) facilitando a tarefa para os alunos.

A visualizacdo do documentdrio “Uma Vida Alem3”, no estudo principal
também originou compreensdo contextualizada emergente. Sete alunos
demonstraram-no de modo generalista e um discente, o 92109, evidenciou
conhecimento especifico. O visionamento do documentario “Quem escreverd a nossa
Historia”, a semelhanca do que aconteceu no 1292 ano, contribuiu muito para a
capacidade de empatia histdrica, mas ndo fomentou mais compreensio
contextualizada. Consideramos que, também no 92 ano, os exercicios foram deveras
proficuos, principalmente, porque foram aceites com muita disposicdo, interesse e
entusiasmo. Acreditamos, efetivamente, que além das fontes escolhidas, foi um fator

bastante relevante para os resultados.

6. Discussao

Apds a andlise de resultados, e tendo em conta a primeira questdo de
investigacdo, constatdmos que tanto os alunos do 122 ano como os do 92 ano
mostraram claros indicios de capacidade de empatia histérica e compreensao
contextualizada. Consideramos, porém, que a capacidade de compreensdo
contextualizada foi apenas emergente, estava em construc¢do. Identificaram-se até, e
logo no inicio do estudo exploratério, mais casos de empatia histdrica na turma de 92
ano. Relembramos que, no inicio do presente trabalho, colocdmos a hipdtese de a

idade ser um fator relevante para que os alunos do secunddrio tenham niveis de
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empatia histérica mais complexos. Os alunos do 92 ano mostraram que a idade ndo os
impedia de revelar empatia histdrica, fosse por conexdo afetiva e/ou inserindo os
agentes histéricos na respetiva sociedade, ou compreensdo contextualizada
emergente. Tal é corroborado pelos estudos de Huijgen et al. (2014, p. 654-660).
Efetivamente, os alunos observados por Huijgen et al., em 2014, apesar de
evidenciarem algum presentismo, conseguiram, também, alcancar niveis elevados de
contextualizacdo histodrica (idem, pp. 663-666). Porém, em termos de complexidade, se
compararmos as respostas do 92 ano com, por exemplo, as da 122106 e da 122112 do
12%ano, existe, de facto, uma grande diferenga. Antes de mais porque ndao dominavam
conhecimentos prévios mais complexos e maior proficiéncia linguistica ao nivel da
escrita. Alids, a turma revelou, apesar da excelente oralidade, dificuldades na escrita.
Também Mariana Silva, no seu relatério de Prdtica de Ensino Supervisionada,
reconheceu nos alunos algumas limitagdes na expressao escrita. Diante disso, também
nds consideramos pertinente que os alunos exercitem a sua capacidade de
argumentacdo e criatividade de modo e conseguirem fundamentar os seus pontos de
vista (Silva, 2018, p. 93). Além disso, tendo em conta os conteldos previstos nas
Aprendizagens Essenciais, ndo aprofundam os conhecimentos da mesma maneira
como os do 122 ano. Ndo deixamos de pensar que, tendo em conta o seu interesse e
disposicdo, se fosse projetado (em termos experimentais) um conjunto de aulas de
maior complexidade sobre o Nazismo, quais seriam os resultados. Consideramos,
portanto, e respondendo a segunda questdo de investigacdo, que o nivel de
escolaridade influenciou o nivel de empatia histérica, porém, a idade nem tanto, a
semelhanca dos resultados apresentados por Huijgen et al, em 2014 (ibidem). Tendo
em conta que a idade ndo foi determinante para a capacidade empatia histdrica, mas o
nivel de escolaridade parece ter influenciado a compreensdo contextualizada,
relembramos que, nos casos em que os alunos ndo tém conhecimentos aprofundados
sobre algo, as conexdes afetivas como o medo ou associagdes ao desemprego, podem
ajudar os alunos a entender melhor as intencdes e agGes pretéritas (Huijgen et al,

2018, p. 414).

Também o trabalho de Huijgen et al., de 2017, no qual basedmos parte da
nossa analise, teve resultados similares (pp. 128-139). De facto, em ambos os casos, 0s
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alunos que utilizaram mais conhecimento especifico, evidenciaram uma melhor
compreensdo contextualizada, ainda que emergente no nosso caso. E nos dois
estudos, a maioria dos discentes que demonstrou pensamentos presentistas,
empregou conhecimento de eventos futuros ou opiniGes moldadas pela atualidade.
Além disso, alguns alunos que demonstraram ter empatia histérica exibiram,
ocasionalmente, pensamentos presentistas (idem, p. 125). O caso mais flagrante é o da
122112 que, sendo uma das alunas com melhores resultados escolares, aludiu no
guarto exercicio aos julgamentos de Nuremberga, posteriores ao contexto histérico

focalizado no estudo principal.

Peter Lee, aquando da elaboracdo da sua escala de analise de empatia
histérica, declarou que se devia objetivar uma progressdo nos alunos (Lee, 2003, p.
28). Huijgen e os seus diversos colaboradores procuraram contribuir, igualmente, para
uma progressao na capacidade de compreensao contextualizada dos estudantes
(Huijgen et al., 2018, p. 415; _Huijgen et al., 2019a, p. 461; Huijgen et al., 2019b, p.
444). Também Cristiana Almeida e Mariana Silva reportam uma progressao em termos
de empatia histérica dos alunos participantes, depois de varios exercicios (Almeida,

2019, pp. 44-45; Silva, 2018, p. 92).

No presente estudo houve uma clara progressdo em termos de empatia
histérica, conforme pretendido, especialmente, no 122 ano. De facto, quando
observamos a tabela 13 (cf. Anexo 24, p. CXXXVI), percebemos nitidamente, que no
estudo principal se distinguem mais as respostas representadas a verde do que na
etapa exploratéria. Algumas, a azul, referentes a compreensdo contextualizada
emergente também se destacam, todavia, ndo tanto como pretendiamos.
Relativamente ao 92 ano, quando observamos a tabela 14 (cf. Anexo 24, pp. CXXXVII),
vemos a predominancia do verde em todas as atividades. De facto, como ja
menciondmos, logo no segundo exercicio, através de uma pintura de Otto Dix,

conseguimos os melhores resultados.

No estudo principal observamos mais casos de compreensao contextualizada

xn

emergente nas respostas referentes ao documentdrio “Uma Vida Alema” e, por isso,
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reiteramos que as fontes escolhidas para trabalhar a empatia historica e compreensao

contextualizadas sdo determinantes.

As cartas, diarios, entrevistas e documentarios, ou outras fontes primarias sao,
efetivamente, fundamentais para perceber os pontos de vista dos agentes histéricos
(Bartelds, Savenije & Van Boxtel, 2020, p. 530; Lee & Ashby, 2001, p. 25; Lee, 2005, p.
47; Virta & Kouki, 2014, pp. 140-141). Assumimos, portanto, que mesmo fontes de
cariz subjetivo, se bem escolhidas e acompanhadas de uma boa contextualizacao,
podem ser muito vantajosas. Na verdade, as fontes primarias de foro pessoal, como o
quadro de Otto Dix ou as palavras de Brunhilde e Rachel, enriquecem o entendimento
sobre os sentimentos que influenciaram as a¢Oes pretéritas e, deste modo, permitem
compreender melhor o passado (Endacott & Brooks, 2013, pp. 42-43). Também a
semelhanca de Huijgen et al. (2017, p. 122), na turma do 122 ano nem sempre
verificdAmos uma clara relacdo com os melhores resultados escolares em Histéria. Na
verdade, apesar de a 122106 e a 122112, boas alunas, apresentarem os melhores
resultados nos exercicios, 0 122119, um dos dois alunos que nunca exibiram empatia
histérica ou compreensao contextualizada, também é dos melhores alunos. No 92 ano,

a relacdo entre os resultados escolares na disciplina e os do estudo ja é mais clara.

Tendo em conta particularmente o Ultimo exercicio que pede para distinguirem
as atitudes de Brunhilde e Rachel, consideramos que dependendo do modo como as
guestbes sdo elaboradas, os alunos podem tender mais para a empatia histdrica ou,
efetivamente, reconstruir um contexto histdrico a partir dos conhecimentos adquiridos
ao longo das aulas. Também neste aspeto, Mariana Silva admitiu que o modo como

elaboramos as questdes pode influenciar os resultados (Silva, 2018, 93).

Consideramos que todos os exercicios, mesmo os que fizeram parte do estudo
exploratorio, foram bastante proveitosos. Acreditamos, veemente, que a continuidade
de exercicios deste género ao longo do ano letivo, pode ter um impacto significativo
ndo sé em termos de pensamento histérico como também em questGes de cidadania,

conforme previsto no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.
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7. ConsideracgoOes Finais

Chegando ao término do presente estudo, relembramos os objetivos as
guestdes de investigacdes colocadas. Como propdsito global, pretendeu-se contribuir
para uma melhoria do pensamento histérico de alunos de 92 e 122 anos, através do
desenvolvimento de empatia histérica e, se possivel, de uma compreensao
contextualizada. Colocdmos trés questdes de investigacdo que considerdmos
pertinentes e fundamentais. Quais os niveis de capacidade de empatia histérica e
compreensdo contextualizada dos alunos de 92 e 122 anos? A idade e o nivel de
escolaridade sdo fatores determinantes? Qual a progressdo dos alunos apds vdrios

exercicios?

Em ambos os niveis de escolaridade identificdmos evidéncias de empatia
histérica e alguma compreensdo contextualizada emergente e, por isso, conforme
corroborado pelos estudos de Huijgen et al. (2014; 2017) e nos quais baseamos a
nossa metodologia de analise, constatamos que a idade ndo parece ser decisiva. Na
verdade, a disposicdo e interesse por parte dos alunos em querer perceber o ponto de
vista de outrem parece facilitar mais o desenvolvimento da capacidade de empatia
historica. Porém, o nivel de escolaridade evidencia-se como um fator determinante
para os alunos conseguirem elaborar textos de maior complexidade, com maior
compreensao contextualizada, ainda que emergente no caso do nosso estudo.
Efetivamente, a proficiéncia linguistica ao nivel da escrita e o conhecimento

substantivo parecem gerar maior capacidade de reconstruir um contexto histérico.

Conforme esperado, inferimos que as fontes primarias, mesmo de cariz pessoal
e subjetivo, sdo ferramentas bastante proveitosas, principalmente, se aliadas a uma
boa contextualizacdo prévia. De facto, didrios ou entrevistas permitem entender
melhor as perspetivas das pessoas do passado, fomentando empatia histérica. Se as
correlacionarmos com conhecimentos sobre aspetos espaciotemporais, sociopoliticos,

socioecondmicos e socioculturais, propiciamos uma compreensdo contextualizada.

O presente trabalho demonstrou, também, uma progressdo na capacidade de
empatia histérica e compreensdo contextualizada apds diversos exercicios.
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Ressalvamos, por isso, que a continuidade de exercicios deste género ao longo do ano
letivo é, seguramente, de grande valia para desenvolver o pensamento histérico dos
alunos. Ademais, as atividades aqui propostas assumem-se como ferramentas
bastante proveitosas para trabalhar questdes de cidadania, tendo em conta as

competéncias almejadas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.

A maior dificuldade prendeu-se especialmente com a calendarizacdo das aulas,
tendo em conta os conteldos fixados nas Aprendizagens Essenciais. Tal limitacao foi
evidente, especialmente, na turma do 122 ano, visto terem o exame nacional no final
do ano letivo. Como tal, apesar da franca disposicdo do professor cooperante, ndo
tivemos muitas aulas para elaborar um estudo mais exaustivo. Apesar disso,
consideramos que foi um contributo bastante proficuo para os estudos sobre o tema.
Consideramos importante, em futuras investiga¢des, continuar a aprimorar, ndo sé os
instrumentos criados, mas também a prépria andlise de dados. Seria pertinente,
também, elencar varias fontes primarias, respeitantes aos diversos temas previstos nas

Aprendizagens Essenciais, que fossem apropriadas para este tipo de exercicios.

Em suma, o presente relatdrio reitera a importancia de desenvolver a empatia
histérica e a compreensdo contextualizada, fundamentais para a construcdo do
pensamento histdrico, assim como para a formacdo de alunos com espirito critico,
empatia e tolerancia (Martins, 2017, p. 25). Consideramos que, permitindo aos alunos,
através de fontes primarias, aceder aos olhares dos outros, neste caso os agentes
histéricos, contribuimos para o desenvolvimento da empatia histérica e,
possivelmente, da compreensdo contextualizada, tdo essenciais para o ensino e

aprendizagem de Histdria.
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Anexo 1 — Cendrio ficticio e 9 itens para os alunos ponderarem se se adequam ou ndo a

situacdo. Elaborado por Hartmann e Hasselhorn (2008, pp. 21-22).

Diisseldorf, Germany in 1930. Hannes (20 years old) is the son of a man who owns a small business manufacturing
tailor-made shoes. One day Hannes meets with his friend Gerd. They talk about the situation in Germany and the
upcoming elections.

Hannes says: “My father’s company is teetering on the brink of collapse. Since the war ended, everything is getting worse
and worse. After the depression in 1923, we began to feel some hope again. But now it is worse than ever before. I don’t
know how this is going to end. Right now, I still have a job in my father’s business. But when he closes down, I have no
idea where to get a job. We have always been reputable people — and look at us now!”

Gerd responds: “You are right. What has happened to our country? Look at what is going on today. Nobody has a job
and the mobs in the streets are letting loose on each other.”

Hannes replies: “My father always says that we were better off during the time of the empire. What can we do when our
country suffers from a crisis and the winners of the war are hurting us wherever they can? Our politicians with their
policy of appeasement really don’t do us any good. It is high time for Germany to be ruled by someone who knows what
to do and who really takes the lead. During the last election, I supported the DNVP (conservative nationalistic party in

Germany during that time), but I don’t know if they’ve got the right people to save our country.”

Below you will find some statements. Read through all the statements first. Then, try to take Hannes’ perspective and
mark for every statement how well it fits his situation.

Could Hannes vote for an anti-democratic party like the NSDAP?

Doesn’t Doesn’t Fits his Fits his
fit his fit his situation situation
situation situation  somewhat  very well
atall too much
POPI1 He certainly won’t vote for the NSDAP. What they have
done to Germany and the world, one cannot approve. t t 1 t
POP2 He will realize that only in a democracy can people take
part in decision-making. That is why he will decide t : t .
reasonably, and that does not mean NSDAP.
POP3 He will not vote for the NSDAP. Their slogans are easy to
see through. It is evident that this will lead to war. t t 1 t
ROAL As a member of the bourgeoisie he would probably like to
go back to the empire when his family was better off. He t : t .
could vote for an antidemocratic party.
ROA2 As a son of a businessman he will likely vote for a
conservative party, but not necessarily for the NSDAP. t t t t
ROA3 Because his father’s company is about to collapse, he could
vote for a party that represents the rights of the smaller ' ' t .
businessmen.
CONT!  Hannes lacks experience with democracy. He probably
doesn’t know about the risk connected with the NSDAP, t : ' R
and thus is likely to vote for them.
CONT2  To him, Hitler probably represents a strong leader. He
probably won’t think too much about the threats connected t ' : .
with the NSDAP.
CONT3  In his situation he only sees the disadvantages of
democracy. That is why he is likely to fall for the slogans of t ' t R
the NSDAP.

Notes:

Items are placed in order of the category of historical perspective taking. In the original instrument, items were placed in




Anexo 2 — Médias dos niveis (quantitativos) de Tomada de Perspetiva Histérica (HPT)

dos alunos (N=36), avaliados por Huijgen et al. (2017, pp. 123-124).

Displaying presentism Reconstructing a historical context Historical empathy Task approaches

Assuming that

Viewing people in the
Mean  people in past have the Using Using Using Using Using Making Involving
HPT thepastas same knowledge  chronological spatial social-economic  social-political  social-cultural affective agents’ Referring Specification
Student score stupid we have today knowledge knowledge knowledge knowledge knowledge connections  position to text of ignorance
David 3.80 0 0 2 0 0 9 3 2 0 6 2
Eva 3.89 0 0 2 0 5 7 4 0 0 4 0
John 3.89 0 0 10 0 74 10 0 0 0 3 0
Nina 378 0 0 3 1 5 8 2 2 0 3 1
Sean 378 0 1 7 0 6 15 6 1 0 2 1
Robin 378 0 0 9 0 7 8 1 0 0 3 5
Bob 3.67 0 0 4 0 8 14 1 2 0 1 1
Jim 3.67 0 0 6 0 6 7 2 0 2 2 0
Kevin 3.67 0 0 3 0 2 10 4 0 0 1 1
Maya 3.67 0 0 1 0 4 7 0 0 0 6 0
Ashley 3.67 0 0 5 0 6 14 4 2 1 4 1
Kim 3.67 0 0 7 0 8 8 1 3 0 6 2
Rose 3.67 0 1 4 0 5 6 0 0 0 2 3
Paul 3.67 0 0 6 0 7 10 5 1 0 5 4
Lauren 3.56 0 0 5 0 2 7 2 0 0 3 7
Maria 3.56 0 0 2 0 1 5 3 0 0 1 0
Jaimy 3.56 0 0 6 0 ) 10 5 0 0 5 4
Ryan 3.44 0 0 ok 0 2 7 0 0 0 2 2
Rachel 344 0 0 1 0 6 5 2 0 0 2 2
Stella 3.44 0 0 9 0 5 12 8 5 0 1 2
Tom 3.33 0 0 10 1 8 16 3 6 0 3 2
Emma 3.33 0 0 0 1 5 7 1 1 0 1 1
Judith 333 0 0 3 0 9 8 1 1 0 2 2
Ben 333 1 0 6 1 12 5 3 1 1 7 1
Emmy 333 0 0 1 0 8 8 3 3 0 4 1
Sarah 333 0 0 6 0 4 5 1 1 0 0 0
Kim 333 0 0 4 0 5 7 2 2 1 1 2
Lisa 333 0 0 5 0 3 7 3 2 0 2 7
Peter 322 0 2 4 0 2 7 4 1 0 0 0
Evan 311 0 0 3 0 1 4 2 3 0 1 3
Anna 3.00 0 0 5 1 6 8 3 3 0 2 1
Mark 3.00 0 1 0 0 4 5 0 5 0 0 0
Tim 3.00 0 0 5 0 6 6 0 0 0 8 2
Amy 2.78 0 0 3 0 3 4 2 1 0 2 0
Sophie 2.11 0 1 0 0 4 1 0 1 0 3 0
Bas 1.89 0 0 0 0 4 2 0 0 0 0 0
Total /3 6 154 &) 183 279 81 49 5 98 60




Anexo 3 - Ferramenta auxiliar para a reconstrucdo de um contexto historico. Elaborado

por Huijgen et al. (2015, p. 53).

When was
the source
made?

made the
source?

Anexo 4 — Esquema de aula com trés estagios tendo em vista o desenvolvimento da

capacidade de contextualizacdo histérica. Elaborado por Huijgen et al. (2019b, p. 443).

3. Interpret the 1. Trigger present-
historical case again oriented
using the acquired perspectives by
historical context presenting a
knowledge historical case

2. Reconstruct the historical
context of the case




Anexo 5 — Questdes orientadoras tendo em vista a reconstrucdo de um contexto

histérico. Elaborado por Huijgen et al. (2019b, p. 466).

Step 1: Chronological context

«In which period did the historical

event take place?

event take place? Step 2: Spatial context
*In which era did the historical *Where did the historical event geographically take place?

event take place? « At which geographical scale did the historical event take
«In which century did the historical place?

event take place? > «What were the geographical boundaries of the location of
«In which year did the historical the historical event?

Step 4: Economic context

Step 3: Political context *What type of society was there?
*What type of goverment was there? +How was the people’s welfare?
*Who held political power? *How did people obtain food?
*Who participated in political processes? *Was there any use of money?
*What military/political conflicts were *Were there taxes?
there? j *Were there important economic inventions?
*What types of trade were there?

* At what scale did people trade?
*Did people live in cities or in rural areas?

¢—J

Step 5: Social-cultural context

*Which religions were there?

*What was the dominant religion?

*What beliefs and values did (different) people hold?
*What was the worldview?

*Was there attention to art and culture?

*Were there differences between poor people and rich people?

Anexo 6 — Categorizagdo utilizada para analisar os exercicios de contextualizagdo.

Elaborado por Huijgen et al. (2019b, p. 454).

Category Category Description Examples of students’ answers

Displaying a present- Students display a present-oriented perspective in their 1. People living back then were just stupid.
oriented perspective when answer. They view and judge the past based on their 2. Hannes should not vote for the Nazi Party
answering the question own beliefs, values, andor knowledge. No considering what they have done to the world.

consideration of the contextual circumstances at the
time of the historical event takes place.

Using historical conkext Students use chronological, spatial, social-political, socio-
knowledge to answer the economic, and/or social-cultural context know kdge in
question their answer. They consider the contextual

circumstances at the time of the historical event.

w

. In the 19505, it was the law that women in
governmental roles would lose their jobs when
they married.

This source material is set before the beginning of
the Sccond Worki War; thus, Hannes could not
have known the outcome.

People in the 16™ century thought that witches
existed and were afraid of them.




Anexo 7 — Excerto de Ana de Castro Osério (Cf. Silva, 1983, p. 886) utilizado na aula do
129 ano.

"b gg%t’[]'%]éSQSA EDUCAGAO AE D Q

“Logo que a parteira anuncia aos pais que uma rapariga abriu os olhos ao mundo, glles,
por via de regra, ficam pesarosos. (...) Uma filha é um tropego, é um pesadelo, é um futuro
incerto e cheio de receios. E claro que se lhe hade arranjar um noivo - pensam os pais
resignadamente, mas 0s noivos aproveitaveis comecam a rarear por tal formal... Uma rapariga,

que pouca sorte!l... Enfim, o que se hade fazer?...

E logo a parteira oficiosamente dé os parabens e consola tocando a chaga ao vivo: —

Deixem l&! Uma menina é muito bom, é a companheira da sua mamg, cria-se a roda das saias,

ndo da despesa, ndo da cuidados.
E a opinido da parteira é a opinido de toda a gente.

A menina cria-se a roda das saias da mama, com a menor despesa possivel, porque é um
valor inutil, procurando simplesmente a arrumacdo, que convém ao seu papel de encostada e

de eterna menor — o casamento.

Dahi para diante, desde que a menina entrou na vida pela mdo protectora da parteira
filésofa, péde a vontade ser uma criatura intoleravel, cheia de piéguices, perdida de mimos,
ridicula e futil... tem sempre uma desculpa: é uma menina.

Um rapaz cai, esmurra o nariz, doi-lhe a valer, teria bastante desejo de chorar, mas qué?

A criada, a mama e papa, a familia e os amigos, olham-no encorajando-o e dizem-lhe com

sorrisos que sdo um triunfo para a sua resistencia fisica: — O menino ndo chora, é um homem!

NARNANANANNANA

A rapariga pode esganicar-se a vontade por uma coisa insignificante, porque —

coitadinha! E menina.

O rapaz vai para a rua, vai para a escola e todos |lhe dizem e Iho ensinam com o proprio
exemplo, desde o pai aos irmédos mais velhos e até aos amigos e companheiros: se te ofenderem,
desforga-te pelas tuas préprias maos e responde com a tua voz e palavras, ndo acuses, ndo

chores apavorado e ridiculo.

A rapariga o que é que se lhe faz compreender? Se te disserem qualquer coisa
desagradavel, queixa-te e choraminga, tens o direito de seres uma criatura sem brilho e sem
iniciativa propria [...]

O rapaz é livre, pode correr, saltar, rir a vontade, ir para toda a parte sem guardas; a
rapariga comecam por a embaracar em trapos garridos e acabam por a manietar com o eterno

parece mal, que torna realmente odiosas as pobres vitimas dos preconceitos sociais.”

Ana de Castro Osdrio in Silva, Maria Regina (1983). Feminismo em Portugal na voz das

mulheres escritoras do inicio do século XX. Andlise Social vol. XIX (77-78-79), pag. 875-907.

Vi



Anexo 8 — Excerto de Mercedes Blasco utilizado na aula do 129 ano.

REPUBLICA R
PORTUGUESA mUaghe | AEDD

Um pouco de Feminismo

“Eu que nas horas que o teatro me deixa livres, me comprazo em estudar varios
3spetos s0ciais, que inquistam © meu espirito reto e justiceiro, entendo que a mulher
pode e deve ser eleitora em todos os paises & qualquer que seja 3 sua condigdo, sem

que esse facto influa nas suas faculdades afetivas.

Oz homens, ilustrados e analfabetos, sobrios e bébedos, trabalhadores e vadios,

votam todos.

Porque nac hi de votar 3 mulher, que hoje igualz o homem em varias

manifestacdes do seu talento e da sua aptidao?

Se ha mulheres escritoras, médicas, pintoras, advogadas e escultoras ha também

muitas que se entregam a0s mais rudes misteres.

S0 na Inglaterrs, onde elas tanto trabalham para o voto, contam-se: 86 mulheres
chumbeiras; destas, 77 sao viuvas, continuando a profiss3o dos maridos. Mais 70
coladoras de cartazes, 4 tijoleiras, 3 eclesiasticas, 4 carrsgadoras de carvdo, 347
fabricantes de carros e carrogas, 231 operarias de forja, 1 fabricante de fogdes, 3
descarregadoras de navios, 60 carpinteiras, 40 pedreiras e 1 cocheira. isto da estatistica

de 1913.

E quanto 2 mim n3o & s0 o voto que deve ser concedido a5 mulheres, mas
também o acesso 20 parlamento. N3o é 50 a faculdade de eleger fazedores de leis que

elas precisam, mas de legislar também.

Que linda miss30 a3 sua, agora que a mulher compreende que ofeminismo» n3o
quer dizer passear pelas ruas de gravata, chapéu de coco e bengala. Feminismo € a
elevac3o da mulher 20 nivel do homem, é a igualdade civil, politica, socizl e economica
dos dois s2x0s.” In Blasco, Mercedes (2017). Vagabunda. Seguimento 3s memorias de
uma atriz 1908-1918. Camarz Municipal de Mértolz / Fundac3o Serrdo Martins (pig.
130).

Vil



Anexo 9 — Questdes solicitadas aos alunos do 122 ano apds debate de conservadores VS

sufragistas.

Depois deste debate:

1 - Alterou a sua vis3o sobre o tema da emancipagao feminina e 2 sua influéncia na Historia?

Porqué?

2- Qual 2 importancia de estudar a vida de certos agentes de mudanga, seja zlguém iconico

como 3 Emmeling Pankhust ou alguém andnimo como Jaud Watts?

Vil



Anexo 10 — Exemplos de frases feministas para os alunos usarem no debate de

conservadores VS sufragistas.

Feministas

- “O meu marido morreu e agora o responsavel pelos meus filhos é o meu cunhado!

Quero ser eu a tomar as decisdes pelos meus filhos!”

- “Faco o mesmo trabalho do que os homens na fabrica e recebo menos! Quero

igualdade salarial!”

- “Trabalho mais horas do que os homens e recebo o mesmo! Quero ganhar o mesmo

ou diminuir as minhas horas de trabalho!”
- “O meu trabalho tem a mesma qualidade!”

- “A heranca é minha e quero fazer desse dinheiro o que eu quiser! Eu quero que o

meu filho estudo e va para a universidade!”

“Quero estudar!”

“Quero trabalhar e ser independente!”

“Quero votar! Quero poder candidatar-me ao parlamento!”

“Quero vestir-me como quero! Nao tem mal nenhum mostrar as pernas!”

“Quero pintar o cabelo de loiro!”

“Durante a guerra, fomos nds que trabalhdmos e mantivemos o pais a tonal

Merecemos os mesmos direitos dos homens! Queremos igualdade de direitos!”
- “Quero divorciar-me!”

- “O meu marido bate-me! Quero separar-me dele!”



Anexo 11 — Exemplos de frases antifeministas para os alunos usarem no debate de

conservadores VS sufragistas.

Anti-feministas

- “As mulheres ndo tém capacidade para tomar as suas proprias decisdes quanto mais

relativamente aos seus filhos!”

- “As mulheres tém de ganhar menos porque sao inferiores e nao fazem o trabalho tao

”

bem.

- “Como ndo fazem o trabalho tdo bem, precisam de trabalhar mais tempo para fazer o

mesmo e com a mesma qualidade!”

- “Nem pensar, és minha mulher e, por isso, o dinheiro agora é meu!”

“O teu lugar é em casa, a cuidar dos filhos!”

“N3o tens capacidade para estudar!”

“Trabalhar? Tens é de arranjar um marido que te sustente e ter filhos!”

“As mulheres ndo tém capacidade para gerir a sua prépria vida quanto mais um pais!

E sabes |4 tu em quem deves votar!”

“Que roupa é essa? Estas com os joelhos e pernas a mostra!”

- Vais parecer uma galdérial”

“Sempre foi assim! Porque querem agora votar e ter direito de opinar?”

“Divarcio? Somos cristdos!”

“Se te bateu, é porque achou que merecias!”

“As mulheres sdo inuteis! Por isso é que sdao os homens é que as protegem e gerem a

vida delas!”



Anexo 12 — Questdes orientadoras para os alunos do 122 ano escreverem uma
composicdo sobre uma pintura escolhida entre os estilos artisticos das novas correntes

estéticas da viragem do século.

Escolha um quadro de um dos seguintes estilos artisticos e escreva uma breve composi¢ao
com as seguintes linhas orientadoras:

Realismo; Impressionismo; Simbolismo; Arte Nova; Naturalismo; Fauvismo; Expressionismo;
Cubismo analitico; Cubismo sintético; Orfismo; Abstracionismo sensivel ou lirico;
Abstracionismo geométrico; Futurismo; Dadaismo; Surrealismo.

1 - Escreva uma breve biografia do pintor;
2 - Descreva brevemente o contexto historico do autor;
3 — Explique porque escolheu este quadro;

4 — Enuncie algumas carateristicas da corrente artistica do pintor que consiga identificar no
quadro escolhido.

5 — Considera que se consegue perceber o contexto historico do pintor no quadro escolhido?

6 — 0 que acha que o pintor transmite no quadro escolhido?
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Anexo 13 — QuestBes colocadas aos alunos do 92 ano, depois de escolherem uma das

duas pinturas apresentadas.

Escolhe um dos seguintes quadros e responde as seguintes questoes:
1-Qual o estilo artistico da pintura que escolheste?

2 -0 que achas que o pintor quer transmitir?

3 - 0O gue a pintura revela sobre contexto historico do pintor?

Fig. 1- “Tropas de assalto avancando sobre o gas”, Otto Dix (1924)

Fig. 2 - “Lanceiros”, Gino Seyerini (1915)
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Anexo 14 — Sele¢do de excertos do documentdrio “Uma Vida Alema”, visualizados pelo
122 ano

e 9:30 — 11:45(2,15 minutos) — Brunhilde fala da educag¢ido alem3 severa / D&
exemplo de como lhe batiam com batedor de tapetes, como colocavam as

criangas umas contra as outras e como as tornava submissas;

e 13:15 — 14:03 (0,88 segundos) — Brunhilde admite que se tornou-se futil e

superficial e que Ihe deu jeito ser assim;

e 30:32 37:18 (6,86 minutos) — Brunhilde explica como e porque entrou no
partido nazi / excerto de video de propaganda que mostra nazi a prometer

trabalho aos alemaes;

e 42:20 - 44:07 (1,87 minutos) - Brunhilde declara o que, supostamente, os
alemdes pensavam que eram os campos de concentra¢do (caso do

apresentador homossexual);

e 44:50 - 46:00 (1,50 minutos) - Brunhilde fala dos Sudetas (regido para onde

pensava que os judeus tinham sido mobilizados);

e 01:00:30 — 01:03:28 (2,98 minutos) — Brunhilde fala do seu sentido de dever e
cobardia; acredita que quem tentasse fazer alguma coisa, tinha de esperar o

pior;

e 01:05:10 — 01:07:30 (2,20 minutos) — Brunhilde conta como |lhe passou pelas
maos uma pasta sobre o caso dos irmaos Scholl, porém, ndo o abriu conforme
Ihe tinham ordenado / revela como se sentiu orgulhosa por colocar o seu

sentido de dever a frente da curiosidade;
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e 01:12:44 — 01:17:15 (4,71 minutos) - Brunhilde fala do discurso de Joseph
Goebbels (que ela tem de aplaudir por causa do SS atras dela e da amiga) que

tem o poder de colocar a multidao a clamar por guerra total;

e 01:37:30-01:42:32 (5,02 minutos) - Algumas cenas de libertagdo de um campo

de concentracdo e Brunhilde reforca que ndo sabia de nada.

e Total visualizado: 28,17 minutos

Anexo 15 — Quest®es colocadas ao 129%no, depois de visualizarem o documentario

“Uma Vida Alema” (2016).

1 - Segundo Brunhilde Pomsel, qual o efeito da educacdo alemd nos jovens,

relativamente ao rumo que tomaram politicamente?

2 - Tendo em conta o testemunho de Brunhilde Pomsel, de que forma a propaganda

politica pode aliciar alguém a seguir determinados rumos politicos?

3 - Brunhilde Pomsel diz: “Todos acham que estavamos a par de tudo. Ndo sabiamos

”

de nada. Era um segredo muito bem guardado — e funcionou.” Comente esta

afirmacao, tendo em conta o que conhece sobre a Alemanha nesta época.
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Anexo 16 — QuestBes colocadas ao 122 ano e 92 ano, depois de visualizarem o

documentario “Quem escrevera a nossa histéria? (2018).

a)

“Os alemaes enviavam equipas de filmagem para o gueto para mostrar a todos
como éramos sujos e imundos. Estavam a anunciar ao mundo que éramos a
escoria da terra. E a menos que coligissemos 0s nossos préprios documentos, a
posteridade recordar-nos-ia a partir de fontes alemas, ao invés de fontes

judias”. Samuel D. Kassow (autor de “Quem Escreverd a Nossa Histdria)

“As memdrias dos sobreviventes estdo frequentemente tdo feridas e
estilhacadas como as suas vidas. E por esse motivo que a testemunha mais

credivel terd de ser a palavra escrita daqueles anos” Rachel Auerbach

1 - Em que medida é que os testemunhos, especialmente os que sdo registados

durante os eventos histdricos, sdo determinantes para conhecermos diferentes

perspetivas?

c)

Se ndo sou eu a pensar, é o meu estdbmago. Ele ndo pensa, ele grita. Provoca-
me. “Intelectual! Onde estas tu, mais as tuas teorias, os teus sonhos, os teus
objetivos? Seu idiota cheio de estudos! Responde-me!” Estds a gritar assim
porqué? “Porque eu, o teu estdmago, estou cheio de fome!” Arquivo Oyneg

Shabes, Leyb Goldin, “Crénica de um unico dia”

“A pior experiéncia foi a noite em que a mae morreu. Durante a noite, senti que
ela estava fria e rigida. Mas que podia eu fazer? Deixei-me estar junto a ela até
de manha. E depois um vizinho ajudou-me a tirad-la da cama e a deita-la no

chdo.” Arquivo Oyneg Shabes, Sarah Sborow (14 anos)

2 - O que os testemunhos, acima evidenciados, transmitem sobre a vida no Gueto de

Varsovia?
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Anexo

92 ano.

Anexo

17 — Selecdo de excertos do documentario “Uma Vida Alem3”, visualizados pelo

31:14 - 37:16 (6,02 minutos) - Brunhilde explica como e porque entrou no
partido nazi; excerto de video de propaganda que mostra nazi a prometer
trabalho aos alemaes;

42:20 - 44:07 (1,87 minutos) — Brunhilde declara o que, supostamente, os
alemdes pensavam que eram os campos de concentragdo (caso do
apresentador homossexual);

44:50 - 46:00 (1,50 minutos) — Brunhilde fala dos Sudetas (regido para onde
pensava que os judeus tinham sido mobilizados);

01:12:44 — 01:17:15 (4,71 minutos) — Brunhilde fala do discurso de Joseph
Goebbels (que ela tem de aplaudir por causa do SS atras dela e da amiga) que
tem o poder de colocar a multidao a clamar por guerra total;

01:37:30 — 01:42:32 (5 minutos) — Algumas cenas de libertacdo de um campo

de concentracdo e Brunhilde reforca que ndo sabia de nada.

Total visualizado: 19,10 minutos

18 — Questdes colocadas ao 92 ano, depois de visualizarem o documentdrio

“Uma Vida Alema” (2016).

1-Ten

do em conta o testemunho de Brunhilde Pomsel, de que forma a propaganda

politica pode aliciar alguém a seguir determinados rumos politicos?

2 - Brunhilde Pomsel diz: “Todos acham que estavamos a par de tudo. Nao sabiamos

de nada. Era um segredo muito bem guardado — e funcionou.” Comente esta

afirmacgdo, tendo em conta o que conhece sobre a Alemanha nesta época.
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Anexo 19 — Excertos do documentario “Quem escrevera a nossa historia?” visualizados

pelo 92 ano.

9:59 — 11:32(1,73 minutos) - Ringelblum pede a Rachel para ficarem Varsodvia
11:32 — 15:40 (4,08 minutos) — Primeiros relatos de Ringelblum sobre o gueto
de Varsdvia / Cenas humilhantes dos judeus filmadas na perspetiva nazi /
Explicacdo da necessidade de criar o grupo e contrapor a propaganda alema
19:39 - 21:44 (2,05 minutos) - Ringelblum organiza o grupo / Samuel Kassow
explica a importancia de registarem a versao dos judeus

25:45 — 26:18 (0,73 minutos) - Descricdo das condi¢cBes miseraveis do gueto /
Menina que sente a mae morta na cama

29:15 — 30:13 (0,98 minutos) - Escrita é o Unico escape que tém / Todos
comegam a escrever

30:14 — 32:49 (2,35 minutos) - A formagdo do grupo como um ato de dendncia
da politica alem3 / Descri¢do do funcionamento do grupo

41:29 — 44:12 (2,83 minutos) — O estdbmago esfomeado fala para o intelectual.
46:00 — 47:40 (1,40 minutos) - De que serve o nosso trabalho se ndo
conseguirmos salvar uma pessoa de morrer a fome? (desabafo de Rachel) —
cenas fortes sobre a fome

54:40 — 56:57 (2,17 minutos) - A estratégia do grupo muda quando comecam a
receber relatos dos campos de concentracdo. Comecam a descrever os
assassinatos em massa para ajudar numa futura condenagdo, esperando que
um dia isso acontega.

1:18:40 — 1:19:50 (1,10 minutos) - Morte de Ringelblum

1:20:39 — 1:21:23 (0,84 minutos) - 15 meses depois da libertacdo dos campos...
Pensamentos de Rachel no comboio, a olhar para

1:22:55 — 1:26:50 (até ao fim do documentario - 3,95 minutos) - Rachel e
Hersch olham para a cdpsula do tempo recuperada / Descri¢do da descoberta e

do resto da vida de Rachel

Total visualizado: 24,21 minutos
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Anexo 20 — Comparacdo de atitudes de Brunhilde Pomsel e Rachel Auerbach. Pedido de

reflexdo ao 122 ano e ao 92 ano.

“As pessoas hoje em dia dizem que teriam feito mais por aqueles pobres judeus
perseguidos. Nao duvido da sinceridade delas, mas ndo teriam agido de outra

maneira.” Brunhilde Pomsel

“Este primeiro encontro com Ringelblum teria um papel decisivo no meu futuro. E fez
com que ficasse em Varsovia, ao invés de ir com a onda de fugitivos para onde me

chamava a minha familia mais préxima.” Rachel Auerbach

Sendo que Brunhilde Pomsel e Rachel Auerbach viveram no mesmo contexto histérico,

compare as decisdes que tomaram.
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Anexo 21 — Mini teste de consolidagdo de conhecimentos sobre o Nazismo, para o 92

ano.
agrupamento
de escolas
d.dinis, lisboa
171384
Nome:
Turma:

[ | 32%

1932 | e 14 winses

| 25%
I 6,8 winces

1930

1 5%

1928 1,5 wanses

© Desemprego *
B Votos no partido nazi *

* valores apecimados . ar . >
Figura 1 - A ascensao do Partido Nazi na Alemanha

1. Observe, atentamente, a figura 1

1.1 Selecione a frase que analisa o grafico corretamente:

a) Entre 1828 e 1932, o partido Nazi era formado por desempregados.

b) Entre 1928 e 1532, aumentaram os desempregados na Alemanha, bem como o
numero de eleitores do Partido Nazi.

c) Nos finais dos anos de 1920, o Partido Nazi empregava muitos alemaes,
contribuindo para a queda do desemprego.

d) Entre 1928 e 1532, aumentaram os desempregados na Alemanha,
contrariamente ao numero de eleitores do Partido Nazi.

e) Entre 1928 e 1932, diminuiram os desempregados na Alemanha, bem como o

numero de eleitores do Partido Nazi.
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2. Selecione a opcdo que indica o regime politico temido pela burguesia alema, nos

inicios da década de 1930.
a) Comunismo

b) Nazismo

¢) Parlamentarismo

3. Complete as frases com as opgoes corretas:

Ideologia; Seccoes de Assalto SA; Massas; Propaganda; Juventude Hitleriana

O Nazismo desenvolveu formas de enquadramento de , como

a , assim como orgdos de repressdo, como as

e as Seccoes de Seguranca (SS). Serviu-se

também de uma poderosa maquina de para difundir a

do regime.
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Anexo 22 - Planificacdes

Planificagao 1

Ano/Turma: 122 ano
Aula n2: 38

Duragdo: 50 m

Escola: Escola Secunddria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: Crises, embates ideoldgicos e mutagdes culturais na primeira metade do século XX*

Data: 02/11/2021

Subdominio: As transformagdes das primeiras décadas do século XX*

Motivagdo: Video da entrega da medalha de ouro da American College of Radiology (ACR) a Marie Curie (1931)

Questodes orientadoras: Como o progresso cientifico influenciou as mentalidades a partir do século XIX?

Sumario: Do Cientismo a relativizagdo da Ciéncia.

Madulo Paginas Contetdos Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a Recursos Tempo
do Livro Capacidades e Atitudes desenvolver (segundo AE) estimado
Médulo 6: unidade 5 — A confianga no Positivismo; - Relacionar o cientismo com - Analisar fontes de PowerPoint 50 minutos
(vol. 3 do 112 ano: pags. | progresso cientifico; Cientismo; 0s progressos da ciéncia e da natureza diversa,
128-135); o Relativismo; técnica na segunda metade distinguindo informacao,
- 0 avanco das ciéncias Psicandlise. de Oitocentos; implicita e explicita, assim

Mddulo 7: unidade 1

(vol. 1 do 122 ano: pags.

52-55).

exatas e a emergéncia
das ciéncias sociais;

- A progressiva
generalizagdo do ensino
publico;

- A descrenga no
pensamento positivista
e as novas concegoes
cientificas;

- As concegdes

- Referir os principais avangos
cientificos;

- Explicar o investimento
publico na area do ensino;

- Reconhecer a emergéncia
do relativismo cientifico, a
influéncia da psicandlise e a
revolugdo artistica como trés
importantes vetores da

como os respetivos limites
para o conhecimento do
passado;

- Situar cronoldgica e
espacialmente
acontecimentos e
processos relevantes,
relacionando-os com os
contextos em que
ocorreram;
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psicanaliticas.

mudancga cultural.

- Desenvolver a
capacidade de reflexao, a
sensibilidade e o juizo

critico, estimulando a
producdo e a fruicdo de
bens culturais;

Plano B: Documentos do manual “Um Novo Tempo da Histéria — 122” (Porto Editora) sobre o positivismo e cientismo (doc. 1 na pag. 128 —vol. 3 do 112 ano); progressos da medicina (doc. 4 na
pag. 131 —vol. 3 do 112 ano); Madame Curie (Dossié nas paginas 132 e 133 — vol. 3 do 112 ano); a aposta no ensino publico (doc. 5 na pag. 134 —vol. 3 do 112 ano); relativismo (doc. 43 na pag.
52 —vol. 1 do 122 ano); psicandlise (doc. 45 na pag. 55 —vol. 1 do 122 ano);

Links: https://www.youtube.com/watch?v=t9tn43Pu3jE&ab channel=Eswar

Planificagdo 2

Ano/Turma: 122 ano
Aula n2: 39

Duragdo: 50 m X 2 (aula
de turnos)

Escola: Escola Secundaria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: Crises, embates ideoldgicos e mutagGes culturais na primeira metade do século XX

Data: 03/11/2021

Subdominio: As transformacg&es das primeiras décadas do século XX

Motivagdo: Musica “Willie the weeper” de Louis Armstrong.

Questoes orientadoras: Que alteragdes sociais e culturais aconteceram depois da guerra?

Sumadrio: MutagOes nos comportamentos e na cultura no inicio do séc. XX

Moédulo
do Livro

Paginas

Contetidos

Conceitos

AE: Conhecimentos,
Capacidades e Atitudes

Competéncias a desenvolver (segundo
AE)

Atividades

Recursos

Tempo
estimado
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Mddulo 7: unidade 1
(vol. 1 do 129 ano:
pags. 44-47).

— As transformagdes
da vida urbana;

- A nova sociabilidade;

- A crise dos valores

- Anomia
Social

- Relacionar a mudanga
que se operou na
mentalidade da

sociedade burguesa de
inicio do século XX com a
|

Guerra Mundial.

- Analisar fontes de natureza diversa,
distinguindo informagdo, implicita e
explicita, assim como os respetivos
limites para o conhecimento do
passado;

- Situar cronoldgica e espacialmente
acontecimentos e processos
relevantes, relacionando-os com os
contextos em que ocorreram;

- Desenvolver a capacidade de
reflexdo, a sensibilidade e o juizo
critico, estimulando a produgdo e a
fruicdo de bens culturais;

PowerPoint

Duas musicas dos anos
20 (“Bugle Call Blues” dos
New Orleans Rhythm
Kings (1922) e “Riverboat
Shuffle” dos Wolverine
Orchestra (Bix
Beiderbecke) (1924)

50 minutos

5 minutos

Plano B: Documentos do manual “Um Novo Tempo da Histéria” (Porto Editora) sobre a massificagdo urbana (doc. 35 na pdag. 44 —vol. 1 do 122 ano); as novas distragGes (doc. 36 na pag. 45 —
vol. 1 do 122 ano); o horror das trincheiras e o desanimo do pds-guera (doc. 37 nas paginas 46 e 47— vol. 1 do 122 ano);

Links: https://www.youtube.com/watch?v=JC3xfLX04CE&ab channel=auguzto777

Bugle Call Blues - New Orleans Rhythm Kings (1922) - YouTube

Rare version of Riverboat Shuffle - Bix solo and Hoagy sings! - YouTube
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Planificagao 3

Ano/Turma: 122 ano

Aulas n2: 40 e 41

Duragdo: 50m + 50m

Escola: Escola Secunddria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: Crises, embates ideoldgicos e mutagdes culturais na primeira metade do século XX

Data: 04/11/2021

Subdominio: As transformacgdes das primeiras décadas do século XX

Questodes orientadoras: Porque tantos homens e, até, mulheres resistiam tanto em estender o voto as mulheres no século XIX e inicios do século XX?

Sumario: A emancipagdo feminina

Mddulo Paginas Conteudos Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a Atividades Recursos Tempo
do Livro Capacidades e Atitudes desenvolver (segundo AE) estimado
Mddulo 7: unidade 1 — A emancipagao Feminismo - Equacionar as principais Visionamento de duas Filme “As 10 minutos
(vol. 1 do 122 ano: feminina transformacgdes na cenas do filme “As Sufragistas”
pags. 47-51). sociabilidade e nos Sufragistas”: discurso (2015)
costumes; de Emmeline Pankhurst
e testemunho de
Maude Watts no
parlamento
- Analisar fontes de
natureza diversa,
distinguindo informagao,
implicita e explicita, assim | Pequena exposicdo
como os respetivos limites | sobre o movimento
para o conhecimento do feminista
passado;
20 minutos

Andlise de testemunhos
de
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- Desenvolver a
capacidade de reflexdo, a
sensibilidade e o juizo
critico, estimulando a
producdo e a frui¢do de
bens culturais;

- Problematizar as
relagdes entre o passado e
o presente e a
interpretacdo critica e
fundamentada do mundo
atual;

- Mobilizar conhecimentos
de realidades histdricas

feministas/sufragistas

Debate feministas VS
conservadores;

Composigdo sucinta

Discussdo final

Excertos de
discursos de
feministas
portuguesas:

- Mercedes
Blasco;

- Ana de Castro
Osorio;

20 minutos

20 minutos

15 minutos
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estudadas para
fundamentar opinides,
relativas a problemas
nacionais e do mundo 15 minutos
contemporaneo, e para
intervir de modo
responsavel no seu meio

envolvente;

Trabalho de casa: Se ndo conseguir fazer a avaliagdo prevista na aula, passa para casa como trabalho de casa

Plano B: Documentos do manual “Um Novo Tempo da Histéria — 122” (Porto Editora) sobre a subversdo dos costumes (doc. 38 na pag. 48 — vol. 1); o trabalho feminino (doc. 39 na pag. 49 —vol.

1); o sufragio feminino (doc. 41 na pag. 49 —vol. 1); o ativismo britanico, mais especificamente, sobre Emmeline Pankhurst (doc. 40 na pag. 49 —vol. 1); Beatriz Angelo (dossié nas paginas 50 e
51 -vol.1).

Avaliagdo: Composi¢do sucinta na qual o aluno refere se mudou a sua opinido sobre a emancipagdo feminina apds o debate

Bibliografia utilizada: Blasco, Mercedes (2017). Vagabunda. Seguimento ds memdrias de uma atriz 1908-1919. Camara Municipal de Mértola / Fundagdo Serrdo Martins: pag. 129-138;

Silva, Maria Regina (1983). Feminismo em Portugal na voz das mulheres escritoras do inicio do século XX. Analise Social vol. XIX (77-78-79): pag. 875-907.
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Planificacao 4

Ano/Turma: 92 ano
Aulas n2: 16 e 17

Duragdo: 50m + 50m

Escola: Escola Secunddria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: A Europa e o mundo no limiar do século XX

Data: 10/11/2021 e 12/11/2021

Subdominio: Sociedade e cultura num mundo em mudancga

Questodes orientadoras: Que alteragdes sociais e culturais aconteceram depois da guerra? Porque tantos homens e, até, mulheres resistiam tanto em estender o voto as mulheres no século XIX

e inicios do século XX?

Sumadrio: A mudanga de mentalidade no inicio do século XX e a Emancipagdo Feminina

Madulo Paginas Conteudos Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a Atividades Recursos Tempo
do Livro Capacidades e Atitudes desenvolver (segundo estimado
AE)
Tema I: unidade 12 (pags. 10/11/2021
48-53).
— A sociedade Cultura de - Equacionar as principais - Analisar fontes de 45 minutos
industrial e o massas; mass transformacgdes na natureza diversa, .
dominio da media; sociabilidade e nos distinguindo informagéo, PowerPoint
burguesia; feminismo costumes; implicita e explicita,
assim como os
- O peso crescente respetivos limites para o
das classes médias conhecimento do
e 0s progressos do passado;
operariado;
- Os novos meios
de comunicagdo
social;
- A popularizagdo Duas musicas dos anos 20 5 minutos

do desporto;

- Os “Loucos Anos
207;

(“Bugle Call Blues” dos
New Orleans Rhythm Kings
(1922) e “Riverboat
Shuffle” dos Wolverine
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Orchestra (Bix
Beiderbecke) (1924)

12/11/2021

- Alteragdes da
condicdo
feminina;

Feminismo;

- Equacionar as principais
transformagdes na
sociabilidade e nos
costumes;

- Analisar fontes de
natureza diversa,
distinguindo informagao,
implicita e explicita,
assim como os
respetivos limites para o
conhecimento do
passado;

- Problematizar as
relagdes entre o passado
e o presente e a
interpretacgdo critica e
fundamentada do
mundo atual;

Visionamento de duas
cenas do filme “As
Sufragistas”: discurso de
Emmeline Pankhurst e
testemunho de Maude
Watts no parlamento

Pequena exposi¢do sobre o

movimento feminista

Filme “As
Sufragistas”
(2015)

8 minutos

17 minutos
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- Desenvolver a
capacidade de reflexdo,
a sensibilidade e o juizo
critico, estimulando a
produgdo e a fruicdo de
bens culturais;

- Mobilizar
conhecimentos de
realidades histdricas
estudadas para
fundamentar opinides,
relativas a problemas
nacionais e do mundo
contemporaneo, e para
intervir de modo
responsavel no seu meio
envolvente;

Debate feministas vs
conservadores;

20 minutos

Plano B: Andlise de documentos do manual: 3, 4 e 5 da pagina 49; documentos 2, 3, 4 e 5 da pagina 51; documentos 2, 3, 4 e 5 da pagina 53.

Avaliagao: Participagdo no debate

Links: https://www.youtube.com/watch?v=JC3xfLX04CE&ab channel=auguzto777

Bugle Call Blues - New Orleans Rhythm Kings (1922) - YouTube

Rare version of Riverboat Shuffle - Bix solo and Hoagy sings! - YouTube
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Planificagao 5

Ano/Turma: 122ano
Aulas n2: 44

Duragdo: 50m

Escola: Escola Secundaria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: A civilizagdo industrial — economia e sociedade; nacionalismos e choques imperialistas (112) / Crises, embates ideoldgicos e
mutag@es culturais na primeira metade do século XX (129)

Data: 09/11/2021

Subdominio: Os caminhos da cultura (112) / As transformacgdes das primeiras décadas do século XX (122)*

Questdo orientadora: Em que medida, as novas correntes estéticas romperam com a chamada arte académica do século XIX?

Sumadrio: As novas correntes estéticas do final do século XIX e 0 modernismo artistico do inicio do século XX

Madulo Paginas Contetdos Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a desenvolver (segundo AE) Atividades Recursos Tempo
do Livro Capacidades e Atitudes estimado
Mddulo 6: unidade 5 — O interesse Realismo; - Caracterizar o movimento PowerPoint | 50

(vol. 3 do 112 ano: pela realidade Impressionismo; de renovagdo no pensamento ) ) o minutos
pégs. 135-155); social na Simbolismo; Arte e - Analisar fontes de natureza diversa, distinguindo

Médulo 7: unidade 1
(vol. 1 do 122 ano:
pags. 55-81).

literatura e nas
artes — as novas
correntes
estéticas na
viragem do
século;

- As
vanguardas:
ruturas com os
canones das
artes e da
literatura;

Nova;
Modernismo;

Vanguarda
cultural;
Fauvismo;
Orfismo;
Expressionismo;
Cubismo;
Abstracionismo;
Futurismo;
Dadaismo;
Surrealismo

nas artes de finais do século
XIX;

- Explicar o dinamismo
cultural portugués do ultimo
terco do

século XIX;

- Relacionar a mudanga que
se operou na mentalidade da

sociedade burguesa de inicio
do século XX com a |

Guerra Mundial, com a
evolugdo técnica e com o
corte

informacdo, implicita e explicita, assim como os
respetivos limites para o conhecimento do passado;

- Situar cronoldgica e espacialmente acontecimentos
e processos relevantes, relacionando-os com os
contextos em que ocorreram

- Relacionar a histéria de Portugal com a histéria
europeia e mundial, distinguindo articulagGes
dinamicas e

analogias/especificidades, quer de natureza tematica
quer de ambito cronoldgico, regional ou local
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com os canones classicos da
arte europeia

- Desenvolver a capacidade de reflexdo, a
sensi ade e o juizo critico, estimulando a
producdo e a fruicdo de bens culturais;

Trabalho de casa / Avaliagdo: Escolher um quadro e responder a 6 questdes orientadoras numa pequena composigdo escrita

Plano B: Analisar as pinturas apresentados nos manuais “Um Novo Tempo da Histdria — 112 e 129, da Porto Editora” (volume 3 do 112 ano — péginas 135-155 / volume 1 do 122 ano — péginas 55-
81)

*Nota: Lecionou-se, também, o Subdominio “O interesse pela realidade social na literatura e nas artes — as novas correntes estéticas na viragem do século” do Dominio “Os Caminhos da Cultura”
do vol. 3 do manual do 11 2 ano, uma vez que ficou por lecionar no ano letivo anterior. Por opgdo do professor cooperante, os temas foram lecionados na mesma aula.
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Planificagdao 6

Ano/Turma: 122 ano
Aulas n2: 45

Duragdo: 50m

Escola: Escola Secunddria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: A civilizagdo industrial — economia e sociedade; nacionalismos e choques imperialistas (1

mutages culturais na primeira metade do século XX (129)

19) / Crises, embates ideoldgicos e

Data: 10/11/2021

Subdominio: Os caminhos da cultura (112) / As transformaces das primeiras décadas do século XX (122)*

Questao orientadora: Em que medida, as novas correntes estéticas romperam com a chamada arte académica do século XIX?

Sumadrio: Continuagdo da aula anterior - As novas correntes estéticas do final do século XIX e 0 modernismo artistico do inicio do século XX. Inicio da apresentagdo de trabalhos.

Mddulo Paginas Conteudos Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a desenvolver (segundo AE) Atividades | Recursos Tempo
do Livro Capacidades e Atitudes estimado
Médulo 6: unidade 5 — O interesse pela | Realismo; - Caracterizar o | - Analisar fontes de natureza diversa, distinguindo PowerPoint 30
(vol. 3 do 112 ano: realidade social na | Impressionismo; | movimento de renovagdo | informagdo, implicita e explicita, assim como os minutos
pags. 135-155); literatura e nas Simbolismo; no pensamento e respetivos limites para o conhecimento do passado;
. ) artes —as novas Arte Nova; o
Médulo 7: unidade 1 correntes Modernismo; nas artes de finais do
[+] . A .
(vol. 1 do 122 ano: estéticas na século XIX;
pags. 55-81). : Vanguarda
<_\3mm3 do cultural: - Explicar o dinamismo . |20
século; ’ cultural tueuds  d - Situar cronoldgica e espacialmente acontecimentos e Apresentagdo | oo iioe
Fauvismo; portugues 0 . de trabalh
) ’ dltimo terco do processos relevantes, relacionando-os com os € trabalnhos
- As vanguardas: Ol_m:,_o.\ . contextos em que ocorreram
@E«mm com os Expressionismo; | <4110 XIX;
canones das artes | Cubismo;
e da literatura; Abstracionismo; | - Relacionar a mudanca
Futurismo: que se operou na |- Relacionar a histdria de Portugal com a histéria
Dadaismo: mentalidade da europeia e mundial, distinguindo articulagdes
Surrealismo dinamicas e

sociedade burguesa de
inicio do século XX com a

Guerra Mundial, com a
evolugdo técnica e com o

analogias/especificidades, quer de natureza tematica
quer de ambito cronoldgico, regional ou local
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corte - Desenvolver a capacidade de reflexdo, a

com os canones classicos
da arte europeia

dade e o juizo critico, estimulando a produgdo
e a fruicdo de bens culturais;

Plano B: Analisar as pinturas apresentadas nos manuais “Um Novo Tempo da Histdria — 112 e 129, da Porto Editora” (volume 3 do 112 ano — paginas 135-155 / volume 1 do 122 ano — paginas

55-81)

*Nota: Lecionou-se, também, o Subdominio “O interesse pela realidade social na literatura e nas artes — as novas correntes estéticas na viragem do século” do Dominio “Os Caminhos da
Cultura” do vol. 3 do manual do 11 2 ano, uma vez que ficou por lecionar no ano letivo anterior. Por opgdo do professor cooperante, os temas foram lecionados na mesma aula.

Planificagdao 7

Ano/Turma: 122H2
Aulas n2: 46

Duragdo: 50m

Escola: Escola Secunddria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: A civilizagdo industrial — economia e sociedade; nacionalismos e choques imperialistas (112) / Crises, embates ideoldgicos e
mutagdes culturais na primeira metade do século XX (129)

Data: 11/11/2021

Subdominio: Os caminhos da cultura (112) / As transformagdes das primeiras décadas do século XX (1292)

Questdo orientadora: Em que medida, as novas correntes estéticas romperam com a chamada arte académica do século XIX?

Sumario: Conclus3o da apresentagdo de trabalhos. Conclusdo do tema “As novas correntes estéticas do final do século XIX e o modernismo artistico do inicio do século XX".

Médulo Paginas
do Livro

Conteudos

Conceitos

AE: Conhecimentos,
Capacidades e Atitudes

Competéncias a desenvolver (segundo AE)

Atividades

Recursos

Tempo
estimado
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Mddulo 6: unidade 5
(vol. 3 do 112 ano:
pags. 135-155);

Mddulo 7: unidade 1
(vol. 1 do 122 ano:
pags. 55-81).

— O interesse pela
realidade social na
literatura e nas artes —
as novas correntes
estéticas na viragem
do século;

- As vanguardas:
ruturas com os
canones das artes e da
literatura;

Realismo;
Impressionismo;
Simbolismo;
Arte Nova;
Modernismo;

Vanguarda
cultural;
Fauvismo;
Orfismo;
Expressionismo;
Cubismo;
Abstracionismo;
Futurismo;
Dadaismo;
Surrealismo

- Caracterizar o movimento
de renovagao no
pensamento e

nas artes de finais do século
XIX;

- Explicar o dinamismo
cultural portugués  do
ultimo tergo do

século XIX;

- Relacionar a mudanga que
se operou na mentalidade
da

sociedade burguesa de
inicio do século XX com a |

Mundial, com a
evolugdo técnica e com o
corte

Guerra

com os canones classicos da
arte europeia

- Analisar fontes de natureza diversa,
distinguindo informagéo, implicita e explicita,
assim como os respetivos limites para o
conhecimento do passado;

- Situar cronoldgica e espacialmente
acontecimentos e processos relevantes,
relacionando-os com os contextos em que
ocorreram

- Relacionar a histéria de Portugal com a
histdria europeia e mundial, distinguindo
articulagdes dinamicas e

analogias/especificidades, quer de natureza
tematica quer de ambito cronoldgico, regional
ou local

- Desenvolver a capacidade de reflexdo, a
sensibilidade e o juizo critico, estimulando a
produgdo e a fruicdo de bens culturais;

Conclusdo da
apresentagao
de trabalhos

Conclusdo do
tema

30
minutos

20
minutos

Plano B: Rever os conteldos através das pinturas apresentados nos manuais

129 ano — paginas 55-81)

“Um Novo Tempo da Histéria — 112 e 129, da Porto Editora” (volume 3 do 112 ano — paginas 135-155 / volume 1 do
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Planificagao 8

Ano/Turma: 92 ano
Aulas n2: 18

Duragdo: 50m

Escola: Escola Secundaria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: A Europa e o mundo no limiar do século XX

Data: 17/11/2021

Subdominio: Sociedade e cultura num mundo em mudanga

Questodes orientadoras: Quais foram as ruturas e inovagdes das novas correntes artisticas do inicio do século XX?

Sumario: O Modernismo — as principais correntes estéticas

Médulo Paginas Conteudos Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a desenvolver Atividades Recursos Tempo
do Livro Capacidades e Atitudes (segundo AE) estimado
Tema I: unidade 12 (pags. —Rutura e Fauvismo; - Relacionar a | Guerra | - Utilizar adequadamente fontes Exposi¢do de PowerPoint 50 minutos
54-59). inovagdo na Expressionismo | Mundial com a aceleragdo | histéricas de tipologia diversa, conteudos
pintura Alem3o; das recolhendo e tratando a
Cubismo; informacdo para a
Futurismo; transformagdes operadas nos

comportamentos, na cultura, | abordagem da realidade social

numa perspetiva critica;

Abstracionismo

nas ciéncias, nas artes e na
literatura;

- Compreender a existéncia de
continuidades e de ruturas no
processo histdrico,
estabelecendo relagGes de

causalidade e de consequéncia;

- Promover o
diferenga, reconhecendo e
valorizando a diversidade:
étnica, ideoldgica, cultural,

respeito pela
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sexual;

Plano B: Andlise de documentos do manual: 2, 3, 4 e 5 da pdgina 55; documentos 2, 3, 4 e 5 da pagina 57; “Grande Plano sobre as primeiras manifestagdes do Modernismo portugués das

paginas 58 e 59.

Avaliagdo: Participagdo na aula

Planificagdo 9

Ano/Turma: 92 ano
Aulas n2: 19

Duragao: 50m

Escola: Escola Secundaria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: A Europa e o mundo no limiar do século XX

Data: 19/11/2021

Subdominio: Sociedade e cultura num mundo em mudanga

Questodes orientadoras: Quais foram as ruturas e inovagdes das novas correntes artisticas do inicio do século XX?

Sumadrio: Debate no ambito da violéncia psicoldgica e exclusdo social

Mddulo Paginas
do Livro

Conteudos Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a desenvolver
Capacidades e Atitudes (segundo AE)

Atividades

Recursos

Tempo
estimado
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Tema I: unidade 12 (pags.
54-59).

—Rutura e
inovagao na
pintura

Fauvismo;
Expressionismo
Alem3o;
Cubismo;
Futurismo;
Abstracionismo

- Relacionar a | Guerra
Mundial com a aceleragdo
das

transformagBes operadas nos
comportamentos, na cultura,

nas ciéncias, nas artes e na
literatura;

- Utilizar adequadamente
fontes histéricas de tipologia
diversa, recolhendo e tratando
a informagdo para a

abordagem da realidade social
numa perspetiva critica;

- Compreender a existéncia de
continuidades e de ruturas no
processo histdrico,
estabelecendo relagGes de

causalidade e de
consequéncia;

- Promover o respeito pela
diferenca, reconhecendo e
valorizando a diversidade:
étnica, ideoldgica, cultural,

sexual;

Exposicdo de
conteudos

Debate sobre
violéncia psicoldgica e
exclusao social

PowerPoint

50 minutos

Plano B: Andlise de documentos do manual: 2, 3, 4 e 5 da pdgina 55; documentos 2, 3, 4 e 5 da pagina 57; “Grande Plano sobre as primeiras manifestagdes do Modernismo portugués das

paginas 58 e 59.

Avaliagao: Participagdo na aula

Nota: Era suposto terminar esta unidade, mas a partir do quadro “O Grito”, de Edvard Munch, a aula tomou outro rumo e o sumario foi alterado
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Planificagcao 10

Ano/Turma: 92 ano
Aulas n2: 20

Duragdo: 50m

Escola: Escola Secundaria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: A Europa e o mundo no limiar do século XX

Data: 24/11/2021

Subdominio: Sociedade e cultura num mundo em mudanga

Questodes orientadoras: Quais foram as ruturas e inovagdes das novas correntes artisticas do inicio do século XX?

Sumario: Conclusdo do tema do Modernismo — as principais correntes estéticas

Mddulo Paginas Conteudos Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a Atividades Recursos Tempo
do Livro Capacidades e Atitudes desenvolver (segundo AE) estimado
Tema I: unidade 12 (pags. —Rutura e Fauvismo; - Relacionar a | Guerra | - Utilizar adequadamente | Conclusdo da unidade PowerPoint 30 minutos
54-59). inovagdo na Expressionismo | Mundial com a aceleragdo | fontes histéricas de | tematica relativa ao
pintura Alemao; das tipologia diversa, | Modernismo
Cubismo; . recolhendo e tratando a
Futurismo; transformagdes operadas nos informagdo para a
Abstracionismo | comportamentos, na cultura, abordagem da realidade
nas ciéncias, nas artes e na mo~n._m_ numa - perspetiva
literatura; critica;
- Compreender a de
existéncia de | consolidagdo de 20 minutos

continuidades e de
ruturas no  processo
histérico, estabelecendo
relagdes de causalidade e
de consequéncia;

conteldos e andlise de
empatia  histérica e
pensamento
contextualizado
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- Promover o respeito pela
diferenca, reconhecendo e
valorizando a diversidade:
étnica, ideoldgica,
cultural,

sexual;

Plano B: Andlise de documentos do manual: 2, 3, 4 e 5 da pdgina 55; documentos 2, 3, 4 e 5 da pagina 57; “Grande Plano sobre as primeiras manifestagdes do Modernismo portugués das
paginas 58 e 59.

Avaliagdo: Participacdo na aula e resposta ao exercicio
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Planificagdo 11

Ano/Turma: 122 ano
Aulas n2: 73

Duragdo: 50m

Escola: Escola Secundaria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: Crises, embates ideoldgicos e mutagdes culturais na primeira metade do século XX (129)

Data: 15/12/2021

Subdominio: O agudizar das tensdes politicas e sociais a partir dos anos 30

(turnos)

Questdes colocadas depois do documentario: 1 - Segundo Brunhilde Pomsel, qual o efeito da educagdo alema nos jovens, relativamente ao rumo que tomaram politicamente? 2 - Tendo em conta
o testemunho de Brunhilde Pomsel, de que forma a propaganda politica pode aliciar alguém a seguir determinados rumos politicos? 3 - Brunhilde Pomsel diz: “Todos acham que estavamos a par
de tudo. Ndo sabiamos de nada. Era um segredo muito bem guardado — e funcionou.” Comente esta afirmagdo, tendo em conta o que conhece sobre a Alemanha nesta época.

Sumario: Visualizagdo de excertos do documentario “Uma Vida Alema”

Maédulo Paginas Contetido Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a desenvolver (segundo AE) Atividade | Recursos Tempo
do Livro S Capacidades e Atitudes s estimado
- Nazismo; - Caracterizar os regimes | - Situar cronoldgica e espacialmente acontecimentos e | Visualizag Documentdrio | 30
) o fascista, nazi e estalinista, processos relevantes, relacionando-os com os contextos em | do de “Uma Vida minutos
Antissemitismo; que ocorreram; excertos Alem3”
Holocausto; distinguindo 0s seus de
Genocidio. particularismos e realgando o document
papel - . A ario
- Identificar a multiplicidade de fatores e a relevancia da
exercido pela propaganda em | agdo de individuos ou grupos, relativamente a fendmenos
todos eles; histdricos circunscritos no tempo e no espago;
- Analisar as perseguicdes Questionario
efetuadas a judeus, ciganos, com 3 No.
- Desenvolver a capacidade de reflexdo, a sensibilidade e o perguntas minutos
eslavos, homossexuais, | juizo critico, estimulando a produgdo e a fruicdo de bens
opositores politicos e outros culturais;
grupos, no quadro do
totalitarismo nazi,
caraterizado - Promover o respeito pela diferenga, reconhecendo e
valorizando a diversidade: étnica, ideoldgica, cultural,
pela tentativa de um
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completo controlo racial,
politico,

social e cultural dos
individuos;

sexual;

- Valorizar a dignidade humana e os direitos humanos,
promovendo a diversidade, as interagGes entre diferentes
culturas, a justica,

a igualdade e equidade no cumprimento das leis;

Avaliagdo: Resposta as questdes colocadas depois do documentario

Plano B: Trazia um leitor de DVD, no caso de a internet falhar

Planificagdo 12

Ano/Turma:
12%ano

Aulas n2: 74 e 75

Duragdo: 110m*

Escola: Escola Secundaria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: Crises, embates ideoldgicos e mutagGes culturais na primeira metade do século XX

Data: 16/12/2021

Subdominio: O agudizar das tensdes politicas e sociais a partir dos anos 30

Questodes colocadas depois do documentario: 1 — Em que medida é que os testemunhos, especialmente os que sdo registados durante os eventos histdricos, sdo determinantes para conhecermos
diferentes perspetivas? 2 - O que os testemunhos, acima evidenciados, transmitem sobre a vida no Gueto de Varsévia?

Sumario: Visualizagdo do documentdrio “Quem escrevera a nossa histdria?”

Médulo
do Livro

Paginas

Conteuidos Conceitos

AE: Conhecimentos,
Capacidades e Atitudes

Competéncias a desenvolver (segundo AE)

Atividades

Recursos Tempo

estimado
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- Nazismo; - Caracterizar os regimes

fascista, nazi e estalinista,
Antissemitism

0; Holocausto; | distinguindo 0s seus
Genocidio. particularismos e realgando o
papel

exercido pela propaganda em
todos eles;

- Analisar as perseguicGes
efetuadas a judeus, ciganos,

eslavos, homossexuais,
opositores politicos e outros

grupos, no
totalitarismo
caraterizado

quadro do
nazi,

pela tentativa de um
completo controlo racial,
politico,
social e cultural  dos
individuos;

- Situar cronoldgica e espacialmente acontecimentos e
processos relevantes, relacionando-os com os contextos em
que ocorreram;

- Identificar a mult idade de fatores e a relevancia da
acdo de individuos ou grupos, relativamente a fendmenos

histdricos circunscritos no tempo e no espago;

- Desenvolver a capacidade de reflexdo, a sensibilidade e o
juizo critico, estimulando a produgdo e a fruigdo de bens
culturais;

- Promover o respeito pela diferenga, reconhecendo e
valorizando a diversidade: étnica, ideoldgica, cultural,
sexual;

- Valorizar a dignidade humana e os direitos humanos,
promovendo a diversidade, as interagGes entre diferentes
culturas, a justica,

a igualdade e equidade no cumprimento das leis;

Visualizagdo
de
documentar
io

Documentario
“Quem
escrevera a
nossa
histéria?”

Questionario
com3
perguntas

95
minutos

15
minutos*

Avaliagdo: Resposta as questdes colocadas depois do documentario

Plano B: Trazia um leitor de DVD, no caso de a internet falhar

Nota: Aproveitamos os 10 minutos de intervalo, com a autorizagdo dos alunos

XL




Planifica¢ao 13

Ano/Turma: 92ano
Aulas n2: 26

Duragdo: 50m

Escola: Escola Secunddria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: Da Grande Depressdo a Segunda Guerra Mundial

Data: 12/01/2022

Subdominio: As dificuldades econémicas dos anos 30. Entre a ditadura e a democracia. A Il Guerra Mundial

Questodes orientadoras: Quais as causas para o aparecimento e fortalecimento do Nazismo?

Sumario: A implementacdo e especificidades do Nazismo

Maddulo | Paginas Contetidos Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a desenvolver (segundo AE) Atividades Recursos Tempo
do Livro Capacidades e Atitudes estimado
- Nazismo; - Relacionar a ascensdo ao | - Utilizar adequadamente fontes histéricas de PowerPoint 50
poder de partidos totalitarios | tipologia diversa, recolhendo e tratando a minutos

- Antissemitismo;
- Totalitarismo;

- Genocidio;
- Resisténcia;

- Holocausto.

com as dificuldades
econdmicas e sociais e com o
receio da expansdo do
socialismo, realgando o papel
da propaganda;

- Descrever as principais
caracteristicas dos regimes

totalitarios;

informacgdo para a abordagem da realidade social
numa perspetiva critica;

- Compreender a existéncia de continuidades e de
ruturas no processo histérico, estabelecendo
relagdes de causalidade e de consequéncia;

- Reconhecer a importancia dos valores de

cidadania para a formagdo de uma consciéncia

civica e de uma intervencdo responsavel na
sociedade democratica;

- Promover o respeito pela diferenga, e
conhecendo e valorizando a diversidade: étnica,
ideoldgica, cultural, sexual;
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- Valorizar a dignidade humana e os direitos
humanos, promovendo a diversidade, as
interacBes entre diferentes culturas, a justica, a
igualdade e equidade no cumprimento das leis;

Avaliagdo: Participagdo na aula

Plano B:

Planificagdo 14

Ano/Turma: 92ano

Escola: Escola Secundaria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Aulas n2: 27

Dominio: Da Grande Depressdo a Segunda Guerra Mundial

Data: 14/01/2022

Durag¢do: 50m

Subdominio: As dificuldades econémicas dos anos 30. Entre a ditadura e a democracia. A Il Guerra Mundial

Questodes orientadoras: Quais as principais caracteristicas do Nazismo?

Sumario: Continuagdo da aula anterior

Médulo | Paginas Conteutdos Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a desenvolver (segundo AE) Atividades Recursos Tempo
do Livro Capacidades e Atitudes estimado
- Nazismo; - Relacionar a ascensdo ao PowerPoint 50
poder de partidos totalitarios minutos

- Antissemitismo;
- Totalitarismo;

- Genocidio;

- Resisténcia;

com as dificuldades
econdmicas e sociais e com o
receio da expansdo do
socialismo, realgando o papel

da propaganda;

- Utilizar adequadamente fontes histdricas de
tipologia diversa, recolhendo e tratando a
informacdo para a abordagem da realidade social

numa perspetiva critica;
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- Holocausto.

- Descrever as principais
caracteristicas dos regimes

totalitarios;

- Compreender a existéncia de continuidades e de
ruturas no processo histérico, estabelecendo
relacdes de causalidade e de consequéncia;

- Reconhecer a importancia dos valores de
cidadania para a formagdo de uma consciéncia

civica e de uma intervengdo responsavel na
sociedade democratica;

- Promover o respeito pela diferenga, e
conhecendo e valorizando a diversidade: étnica,
ideoldgica, cultural, sexual;

- Valorizar a dignidade humana e os direitos
humanos, promovendo a diversidade, as
interacGes entre diferentes culturas, a justica, a
igualdade e equidade no cumprimento das leis;

Avaliagdo: Participagdo na aula

Plano B:
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Planificagdo 15

Ano/Turma: 92ano
Aulas n2: 28

Duragdo: 50m

Escola: Escola Secunddria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: Da Grande Depressdo a Segunda Guerra Mundial

Data: 19/01/2022

Subdominio: As dificuldades econdmicas dos anos 30. Entre a ditadura e a democracia. A Il Guerra Mundial

Sumadrio: Visualizagdo do documentdrio “Uma Vida Alem3”

Questodes colocadas depois do documentario: 1 - Tendo em conta o testemunho de Brunhilde Pomsel, de que forma a propaganda po

ica pode aliciar alguém a seguir determinados rumos

politicos? 2 - Brunhilde Pomsel diz: “Todos acham que estdvamos a par de tudo. Ndo sabiamos de nada. Era um segredo muito bem guardado — e funcionou.” Comente esta afirmagdo, tendo em
conta o que conhece sobre a Alemanha nesta época.

Moddulo | Paginas Contetdos Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a desenvolver (segundo AE) Atividades Recursos Tempo
do Livro Capacidades e Atitudes estimado
- Nazismo; - Relacionar a ascensdo ao | - Utilizar adequadamente fontes histéricas de | Visualizagdo | Documentario | 30
) . poder de partidos totalitdrios | tipologia diversa, recolhendo e tratando a | e “Uma Vida minutos
- Antissemitismo; informacdo para a abordagem da realidade social | comentarios | Alema”
- Totalitarismo; com as dificuldades numa perspetiva critica; sobre o
Genocidio: econdmicas e sociais e com o documentar
; . ~
receio da expansdo do i0 “Uma
s A socialismo, realgando o papel Vi =n
- . A - ida Alema
Resisténcia; da propaganda; - Compreender a existéncia de continuidades e de
;
- Holocausto. o ::c«ww no _QSn.mmmo histodrico, mmm_vm_mnm:ao
- Descrever as principais | relagdes de causalidade e de consequéncia;
caracteristicas dos regimes
totalitarios;
- Reconhecer a importancia dos valores de
cidadania para a formagdo de uma consciéncia
civica e de uma intervengdo responsavel na Questionério
sociedade democratica; com 2 20
perguntas minutos
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- Promover o respeito pela diferenca, e
conhecendo e valorizando a diversidade: étnica,
ideoldgica, cultural, sexual;

- Valorizar a dignidade humana e os direitos
humanos, promovendo a diversidade, as
interacGes entre diferentes culturas, a justica, a
igualdade e equidade no cumprimento das leis;

Avaliagdo: Resposta as questdes sobre o documentdrio

Plano B: Trazia um leitor de DVD, no caso de a internet falhar

Planificagdo 16

Ano/Turma: 92ano
Aulas n2: 29

Duragdo: 50m

Escola: Escola Secunddria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: Da Grande Depressdo a Segunda Guerra Mundial

Data: 21/01/2022

Subdominio: As dificuldades econdmicas dos anos 30. Entre a ditadura e a democracia. A Il Guerra Mundial

Sumario: Visualizagdo do documentdrio “Quem escreverd a nossa histéria?”

Questdes colocadas depois do documentario: 1 — Em que medida é que os testemunhos, especialmente os que sado registados durante os eventos histéricos, sdo determinantes para conhecermos
diferentes perspetivas? 2 - O que os testemunhos, acima evidenciados, transmitem sobre a vida no Gueto de Varsévia?

Modulo | Paginas Conteudos Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a desenvolver (segundo AE) Atividades Recursos Tempo
do Livro Capacidades e Atitudes estimado
- Nazismo; - Relacionar a ascensdo ao Visualizagdo | Documentério | 30
poder de partidos totalitarios e “Quem minutos

- Antissemitismo;

com as dificuldades

t

Utilizar
ipologia

adequadamente fontes historicas de
diversa, recolhendo e tratando a

comentarios

escrevera a
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- Totalitarismo;
- Genocidio;
- Resisténcia;

- Holocausto.

econdmicas e sociais e com o
receio da expansdo do
socialismo, realgando o papel
da propaganda;

- Descrever as principais
caracteristicas dos regimes

totalitarios;

informacgdo para a abordagem da realidade social
numa perspetiva critica;

- Compreender a existéncia de continuidades e de
ruturas no processo histdrico, estabelecendo
relagdes de causalidade e de consequéncia;

- Reconhecer a importancia dos valores de
cidadania para a formagdo de uma consciéncia
civica e de uma intervengdo

sociedade democratica;

responsavel na

- Promover o respeito pela diferenga, e
conhecendo e valorizando a diversidade: étnica,
ideoldgica, cultural, sexual;

- Valorizar a dignidade humana e os direitos
humanos, promovendo a diversidade, as
interacGes entre diferentes culturas, a justica, a
igualdade e equidade no cumprimento das leis;

sobre o
documentar
io “Quem
escreverd a
nossa
histéria?”

Questionari
ocom?2
perguntas

nossa
histéria?”

20
minutos

Avaliagao: Resposta as questdes sobre o documentdrio

Plano B: Trazia um leitor de DVD, no caso de a internet falhar
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Planificagao 17

Ano/Turma: 92ano

Aulas n2: 30

Duragdo: 50m

Escola: Escola Secunddria D. Dinis

Ano Letivo: 2021/2022

Dominio: Da Grande Depressdo a Segunda Guerra Mundial

Data: 26/01/2022

Subdominio: As dificuldades econdmicas dos anos 30. Entre a ditadura e a democracia. A Il Guerra Mundial

Questodes colocada depois de verem ambos os documentarios: Sendo que Brunhilde Pomsel e Rachel Auerbach viveram no mesmo contexto histdrico, compare as decisGes que tomaram.

Sumario: Reflexdo sobre os documentarios visualizados nas aulas anteriores

Madulo | Paginas Contetidos Conceitos AE: Conhecimentos, Competéncias a desenvolver (segundo AE) Atividades Recursos Tempo
do Livro Capacidades e Atitudes estimado
- Nazismo; - Relacionar a ascensdo ao Composigdo 15
poder de partidos totalitarios sobre minutos
.>3ﬂ_m.mm3_:m39 - Utilizar adequadamente fontes histéricas de atitudes de
- Totalitarismo; com as dificuldades | tipologia diversa, recolhendo e tratando a Brunhilde
) econdmicas e sociais e com o | informagdo para a abordagem da realidade social Pomsel e
- Genocidio; receio da expansdo do | numa perspetiva critica; Rachel
- Resisténcia; socialismo, realgando o papel Auerbach
da propaganda;
- Holocausto. b AR -
- Descrever as principais Compreender a existéncia de continuidades e de
caracteristicas dos regimes ruturas no processo histdrico, mmﬁmvm_mnmzao
relagdes de causalidade e de consequéncia;
totalitarios;
) ) Reflexao
- Reconhecer a importancia dos valores de conjunta
cidadania para a formagdo de uma consciéncia sobre
c _wm e de uma ._32<m3nmo responsavel na | _bococ i
sociedade democratica; documentar :
. minutos
ios

- Promover o respeito pela diferenga, e
conhecendo e valorizando a diversidade: étnica,
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ideoldgica, cultural, sexual;

- Valorizar a dignidade humana e os direitos
humanos, promovendo a diversidade, as
interacGes entre diferentes culturas, a justica, a
igualdade e equidade no cumprimento das leis;

Avaliagdo: Resposta a questdo colocada

Plano B:




Planificacao 18

Ano: 92ano
Aula n2: 31

Duragao: 50
minutos

Escola: Escola Secunddria D. Dinis

Ano Letivo: 2021 /2022

Tema/Dominio: J — Da Grande Depressdo a 22 Guerra Mundial

Data: 28/01/2022

Subdominio: Crise, Ditaduras e Democracia na Década de 30: Os fascismos nas décadas de 1920 e 1930

Motivagdo: 12 imagem do PowerPoint com Hitler e simbolo suastico

Questodes orientadoras: Como se estabeleceu a ditadura nazi na Alemanha? Quais sdo as caracteristicas do Nazismo?

Médulo Pagina Conceitos AE: Conhecimentos, Capacidades e Atitudes Competéncias a desenvolver Atividades Recursos Tempo
do Livro estimado
As especificidades | Nazismo; - Relacionar a ascensdo ao poder de partidos | - Compreender a existéncia de | Recapitulagdo dos | PowerPoint 25
do Nazismo: | Totalitarismo; totalitarios com as dificuldades econdmicas e | continuidades e de ruturas no | conteudos sobre a | sobre ascensdo | minutos
paginas 98-99 sociais e com o receio da processo histdrico, | ascensdo e caracteristicas | e
Zmn._ozm__.mq.jo\ o estabelecendo  relagdes  de | do Nazismo caracteristicas
Antissemitismo; | expansdo do socialismo, realgando o papel da causalidade e de consequéncia; do Nazismo
propaganda;
- Descrever as principais caracteristicas dos
regimes totalitarios;
3 perguntas sobre os
conhecimentos Mini teste
consolidados
15
minutos
Visualizagdo de uma
entrevista a  Francine

LI




Valorizar a dignidade humana e
os direitos humanos,
promovendo a diversidade, as
interagbes  entre  diferentes
culturas, a justica, a igualdade e
equidade no cumprimento das
leis;

Christophe (sobrevivente
do Holocausto)

sobre como um chocolate
fez um “pequeno grande
milagre”

Excerto do
filme “Human”

10
minutos

Trabalho de casa: Depois de dar um chocolate a cada um, pec¢o para fazerem uma boa agdo e que coloquem por escrito o que foi e como se sentiram depois.

Plano B: Ler e analisar com os alunos a pagina 98 do manual

Avaliagdo: Mini teste de 3 perguntas

Links utilizados: https://www.youtube.com/watch?v=s5zpv-JyBAk&t=222s&ab_channel=HUMANOofilme
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Anexo 23 — PowerPoints

PowerPoint 1 — A confianga no progresso cientifico no século XIX

Positivismo:

Filosf]

Corrente e if no século XIX,

190000

s A confianga no
| progresso cientifico no
século XIX

por Auguste Comte. O Positivismo, como corrente de
pensamento, exclui toda a teorizacio metafisica,
confinande-se ao positivo conhecimento dos factos através

do método cientifico.

Cientismo: Crenga no poder absoluto da ciéncia em todos os aspetos
¢a vida, O Cientismo parte de um estrito racionalismo que considera
explicaveis todos os fenémenos, ndo pondo, por isso, limites as
possibilidades do conhecimento humano. Segundo esta corrente de
pensamento, a ciénda constituiria a chave do progresso e da

felicidade humana,

Fg. 1~ princps

ncrivel Marie Sklodowska-Curie

N
—
)
(2]
Q
|
>

WO ¥R W, WND EARETCH, yHE SCHO SMpLEASTCH HPRXBNENOCTS B

CTARLSOMATO WHOM FATAIL KO Mool cosomymmcers sacwenviay, 3ad

Primeira mulher a tirar uma licenciatura em

8 ot womopaxs. maerens ¢ pocronbpwicrin Ha 16T purs & & mesars Fisica, em 1893, na Universidade de
: - IS BAVR (S e antress Dot Sorbonne, sendo a melhor aluna da sua
> Tie2 Zemd0 2150 turma;
s aeu.ns + Primeira pessoa a tirar um doutoramentec em
Y Mam3s Ciéncias na Europa (1903);
e + Primeira mulher a ganhar um prémio Nobel
[ w...ln.u\ C.Sw?
umnu... _n.__...“\ fory *  Unica mulher a ganhar dois prémios Nobel
, C=13 Siw28 =30 (1903 e 1911);
o7 m..nws + Unica pessoa a ganhar dois prémios Nobel em
o A Felo Clm3ts  Breso disciplinas distintas;
Pl Al st Uw? Nawi3 Kedi  Rhesdg

,,,1»»}. R dmra,

o
2

Primeira professora da Universidade de

b R »\\ Cawt0 Sewsip Baw 137 Phe207
T K i £ Weitrg, & 5y it Compd Sorbonne (1906);
= Wt Lawtd 2 "
uE, M= Di=9s *+ Primeira mulher a tornar-se membro da

Fig. 2~ Tabela periodica d

HowT8s  Thelli?

. A esquerda, original escrita 3 mo. A direita, 2 primeira tabsla publicada em art(go.

Fig. 3~ Madame Curle

Academia Francesa de Medicina (1922);
Primeira mulher a ser sepultada no Pantedo
de Paris por mérito préprio (1995).
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Fisica — Teoria da Radioatividade Fisica — Maria Curie e a Medicina

“0 sdi

deve ser per suportado pela investigagdo cientifica, sem isso ndo
Descoberta dos elementos Poldnio (84) e Radio

é possivel haver progresso” Marie Curie (1932)
(88), por Pierre e Marie Curie, em 1903.

!

Desenvolvimento fulcral no estudo da teoria
da radioatividade

Criacdo do Instituto do Réddio, em
1909 (Instituto Curie - 1920);

Unidades de radiografia mével,
na | Guerra Mundial;

André Palma
Fig. 4 - Minério Pecheblenda

Fig. 4 ~ Primeiro Ralo-x da Fig. 5~ Marle Curie a conduzir os chamados “Petite Curies”, unidades
Histéria (1895) méveis de ralo-x (1917)

A progressiva generalizagdo do ensino publico
Biologia / Microbiologia / Medicina

Paises Obrigatoriedade Taxa de matriculs

THE ORIGIN OF SPECIES

- . ——.

Fig. 9 - Datas de introduglio da

Fig. 6~ Charles Darwin (1881)

l!.!nl.—!u
S i) i
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87G Filosofia / Fisica

A descrenca no pensamento  Gu =~ T

oA

positivista e as novas conce¢des
cientificas no inicio do século XX

cientifico-filoséfica que admite a
Impossibilidade do conhecimento
absoluto e acredita que o
conhecimento  depende  das

condicdes, do tempo, do meic e

8mhc 1
[ 4

CA?A.V = M.m.. ~.~

do sujeito que conhece.,

L — :
" .‘i Fig. 10 - 1* Conferéncia Sohvay (1911): A Teorla da Radiagdo e 03 quanta

Concegoes psicanaliticas

Psicandlise: Ciéncla psicoldgica
criada por Sigmund Freud que
abarca um corpo  doutrinal
tedrico (sobre o psiquismo), um
método de pesquisa e um
processo terapButico. A
psicandlise abriu 3 Psicologla um
novo campo de fendmenos (o

inconsciente), através do qual

procura explicar comportamentos

Fig. 11 - Max Planck & Albert Bisntein Fig. 12 -Albert Elsntein

até ai tidos como inexpliciveis,

Fig 13 - Sigernd Freud
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PowerPoint 2 — Mutag¢Ges nos comportamentos e na cultura no inicio do século XX

Mutagdes nos
comportamentos e na cultura
no inicio do século XX

12 Guerra Mundial

Fig. 5 - Fanders (1934), Otto Dix Fig. 6 - Trench Warfare (1932), Otto Dix

Belle Epoque

Fig. 3 - Le Bal Mabile, Jean Béravd Fig. 4 - Au Bistro, Jean Béraud

Pés-Guerra

Fig. 8 = The Skat Players - Card Playing War Invalids
(1920), Otte Dix

Fig. 7 - Grey Day (1921), George Grost
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Anomia Social
Os “Loucos anos 20”

Fig. 11 - Blues (1929), Archibald J. Motley Jr. Fig. 12 ~ Caté Parts (1929), Archibaid 1. Motiey Jr. Fig. 13~ F_-i..h.s.ws-.“.u:x.z-r Archibald
. .

Fig. 9~ Cena de Rua (1913), Ernst Kirchmer Fig. 10 = Evening on Karl Johan Street (1892), Edvard Munch

Os “Loucos anos 20” Imprensa

THE SATURDAY HOME JOURNAL TIME
EVE s POST PATTERNS 11V
- o m-n_‘anumw = = =
—— —_— €40 _ A = ¥
R %
¥ ;
— B [ N7
J \ n«iu o [ ’ v«”.,_
b L _ A A
: , Ll 8 Y
Y
........ 2 Fig. 16 - Capa da revista “Home Journal® Fig. 17 - Capa da revista *Time" (1926) Fig. 18 - Capa da banda desenhada do Popeye
Merton of the Movies- Bs Harry Leon Wilsn (1928) (1929)
Fig. 14 - Capa do livro Tales of the Jazz Age by Fig. 15 - Capa da revista “The Saturday
F. Scott Fitzgerald (1922) Evening Post”, Jun-w.ﬂs Thompson Pyle
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Cinema

.........

Fig. 25 - O trlo “Brax Sisters* a ouvir radio em Fig. 26~ Familta 2 ouvir ridio (1930)
meados dos anos 20

© Bonyengren
TIOTEMHHH s

Fig. 22 - Battheship Potemkin (1925) Fig. 23 - Gold Rush (1925)

Desporto
e
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PowerPoint 3 — As novas correntes estéticas na viragem do século (122 ano)

Realismo

Principais Caracteristicas:
* Fortemente influenciado pelo a
focada na reproducd

da e neutra de paisagens;
* Posteriormente retratou, igualmente, temas soclais e do quotidiano de forma

simples e crua

*  Contrariavam a arte oficial das acadi comao, por 0 51

“Eu nio posso pintar um anjo porgue nunca vi nenhum”, Gustave Courbet

ar e

Fotografia de “The Stone Breakers”, Gustave Courbet (1349}, A platus “October”, hules Bastien-Lepage (1878}
onginal fol destruida durante 3 1 Guerns Mundial.

\/A..‘_

“Aimogo na Rehva®, Edouard Manet (1863)

Destacam-se:

+  Edouard Manet;

* Gustave Courbet;

= Camille Corot [paisagismo);

* Honoré Daurmier (realidade drdua do

operariado); “Ploughing in Newers”, Rosa Bohneur (1849)

Impressionismo

Principals Caracteristicas:

* Explora temas como & Natureza, 3 figura humana,
ambientes animados do mundo do espeticulo e bulicio
ruidoso das ddades;

* Fascinados pelas cores e luzes, captam as mudangas
provocadas pelas alteragdes de luz. Para tal, ndo misturam
as cores na paleta, Aplicam-nas puras scbre a tela, em
pinceladas fortes e sobrepostas, Além disso, utiizam cores

fortes e claras, excluindo o preto e o cinzento;

“Dance at Le Moulin de la Galette”, Perme-Auguste Renolr (1476]

+ Captam a realidade visivel e imediata, através de di

Intensidades de luz.

* Rejeitam, & excegio de Degas, a pintura de atelier e o

esbogo prévio, defendendo a pintura de plein air. Montam

os cavaletes no local que pintam. As vezes, trabalham juntos

@ comgp; as dife * de cada um.

Destacam-se.

*  Claude Monet;

*  Plerre-Auguste Renoir;
* [Edgar Degas;

s 4
“The Avenwe de I'Opera, Suniight, Winter Marning”, “The Garden at Maurecourt”, Berthe Mortset “Lunchesn of the Boating Party”, Merre-Augusie Resolr
ComiVe Pssarro (LB38) (1884) (1881)

"A good impression is lost so quickly...”, Claude Monet
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Simbolismo

Principais Caracteristicas:
+  Também chamado idealismo, tem um cardcter Introspectivo,

espiritual e profundo;

* Estilo muito diversificado, sendo que o tema comum é 3
valorizagdo do sobrenatural, pela “elevacio da arte”;

*  Exprime idelas através de cores e formas;

« A semelhanga do romantismo, explora mundos mitoldgicos,
biblicos, do passado (por ex a Idade Média). Reagindo ao

. li foca-se, bém, em mundos

primitivos ainda ndo corrompidos pelo progresso industrial i I-nln.v_ahh_lai “When Wil !-.!_-ﬂ_\?i
(por ex. o Taiti);

Destacam-se:

. * Maurice Denls;

*1 paint ideas, not things.”, George Frederick Watts Goorge Fradarick Warts :

*  Gustave Moreau; *  Arnold Bécklin;

+ (QOdilon Redon; *  Paul Gaugin.

Arte Nova

Principais Caracteristicas:

*+ Estilo novo que rompe com os Icones do passado;

*  Maovimento com muitas varlantes naclonals;

* Preocupaglio em lutar contra © “mau goste” do quotidiano através dos produtos
di produzidos dde forma dnica, sem qualquer preocupagdo estética

* Encontra a sua melhor expressSo nas artes aplicadas, no design e na arquitetura. A

Pavihles da errada do Parque Glell, Barcefona, Mosaicos da fachada da “Cass Malelica®, Viena, Otto Wagner Uvraria Lello, Porto Estagho de metro de Arve
Antonio Gaudi (1900 14) {1898.99) (1906] Parts (1900)

Jugacdo entre a arquits © o5 objetos decorativos deviam formar uma uniio
estética - "obra de arte total”;
* Ape d - ferro, betdo, vidro, mosaico — valorizados através

de uma decoragio livre e sugestiva; 2

* Influenciados pela corrente simbolista e pela arte japonesa, apresentam motives *
vegetais o femininos, com superficies ondulantes e entrelagadas, cores claras.
Valorizam animais deficados e frigeis como, por ex. libelinhas e borboletas;

- .
* Difundido nas grandes exposigdes mundials mas teve uma duragio curta. Marcou, no SRR
entanto, uma época: Belle Epoque.
Destacam-se: Gustav Klimt e Antono Gaudi

Mobilia de quarto da “Villa Majorelie”, Nancy, Lois Pormenor da escadaria do Hotel Tassed,
Basdica da Sagrada Famila, Barcelona,
Majorebe (1903-04) Brusetas, Victor Morta (1832-93) Oniio da 1882
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Naturalismo

Principais Caracteristicas:
* Em termos gené funde-se com o R visto que
retrata os temas: vida di dando

especial atengio a gente simples e aos seus momentos de
trabalho.
* Em Portugal, bolseiros do estado da Regeneraclo em Franga

apaixonaram-se pela pintura a0 ar livre e pelos temas

s. No reg glaram o piblico portugué
p ] i em “arte oficial™.
Teve um longo ciclo, durando até As primeiras décadas do
0 Retrato de Adele Bloch-Baver I, Gustaw Klimt {1907) 0 Beic”, Guvtav i (1907-08)
século XX
Destacam-se:
* Antdnio Silva Porto; *  José Malhoa;
* Jodo Marques de Qliveira; *  Henrigue Pousdo.

Fauvismo

Principais Caracteristicas:
« Constitui-se como a primeira dernista e foi fundada, em
1905, por Henri Matisse, André Derain, Maurice de Viaminck, entre
outros, influenciados por Gauguin e Van Gogh. Teve uma duragio

muito breve com cerca de 3 anos.
* Quando o critico Louls de lles wu as pi s, ch v

selvagens para a época, apelidou 0s seus pintores de fauves (feras);
«  Em detrimento das formas, a cor é utilizada com total iberdade, em

tons fortes e agr glig! a3 precisio da
representag3o.
* A cor desempenha o papel do desenho e nio tem de refletir a
~ - 30 do real. R sim, a sua esséncia, conforme a “The dusce”, André Darsin (1906)
i . perspetiva do pintor, Destacam-se: « George Rouault
“Clara’, Joné Malhoa (1918) “Lavadera’, Jodo Marcues de Olhoeira (1350 “Cansada’, Nenrique Posado (1842) TV Sl oD s Sowas G1SA07) ¢ Sem abordar temas multo sentimentais, tem um. cardcter mais * Henri Matisse; +  Albert Marquet
Veulr'; puro; sareno; + AndréDerain;  » Maurice de Viaminck

"Art must not be Intelligent; art is a joulsance, an enjoyment." (André Derain)
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Influenciados, especialmente, por:

*  Vincent Van Gogh; l

*  Edvard Munch;
*  Arte Africana.

Proto-Expressionismo

“The Scream”, Edward Munch (1893) “Self-Portrait with Grey Felt Hat®,

Vincest Van Gegh [1887)

bafa a exp das suas
+ Defendiam uma "arte i Isiva, instintiva, plena de e tensdo” gerada a partir das anglstias
e dramas Preferiam a exp bjetiva de emogdes 3 imp objetiva;
* Desprezando a técnica a grandes has de cor, i e d:
* C a0 fa temas de indole social e psicolégica — morte, anglstia,

*  Reduziram o seu vocabuldrio estético a formas simples e primitivas;
* Defo od ho @ até 3 cari

+ Em 1911, na Al ha, em M

Expressionismo

Principals Caracteristicas:

* Quasep [ a0 fauvi nasce em Dresden, na

ha, em 1905, um grupo liderado por
Ernst Ludwig Kirchner -~ Die Bricke (a ponte] ~ que se rebela contra 0s preconceitos @ normas que

desespero, miséria, sexo - que correspondiam as inquietagbes da época;

de forma a obter uma maior expressividade £
e a suscitar no observador forte tenslio emodonal, transmitindo-lhe sensagdes de desconforto,

anglstia e repulsa;

criou-se um grupo mais lirico — Der Blaue Reiter (o

leiro azul) - d num ds

ho menos pesado e com um grau de intelectualizagdo bastante

+ Ernst Ludwig Kirchner
*  Wassily Kandinsky;

*  Emil Nolde;

* Oskar Kokoschka;

* Egon Schiele;

+ Otto Dix;

*  August Macke;

*  Franz Marc;

*  George Grosz;

+  Amedeo Modigliani;

gl“it.ﬁh;:ws “The Ludwigshirche in Munich”, Wassly Kandinshy (1508)
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Portrait as » SoMier”, Ermst Ludwig Kirchner (1915) “Portrait of Chaim Soutine”, Amedes

“The berlal™, Emil Nolde (1915)

Destacam-se:

* Pablo Picasso;

* Georges Bragque;
*  Juan Gris

*  Piet Mondrian;

* Fernand Léger;

* Robert Detaunay.

“Man with 3 guitar”, Georges
Braque {1912)

“Mulbar do arul’, Fernand Liyer [1912) “Factory, Herta de Ebo”, Pablo Picasso “Wetrato de Ambrelos Velord”,
. L Pablo Picasso (1910}

Cubismo Analitico

Principals Caracteristicas:
+ Braque e Picasso, que inici o i defendiam gue podiam

simplificar a realidade através de um peculiar tratamento dos volumes,
passando a representar a natureza através de solidos geométricos
(cubo, cone, esfera) — geometrizagdo do volumes;

* Propunham uma visio global do objeto, mostrando simultaneamente
de varios Sngulos, assim estilhagando o volume em vérios planos
justapostos - Dastruicdo das leis da perspetiva;

* Decomposicdo cada vez mais minuciosa dos objetos em muitiplos
planos, com vérios ngulos de visdo a sucederem-se e a intercetarem-
s0;

* As cores foram-se restringindo a uma paleta monocromatica (azul,
cinzento, castanho) de forma a nio perturbar o rigor geomdétrico da
composicio;

el entre a realidade e a rep 3 do 0s

objetos a ser pura criagio subjetiva.

* Braque e Picasso tinham levado o cubismo a um ponto
extremo, O objeto estava de tal forma desmantelado
numa mirlade de angulos, que se tinha tornado
irreconhecivel para o observador;

+ Reconhecendo o nivel de abstragdio em que se caira,

iniciam um pi de ¢io da
reagrupando e sintetizando os objetos, mais de acordo
com as leis da percegio;

* Regresso da cor 3 tela e introducio de materiais
(papéis, cartdo, tecidos, madeira, cordas) gque ndo
podiam ser pictoris
assim, a esséncla e a verdade das representagdes, que
era o objetivo do cubismo desde o inicio.

“Vielin and Pipe, ‘Le Quotiden™, Georges

Braque (1913)

“Bostle of Rum’, Georges Srague (1914)
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Orfismo

* Nome dado pelo critico de arte francés Guillaume A
Apollinaire, em referéncia a Orfeu, © cantor-poeta da . '\
mitologia grega. A analogia refletia o desejo dos artistas
em dar lirismo e cor a0 movimento cubista. Por isso, 3

Principals Caracteristicas:
* Wassily Kandinsky defendia que o objeto nio $6 ndo era

necessano 3 pintura como até a prejudicava. As formas e as
cores, a0 reproduzirem “figuras®”, perdiam a sua forga
cor era a personagem principal nas obras orfistas, expressiva. O observador era incapaz de as dissociar do objeto
* Os elementos principais s30 as cores, formas e linhas representado;

remetendo para o e * As cores e formas abstratas provocaria em cada pessoa uma

musicalidade. variedade de reagBes muito superior 3 da figuragio;
« A forma abstrata é uma linguagem universal porque se dirige 3
Destacam-se: G e atua na alma, como a musica;

* Robert Delaunay; * Para a arte abstrata ndo ser confundida com decoracio, Wassily
*  Sonla Delaunay;
*  Frantisek Kupka;
* Fernand Léger;
*  August Macke,

Kandinsky recentrou o conceito: a arte abstrata é a expressdo do
mundo interior do artista. Complexcs jogos de cores ¢
cuidadosas combinagSes de finhas resultariam  numa
meticulosa.

“Flamence dancer”, Sonla Delaunay (1936) = Portugal, Chaenin De Fer,
Imternationals De Park’, Soria Delaunsy (1957)

Principals Caracteristicas:

P do com a ] da guerra, P
dar a0 seu trabalho uma funglio social. Considerava gque a
agédia da vida era
Portanto, o artista nlio devia ter por objetivo expressar o seu

4

+ Portanto, Isso implicava a supressiio de toda a emotividade
Jsubjetividade da obra de arte, de tudo quanto é efémero e
acessério. O objetivo ditimo seria uma pintura depurada, liberta

“Em muitos aspetos a arte é semelhante de tudo o que nio fosse essenclal, circunscrita & linha, 3 cor e ao

3 religiio” Wassily Kandinsky

espago bidimensional.

A H&ﬁ

intimo mas antes as os valores |
“Preto o vicleta”, Wasiily Kandiesky (1923) intimos, iais, per das coisas, buindo, deste
modo, para um mundo melhor;

Abstracionismo Sensivel ou Lirico

“E belo tudo aquilo que provém da alma, e que para se
materializar em arte obriga a uma correta combinagdo de
formas e cores” Wassily Kandinsky

Abstracionismo Geomeétrico

BT P LT R
!H_vlp m..af.r”«..__ ._..r.wlL_n._a.l.*—_q_

“Maihe ¢ Oceana®, Met Mondrian (1915)

LXVI



Principals Caracteristicas:
* Esta opgdo levava o pintor & mais matemdtica das
artes, dando as suas produgdes um cardcter

ico e indo a dos seu

elementos mals bdsicos nas core, utilizando

apenas trés (vermelho, awl e
acompanhadas de trés nio cores (negro, cinzento,
branco); nas Wnhas, substituindo as curvas -
semelhantes a formas orglnicas, pereciveis e
transitérias ~ pela pureza das linhas retas -, nas
formas, usando as mais basicas — retingulos,
quadrados — que, escrupulosamente organizadas,
exprimem a realidade pura;

* A este novo conceito de Arte, Mondrian chamou
Nova Realidade: Neoplasticismo;

Destacam-se:

*  Theo Van
Doesburg;

"N+ BartVan Der Leck;

Principals Caracteristicas:

* A sua temitica centra-se na
representacio do mundo
Industrial: maquinas, ruido, luzes,
locomotivas, avides, velocidade ~
a dindmica do movimento

* A obra de arte nio pode ser
estitica — dinamismo plistico. A
procura de uma solucdo que

este
conduziu & diluigdo de formas, &
Justaposigio de imagens fugazes
e & decomposicio da realidade
em planos, representando pontos
de vista simultineos.

“Nu descends uma escada, » 2%, Marcel Duchamrg
(1912)

A recusa dos pintores cubistas em
exporem “Nu descendo umo escoda”
Juntamente com as suas obras no
Salon des Independontes convenceu
Marcel Duchamp de que «cada um sé
pode contar consigo proprio, tem de
ser solitarion.

A representacio, que agrega 2

cubista e 0

futurista  (por  esta  dltima
caracteristica foi rejeitado),
dificlimente lembra um nu Ji que
dificilmente parece humana: o
homem fundiu-se com a maquina
num s& corpo - que prefigura os
robots inteligentes, sonhados para o
futuro,

*  Piet Mondrian;

Futurismo

Principals Caracteristicas:

* Fundado pelo poeta italiano Filippo Marinetti que, a partir do seu Manifesto,
defendia a rejeigio absoluta da estética do passado, pela exaltagdo da sociedade
industrial e pelo culto do futuro. Estendeu-se a diversas Sreas artisticas: pintura,
literatura, musica, fotografia, arquitetura, teatro, decoraclio e moda;

* O Manifesto fol um hino ao futuro, glorificando a vida moderna. A miquina fol
idolatrada pela estética futurista, que devotou & velocidade e tecnologia um

verdadeiro culto;
+ Fol polémico e radical, doa do a intuiclo. Defendeu a
destruicdo de tudo o que fosse cldssico e tradicional, com normas pré-estabelecidas d!!_l....:!:w:_ +R .

{museus, academias, escolas). Tornou-se moda utilizando propaganda através de

cartazes, panfletos, revistas e exposigdes. Destacam-se:
. Osfi fi que as miquinas tinham alma e que, tal como os humanos, * Umberto Boccioni; +  Gino Severini;
também pensavam e sentiam. Exaltaram a guerra (a agressividade e militarismo) * Carlo Carrd; *  Luigi Russolo;

* Giacomo Balla; *  Guilherme

Santa-Rita.

como express3o de forga e energla de um povo sendo, neste sentido, precurser da
ideologia fascista.

“Cabeqa”, Guiherse de Samtadiea  “Napariga cormmnds mema varanda’, Giacoms
11910} St (1912)

o hu s famly v, *The Red Horveman”, Carle Carrd (1913)
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Dadaismo

Principais Caracteristicas:

* Os horrores da guerra levaram a que um grupo de jovens de virios paises se
refugiasse em Zurique e al, em 1916, deu-se origem ao mavimento niilista
que propunha a destruicio da propria arte — Dadaismo;

* Tristan Tzara afirmou que na base do i estivera o

desprezo pela guerra, pela sociedade e as suas regras, pela propria arte.
* Unidos no desejo de chocar, de confrontar as pessoas com o absurdo e de
destruir os fund; da arte, os dad. exp nas formas mals

drquicas e disp g bes 80 acaso,
ready-made (elevacio de um objeto comum 3 categoria de arte). Tudo serviu
para negar a arte e afirmar a sua inutilidade;

* Ao mesmo tempo que criavam a antiarte, os dadaistas provocaram uma
grande agitacio nos medos artisticos, com panfletos obscenos ¢ Insultos a0
publico que OCOrTia NOS Seus eventos, em que apresentavam pecas teatrais

sem nexo ou declamavam poemas desarticulados e ininteligiveis ao som de

TLHO.0.Q, Mena Uss with mowstache”, Marcel

campainhas. Dechame (1919)

“Tha GH#*, Man Ray (1921) “Optaphene 1", Franch Picabla (1522) “Cut with the Kitchen Krife Thesugh the Seec-
Belly of the Welmar Republic”, Hannah Mach

ne1s) Marcsl Duchame*

*+ O dadai foi a i mais

Destacam-se:

*  Marcel Duchamp;

*  Francls Picabia;

*  Man Ray;

*  Max Emst;

*  André Breton;

*  Guiltaume Apollinaire;
*  Suzanne Duchamp;

extremista e radkal do movimento de
subversio artistica do inicio do século. Propds
a via do ilégico, do absurdo, do irreal. No seu
afd (dnsia) de tudo negar, os dadalstas
acabaram por se negar a si proprios.

"18. und sein Engel”, Hannah Méch (1925)

* Hannah Hoch. “Raiegrafia o Fotograma (O Beijo]”, Mas Ray
Surrealismo
Principais Caracteristicas:

* Sob a Influéncia da psicandlise, os surrealista vilo defender que a arte devia
deslocar-se da realidade exterior para a interior mais recondita. O

Sur gulhava nas e do d do toda a

artistica & i do

* N&o se prende com aspetos formais, ou seja, pode ser-se surrealista com o
trago rigoroso da pintura académica ou com uma expressdo mais abstrata.
Cada um deveria exprimir-se do modo mais ajustado, de modo a encontrar a
sua via pessoal de acesso 3o inconsciente. Enquanto uns recorriam 30

outros cristali as do i i em uni

fantdsticos, saidos do sonho e do transe (Salvador Dali). Dal a extrema
variedade de estilos nesta estética, sem equivalente em qualquer outra:
tendéncias mais figurativas a par de outras mais simbolistas ou metafisicas.

Destacam-se:
* Salvador Dali; * Joan Mirg; * Frida Kahlo.
*  René Magritte;  * Max Emst;

“Oream Caused by the Fight of a Bee around a
Second befo .

Sabvador Oall (1964}
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“Me e Heart)”, Frida Kahlo (1937)
“The Son of Man", Rene Magritte (1964) “Maternidade”, Joan Miré (1924) mory (Th

s Kahlo (1940) “The slug room”, Max Ernst (1920)
“The false mirror”, Rene Magritte (1928) “Women and Birds at Sunrise”, Joan Mir6 (1946) “The Dream (The Bed)", Frida (
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PowerPoint 4 — Pinturas escolhidas pelos alunos do 122 ano (exercicio sobre as novas correntes estéticas na viragem do século)

Realismo Impressionismo

“impressdo: Sol Nascente”, Claude
Monet (1872)
122114

“As Respigadoras”, Jean-Frangois
Millet (1857)
122101

Impressionismo Simbolismo

“Luncheon of the Boating

Party”, Plerre-Auguste Renoir
(1881)

“The Wounded Angel”, Hugo
Simberg (1903)

122110 122108
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Naturalismo Fauvismo

==
——

.ﬂ\\ .!4 l\. ;\h’ 4 %
“

“A Secagem das Velas”,

André Derain (1905)
“The Haymakers", Jules Bastien Lepage (1877) & 122115
122121 E
Expressionismo Cubismo sintético
"0 Grito", Edvard Munch (1893)

“ Balustre et Crane”, Georges Braque (1938)

122107 122113
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Futurismo Futurismo

“Carga de lanceiros”,
& Umberto Bocciond (1915)

Visions”, Umb cloni (1912)

122117
122119

Dadaismo Dadaismo

“Prager Strasse”, Otto Dix (1920)

122103 “The Skat Plavers®, Otto Dix (1920)

122112
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Dadaismo

Dadaismo

Colagens de Hannah Hoch (?)
122112
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Principais Caracteristicas:

PowerPoint 5 — As novas correntes estéticas na viragem do século — Modernismo (92 ano)

Fauvismo

Principais Caracteristicas:
* Corrente artistica fundada, por Henri Matisse,

André Derain, entre outros.

e
dr v Y
! e T g

“Joy of Life (Roriewr do Vivre)”, Merel Matises (1905]

* Um critico apelidou os seus pintores de fauves
(feras) porque achou as pinturas chocantes e
selvagens para a época;

« Cores vivas e violentes e formas muito simples;

* A cor representa a esséncia das coisas, conforme

A danga”, Anded Derale (1908

a perspetiva do pintor.

Expressionismo

Corrente artistica fundada na Alemanha;

“Arte impulsiva, instintiva, plena de sentimento e
tensdao” gerada a partir das angustias e dramas
interiores. AL
Temas de indole social e psicolégica = morte, |
angustia, desespero, miséria, sexo - que
correspondiam as inquieta¢des da época;

Formas simples e primitivas;

Destacam-se Ernst Kirchner, Otto Dix e Edvard

u 3
“Girl In the greenery”, Augast Macks (1934]

Munch. “Care de rus die Serfin’, Erast Ludwig Kirchees [1915)
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Cubismo

Principais Caracteristicas:
* Braque e Picasso, que iniciaram o movimento em
Paris, representavam a natureza através de sélidos

geométricos (cubo, cone, esfera) — geometrizagdo

Portrait as & Scldier”, Drrat Ladwig Krchoer [19135) “Portak of Chalm Soutine”, Amedec Qo g_cammn

Madighand (1917}

* Mostravam simultaneamente varios planos
justapostos;
* As cores principais eram o azul, cinzento e

castanho

“The burial®, Lred Nakde (1915

Abstracionismo
Principais Caracteristicas:

* Wassily Kandinsky e Piet Mondrian s3o os pintores
mais conhecidos;
* O objeto ndo sé ndo era necessario 3 pintura como

até a prejudicava. O observador era incapaz de as

i S LS dissociar do objeto representado;
4 Braque (19121
* As cores e formas abstratas provocaria em cada

pessoa uma variedade de reagdes muito superior 3
da figuragdo;

* Tem uma linguagem universal e sensorial e atua

: o ‘ ; : - -
“Vialbs perdurado na perede’, “Fibrica Worta de [bise”, Pabla “Reteats de Ambrose Volad”, “Sarvils de Vieus Marc, copo & “Garrats de Rum”, Georges Beaque [1914)
Pabla Picasss (1913 Picania (1909) Pable Picamo (1910} Joenal”, Pablo Passo |1913)

diretamente na alma, como a musica;
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Futurismo

Principais Caracteristicas:
* Exaltam a sociedade industrial e o culto do

futuro, da velocidade e tecnologia;

e P M o o et i et o™ v o * Os futuristas afirmavam que as mdquinas
tinham alma e que, tal como os humanos,
também pensavam e sentiam.

* Exaltaram a guerra (a agressividade e

militarismo) como expressdo de for¢a e energia “Dinamisme de um snsmdwt’, Lo Russolo (1911)

de um povo sendo, neste sentido, precursor da

"Wy Stracsare”, Wassly Kandbaky (1926) 2 o
ideologia fascista.

Dadaismo

Principais Caracteristicas:

Os horrores da guerra levaram a que um grupo de jovens sugerisse a
destrui¢do da prépria arte — Dadaismo;
* Desprezavam a guerra, as regras da sociedade, e a prépria arte.

*Cabega”, Gafherma de Sastatts  “RIPOrigs comendo aums varanda’, Giacamo * Queriam chocar, confrontar as pessoas com o absurdo exprimindo-se

(15104 Bl (1912}

<.l nas formas mais espontaneas e anarquicas;

Distribuiam panfletos obscenos, apresentavam pecas teatrais sem

nexo ou declamavam poemas desarticulados e ininteligiveis ao som de

campainhas. Meres Dechm (8191

* As obras de arte eram ilogicas, absurdas e irreais.
“Diramiame o carps hamane”, “Carmbaiz uburbaro chegando & Parh’, *The Red Morseman®, Carle Carrd [1913)

“Dyrarisen of 3 Soccer Payes”,
Uwnberto Becciors {1923) Gino Sewerisd |1915) Umerta Reccon] (1913)

LXXVII



* b (b

1A, und sein Engel”, Mansah Hech (1925) “Switzariend, Birth-Place of Ouda”, Mas Trast (19200

IE®

“A fante”, Marcel Duchaenp (1917) i'iai Man oy “Wh Midden Nowe”, Marcel Ducharmp
(1914)

Surrealismo

Principais Caracteristicas:

* O Surrealismo mergulhava nas profundezas do
inconsciente explorando o mundo dos sonhos;

* Podem ser quadros mais figurativos ou mais
abstratos. Cada um deveria exprimir-se com a sua
propria maneira, de modo a encontrar um canal
para o seu inconsciente. Por isso, hd uma grande

variedade de estilos de pintura.

Jl—lni,!-.‘::'!l-
2 Second before
Sabeator Dok (1939)

“Optephene I, Franch Posbie (1922) "Cut with the Kichen Keife Thesugh the Beer- “WIn Advvance of

Baly of the Wekmar Republc”, Manash Moch T Rreden A,
(919 Maroed Cucharmg™
918)

“ 5 = 3
“women and Rirds 1 Sernvine”, Joan Mird (1986) “The Denam (The Bed]”, Frida Kablo (1948)  “The vug room”, Max B [15320)
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“Mio com imagem refletida em “Relatividade”, Maurits C. Escher(1953) “As rosas sangrentas”, Salvador Dali (1930)

esfera”, Maurits C. Escher(1935) “As duas w:ct..... Frida Kahlo (1939)
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PowerPoint 6 — Ascensdo e consolidagdo do regime nazi (92 ano)

Importédncia do Contexto Histérico

Nazismo
Fig. 1 ~ Hinler sadda
Politic o  Nazi proveitou-se  do
desc 1to e dificuldades gerados por:

2. Consequéncias da | Guerra Mundial nos paises arrasados:

- Elevada divida externa
- Desvalorizagdo da moeda,
- Subida de pregos,

- Pagamento de dividas e indeminizagbes entre os paises
europeus e destes paracom osE. U, A.

Fig. 3~ No periodo de Inflaglio, nos anos 20, 100.000 marcos alem3s vallam, apenas, 1 ddlar.

Causas para o aparecimento e fortalecimento do

MILLBURY SAVINGS BANKS Politicamente, o Nazi provei do desc

Politicamente, o i P i se do desc
dificuldades gerados por:

1. Revolugdo Socialista de 1917 - Receio do comunismo

ToB. /lennH OYHLLAET
g::—o O.—‘ —.—O‘Sﬁ.—.s. Fig. 2 - Poster de propaganda soviética no qual Lenine limpa o mundo da “imundice™ (1920)

e dificuldades

gerados por:

3. Crash da Bolsa de Nova lorque (1929) - instabilidade/crise econdmica
mundial

Palses mals afetados: E.U.A.; Alemanha e Inglaterra

‘FW|§-t!s"‘l_x|I§“§.x Erog

i



1933 - Aproveita um incéndio no parlamento, supostamente
ateado pelos comunistas, e institui a ditadura

1934 - “Noite das Facas Longas” na qual foram mortos todos os
oponentes a Hitler dentro e fora do governo

1934 -~ Com a morte de Hindenburg, acumula o cargo de
presidente da republica (aprovado em plebiscito, pelo povo).

Flg. 6 - Poster das elelgbes de 1933 ~ “Um povo, um Fhrer, um sim”

TOTALITARISMO:

« Hitler era o Fihrer;

* Partido unico;

e« Controlava o ensino (juventudes hitlerianas) e

comunicagdes;

* Organizavas paradas de exaltagdo do regime;

1933 - Hitler vence elei¢Bes e torna-se chanceler da Alemanha ﬁﬂaﬁnﬂﬂ_smnmﬁﬂm no ZDNmmBO

RACISMO

* Superioridade ariana (argumentos pseudocientificos);

Fig. 9 - Péigina de um Bvro escolar imtitulado "Introduglo b hereditariedade, estudos familiares, cincias racisis ¢
politicas sobre & populacio. O texto, sobre & “poluicho racial®, pede aos leitores pars compararem as duss
fotografias: “As futuras geragdes alemdes serSo assim ou assim?” Alguém escreveu & mio, “Mata-os!l”

Fig. 10 - Cabega de um homem Nama, proveniente de um campo de concentragio da Namibia, emviado pars a
Alemanha para ser estudado antropologicamente.

LXXXI



RACISMO
RACISMO

e Judeus (raca inferior) acusados

de ameacar os Interesses do pals Almejavam a reunido das

cada vez mais marginalizados e populagdes de lingua alema

perseguidos ~ anti-semitismo; numa “Grande Alemanha” e,

por isso, era necessdrio um

1) Boicote aos negocios judeus “espago vital”.
@ 2) Guetos
3) Campos de trabalho
”‘it:wiial..w-“._.hﬂnlﬂnlu.“hl s u.l-. 4) Campos de exterminio - solugio
© dindeko”, retratando-os como ambicioses
semeando ideias amivemiticas (1934 X final
{
/
= / 5
:/Nl \.\ Fig 13 - Plaso para espago vital alemde
Fig. 12 - i Auscwwits, 2p6s bertag3o do \ o S e AELTE —
amgo. = I

Nacionalismo fervoroso — caracteristica dominante e comum a todos os regimes fascistas

Fig. 14 - Chama olimpica dos Jogos Olimpicos de 1936, em Berlim Fig. 15 - Jesse Owens “envergonha” o partido nazi nos Jogos Olimpicos de 1936
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PowerPoint 7 — Nazismo — Consolidacdo de conhecimentos (92 ano)

Nazismo

anos 30.

1933 - Hitler vence elei¢des e torna-se chanceler da Alemanha

1933 - Aproveita um incéndio no parlamento, supostamente
ateado pelos comunistas, e institui a ditadura

1934 - “Noite das Facas Longas” na qual foram mortos todos os
oponentes a Hitler dentro e fora do governo

1934 - Com a morte de Hindenburg, acumula o cargo de
presidente da republica (aprovado em plebiscito, pelo povo).

Fig. 1 - Poster das eleigdes de 1933 - “Um povo, um Fihrer, um sim™

Os

.
Nazismo
Revolugdo Russa (1917) _ _ Tratado de Versalhes (1919) _ _ Grande Depressdo (1929) _
Agitagdo da classe operéria A Alemanha é obrigada a pagar Desvalorizagdo do marco, aumento

ios tem

w
instauragdo do comunismo

pesadas indeminizagbes de guerra

do desemprego e
descontentamento social

A Republica de Weimar torna

-se instavel

4

da crise

A populagdo apoia um governo forte, capaz de salvar a Alemanha

9

Hitler € nomeado chanceler e impde o regime nazi na Alemanha

Totalitarismo: defende a
primazia total do Estado
(forte e disciplinado)
sobre o individuo, o que
conduziu a um desprezo
pelas liberdades
individuais. Desta forma,
o Estado controlava todos
os setores (politico,
econémico, financeiro,

social, cultural).

Fig. 2 - Hitler defronte das tropas
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* Regime de partido
unico,
antiparlamentar e
anticomunista;

Nacionalismo:  Exaltagdio  dos

O Fiihrer domina o
Estado, o partido e o
exército

4

Culto do chefe:
defende que o chefe
deve ser visto como

alguém a quem se
devia obedecer, pois
era o guia e salvador
da Nagdo.

A o v
Fig. 3 - Saudaglio nazi ao Fihrer [ pf 5 . $ N 2 ‘ Fig. 4 ~ Poster nazi “Uma Luta Pela Alemanha®. Mitler retratado como lider patriético e salvador da pétria
- Ry .

poderes nacionais, recorrendo a
propaganda, apelando ao regresso
a um passado histérico com o
objetivo de promover a unido

nacional.

Pr e d to de o Estado controlava os mais jovens através do ensino ou de

organizagdes como a “Juventude Hitleriana” ou a “Liga das Jovens Alem3es”;

Hinter den
Feindmachtens

Ve wﬁ
Figuras 7 e~ dews ("Quem & “Por wris des Fig. 9 - Cortar de propaganda exaltando a famills  Fig. 10 - Livros de propagands mostrando
3 ~ tpicamente arlana [em cima: “o NSOAP protege » Mither de forma carinhosa com crisagas
poderes inimigon: o judeu”, respathamante) A
Fig. § - SaudagSo nazi nas escolas Fig. 6 - Saudaglo nazl na Juventude hitleriana SoRiniiofa Sadbmiry W MBRI. SMUORE  dleini fm Suh as G avteres Y.
populaces, vocd preciss de conselhos « auda, entlo Movgenrot & M. Schmidtem”™ em batwo:

recorma 30 grupe local”) “Criangas o que vocks sabem sobre o
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Propaganda:
através de

paradas

militares;

- P: Orgios de repressio:

.,i = * Secgdes de assalto (SA)

“ — + Secgdes de seguranga (SS)
: ‘4 * Policia secreta (Gestapo)
K  m——

i &2

Fig. 11~ Parada militar nazi Fig. 12 - Busca policial em jornal de partido da

RACISMO
RACISMO
* Judeus (raca inferior) acusados

* Superioridade ariana (argumentos pseudocientificos); e aifiéagar oS Krteresses do pass

cada vez mais marginalizados e

perseguidos — anti-semitismo;

H

1) Boicote aos negdcios judeus s
& f 2) Guetos

3) Campos de trabalho ’
Fig. 15 - Caricatura em livro escolar Intitulads * o 4) Campos de exterminio — solugdo f}
cogumelo venenoso”. Na legenda estava escrito: "o Deus '}
dos judeus ¢ o dinheiro”, retratando-os como ambiciosos final
e semeando ideias (1938).

Fig. 13 - Pégina de um livro escolar intitulado "Introduc3o & hereditariedade, estudos famillares, ciéncias racl
« politicas sobre a populagio. O texto, sobre a “poluigio racial”, pede 305 leitores para compararem as di
fotografias: “As futuras geragdes alemes serdo assim ou assim?” Alguém escreveu  mio, “Mata-os!l*

Fig. 14 - Cabeca de um homem Nama, proveniente de um campo de concentraclio da Namibla, enviado par:
. Alemanha para ser estudado antropologicamente.

Fig. 16 - Clrurgisio Auschwitz, apés libertagdo do campo.
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RACISMO Toda a politica econémica de Hitler foi orientada para a autossuficiéncia e para Guerra.

e Almejavam a reunido das Em 1939, a Alemanha invade a Polénia e desencadears a 22 Guerra Mundial...
populagdes de lingua alema S e j b

numa “Grande Alemanha” e,
por isso, era necessdrio um

“espago vital”.

Fig. 18 ~ Queda de Franga (1940) Fig. 19 - Batalha de Berlim (1945)

Fig. 17 - Plano para espago vital alemio

Alemanha depois da Il Guerra Mundial...

Figuras 20, 21 e 22 - Berlim depols da Il Guerra Mundial
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Anexo 24 — Tabelas de Resultados

Tabela 1 - Anadlise das respostas do 122 ano as perguntas sobre Emancipagdo Feminina

1 - Alterou a sua visdo sobre o tema da emancipac¢do feminina e a sua influéncia na Histéria? 2 - Qual a importancia de estudar a vida de certos
agentes de mudanca, seja alguém iconico como a Emmeline Pankhurst ou alguém anénimo como Maude Watts?

Nome do aluno

Categoria
-122 ano
Empatia Histdrica Compreensao contextualizada emergente
Explicagdo presentista —
plicagso p Especifico
icacdo n3 Insere o agente
Explicagdo ndo alcancada (Insere aspetos do presente ou histéri & 3 = _
. " . istorico na . spaciotempora
e/ou confusa conhecimentos do que se Conexao afetiva respetiva Generalista P P
. N iv
assou posteriormente a agdo ; o coc L mico:
p p ¢do) sociedade Sociopolitico; socioeconémico;
sociocultural

122101 N3o entregou
122102 N3o entregou
122103 “ndo se calaram e fizeram

frente a sociedade

conservadora e machista da

época”
122104 “...as mulheres ao longo do

tempo conseguiram ouvir e

fazer a sua histéria, tendo

assim conseguido ter voz e ndo

serem mais menosprezadas

pela sociedade”
122105 “a emancipagao feminina “embora eu

foi um acontecimento

soubesse que as
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marcante”; “Emmeline e
Maud foram mulheres
importantes para a
emancipagao feminina pois
foi a partir dos
testemunhos delas que
comegou a haver uma
mudanga nas mentalidades
sobretudo nas das
mulheres...”

mulheres ndo
tinham igualdade
perante os homens
nunca imaginei que
a situacdo naquela
época fosse tdo
critica”

122106

“todo o esforgo foi o que levou o
concelho de Inglaterra a aprovar o
sufragio, para algumas mulheres, em
1918”

122107

“...feitos que muitas
mulheres anénimas
fizeram para que
eu, e as minhas
colegas possamos
estar aqui agora a
estudar...”

122108

“... as mulheres ao longo do
tempo conseguiram-se ouvir e
fazer a sua histéria, tendo
assim conseguido ter voz e ndo
serem mais menosprezadas
pela sociedade”

122109

“sem as mulheres o mundo
continuaria com uma sociedade
retrograda...”

“na época elas
tinham menos
valor que os
homens”

122110

Faltou a aula
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122111 “A minha visdo sobre o tema da “...em 1918 foi aprovado o voto
emancipacdo feminina e a sua para algumas mulheres, as que
influéncia na Histdéria mantém- sabiam escrever e ler. Mais tarde em
se exatamente a mesma, isto 1926 ou 1928 foi alargado para
porque as mulheres todas”

“merecem” a igualdade, quer
para poderem votar quer para
trabalhar”; “a mulher ndo serve
sé para fazer de criada dos
homen:s...”

122112 “...a0 ouvir os meus | “oseu “Em 1918, finalmente, as mulheres

colegas que tinham | empenho e conseguiram votar, algo que foi um
o papel de dedicagdo a marco histérico e que mudaria o
conservadores esta luta em rumo da Histdria para sempre”; “...,
compreendi melhor | pleno século XX mas todos sabemos que o seu papel
a luta que as foi algo na economia durante e depois da
sufragistas tiveram impensavel Guerra Mundial foi crucial”
de enfrentar devido a
diariamente mentalidade
durante anos paraa | conservadora
sua voz ser ouvida e | existente na
os seus direitos época de que as
concedidos” mulheres
tinham de ficar
em casa a
tomar conta dos
filhos...”
122113 “Mas Maude embora ndo “...Emmeline foi um ser icénico
tenha sido um ser icénico pois fez frente e deu caras aos
também fez parte da machistas e a sociedade que
Histéria feminina...” ndo deixava a mulher ter o
direito de votar”
122114 “Emmeline Pankhurst e “Sim, depois desse

Maude Watts foram duas
figuras importantissimas

debate eu pude
perceber ainda
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para essa evolugdo...”

mais e quanto as
mulheres tiveram
de lutar pelos seus
direitos e para
terem voz na
sociedade”

122115 “A minha opinido relacionada
com a emancipagdo feminina
continua igual, ja que antes
aceitava e valorizava as ideias
que tinham”
122116 “Aimportancia de estudar “Sim, mas eu sempre achei que
a vida de Emmeline tinhamos de ter todos os
Pankhurst e Maude Watts mesmos direitos.”
porque fizeram histéria a
lutar pelos direitos das
mulheres como por
exemplo o voto”
122117 “...sem as revoltas criadas “...estas mulheres que deram “...anteriormente
por Emmeline ou a ida de voz e forga a todo o conjunto ndo tinha nogdo da
Maude ao parlamento, feminino e desvalorizaram a verdadeira luta que
acredito que nés mulheres sociedade machista que existia | as mulheres
ndo tinhamos o valor que nas suas épocas”; tiveram no passado
temos hoje” para fazer a
diferenga...”
122118 Faltou a aula
122119 “ndo, uma vez que eu ja
concordava com os argumentos
apresentados pelo lado
defensor do feminismo”
122120 “Acho que a minha visdo ndo “...faz-nos ver como

mudou apesar de ter estado de
um lado que ndo apoio a minha

era a vida feminina
antes e quanto
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opinido do tema sempre foi de
igualdade de direitos entre o
homem e a mulher”

custou para se
alterar...”

122121

“...esta ideologia, para além de
estar errada, € injusta pois
guando os homens foram para
a guerra quem sustentou o pais
financeiramente foram as
mulheres, para além de
cuidarem dos filhos e da sua
casa sozinhos...”; “as mulheres
ja deviam ter direitos iguais aos
homens ha imenso tempo...”

“...percebe-se
melhor os
sacrificios e as lutas
qgue milhares de
mulheres, sejam
elas icénicas ou
andnimas, tiveram
que fazer para
conseguirmos
chegar ao ponto
que estamos hoje”

“ja tinha
consciéncia que
naquela altura a
maior parte da
populagdo
concordava que
as mulheres
eram inuteis e
gue so serviam
para cuidar da
casa e dos
filhos”
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Tabela 2 - Analise das respostas do 122 ano as perguntas sobre Arte

1 - Escreva uma breve biografia do pintor; 2 - Descreva brevemente o contexto histdrico do autor; 3 — Explique porque escolheu este quadro; 4 —

Enuncie algumas carateristicas da corrente artistica do pintor que consiga identificar no quadro escolhido. 5 — Considera que se consegue perceber o

contexto histérico do pintor no quadro escolhido? 6 — O que acha que o pintor transmite no quadro escolhido?

Nome do aluno Categoria
—122H2
Explicagdo Empatia Historica Compreensdo contextualizada emergente
presentista —
Explicagdo nao Resposta focada (Insere aspetos Insere o Especifico
| . do presente ou -
alcancada e/ou apenas na informagao conhecimentos Conexo agente Espaciotemporal
confusa disponivel . histérico na Generalista
do que se passou afetiva respetiva Sociopolitico; socioeconémico;
posteriormente a sociedade sociocultural
acdo)
122101 - O autor procura captar
Naturalismo: a esséncia do trabalho
“As feminino na época, da
Respigadoras”, pobreza e do trabalho
Jean-Frangois Manual sem a
Millet (1857) romantizar, o que
representa também
uma das caracteristicas
da corrente artistica do
artista, a representagao
crua unicamente
daquilo que é possivel
ser observado pelo
artista.
122102 N3o entregou
122103 - “O quadro
Dadaismo: ainda tem um
“Prager panfleto onde
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Strasse”, Otto
Dix (1920)

esta escrito
(“fora
judeus”)
mostrando os
ideais nazistas
espalhados
pela cidade.
Escolhi este
quadro
porque
mostra a
realidade de
algumas
pessoas
depois da
primeira
Guerra
Mundial”.

122104 -
Surrealismo: “A
persisténcia da
memoria”,
Salvador Dali
(1931)

“...um quadro
extremamente
vistoso, colorido
e extravagante
tal qual o seu
artista”

122105 -
Orfismo:
“Mulher
Portuguesa”,
Robert
Delaunay
(1916)

“No Orfismo destaca-se
o papel dindmico das
cores e uma mistura do
cubismo no que toca a
estrutura, e em relagdo
ao Fauvismo também é
deixada de lado a
necessidade extrema
de lidar com linhas e
medidas...”
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122106 -
Abstracionismo
geomeétrico —
Suprematismo:
“Quadrado
negro sobre
fundo branco”,
Kazimir

“...0 quadro
negro no centro
simboliza a
escuridao
dentro do
pintor.”

“...pintado em 1915 (no auge da
Primeira Guerra”)

Malevich

(1915)

122107 - “Teve uma vida “Conseguimos ver
Expressionismo conturbada pois o desespero do
Alemdo - “0 asuairmdea protagonista a

Grito”, Edvard
Munch (1893)

sua mae
morreram e o
seu pai tinha
uma vida
marcada pelo
fanatismo
religioso” (...)
Munch teve
uma vida
solitdria e
depressiva e a
obra “O Grito”
transmite esses
mesmos
sentimentos
vividos na altura
em que o autor
fez esta mesma
obra”.

lutar contra a
soliddo,
ansiedade e
medo,
sentimentos
explorados pelos
expressionistas...”

122108 -
Simbolismo:
“The Wounded
Angel”, Hugo

Na minha opinido
olhando para o
quadro ndo é
percetivel ver o
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Simberg (1903)

contexto histdrico no
quadro”.

122109 -
Abstracionismo

“O quadro que eu
escolhi foi “Amarelo-

Sensivel ou Vermelho-Azul” porque
Lirico: gostei das cores
“Amarelo- utilizadas e também foi
Vermelho- 0 que me chamou mais
Azul”, Wassily aaten¢do.” (...) O
Kandinsky objetivo do pintor era
(1925) chamar a atencdo para
os efeitos psicoldgicos
que as cores e formas
exercem nas pessoas.
122110 - “Nesta pintura, Renoir

Impressionismo
: “0 almogo dos
barqueiros”,
Pierre-Auguste
Renoir (1881)

capta uma imensa
quantidade de luz”

122111 -
Abstracionismo
Sensivel ou
Lirico:
“Composicdo
8”, Wassily
Kandinsky
(1923)

“As diversas formas
geomeétricas espalhadas
pelo quadro ndo se
apresentam de maneira
aleatdria, como ndés
pensamos. Apesar dos
tragos abstratos,
posicionam-se em
lugares especificos,
formando um aspeto
paisagistico...”

“Escolhi este
quadro
“Composicdo 8”
porque por
incrivel que se
parega veio-me
a memoria
aulas do meu 12
ciclo em que
falei dele e
tinha-o exposto
nasala, é
também o mais
conhecido do
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pintor”.

122112
“Colagens”,
Hannah Héch

(s/d)

“Hannah
trabalhou na
industria da
moda e essa
experiéncia/vi
véncia acaba
por
influenciar as
suas obras e
um dos seus
temas foi a
apresentagao
da nova
mulher”

“Todos estes elementos foram
utilizados para construir uma
critica social, critica esta que
questiona a ideia e o conceito de
beleza feminina, desde as roupas
até a aparéncia fisica bem como
os padrdes impostos as mulheres
e a pressao colocada nas mesmas
para sempre estarem
apresentaveis. Hannah trabalhou
na industria da moda e essa
experiéncia/vivéncia acaba por
influenciar as suas obras e um
dos seus temas foi a
apresentagdo da nova mulher,
mulher esta que vivia com
independéncia, era livre e lutava
pela justica e igualdade social o
que era o maior desejo/sonho
das sufragistas da época da
Guerra e Apds Guerra.”

122113 -
Cubismo
Sintético: “
Balustre et
Crane”,
Georges Braque
(1938)

“O pintor
transmite com
este quadro,
um certo ar de
melancolia, pois
ele faz o quadro
com cores frias
e também por
causa da caveira
que ele
desenhou.”

122114 -
Impressionismo

“...pintura que
ocorreu no
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: “Impressdo:
Sol Nascente”,
Claude Monet
(1872)

momento da
chamada “Bella
Epoque” (...) Acho
que o pintor quis
captar os
momentos ao ar
livre, com cenas
quotidianas da
sociedade no
século XX”.

122115 -

Fauvismo: “A
Secagem das
Velas”, André
Derain (1905)

“...consegue-se
perceber o
contexto histérico
do pintor neste
quadro porque
esta altura foi
marcada por
varias mudancas
e de uma maior
liberdade a nivel
de maturidades
onde podemos
sentir através das
pinturas fauvistas,
cheias de
liberdade e cor”.

122116 -
Abstracionismo
Geométrico:
apresentou um
quadro que nio
é deste estilo —
“Composicao
VI”, Wassily
Kandinsky

"Eu escolhi este
quadro porque para
além de ser uma das
obras mais
conhecidas deste
pioneiro do
Abstracionismo
Geométrico”, esta
obra também retrata
um dos momentos
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(1913)

mais violentos, porém
importantes na vida
da Histdria Mundial”.

122117 -
Futurismo:
“Simultaneous
Visions”,
Umberto
Boccioni (1912)

“Umberto Boccioni (e
o Futurismo)
“surgem” no contexto
da Segunda Guerra
Industrial (a decorrer
na Europa, desde
meados do século
XIX). Esta guerra vai
ser a principal
inspiragdo para o
Futurismo devido aos
progressos
tecnoldgicos e
industriais...”

122118 -
Cubismo
analitico:
“Maison de
'estaque”,
Georges Braque
(1908)

“O pintor
transmite talvez
saudade de
algum lugar que
ja tenha
passado ou paz,
pois a natureza
das arvores na
pintura
representam
paz”.

122119 -
Futurismo:
“Carga de
lanceiros”,
Umberto
Boccioni (1915)

“...a obra representa o
terror da guerra e da
violéncia, como visto
nos homens a cavalo e
os tragos fortes e
marcantes, algo muito
comum nas obras
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futuristas”.

122120 - Arte
Nova:
“Breakfast
under the big
birch”,

Carl Larsson

“Escolhi este quadro
porque retrata a
época e pelo seu

movimento artistico e

geométrico que é o
gue o quadro

transmite”
(1853)
122121 - “Acho que se
Naturalismo: consegue perceber o

“Os fabricantes
de feno”, de
Jules Bastien
Lepage (1877)

contexto historico,
pois como o quadro
foi pintado em 1877,
0s camponeses eram
0 grupo que mais
trabalhava.”

XCIX




Tabela 3 - Andlise das respostas do 92 ano as perguntas sobre Arte

1 —Qual o estilo artistico da pintura que escolheste? 2 — O que achas que o pintor quer transmitir? 3 — O que a pintura revela sobre contexto histérico

do pintor?
Nota: todos os alunos escolheram o quadro “Tropas de assalto avangando sobre o gas”, de Otto Dix (1924)
Nome do aluno| Categoria
—-122H2
Explicacdo Empatia Histérica Compreensdo contextualizada emergente
presentista
(Insere Especifico
Identifica e aspetos do
corretamente o Explicago ndo resente ou
. t alcangada e/ou P heci Insere o agente
30<_.3w= 0 confusa conhecimen Conexao afetiva histérico na respetiva | Generalista Sociopolitico;
artistico tos do que sociedade Espaciotemporal | socioeconémico
5€ passou ; sociocultural
posteriorme
nte a a¢do)
92101 ‘Exprecionismo” “0O pintor transmite o “Revela que viveu
horror, como esta guerra e na altura da
medo, as mascaras guerra, e que foi
parecem caveiras.” pintada apds o
fim da primeira
guerra mundial”.
92102 ‘Expressionismo” “O que o pintor quer | A pintura explica
transmitir tristeza, medo, | como foi a guerra, as
traumas que as pessoas | mascaras que eles

ficaram no apds guerra. (...) | usavam era para

As pessoas que estdo | proteger dos gases e
pintadas parecem estar | como o pintor foi
mortas. para a guerra com

este quadro fez nos
perceber o qudo
horrivel aquilo era e o
medo que dava.”




92103

‘Expresionismo”

“O pintor quer transmitir

angustia.”

92104

‘Expressionismo”

“O pintor quer

soldado na Guerra).

transmitir os  sentimentos
consequentes da guerra, ou seja, angustia, raiva,
horrores e todos os outros sentimentos que o pintor
(Otto Dix) sentiu na Guerra (porque o pintor foi

“

‘... todos os horrores que o

pintor sentiu passou-os para a pintura”.

92105

‘Expressionismo”

“..guerra, os sentimentos
negativos. Os soldados

precisavam de

mascaras por causa do gas
pois podiam ficar cegos,
muitos soldados voltavam
para casa sem os membros
estavam sempre armados e

prevenidos  para

sempre com ar cansado e

triste”.

usar

tudo

92106

‘Expressionismo”

O pintor quer transmitir
sentimentos, tristeza,
guerra; a pintura mostra os

horrores da guerra”

“A guerra podia
acontecer a
qualquer
momento, este
quadro relaciona-
se com o fim da |
guerra mundial.”
“1914-18 IGM”

92107

‘Expressionismo”

O pintor quer transmitir os
sentimentos de guerra,
aquilo que ele sentiu em

relaggo a guerra.

transmite revolta,
desespero...”; “A pintura
revela o fato do mundo

Ele
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estar entrando em guerra,
o fato de todos estarem a
usar mascaras pelo fato dos
gases e do ar poluido,
chama muita atengdo. E
como se eles estivessem
que ndo sé entrando em
guerra com outros paises e
sim com eles mesmos,
como se eles lutassem para
terar.”

92108 ‘Expressionismo” “Tristeza é o que o pintor “A guerra é
quer transmitir” o contexto
histérico do
pintor”.

92109 ‘Expressionismo” “Os soldados ficaram com “Esta

um stress pds-traumatico e pintura no
aterrorizados”. contexto
histérico
revela
guerra”

92110 “Expressionism “Eu acho que o pintor quer
o” transmitir medo, terror,
angustia, sentimento de
guerra, morte e os
traumatismos. A pintura
revela sobre o contexto
histérico do pintor que
transmite a tristeza da
guerra e as mascaras
simbolizam a morte.”

92111 “Expressionism “...0s soldados ndo estavam | O pintor Otto Dix O pintor Otto Dix

(o) bem...” mostra os horrores da mostra 0s
12 Guerra Mundial horrores da 12
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porque ele foi
soldado Ia. (...) magoa
os pulmdes porque é
dificil respirar. Os
gases quimicos sdo
préprios (..) Quase
ninguém  consegue
sobreviver isto.”

Guerra  Mundial
porque ele foi
soldado 13.”

92112

“Expressionism
o”

“O pintor quer transmitir
sentimentos (angustia,
raiva...) (...) O pintor viveu
momentos  maus, com
sentimentos negativos, dai
usar cores neutras.”

“A  pintura
revela um
contexto
histérico de
guerra.”

92113

“Exprecionismo

”

“Tristeza da guerra. Era que
a guerra poderia acontecer
a qualguer momento, esta
arte expresa muito a guerra
os sentimentos de tristeza
principalmente e mostrava
também o mundo depois
da guerra, também
mostrava o desespero e
muita angustia. “

“O Otto Dix (...)
demonstrava mais
porque era o que ele
estava a passar e
tinha passado porque
ele tinha sido militar.”

92114

“Expricionismo”

“O pintor queria expressar
sentimentos como a
tristeza, angustia, soliddo.”

“A  pintura
revela a
guerra”.

92115

“Expresionismo

”

“Na minha opinido, o pintor
quer transmitir um
sentimento de  guerra,
angustia e  desespero,
descrevendo assim o que
acontecia na guerra.
Madscaras para se

“A figura revela um
facto interessante
sobre o histérico e
passado do autor
mostrando assim, que
ele  participou e
sofreu  na guerra
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protegerem dos gdases e
armas para se defenderem,
contudo um sentimento
mau que se sentiu durante
muito tempo.”

como todos os
outros.”

92116

“Expressionism

”

(o}

“A pintura revela que
ele esteve na guerra,
e que eles estavam
mais mortos do que
vivos”

92117

“Expressionism

”

o

“..tenta transmitir varios
sentimentos, como, a
angustia, o sofrimento, o
desespero, entre outros...”

“...0 pintor vivenciou
um momento
historico terrivel, a
guerra, e utilizou isso
a seu favor, para
poder transmitir
como se sentia na
guerra e depois de
sobreviver”.

92118

“Exprecionismo

»

“O pintor quer transmitir o
que sentia naquela altura
era a raiva, angustia, medo,
guerra no fundo ele tava a
explicar como era a vida
naquela altura.”

“A pintura revela o
que o pintor viveu,
sentiu, a experiéncia
que viveu ele conta
que ndo foi uma
experiéncia agradavel
e saudavel. A vida
dele naquela altura
foi a guerra ele
mostra como foi viver
aquilo.”

92119

“Expressionism

”

(o}

“Sentimento de tristeza,
stress pds-traumatico,
medo, angustia, tudo os
que os soldados sentiram
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durante e depois da
guerra.”

92120

os sofrimentos.”

“O pintor pretende mostrar o que viveu sobretudo “A pintura situa-

se no fim da
primeira  guerra
mundial”

Tabela 4 - Anadlise das respostas do 122 ano as perguntas sobre o Documentario “Uma Vida Alem3a”

1 - Segundo Brunhilde Pomsel, qual o efeito da educagao alema nos jovens, relativamente ao rumo que tomaram politicamente? 2 - Tendo em conta
o testemunho de Brunhilde Pomsel, de que forma a propaganda politica pode aliciar alguém a seguir determinados rumos politicos? 3 - Brunhilde
Pomsel diz: “Todos acham que estavamos a par de tudo. Ndo sabiamos de nada. Era um segredo muito bem guardado — e funcionou.” Comente esta
afirmagao, tendo em conta o que conhece sobre a Alemanha nesta época.

Nome do aluno Categoria
—-122H2
Explicagdo Empatia Histérica Compreensdo contextualizada emergente
presentista
(Insere aspetos Especifico
Explicagdo ndo do presente ou
alcancada e/ou conhecimentos - . Insere o agente histérico . Espaciotemporal;
confusa do que se Conexao afetiva na respetiva sociedade Generalista
passou Sociopolitico; Socioeconémico;
posteriormente Sociocultural
a acgdo)
122101 (12 A educagao alema | “A  propaganda
turno) conduzia os jovens a | politica pode
acreditarem e | movimentar a

respeitarem os costumes
e ideais do regime sem
questionar e a obedecer
obrigatoriamente...”

nagdo em massa
pois utiliza meios
que  prometem
melhores
impossiveis,
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destorcem e
exageram a
realidade, tudo
isto com a
intengdo de
transmitir através
da imagem do
chefe confianca e

um futuro
promissor.

122102 (12 “os alemdes | “...para nio serem
turno) deveriam ter | agredidos denunciavam os

mais forga, | irmdos, os amigos, colegas

coragem e | e com isso aprenderam a

curiosidade mentir podendo prejudicar

sobre o que se | o rumo politico dos

estava a passar | mesmos. Os rumos politicos

para que nada | eram muito de acordo com

lhes fosse | o viver de cada um, se

escondido e | tivessem uma vida mais

para ndo serem | dificil, sendo agredidos,

tdo oprimidos | mentindo e sendo

pelo Hitler e | oprimidos o psicolégico dos

pelo partido | mesmos era

nazi, pois por se | transformado...”

fecharem tanto

acabavam sem

saber o que o

futuro lhes

esperava.”
122103 (12 “..acredito que varias | “O efeito da educagdo
turno) pessoas nao faziam ideia do | alemad nos jovens faz os

que se passava (nem todas)
e se sabiam talvez o medo
fosse maior (..) como a
mesma diz era cobarde (...)

mesmos  aceitem  0s
principios e os valores a
serem seguidos e sO a
filiarem-se no regime
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logo em jovem é obrigada a
crescer a aceitar tudo o que
se passa e a achar talvez
normal”.

poderiam ter um
emprego (no caso de
Brunhilde Pomsel, por
exemplo, ela sé
conseguiu aquele

emprego devido a sua
filiagdo).”

122104
turno)

1

o

“Tendo em conta o
testemunho de
Brunhilde Pomsel, a
propaganda politica era
divulgada de uma
maneira estratégica,
em que 0s seus pontos
fortes  mantinham-se
aplicados para a
persuasao dos
espectadores e do que
era transmitido. Uma
vez que O0s rumos
politicos era um dos
principais temas a
divulgar, a formagdo e o
incentivo do medo era
presente em cada
pagina no jornal, em
cada frase referida em
uma  entrevista ou
passagem de
comunicagdes na radio,
e em cada palavra dita
numa simples
conversa.”

122105
turno)

(1

[]

“Brunhilde considera-se tdo
culpada como qualquer
cidaddo alemdo, contudo

“...através
propaganda
garantiam

da
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ndo sabia de nada do que
se passava, ela estava de
fora dos segredos dos
campos de concentragdo,
estava por tras da porta,
mas ndo era de escutar,
muito menos abrir
qualquer pasta”.

manutengdo do
poder e a
implementagdo
das suas
intengdes
politicas”.

122106
turno)

1

o

“Como Pomsel disse no seu
testemunho, houve uma
vez em que lhe foi entregue
uma pasta, sobre o caso
dos irmados School (?), que
deveria ndo ser lida, mas
sim escondida num cofre.
Pomsel ndo a leu pois como
repetiu diversas vezes ao
longo do seu testemunho, o
seu sentido de dever, de
zero resisténcia e a
“confianga” depositada
nela, era maior do que a
sua curiosidade”.

“..eram-lhes doutrinados
os principios e valores
nazis nas juventudes, em
que lhes era reprimida a
oposigdo”

. “Pomsel fala também sobre a
filiagdo ao partido nazi, que
permitia aos alemdes certas
recompensas ef/ou privilégios,
como a facilidade de arranjar
trabalho, pelo que dava jeito ser
assim. (...) Era censurado o que era
oposto e/ou fazia o partido parecer
mau e era elogiado e exaltado,
muitas das vezes, o que eram as
fake news, que incentivavam a
filiagdo no Partido Unico Nacional
Socialista, ao glorificarem-no. (...)
Tendo em conta o que conheco
sobre a Alemanha desta época, ndo
posso concordar ou discordar da
afirmagdo feita por Brunhilde
Pomsel. No entanto, consigo
simpatizar com a ideia de que a
populagdo ndo sabia de nada, pois
num regime opressivo e de
extrema censura, onde as pessoas
eram desde pequenas ensinadas e
encorajadas a pensar de acordo
com certas ideais, ndo estavam a
par das brutalidades que
aconteciam na Alemanha da época
e que tudo “Era um segredo bem
guardado (...)Posso também
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discordar porque no testemunho
de Brunhilde diz que apesar de nao
concordar com o regime, seguia
filiada pois ninguém, ela incluida,
queria estar contra, pois arriscava a
sua vida. Trabalhando também
perto de um dos conselheiros de
Goobels (?), Pomsel estava
propensa a estar informada sobre
as casualidades que aconteciam, o
que pode causar controvérsias
sobre a oposicdio dos alemaes
quanto ao regime e ao que
acontecia”.

122107 (1¢ “A maneira carismatica, a
turno) forma como expressavam
as ideias levavam a que as
pessoas sentissem que
tinham uma relagdo com o
chefe e assim concordavam
e acreditavam em tudo o
que era dito.”
122108 (1¢ “Segundo Brunhilde Pomsel, o efeito da educagdo alema
turno) nos jovens relativamente ao rumo que tomavam
politicamente foi, os jovens naquela altura foram criados
a base de medo e ordens dos pais, o que refletiam assim
gue desde novos eles eram influenciados a votar em
partidos de extrema direita.”
122109 (12 Ndo entregou
turno)
122110 (12 “..0 efeito que causou nos jovens foi a educagdo
turno) rigorosa, ao aprenderem isto em jovens, vao levar para o

resto da vida, dai o “dever prussiano”. Os jovens
tornariam-se subditos”.
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122111
turno)

(22

“Os meios que
utilizavam para
fazer

propaganda era
a radio, a
televisso e o

telefone, ou
seja, tentaram
aliciar as

pessoas a que
votassem neles.

Ainda assim
conseguiram
votos”.

Segundo Brunhilde Pomsel, o efeito da educagdo alema
nos jovens, relativamente ao rumo que tomaram
politicamente foi a base da violéncia e da disciplina, com
isso levou-os a ter a responsabilidade de votar em
partidos de extrema que defendiam essa mesma
educagdo”.

122112
turno)

(22

“Segundo Brunhilde Pomsel, a sua educagdo foi a base
da violéncia, chegando a referir que seu pai lhe batia
com um batedor de tapetes, da disciplina e da ordem
algo que acabaria por moldar a sua mentalidade dos
jovens desde muito cedo levando-lhes a votar, com base
no medo, em partidos de extrema direita que
compartilhavam das mesmas ideologias/valores nas
quais foram criados (...) na minha opinido muitos dos
alemdes que votaram ou se tornaram membros do
partido nazi, ao inicio ndo sabiam os planos de Hitler...”

“

apesar do estado em que a
Alemanha se encontrava e de todas
as promessas que o partido nazi
tinha feito, teriam se revoltado
com as atrocidades que Hitler
planeava fazer e acredito que essa
seja a razdo pela qual “Era um
segredo muito bem guardado — e
funcionou” e quando os alemdes
descobriram o que realmente
estava a acontecer, muitos com
medo de serem mortos ou
enviados para campos de trabalho
ou de concentragdo mantiveram-se
em siléncio”.

122113
turno)

(2

“

..0s alemaes
deveriam ter
tido mais
coragem e se
arriscar mas
também  mais
curiosidade

“...quando a Brunhilde mais a sua colega foram a um dos
discursos do chefe de propaganda, elas ficaram
estupefactas pois toda a gente estda de pé, a bater
palmas e a gritar (...) atras dela estava um dos membros
das SS que lhes disse: que pelo menos para baterem
palmas. Logo, mesmo que os cidaddos ndo
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perante os
acontecimentos
que estevam a
acontecer  no
pais”.

concordassem tinham de seguir o que lhes impunham.”

122114
turno)

2

“...a0 relembrar tudo o que
tinha passado naquela
época, ficou muito
impressionada e ao mesmo
tempo chocada, como a
populagdo  aceitava as
atrocidades que o governo
divulgava através da
propaganda, dos discursos,
o governo faziam uma
“lavagem  cerebral” na
populagdo com o0s seus
discursos...”

“«

..a educagdo alema
serviu como uma base
em relagdo a politica,
porque desde criangas a
populagdo foi ensinada a
respeitar os mais velhos,
ter disciplina, e usavam
muito a violéncia para
demonstrar esse respeito
que os mais velhos
mereciam. As criangas
foram crescendo com
essa mentalidade de
obediéncia, respeito, por
isso, em relagdo a politica
do pais, isso ajudou o
povo a acreditar e
respeitar sem
contradi¢Ges as leis e ao
governo do pais”.

122115
turno)

2

“... 0 seu rumo foi seguir os
mesmos modos familiares.
A sua parte familiar como
referiu era rigida e também
seguiu os conselhos das
pessoas em inscrever-se
neste Estado, (..) seguia a
mente dos outros, ndo
tinha voz e ndo se
expressava, mesmo
sabendo que poderia ndo
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ser o mais correto.”

122116 (2¢ “.. prometiam
turno) coisas as
pessoas e as
pessoas
aceitavam o
que estava
prometido em
qualquer
condicdo
mesmo que ndo
soubessem o
que tal partido
iria fazer depois
de ganhar”.
122117 (2@ N&o entregou
turno)
122118 (22 Ndo entregou
turno)
122119 (22 N&o entregou
turno)
122120 (22 | “A propaganda politica
turno) pode aliciar a seguir o
rumo politico como era
feito na Alemanha que
era por exemplo
obrigados a estarem
filiados ao partido nazi
para terem trabalho”.
122121 (22 | “Na minha opinido, “.. a violéncia era algo
turno) Brunhilde n3o sabia do comum e normalizada,

que se estava a passar
pois a Alemanha e a sua

sendo assim a unica forma
de educagdo. (...) Como era
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ideologia
desconhecida
muito tempo.”

foi
por

algo normal, os jovens
levaram para a vida o
pensamento que a
violéncia era necessaria...”

Tabela 5 - Andlise das respostas do 122 ano as perguntas sobre o Documentario “Quem escrevera a nossa histéria?

1 — Em que medida é que os testemunhos, especialmente os que sdo registados durante os eventos historicos, sdo determinantes para conhecermos
diferentes perspetivas? 2 - O que os testemunhos, acima evidenciados, transmitem sobre a vida no Gueto de Varsdvia?

Nome do aluno Categoria
—-122H2
Explicagdo Empatia Histdrica Compreensao contextualizada emergente
presentista —
Explicacio ndo (Insere aspetos Especifico
plicag do presente ou Insere o agente - -
alcangada e/ou heciment histérico na Espaciotemporal;
confusa connhecimentos Conexao afetiva X Generalista
do que se passou respetiva Sociopolitico;
posteriormente a sociedade Socioeconémico;
acdo) Sociocultural
122101 Ndo entregou
122102 Nao entregou
122103 “As suas vidas no gueto eram pobres, viviam uma vida sem significado
e sem nada. Passavam fome e viviam mds condigdes “estou cheio de
fome”
122104 Ndo entregou
122105

“A vida nos guetos era insuportavel, havia superpopulagdo e vdrias
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familias a dividir a mesma casa, os sistemas de esgoto eram
destruidos pelos nazistas, e as pessoas que morriam tinham que ser
exportados para a rua juntamente com o lixo, ndo havia comida
alguma, as pessoas passavam muita fome. As pessoas cada vez mais
ficavam mais fracas por causa da fome, dos maus tratos a que eram
submetidas e a exposicdio do frio fazia com que ficassem
extremamente suscetiveis a diversas doengas. Dezenas de milhares de
judeus morreram nos guetos e muitos desesperados suicidavam-se”.

122106 “Existia uma certa insensibilidade quanto a | “... os nazis, sendo
morte, quase como se fosse esperada a | antissemitistas e
qualquer momento...” (..) Durante o filme | opressores da
observado na aula conseguimos ouvir um | verdade, fariam
excerto que de certa maneira demonstrava a | recordar as
confusdo na comunidade polaca judaica, o | geragbes seguintes
excerto mencionava como as pessoas ja ndo | que os judeus eram
sabiam se eram insensiveis ou se eram agora | “sujos e imundos” e
mais fortes por saberem lidar com a morte de | “(...) a “escéria da
forma indiferente”. terra”, n3o dando

oportunidade  de
existir um debate
sobre a verdade”.

122107 “Os testemunhos que viviam no gueto de Varsdvia descreviam a vida
como se fosse um terror, sem condi¢gdes. Comiam 1 vez por dia, ndo
tinham condiges médicas. Vivendo uns em cima dos outros, longe da
vida dita normal."

122108 N3o entregou

122109 Ndo entregou

122110 Nao entregou

122111 “medo e fragilidade “A pior experiéncia foi a
noite em que a mae morreu”

122112 “..acabaria  por | “Os testemunhos (c.d.) sdo apenas dois exemplos, entre muitos da “Os testemunhos e os

ser usado contra

vida dos judeus no Gueto de Varsévia onde a miséria, a fome “porque

registos (papel, fotografia,
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eles na hora do
julgamento  dos
seus crimes
desumanos e no
caso judeu para
mostrar ao
mundo a verdade
e a realidade das
suas vidas
durante a
Segunda Guerra
Mundial.”

eu, o teu estdmago, estou cheio de fome” doc. C, o medo, a
fragilidade/falta de forga “A pior experiéncia foi a noite em que a mie
morreu (...) mas que podia fazer? Deixei-me estar junto a ela até de
manha. E depois um vizinho ajudou-me a tird-la da cama e a deita-la
no chdo” doc. D ...”

video, arte) sdo muito
importantes principalmente
em eventos histéricos pois
permite-nos ter diversas

perspetivas dos
acontecimentos e  os
mesmos podem ser

utilizados como
propaganda no caso
alemao (...)

122113

“..eles eram
maus, racistas e
da ma fé” (...) foi
muito maldoso o
que 0Ss  nazis
fizeram com os
judeus e as
restantes pessoas
que foram
maltratadas”.

122114

“Esses testemunhos transmitem que a vida no gueto era totalmente
precaria, os judeus viviam em bairros sem terem a menor seguranca
ou higiene (...) as pessoas que morriam nos guetos simplesmente
eram jogadas em uma vala e tinham os seus corpos queimados, assim
sem mais nem menos, eram como se fossem virus e Unico objetivo
desses guetos era eliminar de uma maneira mais rdpida esse virus ja
gue a populagdo judia ndo recebia nenhum tratamento entdo os
judeus acabavam por morrer mais rapido e longe de toda a
populagdo.”

“.esse senhor que
recolheu toda a informagdo
necessaria, viveu tudo
aquilo, ou seja, ele foi uma
testemunha primaria, que
escrevia aquilo que se
estava a passar naquele
exato momento, entdo isso
foi de uma importancia
para termos conhecimento
hoje em dia sobre o
holocausto e a violéncia
contra os judeus.”
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122115

“A vida no gueto de Varsévia era intragavel. Havia uma
superpopulagdo, as pessoas eram obrigadas a dividir as suas casas.
Ndo tinham comida, as pessoas viviam famintas (..) Dai também
surgiam as doengas, milhares de pessoas morriam. Também ndo
tinham saneamento bdasico, as casas eram frias e a maioria da
populagdo ndo possuiam roupas adequadas ao frio. Todos os dias
havia milhares de judeus a morrer de frio, fome, doengas dos guetos”

122116

N3o entregou

122117

“Através dos testemunhos, chegamos a conclusdo que a vida no
Gueto de Varsdvia era caracterizada pelo sofrimento. Como podemos
observar no documentario o Gueto era sobrelotado, sem qualquer
tipo de saneamento basico e o que existia era destruido pelos nazis,
os mesmos, que faziam propaganda caracterizando os judeus como
imundos e sujos.”

“Durante os eventos
histéricos deram-nos
perspetivas dos judeus e
nazistas. Como observamos
no primeiro testemunho, os
nazistas viam-nos como
sujos e imundos porque era
exatamente essa a
perspetiva que Hitler e a
propaganda nazista queria
transmitir aos seus
apoiantes, mas a perspetiva
de quem viveu no Gueto de
Varsoévia era uma
perspetiva de unido e
sofrimento.”

122118

Ndo entregou

122119

N3o entregou

122120

N3o entregou

122121

“Transmitem que viviam em situagdes
desumanas, sé comiam uma vez por dia no
refeitorio, falta de sanidade basica e falta de
cuidados médico”.
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Tabela 6 - Analise das respostas do 122 ano a pergunta relativa a comparacgao de atitudes.

1 - Sendo que Brunhilde Pomsel e Rachel Auerbach viveram no mesmo contexto histérico, compare as decisGes que tomaram.

Nome do aluno Categoria
—-122H2
Explicacdo Empatia Historica Compreensao contextualizada emergente
presentista
Especifico
Explica¢io n3o (Insere aspetos do
alcancada e/ou presente ou Insere o agente Espaciotemporal;
confusa conhecimentos do Conexao afetiva histdrico na respetiva Generalista
que se passou sociedade Sociopolitico;
posteriormente a Socioeconémico;
acdo) Sociocultural
122101 “Brunhilde era (...) “...ela propria se referiu a ela mesma como
escritora...” “Ja uma pessoa “futil” e “cobarde”.
Rachel era judia
com uma educagao
e instrugdo
limitada...”
122102 “Rachel podia ter seguido com a onda de fugitivos (...) Porém surgiu a
proposta de Ringelblum que a fez tomar um rumo diferente e alterar a
sua decisdo fazendo-a permanecer em Varsévia para ajudar as
pessoas que necessitavam e fazer a diferencga, sendo corajosa e
enfrentando tudo o que viesse dali para a frente. J4 Brunhilde Pomsel
foi mais retraida tendo em conta que tinha uma educagao diferente
em casa e por isso poderia influenciar as suas decisGes e a¢bes
perante a vida, por isso decidiu permanecer quieta sem nenhuma
reagdo, Pomsel diz no documentdrio que ela prépria se sentiu “fatil” e
“cobarde”.
122103 “A Brunhilde Pomsel decidiu talvez o medo

falar mais alto como ela disse ser cobarde
pois a mesma ndo conseguiu agir, ir contra o
regime (...) A Rachel Auerbach (...) podemos
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dizer que foi corajosa pois qualquer pessoa
no seu lugar teria fugido (se tivesse
oportunidade).”

122104 Ndo entregou
122105 N3o entregou
122106 “Brunhilde Pomsel, alem3, diz ser cobarde ao | “Tiveram também
nado ter forgas para resistir ao regime que diz | uma educagdo muito
nao concordar, com medo pela sua vida” (...) | diferente, o que pode
Rachel Auerbach, judia, podia ter fugido para | ter influenciado as
perto da familia (...) deu também auxilio num | suas escolhas”.
refeitdrio, pelo que foi corajosa”.
122107 “Brunhilde acreditava que nada teria sido “Rachel era uma
diferente mesmo que quisessem, talvez pela mulher judia logo a
maneira conseguiram manipular as pessoas maneira de pensar e
(...) ver as situagoes era
diferente de
Brunhilde Pomsel”.
122108 “..0s milhGes de | “Brunhilde que por muito quisesse tomar
judeus que eram | uma atitude, tentar ajudar os judeus, ela ndo
sacrificados tinha essa coragem pois aqueles que
injustamente, por | tentassem ou apoiassem sequer os judeus
um 6dio sem | acabariam como eles (judeus)
motivo por parte | exterminados”.
dos nazis”.
122109 Ndo entregou
122110 N3o entregou
122111 “Brunhilde embora quisesse ajudar os pobres

judeus o medo falava mais alto, nés de fora
claro que teriamos feito mais, mas talvez o
medo nos fizesse tomar a mesma atitude
que Brunhilde Pomsel”.
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122112

“Brunhilde, uma mulher alem3, relata que ao inicio ndo sabia dos
planos de Hitler para os judeus e quando soube ela e muitos alemaes
decidiram ficar quietos com medo de serem mortos ou enviados para
campos de trabalho ou de concentrag¢do ao contrario de Rachel
Auerbach, uma mulher judia, que ao ver o seu povo a ser maltratado e
a morrer no Gueto de Varsovia decidiu ficar ao lado do seu povo e
ajuda-lo mesmo tendo oportunidade de fugir e ir ter com a sua familia
mais proxima.”

122113

“Tendo em conta o
que a Brunhilde
Pomsel, eu até
concordo com o
que ela diz pois
hoje em dia apesar
da mentalidade e
consciéncia ser
outra, as pessoas
ainda hoje sdo um
pouco medrosas.”
“...a Rachel teve a
coragem que a
Brunhilde ndo
teve...”

122114

“Em relagdo a atitude de Brunhilde, ao entrar
para o partido, ela s6 queria assegurar a sua
seguranga e conseguir ter uma boa vida,
naquela altura as coisas eram bem dificeis,
por isso eu teria feito o mesmo, apesar que
mesmo ela ndo concordando com algumas
atitudes do governo, ela continuou com o
seu trabalho e ouvindo muitos absurdos, mas
isso é totalmente compreensivel, ja que ela
ndo tinha outra opg¢do, era uma maneira de
sobreviver. J4 a senhora Rachel, ela pensou
muito no coletivo, em todos os judeus (...) o
pouco que ela fez ja foi muito, ela foi uma
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guerreira, ao pensar em todos e ndo na
familia dela, eu ndo sei se teria essa coragem

toda...”.

122115 “Brunhilde refere também que poderia “Brunhilde Pomsel e
considerar-se cobarde pelo simples facto de Rachel Auerbach
ficar no seu canto e ndo se manifestar contra | tiveram decisGes
o Estado. O medo, o receio falou mais alto e diferentes, mas
decidiu ndo agir e ficar no seu canto. também as suas

situagdes ndo eram
iguais. Brunhilde
Pomsel se agisse a
favor dos judeus,
provavelmente seria
perseguida pelo
Estado por ndo estar
a favor das suas
ideias.”

122116 N3o entregou

122117 “...Rachel Auerbach estava com os judeus diariamente e sabia pelo o
gue eles estavam a passar pois ela via e experienciava também esses
sentimentos.” “...temos duas mulheres com uma mentalidade e vida
diferente, a primeira ndo sofreu com os ataques judaicos, apenas
observava, sentia medo e uma certa tristeza por ver tudo aquilo a
acontecer, mas ndo era a pele dela que sofria, enquanto que a
segunda mulher sofreu, ela estava presente no meio dos judeus, era
ela que os cuidava, ela sentia o horror e 0 medo nas pessoas dai as
palavras e as ag0es respetivamente a cada uma serem diferentes.”

122118 N3o entregou

122119 Nao entregou

122120 “A diferenca entre

estes dois excertos
é o primeiro é
transmitido por
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uma trabalhadora
nazi e o segundo
por uma
sobrevivente”.

122121

“Brunhilde Pomsel
era guarda nazie
Rachel Auerbach
ajudava o refeitério
judeu...”

Para Rachel, a compaixdo pela sua propria
“raga” foi superior e, em vez de se tornar
fugitiva como a sua familia, escolheu ficar e
ajudar...”.

Tabela 7 - Anadlise das respostas do 92 ano as perguntas sobre o Documentario “Uma Vida Alem3a”.

1 - Tendo em conta o testemunho de Brunhilde Pomsel, de que forma a propaganda politica pode aliciar alguém a seguir determinados rumos
politicos? 2 - A entrevistada diz: “Todos acham que estdvamos a par de tudo. Ndo sabiamos de nada. Era um segredo muito bem guardado — e
funcionou.” Comente esta afirmacgdo, tendo em conta o que conhece sobre a Alemanha nesta época.

Nome do aluno
—129H2

Categoria

Explicagdo ndo
alcancada e/ou
confusa

Explicagao
presentista

(Insere aspetos do
presente ou
conhecimentos do
que se passou
posteriormente a
acdo)

Empatia Histdrica

Compreensdo contextualizada emergente

Insere o agente histodrico na
respetiva sociedade

Conexado afetiva

Generalista

Especifico

Espaciotemporal;

Sociopolitico;
Socioecondmico;
Sociocultural

92101

“Eu acho que a senhora foi influenciada pelo governo pois as
pessoas estavam frageis e sem dinheiro, entdo o governo conseguiu
manipular as pessoas dizendo que oferecia emprego. Eu acho que
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avia um pouco de tudo pois havia pessoas que sabiam e ndao

h de tud h b

podiam dizer e havia pessoas que ndo sabiam mesmo mas também
ndo queriam acreditar..."

92102 “A propaganda politica pode influenciar alguém a seguir
determinados rumos politicos dizendo as pessoas (prometendo) ndo
Ihes dar comer, mas sim trabalho, porque a Alemanha naquela
altura estava num estado de calamidade e as pessoas queriam
muito trabalho para conseguirem meter comer na mesa.

92103 “Alguns sabiam, mas ndo contavam | Prometiam trabalho a todos
porque tinham medo no que lhes (...) porque as pessoas com
podia acontecer (...) mais dificuldades eram mais

facilmente manipuladas”.

92104 No meu ponto de vista o que a entrevistada quis dizer foi que nem “A propaganda politica
todos sabiam, outros ndo queriam saber, outros fingiam que nao fez acreditar as
sabiam (...) a realidade é que ninguém impediu nada porque ndo pessoas, ao influencia-
podiam, porque tinham de concordar independentemente do que las, de que se se
era, porque estavam todos sob o efeito de uma unica pessoa, ou inscrevessem no
faziam o que tinham de fazer (apoiar o regime) ou eram partido iriam receber
eliminados.” recompensas como,

por exemplo,
trabalho”.

92105 “... penso que Brunhilde sabia “As pessoas na altura
certas coisas, mas ndo os podia eram manipuladas,
transmitir a ninguém e porque em prometiam-lhes
muitos deles ndo acreditava pois trabalho e todos
achava surreal.” Apesar de acreditavam pois na
Brunhilde ter de pagar os Unicos 10 altura eles estavam
marcos que tinha ela acreditava frageis com tudo o que
que iria trabalhar onde queria.” aconteceu na

Alemanha.
92106 “E mentira pois eles “As pessoas foram

nao sabiam o que ia
acontecer, eles
estavam a tomar

manipuladas porque
prometeram trabalho
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banho e morreram
no banho, e por isso
é que eles ndo
sabiam nada,
porque se
soubessem nao
iriam para o
banho”.

aos alemdes ...”.

92107

“Algumas pessoas de facto sabiam,
mas ndo queriam acreditar, outras
realmente ndo faziam ideia e ja
outras concordavam. No meu
ponto de vista, naquela época
havia um pouco de tudo, mas
sobretudo pessoas com medo da
morte.”

92108

“Eles por vezes ndo
sabiam ou entdo
muitos ndo queriam
saber, porque tinham
tudo a frente dos
olhos deles”.

92109

“... era uma propaganda
de manipulagdo porque
naquele tempo a
Alemanha tinha saido da
12 Guerra Mundial. A
Alemanha estava toda
devastada e com as
propagandas que eles
emitiam os alemaes
pensavam que havia
esperanca de Alemanha
ser reconstruida.” (...)
essa pessoa que soubesse
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se dissesse ao povo a
verdade eles poderiam
virar-se contra os nazis.”

92110

“Eu acho que a
Brunhilde Pomsel
sabia de tudo sé
gque como meio que
tinha medo nao
queria dizer a
ninguém, porque
sabia que era tudo
mentira”.

92111

“Se dissessem a
verdade seriam
executados
(mortos) pelos nazis
ndo sé ela mas
também a amiga
judia”.

92112

“Na minha opinido,
acho que algumas
pessoas sabiam,
mas guardavam
segredo.”

92113

“...ela mostra na reportagem
saber das coisas, mas ndo contar
por medo”.

“As pessoas eram
manipuladas porque estavam
frageis entdo o governo
aproveita-se disso
prometendo-lhes empregos,
etc...”

92114

“A Brunhilde Pomsel foi
manipulada pelos Nazis onde
prometiam emprego...”

“A Alemanha estava
destruida...”
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Brunhilde Pomsel foi gastar 10
marcos para registar no partido
para trabalhar na emissora e que
depois foi “chamada” para o

non

partido”.

92115 “...muitos se deixaram levar pelo “...aproveitam-se das
medo e acabaram por alguma necessidades dos mais
forma ter que aceitar o que estava pobres para os manipular (...)

a acontecer pois também nao muitas vezes ndo tém mais
podiam fazer nada...” opgdes e a propaganda
enganosa promete coisas...”

92116 “A propaganda era enganosa “As pessoas eram
porque as pessoas manipuladas
acreditavam que lhes iam dar | facilmente por causa
trabalho, e ndo comida da situagdo complicada

que a Alemanha
passava na altura. A
Alemanha estava
destruida...”.

92117 “...mesmo havendo pessoas com “A falta de educagdo, pessoas | “..usando a
conhecimento o medo e a muito incultas faziam com manipulagdo e a
insegurancga era maior.” que fosse mais facil a fragilidade das pessoas

manipulagdo...” prometendo emprego
que era muito bom na
altura.”

92118 “Eu penso que eles “Naquela altura as

sabiam mas o facto
de trabalharem para
as pessoas que
praticavam o mal,
talvez ndo quisessem
acreditar que o ser
humano pudesse ser
assim tdo mau”.

pessoas acreditavam
em tudo o que lhes
diziam porque estavam
desesperadas (...) na
altura o pais estava
pobre”.
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92119

Faltou a aula

92120

Faltou a aula

Tabela 8 - Anadlise das respostas do 92 ano as perguntas sobre o Documentario “Quem escreverda a nossa histéria?”.

1 - Em que medida é que os testemunhos, especialmente os que sdo registados durante os eventos historicos, sdo determinantes para conhecermos

diferentes perspetivas? 2 - O que os testemunhos, acima evidenciados, transmitem sobre a vida no Gueto de Varsévia?

Nome do Categoria
aluno -
122H2
T Compreensao
Explicagdo Empatia Historica contextualizada emergente
presentista
Especifico
Explicacdo n3o (Insere aspetos do
alcangada e/ou presente ou Espaciotempora
confusa conhecimentos do Conexio afetiva Insere o agente :.mma:no na respetiva Generalist l;
que se passou sociedade a
posteriormente a Sociopolitico;
acio) Socioeconémico
; Sociocultural
92101 “Transmite uma vida terrivel muito presa com muitas mas condi¢des, as pessoas passavam
muita fome s6 saiam para os campos de concentragdo e sé comiam uma vez por ida.”
92102 “...as que sobreviveram ficaram com trauma e

podiam até ndo gostar ou ndo quererem se
lembrar daquilo (...) tinham tantos estudos e ndo
tinham para comer e como a vida |4 era tdo ma
gue as pessoas morriam desnutridas e a fome,
etc... As testemunhas também transmitem o
quado mal elas ficavam de ver outras pessoas a
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mn

morrer inclusive os préprios pais.

92103

“A vida no gueto era
como uma prisao era
muito dolorosa e era
apenas o gueto”

92104

“ndo havia condigdes, viviam com medo e angustias e sem conforto absolutamente
nenhum... Embora fossem médicos, embora tivessem muitos deles feito para ter uma vida
boa, embora tenham estudado muito acabaram todos com o mesmo fim... sem nada...” “Os
testemunhos registados durante o evento histdrico sdo muito mais importantes e fidedignos
porque estavam mesmo a passar e a viver o momento, todos os momentos que foram
escritos apds o acontecimento pode ser distorcido devido aos traumas causados por tudo o
que passaram”

92105

“...na altura as pessoas assistiam a situagdes que ndo podiam partilhar logo escreviam-nos e
escondiam-nos para que um dia alguém os descobrisse e soubesse o que se passava nos
guetos (...) os pobres eram muito mal tratados, ndo tinham emprego logo ndo tinham
dinheiro, passavam fome, ndo tinham qualquer tipo de higiene e eram completamente
escorracados eles ndo tinham casa prépria tinham de se acomodar com o pouco que
tinham.”

92106

“...avida no gueto, ndo se tem uma boa alimentagdo, boas condigdes e acima de tudo a
qualquer momento podiamos perder uma das pessoas que mais gostamos como por
exemplo a menina que perdeu a méae ao seu lado”.

92107

“Leyb Goldin estava sofrendo também, mesmo tendo um teto. Nos momentos de fome de
dor ele se questionou do porque ele ter tantos estudos para “nada” pois os estudos dele ndo
levou a comer. As condi¢gGes eram minimas, ndo havia nada além de pouca comida, pouco
abrigo (...) Sarah Sborow com apenas 14 anos teve de ver e sentir sua mae ao seu lado.
Passar pelo gueto, ser discriminado, ser acusado, manipulado... ¢ como se eles estivessem
passando pelo inferno.”

92108

Faltou a aula

92109

“Que era tudo horrivel eles ndo tinham condigdes nenhumas, viviam no lixo ndo tinham
comida, ndo tinham como tomar banho, as condi¢gdes eram desastrosas eles comiam de sete
em sete horas e era uma sopa que nem era sopa e havia muitas pessoas que nado sobreviviam
a essas condicbes.”
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92110

“Os testemunhos
transmitiam sobre a
vida no gueto de
Varsdvia que
passavam fome,
eram unidos, ndo
tinham higiene e que
eles ndo tinham
dinheiro.”

92111

“Primeiro esta a
explicar como
passaram fome e
provavelmente sede
e também explica
como o estdmago
fala. O segundo
explica como
passaram mal
dormiam mal, e as
vezes ndo se sabe
porque aquela
pessoa morreu.”

92112

Faltou a aula

92113

“...se nenhum judeu tivesse sobrevivido nunca teriamos descoberto as cdpsulas onde tinha a
histdria, desabafo, mdagoa, etc... (...) irilamos pensar como os alemaes pensavam (...) dentro
do gueto passavam muitas dificuldades (fome, frio, doenca, falta de higiene, etc, etc...), era
dificil muito mesmo de ultrapassa-las porque eles ndo tinham nada tinham apenas as suas
vidas e ja lhes custava muito.”

92114

“Os eventos
histéricos sdo
especialmente
importantes para que
o mundo saiba como
estava a Alemanha, e

“As pessoas que sobreviveram ficaram com o
psicolégico mau...”
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para anunciar ao
mundo “inteiro” que
eram a escéria da
terra. (...) O Itelr
deixa os judeus como
se fossem lixo onde
morreu muita gente
e é por isso que é
muito importante
estarem escritos...”

92115

“Os testemunhos acima transmitem a dor e o
sofrimento dos que vivenciaram esse momento
repleto de dor e muita sofréncia além de
transmitir também a maldade e desumanidade
de alguns seres humanos pois alguém que
consegue ver pessoas a sofrer daquela forma e
ndo fazer nada (falo dos que podiam ajudar, mas
ndo o fizeram) de facto ndo tem amor ou
preocupacdo pelos outros. (...) Os testemunhos
que foram registados durante os eventos
certamente sdo mais crediveis e importantes,
pois o que é e foi escrito durante os
acontecimentos, foi escrito com dor e com
verdade. O que se escreve no momento do
acontecimento é certamente mais credivel e
real, do que algo escrito possivelmente 20 anos
depois...”

92116

“...as testemunhas ainda vivas estavam totalmente destruidas psicologicamente e incapazes
de serem testemunhas. A vida no gueto era miserdvel, sem comida, sem dinheiro, sem
higiene (...) as pessoas que faleciam eram capazes de ficar muito tempo na rua, facilitando a
contaminagdo de doengas.”

92117

“o gueto era um
sitio
repugnante...”

“Um testemunho sobrevivente, por vezes, pode
nao dizer corretamente as coisas por conta dos
traumas passados. (...) Consegue-se perceber o
desespero e a injustica que estas pessoas
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passaram e vivenciaram (...) as pessoas nao
tinham o minimo de condigGes”.
92118 “..avidaeracruel | “.. ofacto de eles ndo terem comida, roupa e higiene era complicado porque eles viam-se
e injusta no aflitos porque ndo conseguiam ter uma vida “decente” (...) As pessoas estavam esqueléticas,
passado...” palidas porque passavam fome entre outras coisas (...) o segundo testemunho é uma
experiéncia tragica e dolorosa demais para uma crianc¢a de 14 anos...”

92119 “Os testemunhos acima evidenciados transmitem que as condigdes de vida eram muito mas,
as pessoas ndo tinham remédios para as doengas, sé comiam uma vez por dia, morriam por
doencgas, fome, falta de remédios. As pessoas nem forga tinham.”

92120 Faltou a aula

Tabela 9 - Analise das respostas do 92 ano a pergunta relativa a comparacao de atitudes.

1 - Sendo que Brunhilde Pomsel e Rachel Auerbach viveram no mesmo contexto histérico, compare as decisdes que tomaram.

Nome do aluno Categoria
—129H2
Explicacdo Empatia Histérica Compreensao contextualizada emergente
presentista
Especifico
(Insere aspetos
icacio n3 do presente ou Insere o agente .
Explicagdo :mow_nm:nmam efou nosﬂmntmaoM Ema:nwsm Espaciotemporal;
confusa Conex3o afetiva . Generalista
do que se respetiva Sociopolitico;
passou sociedade Socioeconémico;
posteriormente Sociocultural
aacao)
92101 “Eu acho que ambas as situagGes

sdao complicadas porque uma viveu
a lutar e ndo fugiu e a outra fugiu
para salvar a vida”.
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92102

“A Brunhilde viveu no mesmo
contexto histérico, mas também ndo
foi capaz de fazer nada, de intervir,
etc... E a Rachel viveu mesmo aquilo,
muito mais do que a Brunhilde e
entreviu em vez de ter fugido
preferiu ficar 14 e tentar ajudar os
outros.”

92103

“Sem duvida a decisdo de
Brunhilde foi melhor do que a
decisdo da Rachel, Brunhilde
decidiu ficar para ajudar os judeus
e Rachel ficou no gueto.”

92104

“As decisdes foram completamente opostas, uma senhora
viu que estava tudo a acontecer e ndo se manifestou, ou
por simplesmente ter medo ou por ter fingido que ndo
viu... A outra senhora estava |3 estava a passar por aquilo e
independentemente do que Ihe pudesse vir a acontecer
ela escolheu reagir e lutar ao lado dos judeus, ela fez tudo
o que podia para ajudar mesmo com tudo o que estava a
acontecer, eles tentaram, tentaram “lutar” com as
“armas” que tinham mesmo com as que “ndo tinham”.

92105

“... ambas queriam salvar as suas vidas, mas nao
esperavam que as coisas piorassem. Brunhilde Pomsel fez
de tudo para ter o seu trabalho de sonho logo néo se
preocupou tanto com o que estava a acontecer pois
trabalhava para um nazista, enquanto Rachel Auerbach
decidiu ficar quando podia ter fugido para se salvar, ele fez
de tudo para ajudar com o que se pode, pois ela sabia de
tudo.”

92106

“As pessoas dizem que faziam mais
pelos pobres judeus, porque ndo

assistiram a verdadeira realidade e
pensam que conseguiam fazer coisas
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que na realidade ndo conseguiam.”

92107

“Brunhilde ndo fez nada para tentar
mudar algo, nem ela e nem aqueles
dentre os nazis fizeram, porque o
medo era maior. S6 quem viveu
naquele completo inferno sabem o
sentimento de agir e ficar parado...”

92108

Faltou a aula

92109

“A Brunhilde Pomsel falou sé que ndo
fez nada, mas eu acho daquilo que
ela disse é verdade porque naquele
tempo as pessoas cairam na tentagdo
de Hitler. A Rachel Auerbach ela
pensou e fez ela ajudou os que mais
precisavam e achei isso um ato
herdico e muito bonito.”

92110

“Enquanto Brunhilde Pomsel na
minha opinido disse que tinha feito
mais por os pobres judeus, Rachel
Auerbach ficou na Varsévia ao invés
de ir com os fugitivos para o pé da
sua familia mais préxima e ajudou os
judeus.”

92111

“Brunhilde Pomsel sabia que
acontecia, mas nao sabia o que taria
feito porque um movimento errado é
um bilhete a morte. Rachel Auerbach
tentou ser corajosa mas ndo
conseguiu ir ter com os fugitivos para
ver a familia e entdo ficou naquela
cidade.

92112

Faltou a aula
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92113

“A Brunhilde tanto fala que nao fez
praticamente fingiu que ndo viu. A
Rachel ela viu ajudou fez tudo para
tentar melhorar a situagdo enquanto
ela poderia ter fugido mas nao
fugiu.”

92114

“A Brunhilde Pomsel ndo fez nada se
ndo matavam ela.” “A Rachel
Auerbach fez sim alguma coisa
porque ela ajudou a escrever as
capsulas do tempo, e porque
também o outro pediu a ela para
ficar”

92115

“Brunhilde Pomsel decidiu que ndo ia
fazer nada ou que ndo podia
supostamente fazer nada portanto
deixou as coisas ficarem como
estavam, enquanto Rachel Auerbach
decidiu correr o risco de ficar, para
assim poder ajudar as pessoas de
alguma forma.”

92116

“Brunhilde Pomsel disse que faria
mais para ajudar aqueles pobres
judeus. Rachel Auerbach ficou em
Varsévia para ajudar, ao invés de
fugir. Estas duas atitudes
demonstram o medo de fazer o
certo.”

92117

“Na minha opinido sdo perspetivas
totalmente diferentes mesmo que o
ciclo de vida tenha sido o mesmo.
Consegue-se perceber a diferenca
entre Brunhilde Pomsel e Rachel
porque uma viu o que se estava a
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passar, mas fingiu ndo ver e ndo
acreditar e a outra viu e tentou
mudar o que estava a ocorrer tentou
ajudar.”

92118

“Depois de encontrarem as capsulas
conseguimos ver a verdade se nao
encontrassem aquelas capsulas nao
saberiamos a verdade da vida dos
antepassados.”

92119

“A decisdo que tomaram a Brunhilde
Pomsel ndo agiu, enquanto a Rachel
Auerbach agiu. Uma teve uma
atitude que muitas pessoas chamaria
de “cobarde” a outra teve uma

”on

atitude “herdica”.

92120

Faltou a aula
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Tabela 10 - Tabela de andlise global de categorias por aluno (122 ano)

Nome Exercicio
Emancipag¢do Feminina Arte finais séc. XIX inicios séc. | Uma Vida alema Quem escrevera a nossa Comparagao de atitudes
XX Historia?
122101 Nao entregou Resposta focada apenas na | Empatia histérica — insere o | Ndo entregou Explicagdo ndo alcangada
informacdo disponivel agente historico na e/ou confusa / Empatia
respetiva sociedade / historica — conexdo afetiva
Compreensao
contextualizada emergente
—generalista
122102 Nao entregou Nao entregou Explicagdo presentista - | Ndo entregou Empatia histérica — conexao
Insere aspetos do presente afetiva e insere o agente
ou conhecimentos do que se histdrico na respetiva
passou posteriormente a sociedade
acdo / Empatia historica —
conexdo afetiva
122103 Explicagdo  presentista - | Empatia histérica — insere o | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo
Insere aspetos do presente | agente histérico na respetiva | afetiva e insere o agente | afetiva e insere o agente histérico | afetiva
ou conhecimentos do que se | sociedade histérico na respetiva | na respetiva sociedade
passou posteriormente a sociedade
acao
122104 Explicacdo  presentista - | Empatia histérica — conexao | Explicagdo ndo alcangada | Nao entregou Ndo entregou
Insere aspetos do presente | afetiva e/ou confusa
ou conhecimentos do que se
passou posteriormente a
acao
122105 Explicagdo ndo alcancada | Resposta focada apenas na | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdao | Nao entregou
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e/ou confusa / Empatia
histérica — conexdo afetiva

informacdo disponivel

afetiva / Compreensdo
contextualizada emergente
—generalista

afetiva e insere o agente histérico
na respetiva sociedade

122106 Compreensdo Empatia histérica — conexdo | Empatia historica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo
contextualizada emergente — | afetiva / Compreensdo | afetiva e insere o agente | afetiva e insere o agente histérico | afetiva e insere o agente
conhecimento contextualizada emergente — | historico na respetiva | na respetiva sociedade histérico na respetiva
espaciotemporal e | conhecimento sociedade / Compreensdo sociedade
socioecondmico, espaciotemporal e | contextualizada emergente
sociopolitico e sociocultural socioecondmico, sociopolitico | — conhecimento

e sociocultural espaciotemporal e
socioecondmico,
sociopolitico e sociocultural

122107 Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdao | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo
afetiva afetiva / Compreensdo | afetiva afetiva e insere o agente histdrico | afetiva e insere o agente

contextualizada emergente — na respetiva sociedade histérico na respetiva
generalista sociedade

122108 Explicagdo  presentista - | Explicagdo ndo alcancada | Empatia histérica — conexdo | Ndo entregou Explicagdo presentista - Insere
Insere aspetos do presente | e/ou confusa afetiva e insere o agente aspetos do presente ou
ou conhecimentos do que se histérico na respetiva conhecimentos do que se
passou posteriormente a sociedade passou posteriormente a a¢ao
acdo / Empatia histérica — conexdo

afetiva

122109 Explicagdo  presentista - | Resposta focada apenas na | Ndo entregou Nao entregou N3o entregou

Insere aspetos do presente
ou conhecimentos do que se
passou posteriormente a
acdo / Empatia historica —
insere o agente histérico na
respetiva sociedade

informacdo disponivel

CXXVII




122110 N3o entregou Resposta focada apenas na | Empatia histdrica — conexdo | N3do entregou N3o entregou
informagao disponivel afetiva e insere o agente
histérico na respetiva
sociedade
122111 Explicagdo  presentista - | Resposta focada apenas na | Explicagdo presentista - | Empatia historica — conexdo | Empatia histérica — conexdo
Insere aspetos do presente | informacdo  disponivel /| Insere aspetos do presente | afetiva afetiva
ou conhecimentos do que se | Empatia histérica — conexdo | ou conhecimentos do que se
passou posteriormente a | afetiva passou posteriormente a
acdo / Compreensdo acdo / Empatia histérica —
contextualizada emergente — conexdo afetiva e insere o
conhecimento agente histérico na
espaciotemporal e respetiva sociedade
socioeconémico,
sociopolitico e sociocultural
122112 Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — insere o | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo
afetiva e insere o agente | agente histdrico na respetiva | afetiva e insere o agente | afetiva e insere o agente histdrico | afetiva e insere o agente
histérico na respetiva | sociedade / Compreensdo | histérico na respetiva | na  respetiva  sociedade /| histdrico na respetiva
sociedade / Compreensdo | contextualizada emergente — | sociedade / Compreensdo | Compreensio contextualizada | sociedade
contextualizada emergente — | conhecimento contextualizada emergente | emergente —  conhecimento
conhecimento espaciotemporal e |- conhecimento | espaciotemporal e
espaciotemporal e | socioecondmico, sociopolitico | espaciotemporal e | socioecondmico, sociopolitico e
socioecondmico, e sociocultural socioecondmico, sociocultural
sociopolitico e sociocultural sociopolitico e sociocultural
122113 Explicagdo ndo alcangada | Empatia histérica — conexdo | Explicagdo presentista - | Explicagdo presentista - Insere | Explicagdo presentista - Insere

e/ou confusa / Explicagdo
presentista - Insere aspetos
do presente ou
conhecimentos do que se

passou posteriormente a
acao

afetiva

Insere aspetos do presente
ou conhecimentos do que se
passou posteriormente a
acdo / Empatia histdrica
conexdo afetiva e insere o
agente histérico na

aspetos  do presente  ou
conhecimentos do que se passou
posteriormente a agdo

aspetos do presente ou
conhecimentos do que se
passou posteriormente a agdo

CXXVIII




respetiva sociedade

122114 Explicacdo ndo alcangcada | Compreensdo contextualizada | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo
e/ou confusa / Empatia | emergente — generalista afetiva e insere o agente | afetiva e insere o agente histérico | afetiva
histérica — conexao afetiva histérico na respetiva | na  respetiva  sociedade /
sociedade Compreensdo contextualizada
emergente —  conhecimento
espaciotemporal e
socioecondmico, sociopolitico e
sociocultural
122115 Explicagdo  presentista - | Compreensdo contextualizada | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo
Insere aspetos do presente | emergente —generalista afetiva afetiva e insere o agente histérico | afetiva e insere o agente
ou conhecimentos do que se na respetiva sociedade histérico na respetiva
passou posteriormente a sociedade
acao
122116 Explicagdo ndo alcancada | Explicagdo ndo alcangada | Explicagdo presentista - | Ndo entregou Ndo entregou
e/ou confusa / Explicagdo | e/ou confusa Insere aspetos do presente
presentista - Insere aspetos ou conhecimentos do que se
do presente ou passou posteriormente a
conhecimentos do que se acao
passou posteriormente a
acao
122117 Explicagdo ndo alcancada | Explicagdo ndo alcancada | Ndo entregou Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexao

e/ou confusa / Explicagdo
presentista - Insere aspetos
do presente ou
conhecimentos do que se
passou posteriormente a
acdo / Empatia historica —

conexao afetiva

e/ou confusa

afetiva e insere o agente histérico
na respetiva sociedade /
Compreensao contextualizada
emergente —  conhecimento
espaciotemporal e
socioecondémico, sociopolitico e

sociocultural

afetiva e insere o agente
histérico na respetiva
sociedade
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122118 Faltou a aula Empatia histdrica — conexdo | Ndo entregou Ndo entregou Ndo entregou
afetiva
122119 Explicacdo  presentista - | Resposta focada apenas na | Ndo entregou N3do entregou N3do entregou
Insere aspetos do presente | informagdo disponivel
ou conhecimentos do que se
passou posteriormente a
acao
122120 Explicagdo  presentista - | Explicagdo ndo alcangada | Explicagdo ndo alcangada | Ndo entregou Explicagdo ndo alcangada
Insere aspetos do presente | e/ou confusa e/ou confusa e/ou confusa
ou conhecimentos do que se
passou posteriormente a
acdo / Empatia historica —
conexao afetiva
122121 Explicagdo  presentista - | Explicagdo ndo alcangada | Explicagdo ndo alcangada | Empatia historica — conexdo | Explicagdo ndo alcangada
Insere aspetos do presente | e/ou confusa e/fou confusa / Empatia | afetiva e/ou confusa / Empatia

ou conhecimentos do que se
passou posteriormente a
acdo / Empatia historica —
conexdo afetiva e insere o
agente histérico na respetiva

sociedade

histérica — conexao afetiva

histérica — conexao afetiva

CXXX




Tabela 11 - Tabela de andlise global de categorias por aluno (92 ano).

Nome Exercicio
Emancipac¢do Feminina Arte finais séc. XIX inicios séc. | Uma Vida alema Quem escrevera a nossa Comparagao de atitudes
XX Historia?
92101 Participou no debate Empatia histdrica — conexdo | Empatia histdrica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Explicagdo ndo alcancada e/ou
afetiva / Compreensdo | afetiva e insere o agente | afetiva e insere o agente | confusa
contextualizada emergente — | histdrico na respetiva | histérico na respetiva
conhecimento sociedade sociedade
espaciotemporal
92102 Ndo participou ou ndo se | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Empatia histdrica — conexao afetiva
destacou afetiva e insere o agente | afetiva e insere o agente | afetiva
historico na respetiva | histérico na respetiva
sociedade sociedade
92103 Participou no debate Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Explicagdo n3o alcancada | Explicagdo n3o alcangada e/ou
afetiva afetiva e insere o agente | e/ou confusa confusa
histérico na respetiva
sociedade
92104 Participou no debate Empatia histérica — conexao | Empatia histdrica — conexdo | Empatia histérica — conexdao | Empatia histérica — conexdo afetiva
afetiva e insere o agente | afetiva e insere o agente | afetiva e insere o agente | e insere o agente histérico na
histoérico na respetiva | histdrico na respetiva | histdrico na respetiva | respetiva sociedade
sociedade sociedade / Compreensdo | sociedade
contextualizada emergente
— generalista
92105 Participou no debate Empatia histdrica — conexdo | Empatia histdrica — conexdo | Empatia histdrica — conexdo | Empatia histérica — conexdo afetiva

afetiva

afetiva / Compreensdo
contextualizada emergente
—generalista

afetiva e insere o agente
histdrico na respetiva
sociedade

e insere o agente histérico na
respetiva sociedade

CXXXI




92106 Ndo participou ou ndo se | Empatia historica — conexdo | Explicagdo ndo alcangada | Empatia histdrica — conexdo | Empatia histérica — conexao afetiva
destacou afetiva / Compreensdo | e/ou confusa / | afetiva e insere o agente
contextualizada emergente — | Compreensao histérico na respetiva
conhecimento contextualizada emergente | sociedade
espaciotemporal —generalista
92107 Ndo participou ou ndo se | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Empatia histdrica — conexdo afetiva
destacou afetiva afetiva afetiva e insere o agente
histérico na respetiva
sociedade
92108 Participou no debate Empatia histérica — conexdo | Explicagdo presentista - | Faltou a aula Faltou a aula
afetiva / Compreensdo | Insere aspetos do presente
contextualizada emergente — | ou conhecimentos do que se
generalista passou posteriormente a
acao
92109 Participou no debate Empatia histérica — conexao | Compreensdao Empatia histérica — conexao | Empatia histdrica — conexdo afetiva
afetiva / Compreensdo | contextualizada emergente | afetiva e insere o agente
contextualizada emergente — | - conhecimento | histérico na respetiva
generalista espaciotemporal e | sociedade
socioecondmico,
sociopolitico e sociocultural
92110 Ndo participou ou ndo se | Empatia histérica — conexao | Explicagdo ndo alcangada | Explicagdo ndo alcangada | Empatia histérica — conexao afetiva
destacou afetiva e/ou confusa e/ou confusa
92111 Ndo participou ou ndo se | Empatia histérica — conexdao | Explicagdo ndo alcangada | Explicagdo ndo alcangada | Empatia histérica — conexao afetiva

destacou

afetiva e insere o agente
histoérico na respetiva
sociedade / Compreensdo

contextualizada emergente —
conhecimento

e/ou confusa

e/ou confusa

CXXXI




espaciotemporal e

92112 Ndo participou ou ndo se | Empatia histérica — conexdo | Explicacdo ndo alcangada | Faltou a aula Faltou a aula
destacou afetiva / Compreensdo | e/ou confusa
contextualizada emergente —
generalista
92113 Participou no debate Empatia histdrica — conexdo | Empatia histdrica — conexdo | Empatia historica — conexdo | Empatia histérica — conexado afetiva
afetiva e insere o agente | afetiva e insere o agente | afetiva e insere o agente
histérico na respetiva | histdrico na respetiva | histérico na respetiva
sociedade sociedade sociedade
92114 Ndo participou ou ndo se | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Explicagdo ndo alcangada | Empatia histdrica — conexdo afetiva
destacou afetiva / Compreensdo | afetiva / Compreensdo | e/ou confusa / Empatia
contextualizada emergente — | contextualizada emergente | histérica — conexdo afetiva
generalista —generalista
92115 Participou no debate Empatia histérica — conexdo | Empatia historica — conexdo | Empatia histérica — conexdo | Empatia histérica — conexdo afetiva
afetiva e insere o agente | afetiva e insere o agente | afetiva
histoérico na respetiva | historico na respetiva
sociedade sociedade
92116 Participou no debate Empatia histérica — insere o | Empatia histérica — insere o | Empatia histdrica — conexdo | Empatia histérica — conexao afetiva
agente histdrico na respetiva | agente historico na | afetiva e insere o agente
sociedade respetiva sociedade / | histérico na respetiva
Compreensdo sociedade
contextualizada emergente
—generalista
92117 Participou no debate Empatia histdrica — conexdo | Empatia histdrica — conexdo | Explicagdo presentista - | Empatia histdrica — conexdo afetiva

afetiva e insere o agente
histérico na respetiva
sociedade

afetiva e insere o agente
histérico na respetiva
sociedade / Compreensdo
contextualizada emergente

Insere aspetos do presente
ou conhecimentos do que se
passou posteriormente a

acdo / Empatia histérica —
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—generalista conexao afetiva
92118 Ndo participou ou ndo se | Empatia histérica — conexdo | Explicagdo presentista - | Explicagdo presentista - | Empatia histdrica — conexdo afetiva
destacou afetiva e insere o agente | Insere aspetos do presente | Insere aspetos do presente
histoérico na respetiva | ou conhecimentos do que se | ou conhecimentos do que se
sociedade passou posteriormente a | passou posteriormente a
acdo / Compreensdo | a¢do / Empatia histérica —
contextualizada emergente | conexao afetiva
—generalista
92119 N3do participou ou ndo se | Empatia histérica — conexdo | Faltou a aula Empatia historica — conexdo | Empatia histdrica — conexdo afetiva
destacou afetiva afetiva
92120 Ndo participou ou ndo se | Empatia histérica — conexdo | Faltou a aula Faltou a aula Faltou a aula

destacou

afetiva e insere o agente
histérico na respetiva
sociedade / Compreensdo

contextualizada emergente —
generalista

CXXXIV




Tabela 12 - Tabela com legenda das cores utilizadas para analise global de cada aluno.

Categoria | Nao Faltou a | Ndo participou ou | Participou no | Resposta focada apenas | Explicagdo ndo | Explicagdo presentista - Insere aspetos do

entregou aula nao se destacou debate na informacdo | alcangada e/ou | presente ou conhecimentos do que se passou
disponivel confusa posteriormente a agdo

Cor

Categoria | Empatia Empatia histérica — | Pensamento Pensamento Pensamento contextualizado — | Pensamento contextualizado -
histérica — | insere o0 agente | contextualizado - | contextualizado — | conhecimento conhecimento espaciotemporal e
conexao historico na | generalista conhecimento socioecondmico, sociopolitico | socioecondmico, sociopolitico e
afetiva respetiva sociedade espaciotemporal e sociocultural sociocultural

Cor
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Tabela 13 - Analise global de cada aluno do 122 ano representada em cores.

Nome

Exercicio

122101
122102
122103
122104
122105
122106
122107
122108
122109
122110
122111
122112
122113

Emancipacdo Feminina

122114
122115
122116

122117
122118
122119
122120
122121

Arte finais séc. XIX inicios
séc. XX

Uma Vida alema

Quem escrevera a nossa
Histéria?

Comparagdo de atitudes
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Tabela 14 - Analise global de cada aluno do 92 ano representada em cores.

Nome

Exercicio

Emancipacdo Feminina

Arte finais séc. XIX inicios séc. XX

92101

92102

92103

92104

92105

92106

92107

92108

92109

92110

92111

92112

92113

92114

92115

92116

92117

92118

92119

92120

Uma Vida alema

Quem escrevera a nossa
Historia?

Comparagéo de atitudes

CXXXVII



