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Prefacio

Recebi o convite dos organizadores para prefaciar O Cabo-Verdiano e o
Portugués em Convivéncia: descri¢do, ensino, literatura e cultura, com um
argumento incontestavel. Aceitei o convite de forma impulsiva, mas com
muita honra, e feliz por saber que o empreendimento tinha sido bem-
sucedido e que o livro estava, finalmente, concluido.

Apesar do curto tempo disponivel, foi com imensa alegria e satisfacao
que li a obra, cuja leitura facil e acessivel, foi gerando em mim emogdes €
reflexoes. O privilegio de primeiro leitor permitiu-me valorar a sua totalidade
e relevancia, bem como a riqueza e especificidade de cada capitulo.

Resolvi entao escrever sobre o que mais me impactou e aquilo de que
mais gostei. Este texto €, portanto, uma espécie de passeio pelas emocoes e
reflexdes que o trabalho produzido foi suscitando em mim.

Realco, em primeiro lugar, o pioneirismo da publicacao no campo
linguistico cabo-verdiano. Trata-se da primeira producao exclusivamente
dedicada a aspetos da linguistica cabo-verdiana, desenvolvidos, na sua
maioria, por investigadores cabo-verdianos. E aqui, permitam-me registar a
sensacao de orgulho pessoal, ao constatar que sete dos autores, alguns deles
agora colegas, foram meus alunos no percurso da sua formacao académica.

Em segundo lugar, destaco o coletivismo da producao. Com efeito,
nela participam investigadores seniores, calejados nestas andancas, e
juniores, e também pesquisadores cabo-verdianos e nao cabo-verdianos,
todos interessados no estudo de Cabo Verde, num djunta mon de construcao
coletiva de conhecimento e de generosidade. Um exemplo a seguir.

Em terceiro lugar, saliento a abertura cientifica, sustentada pela
diversidade das contribuicpes. Por isso, o presente livro contribui, com
conhecimento, para questoes de fundo, a partir de perspetivas linguisticas
diversas, mas complementares entre si: politica linguistica, linguistica
descritiva da lingua cabo-verdiana, ensino de linguas e suas metodologias; e
literatura e cultura cabo-verdianas.

Friso, em quarto lugar, a relevancia desta publicacdo. Um trabalho
que se impunha, num contexto em que, como nao me canso de repetir, a
politica linguistica, particularmente nas dimensodoes de planificacao do
estatuto das linguas e das politicas linguisticas educacionais, esta de costas
voltadas para os resultados da investigacao. Nao ter em conta os resultados
da investigacao para a definicdo de politicas publicas € comum, no nosso
pais. Contudo, no dominio da politica linguistica, este facto atinge uma
situacao de quase aberracao, por a ele se juntar, a um tempo, o desrespeito
pelo valor simbodlico da lingua materna e do papel dessa lingua no
desenvolvimento afetivo e cognitivo dos seus falantes; a desconsideracao do




ecossistema linguistico cabo-verdiano no ensino de linguas; e o
incumprimento dos direitos humanos de natureza linguistica.

Diria que, nesta matéria, predomina ainda a pratica de valorizacao das
opinioes e nao do conhecimento, com base numa crenca (consciente ou nao)
e pratica generalizadas: a de que o conhecimento € o resultado das vivéncias
e das experiéncias do quotidiano com a(s) lingua(s) e que quanto mais alto o
posicionamento do agente na esfera politica e na hierarquia institucional
mais legitimo € esse conhecimento.

Em quinto lugar, sublinho a sua tripla funcao, reforcada com as
vantagens de acesso possibilitadas pelo formato digital. Na verdade,
configura-se como uma fonte relevante de estudo e de investigacdo para
estudantes do ensino superior; como mais um instrumento para se romper
com a alegada inexisténcia de producao cientifica sobre o cabo-verdiano que
permita alicercar as medidas de politica linguistica que se impdem; e ainda,
para os muitos interessados nesta matéria, permite superar muitas das
certezas sem fundamentos que ainda permeiam o discurso de tantos
falantes.

Em sexto lugar, foco a informatividade que sustenta as fungoes acima
apontadas. Neste dominio, e sem querer entrar em grandes detalhes e
comparacoes sobre a especificidade de cada contribuicdo, a obra tem a
virtude de evidenciar ricas informacoes, fundamentadas em investigacoes de
que os autores sao agentes e nas quais tratam com intimidade os
pressupostos teorico-metodologicos adotados.

Nao menos meritorios sao as conclusoes, propostas e desafios, alguns
deles com potencial para suscitar discussoes acaloradas, tdo importantes
como as informacoes para o desenvolvimento da literacia linguistica. Ainda
que queira deixar ao leitor o desafio de mergulhar nos varios capitulos, nao
resisto a apontar algumas, poucas, passagens ilustrativas do que acabo de
dizer, criteriosamente selecionadas de entre aquelas que eu gostaria de
aprofundar com os autores:

Nao da para tolerar que as politicas linguisticas impecam o desenvolvimento
de uma lingua que é falada no pais inteiro... Alexandre Timbane (p.14)

. 0 cabo-verdiano, que denominaremos a partir de agora de Verdianés
(partindo do adjetivo “verde” no nome Cabo Verde). Silas Lopes (p.32)

Um aspeto digno de registo é a necessidade do uso sistemdtico de

acentos agudos [na variedade de Santo Antao, inclusive no a, onde o Alfabeto
Unificado para a Escrita do Caboverdiano (ALUPEC) ndo os prevé, se se
pretender diferenciar na escrita palavras que se distinguem apenas pela
categoria gramatical, o lugar do acento fénico e o grau de abertura das vogais.
Maria do Céu Baptista (p.62)
Ser professor de Lingua Portuguesa atualmente constitui-se como desafio
estimulante, porque é através da lingua portuguesa que se perceciona o
mundo que nos rodeia, 0s seres que nos cercam, a nossa interioridade. Joao
Rocha de Oliveira (p.78)

Nenhuma atividade de morfologia [no Manual de LP Santos, M.;
Santiago, R., 2020] faz alguma relacdo entre as caracteristicas e regras da LP
e as da LCV. Para alunos do 7° ano, ndo é facil fazer essas relacées de forma
autonoma. Espera-se, entdo, que o professor tenha a sensibilidade de fazer as
devidas comparagoes entre as linguas praticadas no pais para facilitar o




processo de aprendizagem da L2. Eliane Semedo, Isana Ramos e Maria
Graca.(p.92).

. as evidéncias demonstram que de facto o ensino bilingue realmente
contribut na melhoria do desempenho escolar dos alunos, o que interfere no
processo de aprender outras linguas com mais facilidade... Jacica
Fernandes(p.106).

os pais/EE tém o habito de oferecer aos filhos presentes como:
telemével, viagens, passeios, mas livro raramente acontece, salvo [...] na época
escolar. Merlina Correia (p.142).

as (reJconhecidas relacoes de diversas ordens entre o Brasil e o
arquipélago de Cabo Verde, chamam a atencdo para as possibilidades de
desdobramento que tais similitudes propiciam. [...] abrindo caminhos para
novas descobertas. Eidson Marcos e Rosilda Bezerra.(p.162).

Ao terminar este prefacio, dou os meus parabéns a todos os valorosos
que ousaram embarcar nesta viagem, partilhando os resultados das suas
investigacoes; presto uma singela homenagem e manifesto os meus
profundos agradecimentos aos carissimos colegas que estiveram a frente
deste empreendimento, pelo imenso labor e entrega pessoal que, sei, estao
por tras dele; e presto um merecido reconhecimento ao estimado colega e
amigo Alexandre Antonio Timbane, que abracou a causa da questao
linguistica em Cabo Verde, inserindo-a nos seus interesses de investigacao e
estimulando a organizacao desta coletanea.

Finalmente, registo que a leitura me deixou a sensacao de ansiar por
mais, pelo que faco votos de que este primeiro volume possa servir de
inspiracao para muitos mais, em convergéncia de conteudo com este, ou
mesmo, mais ambiciosos ou mais robustos para cada tema.

Praia, 28 de abril de 2023.

Profa. Dra. Amalia Melo Lopes
Catedra Eugénio Tavares de Lingua Portuguesa
Universidade de Cabo Verde, Cabo Verde
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Apresentacao

A ideia da organizacao de um e-book versando sobre as linguas cabo-
verdiana e portuguesa, ensino, literatura e cultura caboverdianas surgiu no
dia 31 marco de 2022, aquando de duas palestras proferidas pelo Prof. Dr.
Manuel Veiga e pelo Prof. Dr. José Leite Jr., ambos convidados do Projeto
“Matabicho Linguistico e Pedagogico”, da Universidade de Integracao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, Brasil. Desta feita , a organizacao
deste e-book comecou por ter os seus primeiros passos no final de 2022 com
a celebracao de uma parceria entre os professores Luis Filipe Martins
Rodrigues (Universidade de Santiago - Cabo Verde), Hilarino Carlos
Rodrigues da Luz (Universidade NOVA de Lisboa - Portugal) e Alexandre
Antonio Timbane (Universidade de Integracao Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira/Universidade Federal de Sergipe - Brasil).

Esta obra retune trabalhos de investigadores que se dedicam ao estudo
de Cabo Verde buscando contribuir para o avanco da ciéncia e da partilha
dos saberes. Surge no meio de “dificuldades de toda sorte”, nomeadamente a
falta de tempo devido ao excesso de trabalho, a falta de apoio ou de recursos
financeiros para o efeito, questoes que nao nos fizeram perder de vista o foco
e a relevancia da sua organizacao. O e-book € um formato de livro que
circula com mais rapidez e fluidez entre leitores, podendo ser lido em
dispositivos informaticos disponiveis no cotidiano. Para a preparacao dos
capitulos publicados contamos com o apoio incondicional da Comissao
Cientifica internacional que analisou e aprovou os textos ora publicados.

A obra é composta por treze capitulos: os primeiros quatro textos
abordam as politicas e a descricao linguistica do portugués e do
kabuverdianu, segundo a linguagem da terra; do quinto ao nono texto se
discute a didatica e o ensino das linguas e os quatro ultimos capitulos
analisam temas da literatura e da cultura cabo-verdiana.

O primeiro estudo, da autoria de Alexandre Anténio Timbane, tem
como titulo “Decisoes sobre a lingua, desprezo da vontade do povo: uma
analise critica da politica linguistica em Cabo Verde”. Nele se discute a
politica linguistica adotada por Cabo Verde, assim como a problematica do
ensino e a resisténcia na oficializacao da lingua kabuverdiana que €, por
sinal, a lingua da maioria da populacdo. A lingua portuguesa e o
kabuverdianu compartilham o mesmo espaco geografico e a mesma
comunidade. Apesar de o portugués ser pouco falado pelos cabo-verdianos,
ela € a lingua usada nos momentos formais. O capitulo faz uma reflexao
sobre caminhos para uma politica linguistica inclusiva, que nao seja

1 Cf.: https://www.youtube.com/watch?v=guVIMpEzwVY .
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preconceituosa em/com relacao a lingua da maioria do povo - o
kabuverdianu.

O segundo capitulo tem como titulo “A origem dos crioulos de base
lexical portuguesa no contexto da colonizacdo europeia em Africa”, e foi
escrito por Silas Abner dos Reis Lopes. Nesse estudo, o autor analisa os
contextos do surgimento do kabuverdianu, assim como analisa os usos desta
lingua considerada de base lexical portuguesa. Ele nomeia o kabuverdianu
como Verdianés. Para, além disso, cita os outros crioulos formados pela base
lexical portuguesa, mormente: o kriol guineense; o de Casamansa; o Sao-
tomense; o Angolar; o Principense e o Fa d’Ambu que fazem parte dos
crioulos da Alta Guiné e do Golfo da Guiné e que precisam de ser
respeitados e reconhecidos pelos paises onde eles sao falados, pois eles sao
um o patrimoénio imaterial e historico dos povos que os falam.

O capitulo seguinte, “Breve tipologia da minioracdo no cabo-verdiano
(variedades de Santiago e Fogo)”, da autoria de Ana Karina Tavares Moreira e
de Eliane Cristina Araujo Vieira Semedo, faz uma analise das ocorréncias de
minioracoes nas variedades de Santiago e de Fogo do cabo-verdiano, obtidas
em corpora orais espontaneos e em expressoes idiomaticas amplamente
conhecidas nessas duas variedades. Foram analisados aspetos sintaticos e
semanticos da omissao ou nao realizacao de verbos nas minioracoes, com o
objetivo de perceber os contextos e as restricoes aliados a essas estruturas.

O quarto capitulo, “Descricao fonologica da variedade linguistica de
Santo Antao: revisao bibliografica sobre o CVSA”, da autoria da Maria do
Céu dos Santos Baptista, apresenta os inventarios fonémicos (vocalicos e
consonanticos) e os padroes silabicos e acentuais que ocorrem na variedade.
A autora estuda com base num corpus constituido por producoes de catorze
falantes de diferentes zonas da ilha. Na pesquisa faz-se a analise das vogais,
consoantes, padroes silabicos e acentuais e, como resultados, verifica-se que
as vogais tonicas formam um quadro composto de oito vogais que podem
ocorrer em silaba inicial, média e final. As vogais atonas sofrem uma
reducao, dado que as vogais abertas ndo ocorrem na posicao atona.

O quinto capitulo, “Transposicao didatica e formacao de professores”,
da autoria de Joao Rocha de Oliveira, levanta a problematica da formacao de
professores e da didatica de ensino. Para a sua efetivacao, o capitulo analisa
as diversas perspetivas teodricas tendo em vista questdoes relacionadas a
importancia da formacao de professores, a transposicao didatica, a formacao
continua, formacao inicial de professores em Cabo Verde.

O sexto capitulo, “Ensino de portugués como L2 em Cabo Verde: uma
analise do tratamento da morfologia no manual didatico do 7° ano”, da
autoria de Eliane Semedo, de Isana Ramos e de Maria Graca. Nele se faz
uma analise do manual de portugués do 7° ano do ensino basico cabo-
verdiano. Criticam-se as politicas linguisticas e defende-se a elevacao do
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estatuto do kabuverdianu. O capitulo busca caminhos para uma educacao
linguistica adequada aos contextos sociolinguisticos de Cabo Verde.

O sétimo capitulo tem como titulo “Experiéncias do ensino bilingue na
Ilha de Santiago, Cabo Verde: perspetivas e desafios”, da autoria de Jacica
Helena Lopes Fernandes. A pesquisa busca compreender o funcionamento
da proposta pedagogica de ensino bilingue desenvolvida em uma das escolas
localizada no interior da Ilha de Santiago — Cabo Verde. O processo de
ensino e aprendizagem € desafiador especialmente quando se trata de ensino
bilingue. O capitulo busca verificar os desafios enfrentados pelos
profissionais da educacao dentro e fora da sala de aula, durante a
experiéncia do ensino bilingue.

O oitavo capitulo, “A diversidade cultural da Comunidade de Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP) no manual Linguagens, do 8° ano”, da autoria de
Jassica Fernandes e Luis Filipe Martins Rodrigues, procura compreender a
presenca, a tipologia de materiais e atividades relacionadas com a cultura
luséfona no manual oficial usado na disciplina de Lingua Portuguesa. Os
autores confirmam a presenca de diversos fatores, textos e atividades com o
objetivo de trazer temas de inter e multiculturalismo, levando os discentes a
conhecer e a respeitar outras culturas. O capitulo apresenta sugestdes por
forma a que as referéncias ao mundo lus6fono possam ser mais
diversificadas.

O nono capitulo, “Habitos de leitura em Cabo Verde: praticas e
politicas de incentivo a leitura”, da autoria de Merlina Correia, estuda a
situacao da leitura nas aulas de portugués no Liceu Amilcar Cabral, Santa
Catarina, Cabo Verde; carateriza a dinamica da leitura dos alunos no Liceu
Amilcar Cabral. Da pesquisa se conclui que a leitura € uma ferramenta
essencial no processo de aprendizagem e ela pode ocorrer com base em
diversos géneros textuais objetivando lancar pistas sobre a competéncia de
Leitura na disciplina de Lingua Portuguesa. Impode-se a necessidade de
refletir sobre a contribuicdo da leitura na formacao do aluno e a utilidade da
criacao do habito de ler desde muito cedo.

O décimo capitulo, “Conexdes Brasil/Cabo Verde: literaturas, culturas
e identidades em dialogo”, da autoria de Eidson Miguel da Silva Marcos e
Rosilda Alves Bezerra, fala da trajetoria literaria de Cabo Verde em paralelo
com recortes do percurso literario brasileiro, especificamente o chamado
Regionalismo nordestino, mapeando algumas aproximacoes que se deram
entre realidades historica, cultural, geofisica e humana, tendo como
plataforma de discussao a prosa do cabo-verdiano Luis Romano Madeira de
Melo, recortada no romance Famintos, de 1962, no qual sdo descritos
eventos que se desenvolvem no arquipélago de Cabo Verde e que tém por
tema a miséria da vida, a falta de agua e as desigualdades socioecondémicas,
sendo que o relacionamento mais intimo que associa esses eventos € de
ordem geografica.
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O décimo primeiro capitulo € sobre “A primeira e a ultima claridade:
configuracoes discursivas em confronto poético” e € da autoria de José Leite
Jr. Neste capitulo, o autor observa a natureza discursiva de poemas. O autor
reforca que nao se produz um poema que seja fora das contingéncias
historico-sociais, mas isso nao significa dizer que uma coisa determina a
outra. Para o autor, a opcao semiotico-discursiva € o discurso que confere
sentido a vivéncia humana, seja na contingéncia individual, seja na coletiva.
E o discurso — cuja manifestacao final é o texto (oral, escrito ou sincrético) —
que confere sentido historico a sociedade.

O décimo segundo capitulo tem como titulo “A Criacao de um Universo
Literario e Filosofico em Lingua Cabo-Verdiana e Portuguesa na Poesia de
Tomé Varela” e é da autoria de Carlos Bellino Sacadura. A poética de Tomé
Varela mostra que a interpretacdao se desenvolve numa expressao estética
ligando-se a vida e as suas dimensoes fundamentais: o amor, a amizade, o
saber, o sagrado ou a esperanc¢a. Conclui-se que a expressao poética do
mundo, ao nivel pessoal e universal, ndo podia estar mais longe da ambicao
manifestada pelos maiores sistemas filosoficos: conseguir, ou pelo menos
visar e ter como fim alcancar, organizar e estruturar a totalidade do saber.

E, finalmente, o décimo terceiro capitulo que tem como titulo
“Mapeamento da presenca de Henrique Teixeira de Sousa no Cabo Verde —
Boletim de Propaganda e Informacgdo”, de Hilarino da Luz, onde, entre outros
assuntos, apresenta os numeros do boletim onde o autor cabo-verdiano
publicou alguns dos seus textos.

Os organizadores deste e-book desejam que os leitores encontrem as
suas identidades expressas ou por meio da cultura, da literatura, das
linguas ou do ensino. Espera-se que outros pesquisadores/investigadores se
sintam motivados a escrever ou a editar mais obras que possam partilhar os
saberes culturais e cientificos. Desta forma, enderecamos os nossos
agradecimentos aos autores que confiaram na nossa proposta, assim como
os avaliadores que gentilmente deram os seus pareceres técnicos.
Agradecemos as nossas familias pelo tempo que dividimos entre elas e o e-
book. Esperamos que esta coletanea seja util para a sociedade cabo-verdiana
e em especial para a comunidade cientifica. Boa leitura!

Organizadores
Luis Filipe Martins Rodrigues®
Hilarino Carlos Rodrigues da Luz"™
Alexandre Anténio Timbane™

* Departamento de Ciéncias da Educacao, Filosofia e Letras, Universidade de Santiago,
Santiago, Cabo Verde. ORCID: https://orcid.org0000-0002-5903-5609

* CHAM, Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas, FCSH, Universidade NOVA de Lisboa,
1069-061 Lisboa ORCID: https://orcid.org0000-0001-5694-5781

“* Instituto de Humanidades de Letras, Universidade de Integracao Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira, Brasil/Departamento de Letras Vernaculas, Universidade Federal
de Sergipe, Brasil. ORCID: https://orcid.org0000-0002-2061-9391
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CAPITULO 1

Decisoes sobre a lingua, desprezo da vontade do povo:
uma analise critica da politica linguistica em Cabo
Verde

Alexandre Antonio Timbane

Introducao

Como € sabido, Cabo Verde € um pais lusoéfono formado por povos
originarios da Africa e da Europa. Foi uma colonia portuguesa tendo
alcancado a independéncia em 1975, apdés anos de luta contra o
colonialismo, sendo nao feita a luta armada no pais. A formacao da lingua
cabo-verdiana resulta dos processos historicos da colonizacao ocorridos a
partir do século XV e que contribuiram fortemente para a formacao
sociolinguistica. Hoje a lingua cabo-verdiana tem variedades e €, sem
duvidas, um “elemento identificador de um povo e de uma cultura, sem
possibilidades ou margens para ser confundida com outras linguas. E nesta
légica que os cabo-verdianos procuram dar énfase a identidade nacional, a
suas manifestacoes culturais, valorizando a lingua falada, que € vivida em
todos os momentos da sua existéncia, do nascimento a morte.” (Semedo,
Martins e Gomes, 2015, p. 63).

A lingua portuguesa e a lingua kabuverdiana compartilham o mesmo
espaco geografico e a mesma comunidade. Apesar do portugués ser pouco
falado pelos cabo-verdianos, ela € a lingua de ensino na educacao formal de
criancas e jovens (Tavares, 2006), tal como veremos mais adiante. Por outro
lado, o kabuverdianu € a lingua da maioria, da cultura, das tradicoes e da
vida cotidiana do povo cabo-verdiano. Desta feita, a populacao cabo-verdiana
em 2021 era de 483 628 habitantes, de acordo com o Instituto Nacional de
Estatistica (2021). As cidades da Praia e Sao Vicente sao as mais populosas
com 29,4% e 15,3% respectivamente. A maioria da populacao € bilingue em
kabuverdianu e portugués. (Alexandre; Oliveira, 2018; Lopes, 2011). Para
além do portugués e do kabuverdianu existe a lingua gestual cabo-verdiana.

Nesta ordem de ideias, “as linguas sao equiparadas pelo valor cultural,
mas expressariam aspectos distintos da cultura cabo-verdiana.” (Torquato,
2011, p. 180). Quer dizer, “a lingua € apresentada como veiculo e expressao
da cultura, como pélo catalisador da consciéncia nacional, o que explicava
sua utilizacdo na mobilizacao das populacoes e nas reunioes de trabalho do
Partido.” (Torquato, 2011, p. 160). Os cabo-verdianos estao cientes de que a
lingua kabuverdiana € a lingua mais usada, pois € adquirida desde o seio
familiar permitindo a comunicacao no espectro mais amplo.

Partimos da ideia de que quem deveria mandar na lingua deveria ser a
comunidade de fala, assim como deveria indicar os caminhos para uma
politica de lingua. Infelizmente essas tarefas sao incumbidas aos politicos
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para decidir qual lingua a comunidade deve usar. Isso é triste porque o
politico € eleito pelo povo e deveria ouvir a sociedade e respeitar a vontade do
povo. Infelizmente em Cabo Verde e nos diversos paises africanos de lingua
portuguesa quem manda na lingua sao os politicos. O povo esta sequestrado
pelos politicos, pois € o povo que deve seguir a vontade do politico. Nesta
pesquisa se pretende analisar criticamente as relacoes entre lingua e poder,
assim como suas relacoes com a sociedade; pretende-se debater os conceitos
de politica e planejamento linguistico; explicar os entraves entre o que a
sociedade quer e as decisoes politicas buscando uma descolonizacao
linguistica que € extremamente visivel na sociedade africana; por fim
descrever caminhos possiveis para uma politica e planejamento linguisticos
mais integrativas. Nao & por acaso que o politico e historiador de Burquina
Fasso, Joseph Ki-Zerbo, argumentava da seguinte maneira: “...nao creio que
possa alfabetizar os africanos sem recorrer as linguas africanas (...se
recorréssemos a essas linguas, poderiamos fixar-nos, como objetivo a médio
prazo, assegurar a alfabetizacao total.” (Ki-Zerbo, 2006, p. 152).

A pesquisa € de carater bibliografico porque tem como finalidade
colocar o pesquisador em contato com o que ja se produziu e se registrou a
respeito do tema de pesquisa. Permite ainda o aprofundamento teérico que
norteia a pesquisa. (Piana, 2009). A primeira secao debate sobre os conceitos
de politica e planejamento linguistico trazendo os primeiros linguistas sobre
a tematica. Trata-se de uma analise critica por forma a observar como tanto
a politica quanto o planejamento participam no destino das linguas.
Seguidamente o capitulo analisa criticamente aspectos sobre o ensino e os
usos do cabo-verdiano e do portugués em contexto cabo-verdiano. A terceira
secao aponta para documentos internacionais que auxiliam a compreensao
das politicas linguisticas. O capitulo termina apresentando alguns caminhos
possiveis para uma educacao linguistica mais inclusiva e integradora
olhando a realidade de Cabo Verde. Os debates que vamos levantar neste
capitulo visam contribuir para uma visdo mais ampla sobre as questoes
linguisticas que sao aspectos ligados a identidade. Lembro-me das palavras
de Torquato (2009, p. 193-194) quando debate que “o papel do linguista no
empreendimento de politicas visa a estabelecer a mediacdo tanto em relacao
as necessidades sociais e as reivindicacoes em favor da sociedade feitas ao
Estado quanto em relacao as demandas do Estado no processo de conquista
da adesao dos cidadaos as politicas efetuadas.” Os debates a ser levantados
aqui nao sao uma receita magica nem obrigacao para que os politicos sigam
uma cartilha. Mas, sim, visam oferecer um olhar mais cientifico sobre as
linguas em Cabo Verde. A razao do desenvolvimento desta pesquisa, que é
de carater bibliografico, explicarei nas conclusodes do texto.

1.A politica e o planejamento linguistico em Cabo Verde

Iniciamos esta parte definindo os principais conceitos que vao guiar as
discussoes. O primeiro € a politica linguistica que esta voltada para uma
pratica de carater estatal-legislativo, debrucando-se, por exemplo, sobre a
oficializacao de linguas, a escolha de alfabeto para a representacao grafica de
uma lingua, a hierarquizacao formal das linguas (linguas de trabalho,
oficiais, nacionais, por exemplo), entre outros.” (Severo, 2013, p. 451). Ja o
planejamento linguistico “focado na implementacao das decisdes sobre a
lingua através de estratégias (politicas), como as politicas educacionais, com
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vistas a influenciar o comportamento dos sujeitos em relacao a aquisicao e
uso dos codigos linguisticos.” (Cooper, 1989, apud Severo, 2013, p. 452).
Calvet (2007) argumenta que a politica linguistica se insere nas decisoes
feitas pelo Estado, pelos politicos. Esta determinacdo era suposta que
partisse da populacao, mas infelizmente ndo € bem assim. As decisoes desta
politica linguistica vao a belo prazer dos politicos e nao da vontade real do
povo. Sera que o povo € ignorante para tomar decisOoes sobre as suas
proprias linguas? Sera que o politico € o habilitado para tomar essa decisao
contrariando a vontade do resto da populacao?

Estas perguntas sao de reflexdo, para entendermos que este conceito
de “politica linguistica” veio na esteira da colonialidade, na ideia de que o
povo nao conhece os seus proprios desejos e nem sabe tomar as decisoes
acertadas. Vejamos bem: se em Cabo Verde, 99,9% (exagerando!) das
pessoas falam o kabuverdianu por qual razao esta lingua nao pode ser
oficial? O kabuverdianu nao tem dicionario? Nao tem gramatica? Nao tem
literatura? Tudo isso existe, ou melhor, tudo isso pode ser construido e
aperfeicoado, a depender do interesse. Se “todo o poder emana do povo”
(Rousseau, 2011), dai a palavra democracia: demo (povo) + cracia (poder),
como se justifica que 46 anos apdés a independéncia, Cabo Verde néao
consegue proclamar a independéncia linguistica da lingua nacional e da
maioria do povo? Nao da para entender. Nao da para tolerar que as politicas
linguisticas impecam o desenvolvimento de uma lingua que é falada no pais
inteiro e internacionalmente, tal como o estudo de Gois (2008) aponta. E
verdade e real que “a lingua de acolhimento e vivéncia em Cabo Verde € a
lingua cabo-verdiana, alvo quer de oportunidade, quer de incentivo para a
sua aquisicao. A lingua oficial, neste sentido, aparece como secundarizada,
mesmo em funcgoes profissionais em que se adivinharia um papel
fundamental da Lingua Oficial.” (Rodrigues, 2021, p. 126).

Esta pesquisa nao defende que o portugués seja substituido pela
lingua cabo-verdiana, mas assim que as duas sejam oficiais, mais as linguas
de sinais que pouco se fala dela. O que estamos defendendo é acrescentar ao
portugués, o kabuverdianu e a lingua gestual caboverdiana2. De acordo com
Lopes (2011, p. 533), “a orientacao da politica linguistica visaria o seu
dominio extensivo, via a instrucado formal, e a desconstrucao da suposta
obrigacao social do seu uso em situacoes formais. Tal postura teria como
consequéncia a construcao de uma atitude favoravel a LP, como lingua
disponivel ao lado da LCV, para uso opcional dos falantes, nas situacoes
mais intimas e informais, sem imposicoes sociais.”

Apelando ao conceito democracia, seria interessante democratizar as
linguas faladas em Cabo Verde para além de as proclamar como linguas
nacionais, com objetivos comuns que sao a comunicacao e as identidades do
povo cabo-verdiano. Sobre a questdao da oficializacao, Almada (2006)
argumenta que € muito critico quando se afirma que “a oficializacao sera
um simples reconhecimento do direito de todos os cabo-verdianos se
exprimirem (oralmente e por escrito) em crioulo. Isso nao significara que, se
as pessoas quiserem continuar a exprimir-se em portugués (a outra lingua
oficial), ndo o possam fazer. Simplesmente, dar-se-a liberdade a cada um

2 Cabo Verde ja tem o seu primeiro dicionario da lingua gestual cabo-verdiano:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=gb8JZ1bFAKS.
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para utilizar, conforme entender e souber, o crioulo ou o portugués. E
deixar-se-a de torturar as pessoas, obrigando-as a terem que falar
portugués, mesmo quando, francamente, nao o dominam nem se sentem a
vontade para o fazer, como tantas vezes acontece, sobretudo nas ceriménias
e actos publicos e oficiais!...” (Alamada, 2006, p. 19-20, grifos do autor).

Nao ha nada mais dificil que ser obrigado a falar ou usar uma lingua
pouco conhecida. A oficialidade do portugués esta prevista no artigo 9° da
Constituicdo da Republica de Cabo Verde (2010) em seu inciso primeiro: “E
lingua oficial o Portugués”. No segundo, lé-se que “o Estado promove as
condicoes para a oficializacao da lingua materna cabo-verdiana, em paridade
com a lingua portuguesa”. O terceiro inciso aponta que “todos os cidadaos
nacionais tém o dever de conhecer as linguas oficiais e o direito de usa-las”.

A “criacao de condicoes para a oficializacao” previstas na Constituicao
nao foram conseguidas até hoje (46 anos apdos a independéncia).
Acompanhei a luta de muitos pesquisadores/investigadores, profissionais da
educacao e membros da sociedade civil cabo-verdianos nas suas lutas para
que a lingua kabuverdiana seja oficializada. Os materiais legitimadores
(dicionario, gramaticas, obras literarias) sobre a lingua cabo-verdiana ja
existem, produzidos e publicados3. Nao ha nos PALOP um pais que tenha
instrumentos mais consolidados como os da lingua kabuverdiana, de Cabo
Verde. As questoes da variabilidade da lingua nao constituem problema
porque nao existe uma lingua em uso que nao varie e nem mude. O
portugués de Portugal € diferente do portugués brasileiro, portugués
timorense ou mesmo portugués angolano. Ninguém deixou de ensinar a
lingua devido a sua variabilidade. A questdo central € o reconhecimento
oficial por meio do reconhecimento escrito, em forma de lei ou decreto. A par
da lingua portuguesa e da lingua kabuverdiana € necessario incluir a lingua
gestual (de sinais) cabo-verdiana. Concordamos inteiramente com o
professor Manuel Veiga quando afirma o seguinte:

Nao é novidade para ninguém em Cabo Verde que a lingua
oficial e de prestigio, a lingua de aprendizagem e a lingua de

3 BRUSER, Martina; SANTOS, André dos Reis. Diciondrio do crioulo da Ilha de Santiago
(Cabo Verde) com equivalentes de tradugdo em alemdo e portugués. Narr, Tubingen, 2002;
CARDOSO, Eduardo Augusto. O crioulo da ilha de S. Nicolau de Cabo Verde, 1989;
FERNANDES, Armando Napoledao Rodrigues. O dialecto crioulo-Léxico do dialecto crioulo do
Arquipélago de Cabo Verde, 1969; LANG, Jurgen. Breve esboco da gramdtica do crioulo da
ilha de Santiago (Cabo Verde), 1999; LANG, Jurgen. Gramdtica do crioulo da Ilha de Santiago
(Cabo Verde), 2012; MASSA, Jean-Michel e Francoise. Dictionnaire encyclopedique et bilingue
portugais francgais-Cabo Verde - Cap-Vert. vol. 3. Mindelo: Ponto &Virgula Edicdes, 2002;
MENDES, M; QUINT, N.; Ragageles, F; Semedo, A. Diciondrio Prdtico Portugués-Caboverdiano
/Disiondri Purtugés-Berdidnu Kiriolu di Santiagu Ku Splikasom di Uzu di Kada Paldbra.
Lisboa: Verbalis, 2002; Nicolas Quint, Mafalda Mendes, Aires Semedo, Fatima Ragageles.
Diciondrio prdtico portugués-caboverdiano. Verbalis, 2002; Nicolas Quint-Abrial. Diciondrio
Caboverdiano-portugués, variante de Santiago. Lisboa: Verbalis, 1998; QUINT, Nicolas.
Dictionnaire Cap-verdien-francais. Paris: L’Harmattan, 1999; Quint-Abrial, Nicolas (1998).
Dicionario Caboverdiano-Portugués: Variante de Santiago, Lisboa: Verbalis Computacdo e
Linguagem,1998; SILVA, Baltasar Lopes da. O dialecto crioulo de Cabo Verde, 1957; VEIGA,
Manuel. Introdugcdo a gramdtica do crioulo. Praia: Instituto Cabo verdiano do Livro e do
Disco, 1995; VEIGA, Manuel. Le créole du Cap-Vert. Etude grammaticale descriptive et
contrastive, 2000; VEIGA, Manuel. O caboverdiano em 45 ligées, 2002; Diciondrio trilingue:
https:/ /www.youtube.com /watch?v=saUsUWZKsFE.
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situacoes formais de comunicacdo € a Portuguesa. O Crioulo
continua a ter um prestigio social baixo, nao obstante ser a
lingua informal do dia-a-dia, a lingua nacional e materna. Isto
deve-se [a multiplos factores]|: nao é a lingua oficial; tem um
alfabeto e wuma ortografia que nao se encontra muito
disseminado socialmente; nao €é ensinado de uma forma
sistematica, nem apresenta uma linguagem literaria
suficientemente representativa. Esta praticamente ausente da
comunicacao social; mantém uma esporadica presenca oral na
funcao publica, justica, igrejas e parlamento. Se a Lingua
Portuguesa se encontra codificada e descodificada por uma
pequena elite da nossa sociedade, o Crioulo, por seu turno, € a
lingua das massas, da comunidade, da familia, do amor, do
afecto, da tradicao, da simbologia ambiental e do dia-a-dia das
comunidades. (Veiga, 2004, p. 100).

Diante dos argumentos légicos do professor Veiga, o que se tem mais a
dizer/comentar? A questdao da politica linguistica de Cabo Verde é
sumariamente ligada a “vontade politica” e ndo verdadeiramente a falta de
recursos nem de materiais legitimadoras. Se os politicos representam a
vontade do povo, esta claro que nao falta nada para que a lingua
kabuverdiana seja lingua oficial e de ensino em todos os niveis de ensino.
Ensinar a lingua kabuverdiana no 10° ano € pouco demais. Seria importante
expandir em todos os niveis de ensino. Este ensino do cabo verdiano no 10°
ano faz parte da planificacao linguistica. A planificacdo € a execucao das
decisoes da politica linguistica. Por outro lado, “a lingua portuguesa tem sido
atribuido o prestigio de ser a lingua da modernidade e do acesso aos bens
culturais valorizados nos estratos mais altos da sociedade. A lingua cabo-
verdiana, por sua vez, tem sido menosprezada, ora como uma “corruptela”
da lingua portuguesa, ora como dialeto inferior dessa lingua, ora como
lingua das tradicoes incapaz de dizer os conteudos da modernidade e do
desenvolvimento.” (Torquato, 2009, p. 199).

Concordamos com Torquato, mas a descolonialidade nao pode permitir
que haja lingua mais prestigiada que outras. A lingua balanta na Guiné-
Bissau, a lingua xichangana em Mocambique, a lingua kikongo em Angola, a
lingua angolar em Sao Tomé e Principe, a lingua tétum em Timor Leste nao
sao idiomas inferiores comparativamente ao portugués. Cada lingua €
importante no seu contexto, na sua comunidade e nao deveria ter hierarquia
entre elas. O portugués se torna privilegiado porque a Carta Magna o
protege. Se as outras linguas cabo-verdianas estivessem registradas e
reconhecidas pela constituicao nao teriamos desequilibrio ideologico entre
elas. O quadro a seguir ilustra as relacdoes entre o portugués e o
kabuverdianu nas suas qualidades e funcoes:

Quadro 1: Relacoes entre portugués e kabuverdianu

LINGUA PORTUGUESA LINGUA CRIOULA
Oficial Materna
Internacional (ou “estrangeira”) Nacional
Formal Informal
Escrita Oralidade

O Estado (a burocracia) A nacao
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Dominacéao cultural Resisténcia cultural
Elite Massa cabo verdiana
Modernidade Tradicao

Fonte: Dias (2022, p. 15)

O quadro 1 nao deixa duvidas do desequilibrio do valor entre as duas
linguas. Com o status da oficialidade entre as duas linguas, o quadro nao
poderia estar desta forma. A ideia é colocar todas as linguas em pé de
igualdade e de oportunidade, o que promoveria a autoestima, a igualdade de
oportunidades entre os cidadaos. Se nao temos cuidados com a lingua,
podemos excluir alguns membros da sociedade. A lingua é usada como
instrumento de poder e por vezes, € usada na exclusdao social (Timbane,
Mendonca Rezende, 2016)%. Pessoas que nao falam uma determinada lingua
sdo excluidas em alguns espacos da sociedade. De acordo com Pereira (2015,
p. 18):

a vontade politica de oficializar o Crioulo esta a ser objeto de
discussao acesa no seio da comunidade, pois normalizar uma
lingua pode implicar a valorizacdo de wuma variedade
(tendencialmente, aquela falada pela maioria considerada mais
culta e urbana) em detrimento das outras existentes, o que por
si s6 cria um clima desconfortavel para os falantes das outras
variedades, assim desqualificados.

De acordo com Lopes, "as linguas nao sao meros instrumentos de
comunicacdo. Elas tém também um valor simboélico. A oficializacao imediata
da LCV nao teria efeitos praticos imediatos (escrita, uso oficial na escrita e
ensino) por lhe faltarem os requisitos fundamentais, mas teria um valor
simbolico de alto significado, reforcando a identidade nacional.” (Lopes,
2011, p. 531).

Terminamos esta secao afirmando que os problemas da politica
linguistica s6 podem ser resolvidos pelos cabo-verdianos. Nada esta
impedindo que a lingua kabuverdiana e a lingua gestual sejam linguas
oficiais. Apenas a vontade politica. Entendemos que o poder politico nao
pode ser superior ao povo que representa. Nao se pode descartar a vontade
do povo, os anseios da sociedade cabo-verdiana. Ha exemplos em Africa de
politicas linguisticas inclusivas. A Africa do Sul oficializou onze linguas
(Sepedi, Sesotho, Setswana, siSwati, Tshivenda, Xitsonga, Afrikaans,
English, isiNdebele, isiXhosa and isiZulu) e deixou claro, na sua
constituicdo, que reconhece o uso e status historicamente diminuidos das
linguas indigenas do povo e o Estado deve tomar medidas praticas e
positivas para elevar o status e avancar no uso dessas linguas. Traduzindo
de inglés para portugués, a Constituicdo da Republica da Africa do Sul, 1996
(capitulo 1°):

a) O governo nacional e os governos provinciais podem usar qualquer
idioma oficial especifico para fins de governo, levando em consideracao

o uso, praticidade, despesas, circunstancias regionais e o equilibrio

das necessidades e preferéncias da populacao como um todo ou na

4 “A lingua como instrumento opressor e libertador no contexto luséfono: o caso do Brasil e
de Mocambique” (Revista Travessias, vol.10, n°3, ed. 28°, 1996).
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provincia em questdo, mas o governo nacional e cada governo
provincial devem usar pelo menos duas linguas oficiais;

b) Os municipios devem ter em conta o uso da lingua e as preferéncias
dos seus residentes;

c) O governo nacional e os governos provinciais, por meio de medidas
legislativas e outras, devem regular e monitorar o uso das linguas
oficiais. Sem prejuizo do disposto na subseccao, todas as linguas
oficiais devem gozar de paridade de estima e devem ser tratadas de
forma equitativa;

d) Um Conselho de Linguas Pan-Sul-Africano estabelecido pela legislacao
nacional deve: promover e criar condi¢coes para o desenvolvimento e
uso de: (i) todas as linguas oficiais; (ii) as linguas Khoi, Nama e San; e
(iii) lingua de sinais.

Esta constituicao nado deixa sombra de duvidas sobre onde e como
usar as linguas na Africa do Sul. Numa politica linguistica deste tipo é
impossivel termos desigualdades de valor entre linguas. Quando
argumentamos que a politica linguistica deve tomar medidas cabiveis € que
estamos cientes que nao pode haver um planejamento eficiente se nao
houver uma politica linguistica firme. Sobre esta questao, o professor Louis-
Jean Calvet argumenta: “o planejamento lhes parece muito mais importante
do que a politica e tem-se, as vezes, a impressao de que eles fantasiam a
possibilidade de um planejamento sem politica.” (Calvet, 2007, p. 17).
Realmente o planejamento nao vinca se nao houver uma politica linguistica
que autoriza, que legitima, que ratifica. Agora a culpa da politica linguistica
nao € mais do colonialismo. Os colonos foram embora ha pelo menos 46
anos e fica claro que a “identidade africana, nado se pode, apesar de tudo
estabelecer o multiétnico e o multinacional com base em linguas
estrangeiras (...) a partir da natureza plurinacional das sociedades, seria
necessario (...) regressar a alfabetizacdo e a escolarizacao nas linguas
maternas africanas” (Ki-Zerbo, 2006, p. 72). Ki-Zerbo acrescenta que “o
problema das linguas é fundamental, porque diz respeito a identidade dos
povos. E a identidade € necessaria, tanto para o desenvolvimento quanto
para a democracia. As linguas também dizem respeito a cultura, aos
problemas da nacado, a capacidade de imaginar, a criatividade.” (Ki-Zerbo,
2006, p.73).

2.Aspectos criticos do ensino e uso das linguas em cabo-verdiano

A educacao formal cabo-verdiana utiliza o portugués como a lingua de
ensino nos diversos niveis de ensino. Ter uma lingua € um direito do cidadao
e que essa lingua deve ser respeitada. O portugués tem todo privilégio em
contexto de ensino embora algumas outras linguas europeias (inglés e
francés) sejam apreendidas como linguas estrangeiras em contexto local.
Esta escolha foi imposta pela Constituicao de 1975, ano da independéncia e
a principio era a fuga ao enfrentamento da variabilidade de dialetos do cabo-
verdiano. Nesse periodo po6s-colonial pareceria um caminho mais acertado
escolher apenas o portugués para o ensino, mesmo sabendo que o cabo-
verdiano era a lingua da maioria do povo. Mas esses problemas de 1975
nunca desapareceram e nunca se calaram porque trata-se de um povo
unico, com caracteristicas proprias. Alias, Mocambique, Angola, Sao Tomé e
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Principe e Guiné-Bissau também escolheram esse caminho: o da
oficializacao de uma s6 lingua com o “medo” de que a diversidade linguistica
poderia causar separacao ou lutas entre diferentes grupos étnicos. Sao Tomé
e Principe e Guiné-Bissau nem se preocuparam em colocar algum artigo na
constituicao em que se determina que o portugués fosse lingua oficial, quer
dizer, as constituicoes desses dois paises nao fazem alusdo a nenhuma
lingua. E grave.

Por outro lado, os paises que manifestaram a oficialidade do portugués
nas suas constituicoes nao tiveram o devido cuidado de incluir de forma
mais clara o lugar das mais de 20 linguas faladas nesses espacos
geograficos. O que acontece em Cabo Verde € que o portugués ficou restrito a
escola, tal como o estudo de Arruda (2018) apresenta quando afirma: “o uso
da Lingua Portuguesa € dominante nas salas de aula observadas, por ser
compreendido pelas professoras como o lugar do ensino, um lugar formal. A
lingua Crioula cabo-verdiana ficou reservado os momentos informais, como
no recreio e horarios de entrada e saida da referida escola.” (Arruda, 2018, p.
127, grifo da autora). Outro estudo da investigadora Amalia Lopes concluiu
que a extensao da lingua kabuverdiana € mais forte do que a da lingua
portuguesa, com a evidente participacao das pessoas do tipo formal e dos
jovens na mudanca das relacoes entre as duas linguas. Lopes acrescenta
que “esse papel dos jovens estara certamente relacionado com a manifesta
tensao do ponto de vista linguistico, vinculada as suas relacoes identitarias
com as duas linguas e a compreensao que tém do estatuto delas.” (Lopes,
2011, p. 494).

O dilema lingua portuguesa e lingua kabuverdiana € permanente nas
escolas porque os alunos se sentiriam mais motivados em aprender numa
lingua mais proxima. A lingua kabuverdiana € importante, carrega valores
que o aluno traz do seu meio familiar. De acordo com Alexandre e Oliveira,
“o que se observa em Cabo Verde € uma variedade do portugués que é falada
como L2 (e oficial) pela maioria da populacdao, nao havendo ja uma clara
separacao funcional entre o kabuverdianu e o portugués. Por isto, a
variedade de portugués falada em Cabo Verde depende de varios fatores,
como (i) o grau de instrucao dos falantes; (ii) o grau de exposicao a lingua
portuguesa (e a qualidade do input) e (iii) as condicoes socioeconomicas dos
falantes.” (Alexandre; Oliveira, 2018, p. 175). Sobre este aspecto, Moura
(2019, p. 51) e Rodrigues (2021) concordam com esta questao e apontam
para a necessidade do estabelecimento de politicas linguisticas que o
coloquem em pé de igualdade com o portugués.

Para terminar, apresentaremos mais dois estudos (da Rosa, 2009 e
Almada, 2006) que estabelecem um paralelo entre o portugués e o
kabuverdianu, analisando criticamente politicas linguisticas cabo-verdianas.
De acordo com Almada (2006, p. 119) a oficializacao do crioulo “nao quer
dizer que se pretenda que crioulo (lingua kabuverdiana) deva tomar o
lugar do portugués (lingua portuguesa). Nao! O que se quer € que o crioulo
(lingua nacional) adquira o estatuto que lhe permita ter acesso, ao lado e
em paralelo com a lingua portuguesa (lingua oficial), a todos os niveis de
relacao e de actividade (politica administrativa, social ou cultural). Por outro
lado, a lingua kabuverdiana € internacional, uma vez que a “diaspora cabo-
verdiana e os mais variados centros espalhados por esse mundo fora, com
toda a sua profunda experiéncia no desenvolvimento de material pedagoégico,
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devem ser entendidos como a mais-valia para este projecto.” (Rosa, 2009, p.
300).

3.Debates criticos sobre documentos internacionais sobre as linguas

Os documentos internacionais tém se debrucado sobre a questao
“linguas” e Cabo Verde € signatario da grande maioria desses documentos. A
seguir vamos apresentar alguns desses documentos para ilustrar que os
politicos cabo-verdianos estao cientes da problematica da politica linguistica.
Nao € possivel que Cabo Verde tenha assinado documentos internacionais
sem que tenha lido os artigos desses documentos. Assinar significa
concordar, estar a par e dispor-se para cumprir as recomendacoes desses
documentos. Iniciemos com a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
(1948) que, no artigo 2°, defende que “todos os seres humanos podem
invocar os direitos e as liberdades proclamados na presente Declaracao, sem
distincao alguma, nomeadamente de raca, de cor, de sexo, de lingua, de
religido, de opinidao politica ou outra, de origem nacional ou social, de
fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situacao.” Impedir que a lingua
cabo-verdiana seja oficial e de uso livre € uma das violacoes da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948).

A Carta Africana dos Direitos Humanos (1981) e dos povos, no artigo
2°, defende que “toda a pessoa tem direito ao gozo dos direitos e liberdades
reconhecidos e garantidos na presente Carta, sem nenhuma distincao
nomeadamente de raca, de etnia, de cor, de sexo, de lingua, de religido, de
opiniao politica ou de qualquer outra opinido, de origem nacional ou social,
de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situacdo.” A Declaracao
Universal dos Direitos Lingliisticos, Barcelona de 6 a 9 de junho de 1996, no
artigo 9°, defende que “todas as comunidades linguisticas tém direito a
codificar, estandardizar, preservar, desenvolver e promover o seu sistema
linguistico, sem interferéncias induzidas ou forcadas.” O artigo 15°
fundamenta que “todas as comunidades linguisticas tém direito a que a sua
lingua seja utilizada como lingua oficial dentro do seu territorio.”

Com estes trés documentos da para entendermos que muitos paises
avancam no reconhecimento das suas linguas (a exemplo da Africa do Sul,
Zimbabue, Marrocos, Quénia, Tanzania), mas Cabo Verde e os restantes
PALOP ainda hesitam, ainda nao conseguem se desligar da ideologia colonial
da superioridade do portugués. Se a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos (1948), no artigo 13°, defende que “todo o individuo tem direito a
liberdade de opinido e de expressao, o que implica o direito de nédo ser
inquietado pelas suas opinides e o de procurar, receber e difundir, sem
consideracao de fronteiras, informacoes e idéias por qualquer meio de
expressao” como € que ainda persistimos com esta politica linguistica? Se a
mesma Declaracdao, defende que “todo o membro de uma comunidade
linguistica tem direito a exprimir-se e a ser atendido na sua lingua, nas
suas relacoes com os servicos dos poderes publicos ou das divisoes
administrativas centrais, territoriais, locais e supraterritoriais aos quais
pertence o territorio de que essa lingua € propria” (artigo 16°), como € que
resistimos em implementar politicas linguisticas favoraveis as mnossas
linguas que por sinal sao linguas maternas da grande maioria? A liberdade
de opiniao e de expressao, que ¢ um direito humano, como € que se pode
materializar se o cidadao usa uma lingua desconhecida? Como € que o
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cidadao € julgado/interrogado numa lingua desconhecida? Estas e outras
perguntas sao essenciais para compreendermos que a questao “lingua” € de
suma importancia para a manifestacao do direito civico e da cidadania. Com
a sofisticacao da criminalidade, os agentes de investigacao precisam de
dominar a lingua do infrator, do criminoso por forma a que o trabalho seja
mais eficiente. (Timbane, 2016; Dinis, Timbane, 2019). Oficializar o
kabuverdianu € permitir que se possa estudar e sobretudo compreender
melhor o Codigo Penal, A Constituicao da Republica, o Cédigo Civil e outros
documentos legais.Debater pontos de vista numa lingua pouco conhecida é
um desafio e incorre no aparecimento dos “nao-ditos”.

Nao estamos defendendo que o portugués nao seja importante. Mesmo
os lideres independentistas compreenderam e reconheceram a relevancia de
aprender uma lingua de origem europeia nas lutas de libertacdo®. Escritores
africanos, especialmente dos PALOP, usam a lingua portuguesa nas suas
poesias, contos, romances e cronicas para denunciar o colonialismo, para
denunciar a escravidao, o racismo, a descriminacao que os colonos faziam
na Africa. Foi por meio do portugués que os africanos conseguiram se unir
para lutar porque provinham de diferentes etnias. Mas isso nao significa que
devemos abandonar as nossas linguas; isso nao da carta branca para que as
nossas linguas sejam aniquiladas, desprezadas e colocadas em perigo de
extincao. Pelo contrario, o portugués deve conviver em harmonia com as
linguas africanas. E justamente por isso que Pereira (2015, p. 50) argumenta
que “o portugués tem dimensao historica para conferir uma identidade
internacional a Republica de Cabo Verde, ao passo que o Crioulo, marcado
pela sua incapacidade diplomatica, servira sobretudo para cimentar uma
identidade nacional.” Este € um casamento perfeito. As duas linguas se
complementam, cada uma atendendo as demandas proprias. Assim nao ha
superioridade e nem inferioridade. Desta forma, Rosa (2009) explica que

Em 1993, o Instituto Nacional da Cultura propos a criacao de
uma equipa de peritos (que deveria incluir professores,
escritores, linguistas, cientistas), para a criacao de uma matriz
alfabética e que eliminasse os problemas encontrados no
Coloquio do Mindelo, nomeadamente, o hiper predominio da
fonologia e as descontinuidades entre a pratica e o
conhecimento. O resultado deste esforco conduzido pelo
referido Instituto resultou numa sessao parlamentar a 20 de
julho de 1998, em que o Conselho de Ministros da Republica
de Cabo Verde adoptou uma proposta para um sistema
alfabético, designado como Alfabeto Unificado para a Escrita
do Crioulo (ALUPEC). Este sistema contém 23 letras e 4
digrafos. As principais mudancas ocorreram nas antigas
formas de Crioulo escrito com base latina que utilizava
grafemas padrao da lingua portuguesa, em que se eliminou o
grafema “c” e, simultaneamente, se introduziu o grafema “k”,
com o objectivo de garantir a funcao fonologica do grafema
omitido. Além do mais, foram ainda introduzidos digrafos
como “dj”, “1h”, “nh” e “tx”. (Rosa, 2009, p. 291).

5 “O portugués é uma das melhores coisas que os tugas nos deixaram”. (Amilcar Cabral).
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A Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos, em seu artigo 23°,
orienta que o ensino deve contribuir para fomentar a capacidade de
autoexpressao linguistica e cultural da comunidade linguistica do territorio
onde é ministrado; O ensino deve contribuir para a manutencao e o
desenvolvimento da lingua falada pela comunidade linguistica do territorio
onde é ministrado; O ensino deve estar sempre ao servico da diversidade
linguistica e cultural, e das relacoes harmoniosas entre as diferentes
comunidades linguisticas do mundo inteiro. Pensando desta forma
estariamos criando condicoes para emancipacao das linguas africanas,
acabando com preconceito segundo a qual as linguas africanas sao pobres,
inexpressivas e sem valor cientifico. Cabe a cada cabo-verdiano e a cada
palopiano empreender esforcos para que a sua lingua seja entendida como
uma lingua normal tal como o francés, espanhol, italiano, portugués, entre
outras. Cremos que ninguém vira de fora para valorizar as nossas riquezas
linguisticas.

Diante destes argumentos e preocupacoes, politicos ainda nao levam a
sério a questao linguistica. Vejamos alguns exemplos extraidos de noticias
de jornais escritos em Cabo Verde:

Ex.1: “o Presidente da Republica declarou que a lingua cabo-verdiana “nao
estda em risco”, mas “enfrenta desafios de outra natureza”, como a
problematica da sua relacdo com a lingua portuguesa, que, na sua
perspectiva, tem dificultado “o dominio correcto desta, que € lingua oficial, e
a normativizacao de diversos aspectos da lingua materna”. (CS/AA, 2021).
Por outro lado, ha esperanca do tipo:

Ex.2: “Enquanto Presidente da Republica vou estar na primeira linha do
combate pela oficializacao do nosso crioulo, com base em todas as variantes,
pois que sao as marcas da sua riqueza e forca como lingua deste povo
disperso por varias ilhas”. (CS/IZ, 2021).

Esta promessa nao foge daquilo que a Constituicao da Republica de
Cabo Verde apresenta. Trata-se de wuma transcricdo daquilo que a
Constituicao apresentou desde 1975. Palavras sao suficientes, mas falta a
pratica. Vejamos a seguir alguns caminhos para uma educacao linguistica
decolonial.

4.Caminhos para uma educacao linguistica inclusiva e integradora.

A educacao € o coracao do avanco do desenvolvimento econdémico e
cientifico de uma nacao que tem como foco o bem estar e o futuro das
geracoes. Nao existe uma nacao que tenha tido um desenvolvimento eficiente
sem que tenha recorrido a uma educacao de qualidade, consistente e que
valorize a lingua do seu povo. Retomo os argumentos de Joseph Ki-Zerbo
quando afirma que “a educacao deve ser considerada como o coracdo do
desenvolvimento. Isso justifica-se muito mais hoje, porquanto o principal
investimento € o da inteligéncia, da matéria cinzenta. Mais do que nunca, a
educacao e o desenvolvimento devem ser postos em equacao, na condicao de
tratar-se de uma educacao adaptada.” (Ki-Zerbo, 2006, pp. 150-151).

De acordo com Ribeiro (1997, p. 1350), “a alfabetizacdo € uma
necessidade para todos os individuos que integram sociedades modernas,
provendo-lhes meios de desempenhar varias atividades associadas ao
trabalho ou ao ambito doméstico, meios de melhorar o exercicio efetivo de
direitos e responsabilidades de cidadania.” A formacdao de analfabetos
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funcionais® é uma estratégia de governos interesseiros que se interessam
apenas em corromper a sociedade, de formar uma juventude que tenha
diploma na mao, mas que nao consegue resolver problemas basicos do
cotidiano ou mesmo as sociedades. Geralmente, os analfabetos funcionais
nao conseguem ter autonomia e sao facilmente manipulados, especialmente
em periodo de “campanha eleitoral” em que o eleitor € bombardeado por
informacoes muitas delas mentirosas. Os analfabetos funcionais nao
conseguem buscar as informacoes veridicas na midia, na literatura ou
mesmo fontes fidedignas de circulacao na sociedade. Portanto, € um grande
risco ter uma populacao analfabeta funcionalmente.

A lingua € o principal meio do desenvolvimento da educacado. Nao ha
educacao sem que haja uma lingua. A compreensao dos conteudos desse
processo de ensino-aprendizagem tem maior sucesso se ensinados numa
lingua em que o estudante aprende. Quando se ensina um conteudo
académico-cientifico, com o uso de uma lingua desconhecida, cria-se dois
problemas: o problema da perda de tempo devido a falta de conhecimento da
lingua e, segundo, a questao do conteudo que precisa de uma terminologia
propria.

Almada (2006) trouxe argumentos importantissimos para compreender
as relacoes sociolinguisticas em Cabo Verde. O autor aponta que a lingua
portuguesa permite a comunicacao com o exterior, permite acesso aos
mercados econdmicos e aos instrumentos do progresso e do
desenvolvimento, € lingua materna de muitos cabo-verdianos e ela pode
permitir a comunicacao com os lusofonos espalhados pelo mundo. Por outro
lado, em caso da oficializacao, a lingua kabuverdiana sera a primeira lingua
nacional de todo povo, diretamente herdada pela histéoria de contato com o
portugués, trara dignidade e autoestima dos cabo-verdianos. Entende-se que
a sua oficializacao eliminara o preconceito e incentivara a producao literaria
e artistica para além de consolidar a caboverdianidade. A lingua une,
consolida e busca uma identidade de uma nacdo. Quanto a problematica de
ensino do portugués, Rosa critica o seu ensino argumentando que

A situacao complica-se ainda mais, uma vez que os métodos
pedagogicos de ensino da lingua portuguesa permanecem
primordialmente centrados no professor ancorando-se em
abordagens de ensino da lingua nativa. Na maior parte das
salas de aula, estas abordagens consistem em colocar os
estudantes a ouvir oradores ou professores a lerem excertos de
determinados textos sem que os alunos e alunas tenham
oportunidade de se envolver num dialogo com algum sentido
social. Os intercambios linguisticos expressam-se,
frequentemente, sob a forma de respostas superficiais e de

6 Refere-se analfabeto funcional, o individuo que frequentou a escola e mesmo sabendo ler e
escrever apos a conclusado de um nivel académico, nao consegue entender o que esta escrito,
nem interpretar textos curtos ou simples. Um analfabeto funcional, embora seja capaz de ler
(decodificar) e de escrever (codificar) ndao adquiriu habilidades suficientes para produzir nem
interpretar contetdos escritos ou lidos. Os atos de ler e de escrever se manifestam em
diferentes graus ou niveis de aprendizagem, mas no caso do analfabeto funcional, ele atinge
niveis insuficientes/precarios nao conseguindo alcancar o nivel de leitor ou escritor fluente
com qualidade.
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acordo com as pressdes temporais; ao longo de um
determinado periodo lectivo, por exemplo, um professor pode
trabalhar com 5 ou 6 alunos, enquanto os restantes se tornam
recipientes passivos, encontrando-se na sala de aula
destituidos de qualquer interaccao que dé sentido as suas
vidas dentro e fora da escola. (Rosa, 2009, p. 298).

Os argumentos de Rosa se centram no que chamamos de Metodologias
Ativas de Aprendizagem, em que a aprendizagem € centrada no aluno,
colocando-o responsavel pela sua aprendizagem. As Metodologias Ativas de
Aprendizagem permitem que o aluno aprenda da forma como deseja, no seu
ritmo de aprendizagem, para além de incluir ferramentas tecnologicas para o
ensino. O ensino da lingua € diferente do ensino da gramatica. O ensino da
lingua portuguesa deve ter em conta a variedade kabuverdiana que precisa
de ser sistematizada, normatizada para que se possa ensinar a lingua em
contexto real. Nao € em Portugal onde se fala melhor portugués e a variedade
portuguesa nao € a Unica norma a usar. Os PALOP tém o direito de usar as
suas variedades tal como o Brasil usa.

Vilela (2017, p. 148) explica na sua pesquisa que “na escola falavam
portugués nas aulas e cabo-verdiano no recreio; dois deles falavam mesmo
no recreio em portugués e em cabo-verdiano. Os professores permaneciam
em contacto com os alunos nos intervalos e nos recreios — a proposito da
importancia das duas linguas para resolver problemas (querelas ou
discussoes) do dia a dia para todos era o crioulo e apenas para dois
dependia das situacoes...” Este bilinguismo marca o territério, marca espaco
e caracteriza como uma marca de identidade. Trata-se de um dilema
permanente porque os alunos e os professores querem falar o crioulo, se
sentem melhor falando o crioulo, mas a escola nado permite e obriga que
todos falem portugués, numa tentativa de apagar a identidade linguistica
cabo-verdiana. Desta forma, “o uso da Lingua Portuguesa € dominante nas
salas de aula observadas, por ser compreendido pelas professoras como o
lugar do ensino, um lugar formal. A lingua Crioula/cabo-verdiana ficou
reservado os momentos informais, como no recreio e horarios de entrada e
saida da referida escola”. (Arruda, 2018, p. 127).

A ideia de uso da lingua kabuverdiana na escola ocorre de forma lenta.
Por exemplo, o Governo cabo-verdiano, através do Ministério da Educacao
fomenta a introducao da disciplina “lingua cabo-verdiana” no Ensino
Secundario (a partir do 10° ano de escolaridade), no ano letivo 2022/2023,
de forma experimental. De acordo com o Ministério da Educacao, esse
ensino sera piloto para o seu alargamento a meédio prazo, apos amplos
consensos cientificos. Esta disciplina sera introduzida no ambito dos novos
planos curriculares da reforma do ensino secundario, em processo de
conceptualizacao e implementacdo. A implementacdo deste planejamento
linguistico € positivo, mas ndo basta e nem resolve a problematica que
dissertamos ao longo do texto. Seria interessante que o kabuverdianu fosse a
lingua de ensino e nao disciplina curricular. A vitalidade linguistica passa
necessariamente pelo ensino em lingua kabuverdiana, o que vai impulsionar
a formacao de professores qualificados para atender essa demanda.
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Consideracoes finais

Os problemas de Cabo Verde sdao semelhantes com os dos restantes
PALOP. O problema da politica linguistica € comum em todos os PALOP. Os
desafios sdao enormes porque as decisOes politicas influenciaram de certa
forma no destino das linguas africanas. As politicas linguisticas falhas
colocam as linguas em perigo de extin¢cdo ou mesmo as eliminam ao longo do
tempo. As linguas que nao tém protecao do Estado tendem a diminuir o
numero de falantes e sempre ha preconceito sobre elas. Sao linguas sem
revitalizacao e com producao literaria fraca porque nado ha apoio para a
producao. Quando os portugueses chegaram ao Brasil havia cerca de 1.175
linguas indigenas. Hoje estima-se em 180 que sobraram, de acordo com
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010).

As politicas linguisticas adotadas nas constituicoes dos PALOP
privilegiaram o portugués como a Unica lingua oficial. Mas agora podemos
refletir juntos sobre a politica linguistica e incluir as linguas africanas como
oficiais. O caso da Africa do Sul é um exemplo mais eloquente de uma
politica linguistica inclusiva. Oficiar as linguas africanas € dar uma
oportunidade para essas linguas serem valorizadas, revitalizadas por forma a
que se perpetuem ao longo do tempo.

Cabo Verde € um pais avancado na padronizacdao e normatizacao da
lingua autoctone. Nao existe um outro PALOP que tenha instrumentos
normativos mais contundentes e consolidados do que Cabo Verde. A
padronizacao ortografica, a existéncia de dicionarios (monolingues e
bilingues), de gramaticas e a producao literaria sao fundamentais para que
haja condicoes da oficializacdo. Os legisladores da Constituicao da Republica
de Cabo Verde foram muito atentos ao afirmar que “o Estado promove as
condicoes para a oficializacao da lingua materna cabo-verdiana, em paridade
com a lingua portuguesa” (art. 9°). S6 nao estabeleceram prazo, se essas
condicoes serao em uma década, duas, trés ou um século. Mas governos
conscientes poderiam se atentar a esta recomendacao da Constituicao (art.
9°) por forma a que a Constituicao se materialize na sua plenitude. A criacao
de condicoes para a oficializacao do cabo-verdiano passa necessariamente
pela producao de instrumentos legitimadoras. O Estado pode financiar
pesquisas sociolinguisticas, pode fomentar o ensino, pode formar professores
da lingua, assim como financiar escritores cabo-verdianos na producao
literaria.

O legislador da Constituicao de Cabo Verde no artigo 9° defende que
“todos os cidadaos nacionais tém o dever de conhecer as linguas oficiais e o
direito de usa-las.” Este dever nao € um favor, mas sim uma obrigacao do
Estado e seus representantes. O cumprimento da Constituicdo deve ser
respeitado pelas autoridades. Retomo o titulo deste texto criticando que as
decisoes sobre a lingua estao presentes na Constituicao em seu art. 9°, mas
a politica despreza a vontade do povo. Quarenta anos de independéncia é
tempo suficiente para respeitar o art. 9°, € tempo suficiente para “promover
as condicoes para a oficializacao”. O que falta, na verdade, € a vontade
politica.

Procuramos mostrar ao longo deste texto que a oficializacao de uma
lingua depende do interesse e da compreensao dos politicos, porque o povo
quer, o povo conhece e fala a lingua. As questdes da normatizacao da
variedade a usar nao constituem impasse cientificamente falando. Se isso
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constituisse impasse, Brasil e Portugal ja teriam discutido muito. Tanto o
portugués de Portugal quanto o portugués do Brasil sdo variedades legitimas
para as respectivas comunidades de fala. O inglés britanico, o inglés
australiano, o inglés americano, o inglés canadiano, o inglés nigeriano, e
assim sucessivamente teriam criado conflitos devido as variedades que sao
diferentes.

Desta forma, o dominio linguistico da lingua kabuverdiana “se
distribui em duas grandes areas dialetais: barlavento (referente as ilhas de
Santo Antao, Sao Vicente, Sao Nicolau, Sal e Boa Vista, ao norte) e sotavento
(referente as ilhas de Maio, Santiago, Fogo e Brava, ao sul).”(Cabraia,
Bertolino, 2020, p. 145). Estamos conscientes desses dialetos, assim como
estamos cientes dos onze dialetos do portugués europeu: acoriano,
alentejano, algarvio, alto-minhoto, baixo-beirdao, beirao, estremenho,
madeirense, transmontano, oliventino. Se estes dialetos nunca impediram a
normatizacao da lingua, como podera haver problemas em contexto de Cabo
Verde? Estamos perdendo tempo, estamos aniquilando talentos que ficam
excluidos pelo fato de ndo dominar o portugués.

Que fique claro que a pesquisa nao visa substituir o portugués pelo
cabo-verdiano. A questao nao € de substituir uma lingua por outra, mas sim
a convivéncia harmoniosa entre linguas. Como se sabe, Portugal tem mais
complexidade dialetal do que Cabo Verde, mas esta fixada a oficializacao.
Procurando as razoes em todos os cantos, s60 nos resta concluir que os
politicos sao indicados para atender a vontade do povo, € o povo cabo-
verdiano deseja utilizar a sua lingua de forma plena. Em abril de 2021,
participei na “Peticao para a mudanca da politica linguistica cabo-
verdiana” (assinante n°® 11), documento elaborado e assinado por
investigadores, docentes e membros da sociedade civil com vista a
sensibilizar o Governo cabo-verdiano na tomada decisao sobre a politica
linguistica. Assinei o documento, mas faltava justificar as razdes que me
levaram a assinar aquele documento que pedia o que ja esta previsto na
Constituicao da Republica Cabo-verdiana, no seu art. 9°. Pedir o que ja
esta anunciado e registrado por meio da “Carta Magna” (art. 9°) € triste,
desgastante e preocupante. E o mesmo que pedir o cumprimento daquilo
que € de seu direito, que ja esta ganho, legislado pela Constituicao.

Apesar de tudo, a lingua kabuverdiana e o seu respectivo povo vao
resistir contra os impostores, os falantes desta lingua resistirdo até que o
Direito a lingua seja respeitado no pais. Ficamos mobilizados (dentro e fora
de Cabo Verde) na esperanca de que a independéncia linguistica sera
proclamada. As tecnologias chegaram. Temos que refletir sobre como
influenciar o Google para incluir esta lingua como ferramenta nas traducoes.
Temos que incentivar a publicacao literaria em lingua kabuverdiana,
incentivar a musica e outras formas de manifestacao artistica por forma a
que a dita lingua atinja mais visibilidade. Cada um(a) onde estiver deve
contribuir para que a lingua kabuverdiana se faca ouvir, especialmente na
academia. As teses, as monografias, as dissertacdes e outras producoes
cientificas podem e devem ser escritos em lingua cabo-verdiana. A Njinga &
Sepé: Revista Internacional de Culturas, Linguas Africanas e Brasileira aceita
artigos escritos em lingua kabuverdiana. Vamos ocupar estes espacos e
manifestar o direito que nos foi dado pela Historia e pela Humanidade - o
direito a lingua e ao seu uso.
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CAPITULO 2

A origem dos crioulos de base lexical portuguesa no
contexto da colonizacao europeia em Africa

Silas Abner Dos Reis Lopes

Introducao

Composto por dez ilhas e oito ilhéus, o Arquipélago de Cabo Verde é
um territorio insular, situado no oceano atlantico norte, a quinhentos
quilometros da costa ocidental africana, distribuido em dois grupos: o
Barlavento ao norte (abarcando seis ilhas e dentre estas uma desabitada —
Santa Luzia) e o Sotavento ao sul (formado por quatro ilhas). Cabo Verde tem
uma posicao geo-estratégica importante por estar localizado na costa da
Africa e no cruzamento entre a Europa e a Ameérica.

Mapa 1: Mapa politico de Cabo Verde.
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Portanto, o objetivo deste artigo € entender a origem dos crioulos de
base lexical portuguesa em Africa, que surgiram no século XVI, e a sua
relacdao direta com o contexto da colonizacdo europeia e as suas varias
ramificacoes e, dentre eles, destacamos o cabo-verdiano, que
denominaremos a partir de agora de Verdianés” (partindo do adjetivo “verde”
no nome Cabo Verde), o kriol guineense, o de Casamansa, o Sao-tomense, o
Angolar, o Principense e o Fa d’Ambu que fazem parte dos crioulos da Alta
Guiné e do Golfo da Guiné, respectivamente.

Segundo Couto (2002, p. 26) “...na caracterizacao das linguas crioulas
temos que levar em conta outros fatores, tanto, externos, isto €, socio-
historicos, quanto internos, ou seja, estruturais”. Para a realizacao deste
artigo recorremos a pesquisa bibliografica e autores que abordam os crioulos
de base lexical portuguesa com enfoque nos crioulos da Alta Guiné e do
Golfo da Guiné, tais como Cardoso, Couto, Lopes, Madeira, Pereira, Taralho,
Fernando e Alkmin, entre outros, estabelecendo um paralelo com a
colonizacdo portuguesa das ilhas da Costa Ocidental da Africa.

Quanto ao desenho metodologico recorreremos ao estudo qualitativo
procurando entender o fenémeno da colonizacdo europeia em Africa e o
surgimento dos crioulos de base lexical portuguesa, e aplicaremos a
pesquisa bibliografica refletindo sobre o que ja foi escrito e relacionando os
ditos dos teodricos e autores sobre este fenomeno. De acordo com Gil: “A
pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2002, p. 44).

Neste artigo, apresentaremos em primeiro lugar a génese dos crioulos
de base lexical portuguesa em Africa, explicitando a origem dos crioulos que
surgiram na Costa Ocidental africana no contexto supracitado, desenhando
a estreita relacao entre a lingua de superestrato e de substrato;
seguidamente, abordaremos uma visdo panoramica sobre esses mesmos
crioulos, descrevendo a sua localizacao geografica, os grupos a que
pertencem, suas peculiaridades e variacoes regionais, para além do grau de
inteligibilidade e familiaridade. Finalmente, faremos a conclusao deste artigo
e apresentaremos as referéncias bibliograficas que nortearam este trabalho
cientifico.

1.A Génese dos Crioulos de Base Portuguesa da Costa Africana

De acordo com os crioulistas Tarallo e Alkmin, “o século XVI esta
registado na historia ocidental como a época dos Grandes Descobrimentos e
das Grandes Navegacoes” (1987, p. 122). A expressao “crioulo”, que faz parte
do léxico portugués, surgiu no periodo colonial para se referir aos
descendentes dos europeus que nasceram nas antigas colonias europeias.
Etimologicamente, a palavra “crioulo” vem do latim e significa criar, na
medida em que, com a conjuncao das linguas autéctones com o portugués
criou-se uma nova lingua, denominada de crioulo, com o intuito de
estabelecer uma comunicacao entre ambos, cuja “a base € criar... De
criadouro...derivado do lat. Creaturu, part. do futuro ativo do lat. Creare”
(Carvalho, 1996, p. 218). Resende afirma que

7 Verdianés € um termo de nossa autoria para designar a Lingua falada em Cabo Verde,
chamada também de Crioulo ou Lingua Cabo-verdiana.
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... importante frisar que o termo “crioulo” foi, num primeiro
momento, remetido as linguas gestadas nos espacos de
colonizacdo, sobretudo a partir do contato comercial, ou
seja, o “crioulo”, enquanto designacdo de uma lingua ou
dialeto refere-se a adaptacdo linguistica feita de um
idioma europeu com um ou outros, de outras origens
como instrumento de comunicacdo nas colonias (2014, p.
109).

Os crioulos de base lexical portuguesa, termo que “comecou a ser
usado na linguagem corrente do século XVI” (Tarallo e Alkmin, 1987, p. 97),
nasceram e desenvolveram-se no contexto dos descobrimentos (iniciados no
século XV) e no da escravatura colonial imposta pelos colonizadores
portugueses que exploraram a costa africana, o Oriente e as Ameéricas,
criando o comércio de escravos e colonizando os territérios que iam sendo
descobertos, dentre eles, Cabo Verde. Formaram-se em espacos
estrategicamente dominados por exploradores europeus, por isso o0s
contextos historicos foram importantes na formacdo dessas linguas
(Timbane, Manuel, 2018).

Explicitando este facto, Pereira diz que “os crioulos de base portuguesa
nasceram num contexto de relacoes comerciais e de escravatura em que o
portugués era a lingua dominante” (2006, p. 15). Tarallo e Alkmin afirmam
que “em sua grande maioria, os crioulos surgiram em regidoes de colonizacao
europeia na Africa, nas Antilhas, no Caribe e na Asia, processo deflagrado
pelo deslocamento de populacoes escravas de suas regides nativas para
além-fronteiras” (1987, p. 95).

Portanto, o fenomeno da expansdo ultramarina portuguesa resultou
no surgimento dos crioulos de base lexical portuguesa, no século XVI, e as
suas multiplas variedades dialetais, ou seja, os crioulos sao uma
consequéncia linguistica da expansao colonial, para além das historicas,
politicas e economicas, num segundo plano.

Os crioulos sao linguas naturais, de formacao rapida que surgiram
pela necessidade imperativa de comunicacao entre pessoas de uma
comunidade multilingue. Visto que as linguas maternas tinham pouca
funcionalidade uma vez que, por nao terem muitos falantes nativos nao
poderiam ser usadas como linguas veiculares, os individuos recorreram a
lingua socialmente dominante para constituir uma forma de linguagem
veicular simples — o pidjin — que viria a dar origem aos crioulos.

Crioulos de base lexical portuguesa sao linguas cujo léxico provém,
maioritariamente, da lingua portuguesa, mas cuja gramatica, como todos os
crioulos, € um compromisso linguistico entre as gramaticas de todas as
linguas em contacto. Apesar da sua origem, do ponto de vista gramatical, os
crioulos sao linguas diferenciadas e autonomas (Pereira, 2006).

Corroborando com Pereira, Tarallo e Alkmin defendem que “...pode-se
dizer seguramente que existe o reconhecimento da autonomia e da
independéncia dos crioulos como sistemas linguisticos naturais” (1987, p.
96-97), e nesta linha, Couto afirma que o “...crioulo € uma lingua mista cujo
léxico provém basicamente da lingua superstrato e gramatica de substrato”
(2002, p. 25). Explicando esta relacao lexical entre a lingua de superestrato e
de substrato, Pereira diz que,
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No processo de formacdo dos crioulos, a lingua socialmente
dominante (de superstrato) € a lingua que 'da' o léxico. Diz-se,
entdo, que um crioulo é 'de base portuguesa' quando as
unidades lexicais sdo, na sua maioria, reconhecidamente de
origem portuguesa, embora, na sua estrutura, se rejam por
regras fonolégicas e morfologicas proprias, possam ter
significados diferentes e impliquem construcoes sintacticas
também diferentes (2006, p. 47).

As principais rotas comerciais foram Africa e Asia, o que resultou no
contacto entre o portugués e as linguas africanas e asiaticas, portanto, as
“linguas crioulas constituem um conjunto de linguas cuja histoéria conhecida
€ ligada a uma situacao de contato entre populacoes linguisticas, cultural e
etnicamente distintas” (Tarallo e Alkmin, 1987, p. 95). Contudo, segundo
estes mesmos autores, “a natureza desse contato...€ variavel, precisamente
por atender a objectivos distintos e diferenciados entre si” (1987, p. 75-76).

De ressaltar que de todas as linguas crioulas de base lexical
portuguesa que surgiram no mundo, os crioulos africanos sao os mais
antigos que se conhecem, e, ao mesmo tempo, sao os que se caracterizam
pela grande vitalidade em relacao aos outros, ou seja, aqueles que resistiram
com o passar do tempo e firmaram-se até hoje (Timbane, Manuel, 2018). Ao
contrario desses, existem os crioulos indo-portugueses, malaico-portugueses
e sino-portugueses que, maioritariamente, se extinguiram desde o século
XIX, entre os quais o Diu, o Bombaim, o Kuala Lumpur, entre outros.

A presenca portuguesa em Africa, principalmente na costa ocidental
africana se estendeu desde a Mauritania, denominado de Cabo Branco,
Gana, a Costa do Ouro, até Benin, Togo e Nigéria que fizeram parte da
antiga Costa dos Escravos. Os paises que se tornaram colonias europeias e
que alcancaram a sua independéncia somente em 1975 foram: Cabo Verde,
na costa do Senegal, Guiné-Bissau e Sao Tomé e Principe que ficam no Golfo
da Guiné, Angola e Mocambique (Tarallo e Alkmin, 1987).

2.Uma Visao Panoramica dos Crioulos de Base Lexical Portuguesa em
Africa

Os crioulos de base lexical portuguesa compreendem alguns paises da
costa ocidental africana, sendo que se originaram do contacto entre o
portugués e as linguas africanas. Passados mais de cinco séculos, muitos
dos crioulos a volta do mundo desapareceram, porém outros, principalmente
os da Africa, continuam inabalaveis, séculos apés séculos, exercendo a sua
funcionalidade e garantindo a sua identidade. Pereira afirma que “...mais de
quinhentos anos passados, continuam a resistir, contra ventos e marés, e
ainda hoje sao linguas funcionais faladas por comunidades com identidade
propria.” (2006, p. 58).

Os crioulos de base lexical portuguesa sao agrupados em subareas
tendo em conta as areas geograficas principais como critério de classificacao,
embora Pereira faca uma ressalva que “...exista também uma correlacao
entre a localizacao geografica e o tipo de linguas de substrato em presenca
no momento da formacao.” (2006, p. 59). De acordo com alguns crioulistas,
geograficamente, os crioulos se dividem em crioulos de Africa e da Asia,
sendo que os crioulos da Africa se subdividem em Crioulos da Alta Guiné de
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que fazem parte os de Cabo Verde (o Verdianés), Guiné-Bissau e Casamansa,
no Senegal, e os do Golfo da Guiné que engloba os de Sao Tomé, Principe e
Ano Bom, na Guiné Equatorial.

Mapa 2: Localizacao das ilhas

Fonte: Wikipedia (2022)

Em relacdo aos crioulos portugueses no continente africano, € de
ressaltar que se trata dos crioulos mais antigos de que se tem memoria,
principalmente dos do grupo da Alta Guiné (Weglarz, 2011) e, ao mesmo
tempo, esses se caracterizam pela grande vitalidade em relacao aos outros,
sendo que os da Alta-Guiné sao considerados “linguas com um elevado grau
de inteligibilidade mutua” (Cardoso e Alexandre, 2015. p. 1).

2.1.Linguas Crioulas da Alta Guiné

Cabo Verde foi descoberto em 1460, mas quase cem anos depois é que
veio a surgir o chamado proto-crioulo que emergiu no contexto da
colonizacao europeia resultante do contacto entre o portugués e as varias
linguas dos colonizados, visto que segundo os autores Cardoso e Alexandre
(2015, p. 3),

logo a partir dos fins do século XV, inicios do século XVI, se
tera desenvolvido na ilha de Santiago, em Cabo Verde, uma
lingua de contacto, o proto-crioulo da Alta Guiné (Duarte
22003; Jacobs 2010), que surgiu num contexto de escravatura
e de contacto linguistico entre o ptg. e varias linguas africanas.
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Carimbando esta mesma ideia, Madeira afirma que os colonizados
tiveram a necessidade de uma nova lingua, chamada “proto-crioulo”, cuja
comunicacao era ainda muito rudimentar.

Nos primoérdios do povoamento, os africanos, provenientes de
diferentes etnias e regioes, nao compreendiam a lingua do
colonizador, tendo sido obrigados a criar uma nova lingua, que
lhes permitisse a comunicacdo. Tendo por base o portugués,
esta forma de comunicacdo rudimentar, conhecida como
“proto crioulo”, alastrou rapidamente por todo o arquipélago.
(Madeira, 2013, p. 78).

Alias, radiografando esta estreita relacao entre a lingua portuguesa e a
cabo-verdiana e a influéncia mutua, Lopes (2011) afirma que a “sociedade
cabo-verdiana € marcada pela presenca de duas linguas em contacto” (p. 1),
ja que “A colonizacdao e o povoamento do arquipélago de Cabo Verde
puseram em contacto povos diferentes circunscritos a dois espacos culturais
distintos: Europa e Africa.” (Madeira, 2013, p. 1). Segundo a perspetiva de
Madeira,

A lingua crioula cabo-verdiana nasce e afirma-se com a origem
do povo cabo-verdiano. Resultado da conjuntura do
povoamento e colonizacdo do arquipélago, ela é reconhecida
como importante elemento da identidade e da
caboverdianidade, tornando-se, perante o regime colonial,
construtura da identidade nacional (Madeira, 2013, p. 78).

Embora a Constituicdo da Republica de Cabo Verde admita a
possibilidade de haver uma paridade linguistica entre a lingua materna
cabo-verdiana e o portugués, o artigo 9°. 1. declara, taxativamente, que “E
lingua oficial o Portugués.” e, paradoxalmente, no inciso 2 do mesmo artigo,
a Constituicao afirma que “O Estado promove as condi¢coes para a
oficializacao da lingua materna cabo-verdiana...”, acrescentando no inciso 3
que “Todos os cidadaos nacionais tém o dever de conhecer as linguas oficiais
e o direito de usa-las.”. Mas, como conhecer as linguas oficiais se
constitucionalmente existe apenas uma lingua oficial reconhecida? Apesar
da vitalidade do crioulo de Cabo Verde, fruto da colonizacao europeia em
Africa, ainda ela nao é considerada Lingua oficial do Pais, passados cinco
séculos apods o seu surgimento e nem € a lingua usada no sistema educativo
cabo-verdiano.

No Verdianés existe uma grande variacao dialetal, isto, por causa da
dispersao geografica das ilhas e devido ao facto das mesmas serem
habitadas em diferentes periodos da historia. Com efeito, apresenta duas
grandes variedades, a de Barlavento e a de Sotavento (Pereira, 20006).
Corroborando, Pereira, Tarallo e Alkmin afirmam que

o arquipélago de Cabo Verde compreende dois grupos de ilhas:
as ilhas de Barlavento, ao norte (Santo Antdo, Sao Vicente,
Sao Nicolau, Sal e Boa Vista; Santa Luzia, Branco e Raso sao
praticamente desabitadas); e as ilhas de Sotavento, ao sul
(Santiago, Maio, Fogo e Brava). O crioulo portugués que se
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constitui nas ilhas desse arquipélago apresenta uma variacao
“dialetal” correspondente aos dois grupos geograficos basicos:
a variedade de Barlavento e a variedade de Sotavento (Tarallo e
Alkmin, 1987, p. 129).

Pereira acrescenta e especifica, falando do Verdianés, que “para além
da variacao regional, o Cabo-verdiano apresenta ainda, em todas as ilhas,
outro tipo de variacao que resulta de diferentes graus de influéncia da lingua
portuguesa” (2006, p. 61), existindo, também as “idiossincrasias
relacionadas ao nivel sociocultural dos falantes” (Tarallo e Alkmin, 1987, p.
129).

Em relacdo ao crioulo da Guiné-Bissau, ele dista dos de Cabo Verde e
Sao Tomé e Principe (que veremos a seguir) no que diz respeito a
concorréncia de outras linguas nacionais, com seus multiplos sistemas
linguisticos (cerca de vinte linguas maternas), por este facto, embora falado
por uma parte significativa da populacao, € lingua materna de uma parte
infima dos falantes que vivem na urbe, ou seja, nos centros urbanos.
Corroborando o que se disse anteriormente, Tarallo e Alkmin afirmam que

Dentro da comunidade nacional guineense, o crioulo
portugués apresental-se] em situacdo distinta daquela
observada em Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe. Enquanto em
Sao Tomeé, Principe e Cabo Verde se observa a existéncia do
crioulo em face apenas do portugués, na Guiné-Bissau ha
varios sistemas linguisticos em concorréncia: o portugués
(lingua oficial e de instrucao), as linguas nativas das diversas
etnias (diola, balanta, manjaco, banhum, beafadas, nalus,
mandingas e fulas) e o crioulo portugués. Este ultimo € lingua
materna de apenas uma parte minoritaria da populacao,
embora seja usado como lingua franca em toda a nacao por
grupos que possuem linguas maternas distantes (Tarallo e
Alkmin, 1987, p. 131).

Por causa dessas multiplas linguas étnicas guineenses de origem
africana pertencentes as subfamilias do Oeste-Atlantico e Mande e da
Familia Niger-Congo, “o Crioulo tem sofrido, deste modo, maultiplas
influéncias, quer dessas linguas africanas, quer do Portugués (lingua da
instrucao), tanto na pronuncia como no léxico, na sintaxe e na semantica.”
(Pereira, 2006, p. 60).

No pais vizinho a Guiné-Bissau, no Senegal, ao contrario das
expetativas, existe um crioulo por extensao, ja que se trata de uma variedade
do crioulo da Guiné-Bissau que € falada por uma comunidade minoritaria
local a rondar as duas mil pessoas, contudo desempenhando uma funcao
sociocultural e familiar, ja que tem

...um lugar bem definido no repertorio verbal da comunidade:
€ a lingua usada em casa, nas relacoes familiares, de amizade,
e, sobretudo, a lingua transmitida as criancas em seu
processo de socializacdo. Além disso, é usada por um numero
significativo de individuos de outras etnias instaladas na
comunidade” (Tarallo e Alkmin, 1987, p. 131).
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A cidade de Ziguinchor, no Senegal, Casamansa, foi fundada pelos
portugueses mas, no século XIX, deixou de estar sob o seu dominio aquando
do estabelecimento de fronteiras com o governo francés, permanecendo,
assim, a influéncia do crioulo de Cacheu, Guiné-Bissau, falada como lingua
primeira pela comunidade crioula (Pereira, 2006).

2.2.Linguas Crioulas do Golfo da Guiné

Outro dos grupos importantes dos crioulos de Africa sdo os do Golfo
da Guiné que, também, surgiram no contexto da colonizacdo portuguesa
através do contacto entre o portugués e as linguas das etnias da costa
ocidental africana, num processo semelhante ao de Cabo Verde, como
entreposto comercial de escravos. Esse contacto entre as multiplas linguas
advindas dos paises que fazem fronteira entre si levaram ao surgimento dos
crioulos do Golfo da Guiné, falados nas ilhas de Sdo Tomé, Principe e Ano
Bom (na Guiné Equatorial, embora outrora portuguesa), respetivamente.

Mapa 2: Localizacao
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Fonte: Economia do Mar (2022)

E de ressaltar que das ilhas do Golfo da Guiné que falam crioulo, Sdo
Tomé foi a primeira a ser povoada e dos contactos entre linguas nasceu o
Forro ou Santomense e, mais tarde, a sudoeste da ilha, desenvolveu-se um
outro crioulo chamado Angolar, provavelmente, resultado da fuga de
escravos de Sao Tomé para o sul onde faziam a producao de acucar.
Corroborando este pensamento, Pereira afirma que
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encontramos, para além do Forro, um outro crioulo, o Angolar,
ou Ngola, falado no sudeste da ilha. Este crioulo diverge do
Crioulo Forro, principalmente no léxico e na fonologia,
revelando uma maior influéncia das linguas africanas. A
comunidade dos angolares formou-se no século XVI, com
escravos fugidos das plantacdes que provavelmente ja falavam
Forro (Pereira, 2006, p. 61-62).

Pela influéncia regional, o Forro teve interferéncia no desenvolvimento
do Principense (na ilha do Principe), ja que “teve naturalmente influéncia no
desenvolvimento do Lung’ie (Lingua da ilha ou Principense), e do Fa d’Ambo
(Falar de Ano Bom)” (Pereira, 2006, p. 61).

Mapa 2: Outras influéncias

Fonte: Wikipedia (2022)

O crioulo anobonés desenvolveu-se na ilha de Ano Bom, na Guiné
Equatorial, que pertencia antigamente a coroa portuguesa passando
posteriormente aos espanhoéis, facto que interferiu na pronuncia do Fa
d’Ambé falado na Guiné Equatorial, confirmado por Pereira (2006) que
afirma que “o Anobonés sofreu influéncia do Castelhano, sobretudo no seu
léxico” (p. 61). Tarallo e Alkmin (1987) acrescentam e confirmam que “A ilha
de Ano Bom, inicialmente portuguesa, passou para o dominio espanhol em
1977 e integra hoje o territério da Guiné Equatorial com o nome de Pagalu”
(p- 128). Em suma, Cardoso e Alexandre (2015) afirmam que esses crioulos
pertencentes a este grupo

...constituem uma unidade genética composta por quatro
linguas cuja inteligibilidade mutua € limitada... Os quatro
CGG descendem de um proto-crioulo do Golfo da Guiné que
em finais do século XV se desenvolveu na ilha de S. Tomé a
partir do contacto entre o ptg. e linguas africanas pertencentes
a familia benue-congo (Cardoso e Alexandre, 2015, p. 668).
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Portanto, os crioulos do Golfo da Guiné fazem parte de uma interacao
interétnica de contacto entre o portugués e as maultiplas linguas africanas
numa regiao multilingue que resultou no surgimento dum proto-crioulo do
Golfo da Guiné, sendo o portugués a lingua fornecedora do léxico.

3. Resultados

Ao longo do artigo pudemos entender que a génese dos crioulos
reporta-se ao periodo colonial como veiculo articulador entre o colonizador e
o colonizado com base na necessidade de se comunicar e contratar, processo
advindo da mobilidade da populacao escrava dos seus locais de origem para
o desconhecido, contribuindo para a criacdo de comunidades multilingues e,
por conseguinte, o surgimento imediato de um pidjin — linguagem simples —
que seria o trampolim para o surgimento de um Crioulo — um sistema
linguistico mais complexo.

Em relacao as caracteristicas linguisticas constatou-se que existe uma
dicotomia léxico-gramatical, na medida em que ocorre uma cisao na
formacao dos Crioulos ja que, embora o léxico provém na maioria da lingua
de superstrato, a gramatica percorre caminho inverso, ou seja, de volta as
origens, socorrendo-se das linguas de substrato, numa construcao sintatica,
fonologica e morfologica singulares.

Os Crioulos da Africa sdo mais robustos do que os da Asia, pois estes
nao resistiram a acao do tempo e a influéncia de outras linguas e se
extinguiram quase na totalidade, mas aqueles se caracterizam pela sua
vitalidade ao longo de quinhentos anos apds o seu surgimento, estando
distribuidos em duas sub-regides — Alta Guiné e Golfo da Guiné — gozando de
uma perfeita saude linguistica, tanto nos paises de origem quanto na
diaspora, com milhares de falantes espalhados pelos quatro cantos do
mundo.

Em relacdo ao crioulo de Cabo Verde, o qual denominamos de
Verdianés, que nasceu no contexto escravocrata dos finais do século XV e
que, de certo modo, refinou o pidjin que lhe antecedeu, fruto da conjuncao
entre as linguas dos povos tribais vindos da Guiné e a lingua dos colonos
europeus, surgiu quase um século depois do povoamento das ilhas do
atlantico devido a lacuna comunicacional e pela necessitatibus urgentems?
duma ligacao comunicativa e efetiva.

Desta miscigenacao afroeuropeia e intercontinental advinda do
contexto da colonizacao e do povoamento das ilhas do atlantico, nasceu o
Crioulo, lingua mestica, resultante do encontro entre populag¢ées
etnolinguisticas tribais africanas e portugueses europeus do Velho
Continente. Desta forma, concluimos que o Crioulo € uma lingua neo-latina
e afro-europeia, cuja estrutura gramatical reflete esta intercontinentalidade
entre Africa e Europa, tornando-se numa lingua Uinica e com bases soécio-
histoéricas enraizadas.

Apesar desta forca historica do crioulo, atestado e carimbado pelo
tempo, através dos cinco séculos de resisténcia linguistica, nao tem sido
suficientes para fazer transpor as politicas linguisticas in vitro, emanadas na
Constituicao da Republica do pais (artigo 9°), para as in vivo, executadas
com praticidade (Calvet, 2007). A Constituicao da Republica afirma que “O

8Expressao do latim que significa necessidade urgente.
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Estado promove as condicoes para a oficializacao da lingua materna cabo-
verdiana”, contudo, trata-se apenas de uma aparéncia legal e de uma Lei
morta que esta apenas no imaginario de uma elite que nao consegue vencer
a barreira imposta pelo medo do amanha. A Constituicao da Republica de
Cabo Verde “Reconhece o direito dos cidadaos de conhecer e usar as duas
linguas e a nao discriminacao em razao da lingua.” (Lopes, 2011, p. 496).

Este stand by linguistico ja dura quase trés décadas, pois em 1995 foi
produzido um alfabeto padronizado para a escrita do Crioulo “Verdianés” e
em 1998, por um Decreto-Lei, foi aprovado oficialmente, a titulo
experimental por um periodo de cinco anos, o intitulado Alfabeto Unificado
para a Escrita do Cabo-verdiano — ALUPEC —, signa adotada. Este Decreto-
Lei instituido pelo Governo de Cabo Verde “adoptara as medidas que se
mostrarem necessarias e pertinentes com vista a divulgacao do ALUPEC e ao
encorajamento do seu uso progressivo na escrita da Lingua Cabo-verdiana.”
(artigo 3°).

Lopes afirma que “este decreto-lei € o primeiro documento oficial a
referir-se a LCV como lingua nacional (e materna, como dito na Constituicao)
e a LP como lingua internacional (e oficial, como dito na Constituicao)...”
(2011, p. 497). Contudo, passados varios anos apos a aprovacao deste
Decreto-Lei, ainda continua esta saga pela oficializacao do Verdianés — a
lingua de todo cabo-verdiano.

No ano letivo 2013-2014, foi implementado um projeto piloto de
educacao bilingue de aprendizagem do portugués e do Crioulo, uma
experiéncia inovadora e desafiante, cujo projeto seria implementado em duas
escolas basicas da ilha de Santiago: uma na zona urbana, ou seja, em Ponta
d’Agua, na cidade da Praia, e outra no meio rural, no interior de Santiago,
Flamengos, em Sao Miguel. Em entrevista ao Blog do Instituto Internacional
da Lingua Portuguesa, a autora do Projeto-piloto de aprendizagem bilingue,
a Dr.? Ana Josefa Cardoso, afirma, em tom de desabafo, que:

nao podemos continuar a fingir que a nossa lingua materna
nao existe e manté-la fora do sistema educativo. Ndo me
parece sensato continuar a fazer ouvidos moucos e fingir que
no final da escolaridade todos os alunos tém um dominio
suficiente do portugués para as suas necessidades, quando
nem sequer tém consciéncia das diferencas entre a sua lingua
materna e o portugueés.

A autora do projeto acrescenta que:

€ necessario olhar para a educacdo bilingue com seriedade,
investir na formacao de professores e na criacao de condicoes
para que nao se mantenha eternamente como uma experiéncia
dependente apenas da boa vontade e do empenho de algumas
pessoas.

Infelizmente, apesar dos resultados positivos e da valorizacao do
Crioulo “Verdianés” no sistema educativo cabo-verdiano, os resultados
oficiais nao foram divulgados, o que fez com que o projeto ficasse em banho-
maria, ou seja, nao alcancou o objetivo integral pelo qual foi implementado
pelo Ministério da Educacao de Cabo Verde. Para além deste percalco, um
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outro impasse no ensino da lingua cabo-verdiana € a auséncia de material
didatico escrito em Verdianés, o que nao estimula o processo de ensino-
aprendizagem da lingua materna, a primeira a ser falada pelos cidadaos
nacionais. Em relacao a perspetiva supracitada, Rosa diz que:

Ainda nao existem materiais didaticos para as aulas, o que
dificulta o aprendizado. O professor utiliza alguns materiais
por ele produzidos e o apoio dos livros e contos de literatura
escritos na lingua materna, por exemplo “lobu ku xibinhu” que
€ um classico da literatura infantil caboverdiana. (Rosa, 2017,

p- 8).

Um outro aspeto fulcral que tem promovido a lingua cabo-verdiana
desde o século XIX é a musica. Enquanto documentos oficiais e outros de
igual importancia tém sido escritos na lingua portuguesa, a musica é
expressa no Verdianés, a lingua do dia a dia, que expressa os mais puros
sentimentos da alma e é a musica que tem sido o veiculo de
internacionalizacao da lingua cabo-verdiana. Até o dia de hoje, a intencao da
oficializacao da lingua cabo-verdiana nao tem emancipado do papel, mas a
musica ja esta a mil léguas de distancia e, se calhar, tem sido um dos
maiores fatores para a nao extincao desta lingua, fazendo com que ela viaje
pelo mundo inteiro através das sonoridades peculiares de Cabo Verde,
transmitindo a identidade do povo crioulo do Atlantico.

Para que haja uma producado de obras na lingua cabo-verdiana de
forma macica, deve haver um maior incentivo por parte das instituicoes
governamentais voltadas para a promocao da cultura endogena e do
Verdianés, propriamente dito, visto que organizacoes internacionais estao
voltadas para a preservacao das culturas e linguas dos povos minoritarios e
em vias de extincdo. Por isso, cabe aos Governos locais, mais do que
nenhuma outra instituicdo, sair do modo stand by passando para o
immediate pragmatism, quebrando o colonialismo intelectual e linguistico.

Finalmente, e ndo menos importante € a questao da oficializacao da
Lingua Crioula, pois para que haja uma verdadeira valorizacao urge
oficializa-la para que possa dar o salto tao desejado da informalidade para a
formalidade estatutaria da Lingua, tal como as outras, ja que a historia do
Crioulo atesta uma identidade secular. Uma lingua nao oficial morre em si
mesma, morre na histéria, morre para os outros e a qualquer momento pode
ser vitima da morte subita e deixar de existir para sempre.

Consideracoes Finais

Este artigo propos-se sistematizar de forma objetiva a informacao
sobre os crioulos de base lexical portuguesa existentes no continente
africano, especialmente na Costa Ocidental Africana, analisando as suas
origens, caracteristicas e vitalidade, estabelecendo um paralelo com a
colonizacdo portuguesa em Africa.

Apesar dos crioulos serem divididos em grupos — da Alta Guiné e do
Golfo da Guiné — sao crioulos que tém um grau de parentesco (Freitas &
Bandeira, 2001), sendo que os da Alta Guiné sao inteligiveis entre os seus
falantes, compartilhando os mesmos elementos vocalicos e consonantais,
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para além de todos os dois grupos de Crioulos nascerem no contexto da
colonizacao europeia que se iniciou no século XV.

De ressaltar que os crioulos de base lexical portuguesa sao
considerados os mais antigos. Embora nao sejam considerados linguas
oficiais, possuem nos respetivos paises o estatuto de lingua materna, pois é
a lingua mais utilizada no dia a dia e fruto da interacao entre o portugués e
as linguas africanas de substrato, em consequéncia da colonizacao
empreendida pelos portugueses na regiao atlantica.
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CAPITULO 3

Breve tipologia da minioracao no cabo-verdiano
(variedades de Santiago e Fogo)

Ana Karina Tavares Moreira
Eliane Cristina Araujo Vieira Semedo

Introducao

Propomo-nos, neste estudo, descrever as oracoes que se realizam sem
a presenca de um verbo em seu predicado. Dixon (2010, pp. 93-94) define a
oracao (clause) como “alguma atividade, estado ou propriedade”, sendo uma
estrutura linguistica dotada de funcao sintatica e pragmatica. Normalmente
essa estrutura € vinculada a um verbo, que pode constituir-se no nucleo do
predicado®. Contudo, diversas linguas podem apresentar oracoes sem
qualquer verbo, ou pelo menos sem um item lexical que se identifique
prototipicamente como um verbo, contanto que expresse alguma predicacao
e transmita informacao. No cabo-verdiano, ha oracdoes sem verbo e oracoes
em que o nucleo da predicacdao € preenchido por um elemento nao verbal,
mas que exerce, em contextos especificos, a funcao verbal.

Neste estudo, apresentamos wuma analise, sob o viés teodrico-
metodologico funcionalista, das oracdoes que sao realizadas sem nenhum
elemento que esteja exercendo funcao verbal. Assim, sdao abordados, em
nossa analise, tanto os casos de elipse de verbos copulares (small clauses),
aos quais chamamos minioracoes copulares, como os predicados sem verbos
plenos realizados, que denominamos minioragcoes nao copulares. Castilho
(2010) engloba ambos os casos sob o rétulo de minissentenca. O autor
caracteriza essas estruturas como sintagmas nao selecionados por verbo em
sua forma pessoal, possuindo a mesma prosodia das sentencas (oracoes),
com capacidade de predicar entidades pressupostas. Para esse autor, essas
estruturas sao empregadas em contextos discursivos em que se quer
proporcionar mais rapidez ao texto. Estruturalmente, as minioracoes podem
ser nominais, adjetivais, adverbiais e preposicionais.

Neste estudo, analisamos ocorréncias de minioracées nas variedades
de Santiago e Fogo do cabo-verdiano, obtidas em corpora orais espontaneos e
em expressoes idiomaticas amplamente conhecidas nessas duas variedades.

9Em se tratando de predicacdo modalizadora (sobre predicacdo ver Castilho, 2010). O
predicado inclui o nucleo, que normalmente se expressa por um sintagma verbal e seus
argumentos internos (complementos verbais).
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Foram analisados aspetos sintaticos e semanticos da omissao ou nao
realizacao de verbos nas minioragcoes, com o objetivo de perceber os
contextos e as restricoes aliados a essas estruturas. Apresentamos uma
categorizacao consoante o tipo de informacao vinculada pela minioracao.

Para analisarmos a natureza e estrutura das minioracoes, €
importante entendermos as classes semanticas dos verbos no cabo-verdiano,
ja que o tipo de verbo incide diretamente no tipo de argumentos selecionados
e, consequentemente, no carater estrutural da oracao. Portanto,
primeiramente, apresentamos uma breve caracterizacao da categorizacao
semantica dos verbos e, em seguida, analisamos as oracoes em que essas
classes verbais nao sao realizadas, mostrando as implicacoes estruturais da
nao realizacao de cada tipo de verbo.

1 Classe semantica dos verbos cabo-verdianos

Como observam Lang (no prelo) e Quint (2010), o crioulo cabo-
verdiano € uma lingua essencialmente aspetual, ja que essa € a categoria
central do seu sistema verbal. Tratando da variedade de Santiago, Lang (no
prelo) observa que a distincdo entre verbos ditos de processo e de estado
interferem diretamente na atuacdao das marcas de aspeto, tendo resultados
interpretativos diferentes a partir da classe semantica do verbo a que se liga,
ou mais ainda, a partir da semantica do predicado, visto que alguns verbos
podem identificar-se tanto como verbo estativo quanto como dinamico. E o
caso, por exemplo, do verbo txoma, que se comporta como dinamico em
contextos transitivos (E ta txoma si mudjer, es ta bai 'Ele chamara a sua
mulher e irdo'), mas também como estativo (N txoma Pdlu 'Eu chamo-me
Paulo'). Lang (no prelo) inclui na categoria de verbos estativos, os verbos de
pertenca, os verbos modais, além de outros verbos que prescindem do
marcador de aspeto pré-verbal ta para expressar a imperfectividade no
presente.

Em rigor, nao sao determinados verbos, mas determinados
predicados que se comportam de uma ou de outra forma. Pois
ha também verbos complexos como sta ku fomi 'passar fome',
lit. ‘estar com fome’, etc. e perifrases verbais como sta ta fase
'estar a fazer', etc. que se comportam como 'verbos estativos', e
ha também verbos que s6 em determinados empregos se
comportam como tal”. Lang (no prelo: seccao 4.4.1.110)

Quint (2000, p. 236; 2010, p. 246) distingue o sistema verbal do cabo-
verdiano, a partir da perspetiva aspetual, em duas categorias: os verbos
'fortes', que correspondem, sintaticamente, aos verbos estativos, e os verbos
'fracos’, os verbos de processos ou dinamicos. Além desses, o autor trata de
forma particular o verbo ser. Os verbos 'fortes', diferentemente dos verbos

10Como a traducao da Gramdtica do Crioulo de Santiago (Cabo Verde) de Lang para o
portugués ainda esta em andamento, o autor sugere que as citacoes sejam feitas indicando
a numeracao da seccao em vez da pagina.
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'fracos' apresentam um inventario bastante limitado. Quint (2000: 242) lista
os seguintes verbos como 'fortes': bali 'valer', debi 'dever', gosta 'gostar’,
konxi 'conhecer', kré 'querer/amar', meresi 'merecer', mesti 'precisar de',
mora 'morar', podi 'poder', sabi 'saber', sta 'estar', txoma 'chamar-se', ten 'ter
(de forma intrinseca), haver', teni ter (de forma transitoria), bdsta 'bastar’,
dipéndi 'depender’, falta 'faltar' e parsi 'parecer', sendo os cinco ultimos de
natureza impessoal. Vale ressaltar que alguns desses verbos tém um carater
flutuante e apenas em alguns contextos especificos podem ser considerados
verbos fortes.

Além dessa distincdo entre verbos forte e fracos, interessa-nos,
também, a distincao entre verbos semanticamente plenos e verbos copulares
no cabo-verdiano, isto €, verbos que relacionam um atributo ao seu sujeito.
Os verbos copulares tém um comportamento proprio no sistema verbal cabo-
verdiano e, por essa razao, as minioracoes que resultam da nao realizacao
da copula sao tratadas, neste estudo, separadamente das minioracoes que
resultam da omissao de verbos plenos (sejam eles 'fortes' ou 'fracos', nos
termos de Quint (2000)).

Dixon (2010) deixa claro que as oracoes com copulas sdo um tipo
diferente de oracdes, quando comparadas com ocorréncias com verbos
transitivos e intransitivos. A diferenca reside na natureza das relacoes
semanticas e no tipo de predicacdao estabelecido, que € de natureza
relacional e nao referencial como os verbos transitivos e intransitivos. Nesta
linha, apresentamos os tipos de copula que existem na lingua cabo-verdiana
e os contextos de ocorréncia de minioracoées copulares.

Na mesma linha de Dixon (2010), estabelecemos a diferenca entre
ocorréncias com elisdo de copula e ocorréncias sem verbo, onde nao se
pressupoe a elipse de um verbo de copula, apresentando as evidéncias para
cada caso. Dixon (2010) define oracoes com verbos de copula como oracoes
que apresentam dois argumentos centrais: o sujeito da copula (copula
subject) e o complemento da copula (copula complement).

Cada lingua tem tipos de oracdes intransitivas e transitivas.
Frequentemente ha um outro tipo menor - mas ainda
importante: a oracdo de copula. Este tem como predicado um
verbo copular, tendo dois argumentos centrais, Sujeito da
Copula (SC) e Complemento da Cépula (CC). (Dixon, 2010, p.
159, traducao nossa).

Contrariamente a muitas outras linguas, os dados mostram que,
na lingua cabo-verdiana, ocorrem todos os cinco tipos de relacdo que se
podem estabelecer entre um verbo de copula e os seus argumentos, segundo
Dixon (2010:160, traducao nossa). Uma copula sempre cobrira as relacoes
A1, Identidade, e/ou A2, Atribuicao; muitas vezes também A3, Posse, e A4,
Beneficio. (Em varias linguas estes dois ultimos se fundem como uma Unica
relacao.) Em algumas linguas a construcao de copula também cobre A5,
Localizacdo, mas em outras um verbo de posicdo deve ser empregado
(literalmente 'A macieira esta no jardim/fora/ bem ali').
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1.1 Copulas no cabo-verdiano

Como mencionamos, o predicado copular distingue-se de um
predicado com verbo pleno principalmente por causa da sua natureza
relacional. Em cabo-verdiano, além da copula prototipica em sua dupla
forma (e ~ ser 'ser)!l, ha alguns outros verbos que funcionam como
copulares, como € o caso de sta 'estar', bira 'virar' e fika 'ficar":

(1)  El sta bunitu. — ‘Ele esta bonito'.
(2) El é bunitu. - ‘Ele € bonito'.
(3) E bira bunitu. - ‘Ele tornou-se bonito'.

(4)  E fika bunitu. - ‘Ele ficou bonito'.

Lang (no prelo) descreve esses verbos como “verbos de atribuicao”. O
autor inclui, ainda, parse 'parecer', entre esses verbos, o que nao faremos
por entendermos que esse verbo tem um carater sintatico mais intransitivo e
que o atributo que, ocasionalmente, pode segui-lo constitui-se, de fato, em
uma minioracao adjetiva, de acordo com a tipologia de Castilho (2010).
Como observa Lang, o verbo e ~ ser apresenta uma atribuicao sem limites
temporais, enquanto sta o faz em carater temporario. Ja bira e fika
apresentam uma natureza mais processual, trazendo como resultado uma
mudanca de estado.

A copula e ~ ser pode tomar como argumento para a caracterizacao do
sujeito “uma caracteristica, um papel ou uma identidade, ou um lugar no
espaco ou no tempo, sem sugerir limites temporais a tais atribuicoes” (Lang,
no prelo: seccao 4.4.2.3.2). Diferentemente, a copula sta atribui ao sujeito
“uma caracteristica, um papel, um estado, ou um lugar no espaco ou no
tempo” (Lang, no prelo: 4.4.2.3.1) de forma temporaria, como ja
mencionamos.

1.2 O verbo ten/tene

Dixon (2010) nao recomenda tratar o verbo existencial como um tipo
de copula ou considerar ocorréncias existenciais de verbos de copula numa
dada lingua em analises que tratam das relacoes semanticas estabelecidas
em construcoes copulares.

(5) IG There is a solution. - ‘Existe uma solucao’
(6) LCV Diés ten. - ‘Dios existe’

No cabo-verdiano, a expressao da semantica existencial é feita com
recurso ao verbo ten. Contudo, a sua inclusao, neste estudo, € na simples
acecao de verbo de posse, na qual se comporta em muitas circunstancias,
especialmente no que diz respeito a atuacdo das marcas aspetuais, como os
verbos copulares da lingua. Ainda a respeito deste verbo, vale ressaltar que

11Sobre as duas formas da copula e ~ ser e seus empregos, ver Quint (2010, pp. 253-254).
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nas variedades aqui tratadas, coexistem duas formas: ten - posse
permanente - e tene - posse transitoria -, uma apresentacao bipartida que
retoma a semantica do substrato uoléfe, que dispde dos equivalentes am e
ame. Neste trabalho, para efeitos de analise, consideramos os verbos
ten/tene na seccao de minioracoes copulares.

2 Minioracoes copulares

Segundo Dixon (2010), nas linguas que permitem construcoes com
verbo de copula, este pode ser omitido em determinadas circunstancias ou a
sua omissao pode nao ser sempre opcional em todos os contextos. Havendo
na lingua as copulas ‘be’ é e ‘become’ bira, ha maior probabilidade da forma
é ser omitida, uma vez que a forma become/bira tem comportamento mais
similar aos restantes verbos transitivos da lingua.

Uma vez que uma copula nao tem significado referencial, mas
em vez disso indica uma relacdo semantica entre SC e CC,
corre o risco de ser omitida sempre que a natureza da relacao
semantica pode ser inferida a partir dos referenciais de SC e
CC [...] Na maioria das linguas com uma construcao de
copula, o verbo copula pode ser omitido em determinadas
circunstancias. (Dixon, 2010, p. 180).

Nesta otica, podemos pressupor que a relacdo semantica € mais
facilmente inferivel no caso do verbo é, que nao sugere limites temporais
para a atribuicao, sendo a copula por exceléncia. Segundo o contexto em que
se inserem as minioracoes, podemos ter ocorréncias de carater informativo,
atributivo, de suplica e de expressoes idiomaticas. Além dessas tipologias
relacionadas as minioragoes, analisamos, também, caracteristicas
estruturais vinculadas a cada ocorréncia e seus contextos discursivos.

Os dados analisados, neste estudo, advém de dois corpora orais
espontaneos, um constituido por contos tradicionais cabo-verdianos,
coletados em diversas localidades do interior da ilha de Santiago, o outro
constituido de entrevistas feitas em diversas localidades da Ilha do Fogo!Z.
Além desses corpora, acrescentamos expressoes idiomaticas plenamente
conhecidas e empregadas no cotidiano cabo-verdiano dessas variedades.

2.1 Minioracao copular informativa

Chamamos de minioracdées informativas aquelas oracoes sem
realizacao de elemento verbal e que sdo empregadas com o proposito de
esclarecer, especificar ou explicar algo que ja foi mencionado pelo falante. Os
exemplos (7) e (8) tratam de minioracoes copulares, em que o falante explica

12Esses corpora pertencem respetivamente ao laboratorio francés LLACAN (Langages,
Langues et Cultures d'Afrique) e a professora e pesquisadora Ana Karina Moreira. Os
mesmos ainda nao estao disponiveis para acesso publico.
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ou especifica algo dito com o proposito de deixar seu discurso mais claro
para o ouvinte.

(7) Nton senhor Bokayji dentu sdku, obi kel
barudju, obi
Entao senhor Bocage dentro saco ouvir.PFV
aquele barulho ouvir.PFV
kel algen ta ben, ta papia ta... kuza ki
sata
aquele pessoa IPFV vir IPFV falar IPFV coisarPR
PROG
djata ses limaria: Flana ben pa Ul Rabida
Tal -
gritar POSS.3PL animal Fulana vir.PFV
para aqui Rabida Tal
kada un limaria ku si nomi.
cada NUM animal com POSS.3SG nome

Entdo o senhor Bocage, de dentro do saco, ouviu aquele barulho,
ouviu aquela pessoa vindo, falando, coisando, gritando para os seus
animais: “Fulano, venha para ca, Ciclana de Tal” — cada animal com seu
nome.

O exemplo (7) ocorre em um conto tradicional do santiaguense, em que
o personagem Bocage esta dentro de um saco sendo levado para ser jogado
no fundo do mar a mando do rei. Nesse momento, ele ouve um pastor
guiando seus animais. O pastor chamava os animais pelos seus nomes, o
que foi expresso pelo falante sem qualquer indicacdo linguistica para a
introducao do discurso direto na fala da personagem, apenas a entonacao do
falante fazia essa indicacao.

Para deixar claro do que se tratava aquela fala da personagem no meio
da narracao do conto, o locutor explica, através da minioracdo, que cada
animal tinha um nome. O falante tinha a possibilidade de estruturar essa
explicacao com a copula (éra kada limdria ku si némi), mas opta por nao o
fazer, deixando seu texto mais rapido. Nessa ocorréncia o tempo da
minioracao ancora-se ao tempo da narracado, ou seja, passadol3, ja que a
narrativa tem como ponto de referéncia o momento da enunciacdao do
locutor, que apresenta os eventos de uma perspetiva perfetiva.

(8) S-u ben, bo, bu ka atxa (kumida)

13Sobre o tempo verbal no cabo-verdiano, ver Quint (2000, pp. 229-233). O autor analisa as
marcas temporais no sistema verbal do santiaguense e conclui que essa variedade do cabo-
verdiano apresenta apenas duas nocoes temporais, presente e passado, que nem sempre
estdo expressas linguisticamente no enunciado, ja que, muitas vezes, a nocdo temporal
ancora-se nas marcas aspetuais.
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Se-S2SG vir.PFV T2SG S2SG NEG achar.PFV (comida)
gera, tanpulinal...

briga confusao

Se vieresl® e ndo encontrares comida, (€/ha) guerra, (€/ha) confusao.

Em (8), temos uma ocorréncia de minioracao na variedade foguense. A
minioragcao constitui-se na apodase da frase complexa, ou seja, ela é
resultado da oracao condicional que a antecede. O falante da o contexto que
produzira as acdes descritas nas duas minioracoes em sequéncia: gera,
tanpulina...

Assim como em (15), na seccao seguinte, essas minioracoes ocorrem
em apodase. No que diz respeito a vinculacdo, estas constituem duas
(mini)oracoes nucleares para a oracao condicional dependente - Su ben bo bu
ka atxa (kumida). Contrariamente a ocorréncia em (13), que apresenta a
estrutura canonica da frase em lingua cabo-verdiana e a mesma estrutura
de oracoes plenas com sujeito e complemento, essas duas minioracées nao
apresentam sujeito nem nenhum outro tipo de argumento central ou
periférico.

Trata-se de uma construcdo impessoal, uma acao que recai sobre a
situacao e o contexto e nao sobre um sujeito humano. Ha contextos em que
nao € claro se ocorre omissao de copula ou de um verbo existencial, que tem
um comportamento sintatico semelhante ao da coépula.

9) E fla: Nho(r)De(s) N roka, Nho(r) Des
Jomi,
S3SG dizer.PFV  Senhor Deus S1SG enrascar-se.PFV Senhor
Deus fome N roka.

S1SG enrascar-se

Ele (Lobo) disse: Senhor Deus, eu enrasquei-me, Senhor Deus (€/tenho)
fome, enrasquei-me.

Em (9), quando Deus surpreendido pergunta ao Lobo o que ele estava
fazendo no céu, um lugar nado permitido de se ir, o Lobo responde que estava
la por se ter enrascado por causa da fome. Aqui tanto podemos inferir que o
Lobo esta dizendo que foi a fome que o fez ir ao céu em busca da ajuda de
Deus (é fomi — 'é a fome'), sendo, nesse caso, omissao de copula, quanto
podemos entender que ele quis dizer que estava com fome, o que, em cabo-
verdiano expressa-se com um verbo existencial forte, nos termos de Quint
(2000) — N tene fémi ‘Estou com fome'. Mesmo que esse verbo nao tenha um
carater tipicamente copular, como remarca Dixon (2010), em contextos como

14Rebulico, situacdo de confusao, ajuntamento de pessoas.
15Uso de pronome pessoal de segunda pessoal do singular como impessoal = “se a
pessoa...”.
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o de (9), ele € de natureza puramente relacional, o que o aproxima
semanticamente da copula.

2.2 Minioracao copular atributiva

A minioracao atributiva caracteriza-se por apresentar um sujeito e um
atributo a esse sujeito sem qualquer elemento verbal de natureza relacional.
Logo, essas oracoes sao formadas, geralmente, por dois sintagmas, um de
natureza nominal e outro de natureza adjetival, ou mais especificamente,
atributiva, ja que esse atributo pode ser codificado tanto por um sintagma
adjetival quanto por um sintagma nominal, como podemos ver nos exemplos
que seguem.

(10) E ba n-un rubéra, rubéra klaru... ma
roda mar.
S3SG ir.PFV em-INDF ribeira ribeira claro como
roda mar

Ele foi numa ribeira, ribeira (estava) clara como a beira-mar.

(11) E po minina deta, minina
seku seku.
S3SG por.PFV menina deitar.PFV menina
SECO Seco

Ele deitou a menina, a menina (estava) seca, seca.

Em (10) e (11), as minioragoes apresentam um elemento nominal
(rubera e minina) predicado pelos respetivos atributos, kldru... ma réda mar e
seku seku. Nesses casos, o0s atributos mostram caracteristicas
circunstanciais dos elementos a que se referem. Essas caracteristicas
especificam, de alguma forma, os cenarios dos contos, visto que os
elementos nominais ja foram introduzidos anteriormente e o locutor os
qualifica, através das minioracoes, deixando o background mais delimitado
para o ouvinte.

A funcao de dar rapidez a narrativa, aliada a economia linguistica, €
bem evidente na ocorréncia (12), em que uma oracado copulativa coocorre
com uma minioracao com estruturas bastante similares.

(12) (...) ma nho é omi, mi omi tanbi.
que senhor ser homem T1SG homem
também

(...) (diga-lhe) que (se) o senhor € homem, eu (sou) homem
também.

A primeira oracao com copula, em (12), contrapoe-se a minioracao
copular que a segue. O locutor emprega a copula na primeira oracdo, mas
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opta por nao a repetir na segunda, que tem estrutura sintatico-semantica
similar, ou seja, apresenta, também um sujeito pronominal e um atributo.
Esse sujeito da minioracao € o fator linguistico mais evidente da omissao da
copula, ja que a copula requer como sujeito pronominal apenas pronomes
tonicos, como € o caso de mil®.

(13) Na, mininu femia go mariadon,
NEG menino fémea s6 muito mau
Nao, para as meninas, agora, (era) muito mau.

A minioracdo em 13 é também do tipo atributiva. A falante explica que,
para as meninas, a situacdo era muito ma no que dizia respeito as
autorizacoes de saida. Ocorre omissao de copula, na forma de passado éra.
Com efeito, ndao se mostra necessario a presenca do verbo para que a
atribuicao tenha lugar. Apesar da auséncia do verbo, nota-se que a
(mini)oracao apresenta a mesma estrutura canonica da frase em lingua
cabo-verdiana e de orac¢oes plenas com sujeito e complemento.

(14) Sapatu ka tinha, nada ka tinha
sapato NEG ter.PST nada NEG ter.PST
Ropa me ka mutu grandi kuza -
roupas mesmo NEG muitogrande coisa

Nao havia sapatos, nao havia nada. As roupas também nao eram
grande coisa.

(15) Minis di gosi so gastu
Meninos PREP agora so gasto
ben pari minis gosi so gastu
vir.PFV parir.PFV  minino.PL agora so6 gasto

As criancas de agora (dao) muitos gastos. Ter filhos agora (sdo) muitos
gastos. Os exemplos (14) e (15) mostram que a copula pode ser omitida,
tanto na sua forma de passado (éra) como de presente (é). As oracdes que
coocorrem com as minioracoes tém claramente marcas de tempo: a forma
supletiva de passado do verbo ten ‘tinha’, em (14), e advérbio de tempo
presente gosi, em (15). Em ambos os contextos, a omissao € aceita como
ocorréncia normal na lingua. No que diz respeito ao tipo de relacao
sintatico-semantica estabelecido, € de se notar que a minioracao em (14)
ocorre em contexto de coordenacao, enquanto em (15), esta-se perante um

16Sobre o sistema pronominal do cabo-verdiano, ver Quint (2000; 2010); Lang (2001);
Baptista (2002) e Rodriguez-Riccelli (2019).
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contexto de subordinacao, sendo que a minoracao se constitui na oracao
nuclear, ocorrendo, contudo, em apédase da sua subordinada.

Dixon (2010) apresenta exemplos de linguas onde ocorrem formas
alternativas para copula negativa. No cabo-verdiano, a forma é a mesma, no
entanto, a interacdao da copula com a negacao apresenta caracteristicas
proprias, inclusive no que se refere a posicao de ocorréncia na oracao (cf.
Quint, 2000; Pina, 2005). Em relacao a ocorréncia em minioracoes, os dados
mostram que a presenca da negacao parece desencadear a omissao do verbo
de copula, em certos contextos.

Quint (2010, p. 218) trata da verbalizacao de classes nominais no
cabo-verdiano, ao mostrar que nao raramente alguns termos nao verbais
aceitam as marcas pré-verbais de aspeto atuando sobre eles, comportando-
se, dessa forma, como um elemento com funcao verbal. O autor observa essa
funcao verbal tanto em adjetivos quanto em nomes, como se pode ver nos
seguintes exemplos retirados de Quint (2000, p. 218) e adaptados para a
escrita atual do cabo-verdiano.

Dja N bedju
(16) E fla: nau, mi N ka fidju nha.

S3SG dizer.PFV  nao T3SG S1SG NEG filho senhora
Ele disse: nao, eu nao (sou) filho da senhora.

(17) E fle-l: nau, mi N ka rapas di
nha.
S3SG dizer.PFV-0O3SG nao T1SG S1SG NEG rapaz de
senhora

Ele disse-lhe: nao, eu nao (sou) rapaz da senhora.

(18) St bo é Bonga.
CONJ T2SG ser.PRS Bonga
Mi N ka Diminginha
T1SG S1SG NEG Diminginha

Nao sou como tu. (Lit. Se tu és Bonga, eu ndao Diminginha)

Nas mesmas ocorréncias, a omissao nao € permitida em polaridade
positiva.
(19) *N O fidju nha
(20) *Si bo é Bonga, mi N @ Diminginha

Os testes de gramaticalidade sugerem também que essa omissao €
apenas permitida para a forma de presente. Para que a oracdo tenha leitura
semantica de tempo passado, a forma verbal de copula tem de ser expressa.
(21) Presente - N ka I fidju nha / Ami é ka fidju nha
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(22) Passado - N ka éra fidju nha /*N ka fidju nha

2.3 Minioracao copular em expressoes idiomaticas

As estruturas de minioracoes podem ocorrer também em refrao de
versos ou musicas, o que é bastante comum nos contos tradicionais cabo-
verdianos. Por se tratar de trechos que se repetem durante o enredo,
algumas dessas repeticoes sao estruturadas em formas de minioracoes para
dar rapidez a narrativa, visto que o ouvinte ja reconhece o sentido daqueles
versos. Isso € o que ocorre em (23).

(23) el minina Maria di  Milagri
T3SG menina Maria de Milagre
ki ta ri, sol ta sai (...)

PR IPFV rir sol IPFV sair
Ela (é) a menina Maria de Milagre, que ao rir, o sol aparece (...).

Ao descrever a personagem central do conto - Maria di Milagri -, a
locutora o faz através de versos que sao declamados pela mae da
personagem. Na primeira vez que esses versos sao proferidos, a copula é
realizada — el é minina Maria di Milagri -. A partir dai, diversas vezes, a
locutora optou por usar minioracoes para a repeticao desses versos.

Nas expressoes idiomaticas apresentadas nos exemplos seguintes, ha
omissao da copula locativa sta, em (24) e (25), que aparecem em situacoes
de carater transitorio, e da estativa é em (26) e (27), que apresentam
julgamentos de carater mais permanente.

(24) Oji pa sin, manhan pa nau

Hoje para sim amanha para nao

Hoje (esta-se) bem, amanha (esta-se) mal. (Lit. Hoje para sim, amanha
para nao).

(25) - Mi i, mi la?
T1SG aqui T1SG la
Eu (estando) aqui, mas ausente. (Lit. Eu aqui, eu 13)
- Xintidu.
sentido
Pensamento.
(26) Kabésa sinhor di korpu
cabeca senhor de corpo

A cabeca (€) o senhor do corpo.

(27) Prumeru  fidju, o pa pé o pa kabésa
primeiro filho CONJpor pé CONJpor cabeca
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O primeiro filho (de um casal) ou (€) inteligente ou (€) néscio. (Lit. Primeiro
filho, ou pelo pé ou pela cabeca.)

Esses exemplos ilustram a produtividade das minioracoes em ditos
populares comumente usados nas variedades em estudo e mostram que a
copula, em todas as suas acecoes, pode ser omitida, gerando um texto mais
rapido e mais dinamico na lingua. Isso evidencia que as minioracoes sao
naturais na lingua cabo-verdiana, se considerarmos que as expressoes
idiomaticas sao construcgoes linguisticas fossilizadas.

3 Minioracoes nao copulares

As oracdoes com omissao do verbo também podem dar-se com outros
verbos que nao sejam copulares. Esses casos diferem-se da verbalizacao de
elementos nao verbais, como trata Quint (2000), por nao apresentarem
qualquer marcacao de tempo, aspeto ou modalidade incidindo sobre o
nucleo do sintagma que funciona como oracao. Essas minioracoes ocorrem
em contextos semanticos similares aos das minioracoes copulares.
Atestamos, ainda, um outro tipo de minioracao a que chamamos, em
decorréncia de sua funcao pragmatica, minioracdo de suplica.

3.1 Minioracao nao copular de suplica

Oracoes que expressam suplica podem também ocorrer sem a
realizacao de um verbo que indique semanticamente um pedido, como se
pode ver em:
28) A Xibinhu, omenu osu!

INTJ Xibinho ao menos 0SSO

Ah Xibinho, (dé-me) pelo menos o osso!

(29) A Xibinhu,  pelumenu kaldu!
INTJ Xibinho pelo menos caldo
Ah Xibinho, (dé-me) pelo menos o caldo!

(28) e (29) ocorrem em um conto em que o personagem Xibinho
consegue enganar e amarrar o seu tio Lobo, deixando-o sem saborear a
comida que ele tanto queria. Ao ver Xibinho degustando o delicioso prato, o
Lobo profere as suplicas expostas nesses exemplos e o faz sem a realizacao
de qualquer verbo, o que nao interfere no propoésito comunicativo do ato de
fala, ou seja, o ouvinte € capaz de entender claramente que o Lobo esta
pedindo (mesmo suplicando) por um pouco da comida do Xibinho, nem que
seja apenas os 0ssos ou o caldo.

57



3.2 Minioracao nao copular informativa
A minioracdo informativa também pode ocorrer com omissao de um
verbo nao copular. Essa estrutura ocorre em contextos bastantes especificos
e € menos comum que as demais minioracoes descritas neste estudo.
(30) (...) Bida, bida, bida, bida - nada!
vida vida vida vida nada
(...) vida, vida, vida, vida — nada!

(31) Ton, kantu kel otu dia, e torna fasi
amérma.
entao quando aquele outro dia  S3SG tornar.PFV fazer.PFV
0 mesmo

Entao, quando (chega/amanhece) o outro dia, ele voltou a fazer a
mesma (coisa).

Os exemplos (30) e (31) mostram minioracoes que, respetivamente, dao
informacao sobre o resultado dos eventos que a antecede (30) e informacao
de background do evento que se segue (31). (30) ocorre em um conto
tradicional em que alguns personagens achavam que um apito tinha o poder
de ressuscitar pessoas. Ao matar suas esposas, esses personagens assopram
o apito e gritam “bida, bida, bida, bida’. Porém, o resultado nao foi o
esperado, e € isso que a minioracao informa apenas com o sintagma ndda,
que, sem apresentar qualquer elemento linguistico de carater tipicamente
oracional como verbo, marcadores TAM ou o marcador pré-verbal de negacao
(ka), implica em uma oragao coordenada contrastiva justapostal?, mostrando
a quebra de expetativa em relacao aos atos de fala que a antecede.

(31) E um tipo de minioracdo ainda mais especifico da lingua cabo-
verdiana e agramatical em lingua portuguesa. Essa minioracao adverbial
temporall® apresenta um elemento tipico da subordinacao, o conector, nesse
caso — kantu. O verbo “chegar” ou “amanhecer” é perfeitamente dispensavel
aqui nessa oracgao, ja que o proprio conector ja traz em si o sentido de tempo
e o carater temporal de passado. De acordo com Moreira,

No santiaguense, os conectores prototipicos de oracoes
subordinadas temporais, kdntu e OJki (bem como suas
variantes) opdoem-se para distinguir as nocdes de passado e
futuro, o primeiro designa tempo passado e o segundo futuro
(Vieira Semedo, 2021: 86). Isso também ocorre nas demais
variedades do Sul (Moreira, 2020, p. 215).

17Sobre oracdes coordenadas justapostas ou com marcadores explicitos no santiaguense,
ver Vieira Semedo (2021).
18Sobre oracoes subordinadas adverbiais, consultar Vieira Semedo (2021) e Moreira (2020).
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3.3 Minioracao nao copular em expressoes idiomaticas

Como vimos com as minioracoes copulares, € possivel também ocorrer
oracoes com omissao de um verbo nao copular. O exemplo que ilustra esse
tipo de minioracao € bastante comum nos contos tradicionais do
santiaguense, pois trata-se da féormula para encerrar os contos.

(32) Sapatinhal? rubera riba, sapatinha
rubera baxu

sapatinha ribeira acima sapatinha ribeira
abaixo

ken ki sabi mas pa  kont... midjor

quem PR  saber.PFV mais para contar.PFV melhor
Sapatinha (subindo) a ribeira, sapatinha (descendo) a ribeira, quem
souber mais que conte melhor.

Em (32), ndo conseguimos precisar qual o verbo que € omitido nas
duas minioracoes coordenadas combinativas em justaposicao, ja que se
trata de uma formula bastante antiga e difundida nos contos tradicionais,
cuja origem é desconhecida.

(33) Txuba na txon, simentera na téra

Chuva em chao sementeira em terra

Depois da chuva, (ha) sementeira.

Em (33), tem-se uma frase complexa por subordinacao estruturada em
duas minioracoes com relacdo semantica condicional/consecutiva.
Nenhuma delas apresenta forma verbal, no entanto, o sujeito e o adjunto sao
expressos, respeitando a estrutura canonica da lingua.

(34) txitxaru  frésku!

chicharo  fresco

(Comprem) chicharo fresco!

Nessa formula usada para anuncio de algum produto em venda, neste
caso peixe, ocorre a omissao de um verbo com valor “presentativo”, o que
pode ser atestado pela ocorréncia na lingua de uma foérmula paralela: es
txitxaru fresku — 'eis (aqui) chicharos frescos'. Note-se que em algumas
variedades de barlavento a formula correspondente - oli kavala fresk 'eis
(aqui) cavala fresca' - apresenta o advérbio de lugar ali, cujo uso
“presentativo” no cabo-verdiano €& bastante produtivo. A forma oli com
mudanca da natureza vocalica pode ser analisada como resultado de uma
amalgama entre o verbo oid e o advérbio de lugar ali oid li/oli, ou como
resultado de um processo de metafonia que causa o alcamento do /a/
pretoénico para /o/, por influéncia do /i/ ténico.

(35) Al kumida
aqui comida
Aqui (tens) a comida/(Toma) a comida

Ja na lingua portuguesa, a formula apresenta claramente um verbo -
'Olha o chicharo fresco'.

19Tipo de feijao verde comum em Cabo-Verde.
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Consideracoes finais

Os tipos de minioracoes descritos, neste estudo, nao sao exaustivos,
pelo que podemos pressupor haver ocorréncias de outros tipos ainda nao
descritos com restricoes distintas das elencadas aqui. Um estudo com
corpora oral das demais variedades do cabo-verdiano contribuiria para uma
melhor sistematizacao desse tipo de estruturas na lingua.

A partir desta analise, fica claro que as minioracoes sao estruturas
fossilizadas na lingua, ja que se pode testa-las em expressoes idiomaticas,
mas também produtivas em sincronia, como atestam os demais exemplos
dos corpora analisados aqui.

Nas minioracoes com omissao de copula, ha restricao temporal,
parecendo ser o tempo passado mais tolerante a omissdo. Ha também
contextos semanticos que parecem desencadeadores de minioracdées como
sejam contextos ligados a expressdoes emocionais - minioracoes de suplica,
por exemplo. A analise mostrou, ainda, que a presenca da negacao pode ser
também outro fator desencadeador da omissdao do verbo de cépula e da
formacao de minioracoes.
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CAPITULO 4

Descricao fonologica da variedade linguistica de
Santo Antao: revisao bibliografica sobre o CVSA

Maria do Céu dos Santos Baptista

Introducao

A variedade linguistica do cabo-verdiano falado na ilha de Santo Antao
(CVSA), assim como outras variedades de Barlavento, tém estimulado
interesse por parte de estudiosos nacionais e estrangeiros como Costa e
Duarte 1886 [1967], Barros (1887), Teixeira (1898), Parsons (1923), Lopes da
Silva (1957 [1984]), Almada (1961), Carvalho (1962), Nunes (1963), Veiga
(1982 e 1998), Souza (2007) e Delgado (2008). Apesar desses estudos, o
CVSA continua mal conhecido e documentado, carecendo de analises
profundas baseadas em quadros teodricos contemporaneos e extensos
trabalhos de campo. Neste estudo pretende-se apresentar uma revisdo da
literatura sobre o CVSA, com enfoque na descricao fonologica dessa
variedade. Para tal fim, dividimos os trabalhos elencados em trés fases:
século XIX (1.1), século XX (1.2) e pos-independéncia (1.3).

Nao se conhece nenhum estudo sobre o CVSA até os anos oitenta do
século XIX. Na introducao ao seu ensaio “Os Dialectos Romanicos ou Neo-
Latinos na Africa, Asia e Ameérica”, publicado no Boletim da Sociedade de
Geografia de Lisboa em volume que corresponde ao ano 1880, Coelho
menciona um "estudo que publicamos" do dialecto crioulo de Santo Antao,
baseado em materiais fornecidos por um falante nativo daquela ilha, Cesar
Augusto de Sa Nogueira (cf. Coelho, 1880 [1967], pp. 3-4). Nao nos foi
possivel encontrar este trabalho. Mas em 1886 aparece, no mesmo Boletim, o
ensaio intitulado “O Crioulo de Cabo Verde”.

Breves estudos sobre o crioulo das ilhas de Cabo Verde de Joaquim
Vieira Botelho da Costa e Custéodio José Duarte. Trata-se de um dos
primeiros estudos dialetologicos do cabo-verdiano, dividido em trés partes, e
que salientam as diferencas entre as variedades de Sotavento e Barlavento.
Os autores apresentam regras e explicacoes relativas as diversas partes do
discurso e transcrevem versoes crioulas de um texto biblico em portugués “A
parabola do filho prodigo” nas variedades de cada uma das ilhas (para a
versao no CVSA, cf. Costa e Duarte 1886 [1967], pp. 308-309). Confrontam
aspetos ligados a fonética e fonologia, a morfologia e a sintaxe.

A respeito do CVSA, estes autores comentam varios aspetos relevantes
para a fonologia como: a "representacao e consonancia de diversas letras e
silabas" em confronto com o portugués. Ex: a vogal /a/ que "Aparece
representado como <0> em: o6cha (Barl.)... ‘achar’, élime (S.A.) ... ‘aqui estou™
(Costa e Duarte, 1886 [1967], p. 241). Mas observe-se que sO6 6chd provém
efetivamente do pg. achar. Salientam as correspondéncias <ai> ...<a> (ex: pai
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... pd), <ae> ... <a> (ex: mae ... ma), <au> ... <06> (ex: pau ... pd), <ao> ...<on>
(ex: coracao .... curacon), <ei> ... <€>/ (ex: leite ... lete, peixe ... pexe).
Apresentam exemplos de correspondéncia de pg. <b> com CVSA <g> em
duguid ... ‘debulhar’ (cf. 1886 [1967], pp. 242-244).

Ressaltam ainda a iotizacao do <lh> [A] em <i> explicando que "as
palavras acabadas em lh seguido de vogal, na passagem para o crioulo, ou
perdem a ultima silaba ou trocam o lh por i; exemplos fi ... ‘filho’, mi ...
‘milho’, ...", ou ainda ha casos em que o <lh> "desaparece, como em cuéta ...
‘colheita’, véinho (ou) véin ... ‘elhinho™. (1886 [1967], p. 248). Registam
ainda que “na mesma ilha as palavras acabadas em -lher, quando nao sao
verbos, perdem do mesmo modo o lh, conservando o r final; exemplos: muér
.. ‘mulher’, cuér ... ‘colher™ (1886 [1967], p. 248).

Assinalam que "em Santo Antao, na passagem do portugués para o
crioulo, nas palavras em que o <nh> € seguido de -o, suprime-se o -ho final,
exemplos: vin ... vinho’, lin ... linho™ (1886 [1967], p. 249). Outro aspeto
relevante para a fonologia do CVSA para a época, apontado por estes
autores, € a ocorréncia da consoante [[], no pronome demonstrativo que,
segundo eles, corresponde ao pg. este: "Isto quando este pronome se
emprega no plural: exemplo; Exe home (ou) uéme ... estes homens" (1886
[1967], p. 252).

Vé-se que estes dois autores portugueses, que tinham escolhido Cabo
Verde como residéncia definitiva, embora nao fossem linguistas (Vieira da
Costa era empregado de alfandega e Duarte um meédico-poeta), repararam
num bom numero de correspondéncias fonicas mais ou menos regulares
entre o portugués e o CVSA, e que ocasionalmente falavam até de passagem
do portugués para o crioulo.

Por outro lado, € também evidente que nao tinham uma nocao clara da
existéncia de 'leis fonéticas' (conceito porém central da linguistica do seu
tempo), nem da necessidade de se distinguir claramente entre letras e sons.
Mesmo assim, oferecem valiosas informacdoes sobre determinados
significantes do CVSA, ja que sabemos que usam os principios da ortografia
portuguesa da época para representar sons e significantes crioulos.

De seguida, Frederico Barros (1887), apresenta alguns dados no seu
estudo “Lingua crioula da Guiné Portuguesa e do Arquipélago de Cabo
Verde”. Afirma que “em Santo Antdo ja o creolo é diferente. Em vez de
designar por cd e el as pessoas dos verbos, empregam-se as particulas ni,
mi”, etc. (cf. Barros,1887, p. 154). Na sua observacao, pouco clara, constata-
se que o autor faz referéncia ao uso da negacao (ni) e do pronome pessoal
(mi), no entanto nao aparece nenhum registo do ni no texto que confirmaria
tal ocorréncia. No mesmo ensaio, Barros apresenta alguns versos de Antonio
Ferreira para confirmar os aspetos do crioulo falado na ilha. Vejamos:

Qui mi ta dizel? qui mi ta fazel? que mi ta brada?
O fortuna! 6 malbadez! 6 mal tamanho!

O mi Dona Ignez, 6 mi almal!

Que par bocé esta morto, morte tao ruin

Qu’es pode da bucé. Sé m ouvi bo¢a bor, mi ta bibé.
(Barros, 1887, p.154)

'Que direi, que farei? que clamarei?

O fortuna! 6 crueza! 6 mal tamanho!
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O minha Dona Ignez, 6 alma minha,
Morta m’es tu? morte houve tao ousada
Que contra ti pudesse? ouco-o e vivo?20 (Barros,1887, p. 154)

Constata-se o emprego do mi tanto como pronome pessoal e -
surpreendentemente - como pronome possessivo da primeira pessoa do
singular. Um dado estranho para o CVSA € que no texto nao ha registos de
queda de vogais em posicdo atona, ex: dizel< ‘dize-lo’. Observa-se que nas
palavras bocé < ‘vocé€’, boca <‘vossa’ e bibé < Yvivé’, o <v> € sempre
representado por <b>, fenémeno pouco comum no CVSA.

Outro aspeto digno de atencao € a escrita do qui < ‘que’, com a letra i,
representando certamente a vogal [i], caracteristica, nesta palavra, de
Sotavento. Em CVSA, a palavra pronuncia-se ['ke]. No texto ha um unico
registo do ditongo nasal /ao/ em tdo ruin, enquanto que nos textos de outros
autores do mesmo século aparece monotongado em /am/. Ja nos finais do
século, Teixeira (1898, p. 567) apresenta uma traducao, em CVSA, de duas
estancias d’Os Lusiadas, do Canto 5.°.

Depoés que né passa qués ia de Candra,
Q’otr’éra és ta da nome de Furt'ndde,
N¢6 ntra ta navega la pa qués aga
D’aqués ia de Cabe-Vérd tam sdbe,
Queés térra onde mute maravia néve
Nesse navi de guérra j'anda t'oia:

La né riba c’'um vintim favoréve,

Pa né t ‘'messe na qués térra mantme-te

Depois que nés passamos aquéllas ilhas Candarias,
Que outr’éra elles davdo néme de Fortunadas,

Nés entramos a navegar la por aq’éllas aguas
Daquéllas ilhas de Cabo-Vérde tao agradaveis,
Aquéllas terras onde muita maravilha néva

Néssos navios de guérra ja andardo a vér:

Lé nés arribamos com um ventinho favordavel,

Para nés tomassemos naquéllas terras mantimento'.?!

Nos antra na pérte d'un d'aqués ia,

Que t'ma nome d'aquéll guerrente'Sam Thiague,
Sante q'ajda mute nacom spanhol

Fazeé n'aqués gente mor mute strague

D'éi, q'ande sopra um vintim de Norte,

N6 torna t'mad noss'camim socégdde

Na méi d'aquéll mar, e assim né ba d'xande
Quell'terra, onde né ocha refrésque sabe.

'‘N6s entramos no porto d uma d’aquellas ilhas,
Que tomou néme d’ aquelle guerreiro S. Thiago,

20Traducédo do Autor (Barros, 1887, p. 154).
21Traducdo apresentada pelo Autor (Teixeira,1897, p. 567).
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Santo que ajudou muito a nagdo hispanhéla

Fazér n"aquéllas gentes mouras muito estrago.

D’aqui quando assoprou um ventinho do Noérte,

Nés tornamos tomar nosso caminho cegados

No meio d’ aquelle mar, e assim nés fomos deixando

Aquella terra, onde nés achamos refresco agradavel.
(Teixeira,1898, p. 567)

Em termos fonéticos verifica-se o fenéomeno da queda ou da iotizacao
do [A] em [j], ex: ia < ilha, maravia < maravilha. Palavras crioulas que
correspondem a palavras portugueses em <-inho> terminam em <-im>. Ex:
vintim < ventinho, camim < caminho (cf. acima Costa e Duarte, 1886).
Foneticamente, isto reflete uma evolucao do tipo pg. [-ipu] > CVSA [-i]. O
CVSA conserva efetivamente a pronuncia do <-ao> do pg. mais antigo como
[-e] ou [-6] que reflete o final das palavras tam < tdo, nagom < nagao, do texto
de Teixeira. Regista-se a queda de vogais em posicao atona em Vérd <'Verde',
qotr'éra, t‘'ma < 'que outra hora, tomou'. Em termos de acentuacao, o autor
usa de forma intermitente acentos graficos nas silabas tonicas (ex: passa <
'‘passamos’, Candra < 'Canarias’', ntra < 'entramos'), pondo-os porém também
nos pronomes pessoais sujeito que, em crioulo, ao contrario do que sucede
em portugués, sao atonos (cf. né < 'nos', és < 'eles’).

Esta traducao de Teixeira mostra um dominio perfeito do crioulo de
Santo Antao e pode ser considerado um documento fidedigno para o CVSA
do seu tempo. No mesmo ano, José Leite de Vasconcellos (1898, pp. 243-
261), linguista considerado pai da dialetologia portuguesa, no seu estudo
sobre os Dialectos Crioulos Portugueses de Africa em que apresenta algumas
notas sobre crioulos de Cabo Verde em geral, apontando particularidades a
respeito dos crioulos de cada ilha, apresenta mais cinco estancias da
traducao d’Os Lusiadas de Teixeira (1898), seguidas de uma analise
gramatical que abarca aspetos fonologicos, morfologicos, sintaticos e
lexicais. Eis uma delas como amostra:

Tude aqués drma e qués home fallade,
Que la de Gilbéa, ond’sél ta camba,

Pa madr nunca dants p 6tes navégade,
Té la cabe de munde és chegad,

Na p’rigue ma na guérra desaf nade
Més que tud forca d éss munde ta d xa.
E na méi de gente longe és fazé

Um noéve nagom q’és tant’ingrandcé:

'todas aquellas armas e aquelles homens fallados
Que la de Lisbéa, onde sol descamba

Por mares nunca d’antes por outros navegados,
Até la no cabo do mundo elles chegarao

Em perigos mais em guerras desafinados

Mais que toda a forca d’este mundo deixava

E no meio de gente longe elles fizérdo

65



Uma nova nagdo q’elles tanto engrandecérdo'.??
(Vasconcellos, 1898, p. 247)

No seu estudo, Vasconcellos propée um esboco de analise contrastiva
com o portugués. Em relacao aos aspetos fonologicos, aponta a ocorréncia
do <o> final atono portugués representado por <e>, ex: fallade, navegade,
cabe, munde, noéve, sugere que “talvez o fenomeno se explicasse como
apocope do <o> e paragoge de <e> para o amparo da consoante final”
(Vasconcellos, 1898, p. 249).

Ainda no tocante a fonologia, Vasconcellos discute a questao da vogal
atona /i/ representada graficamente por <e> em senal < signal, fenomeno
que ele defende ser vulgar na metropole. Este autor ressalta a vogal tonica
<0> a que corresponde, na traducao de Teixeira <u> (tude < 'todos', sunhe <
'sonho'), mas a que noutros casos corresponde, na versao crioula, também
<6>. Exemplo étes, gloriése e outras palavras acabadas em -6se.

Na sua analise, Vasconcellos aponta também a questao da vogal tonica
/a/ a que corresponde, na versao crioula, <é>, nos seguintes vocabulos: més
- 'mas', pérte - 'parte', falté-me - 'faltar-me', spaiéle - 'espalha-lo’. O autor
sugere que o fechamento do [a], que tais grafias refletem, nao se tenha
produzido em SA, mas veio ja do portugués. Dado um pouco duvidoso a meu
ver, ja que nao conheco exemplos deste fenomeno nas outras ilhas. Penso
que se trata de uma particularidade do CVSA.

Realca-se que no texto que reproduz, nao existe o ditongo nasal <-ao>
e que nos casos onde existe hoje em portugués esta representado por <-om>,
exemplo: antom, cracom, mom, nacom. Este <-om> reflete uma pronuncia [-0]
que existia no portugués arcaico. Em relacdo ao consonantismo,
Vasconcelos refere que no dialeto de SA existe o fenomeno de iotizacao do [A]
em [j], fenomeno que provinha de diversos dialetos do continente, mas que
em alguns casos o [A] € substituido por [j]: consei <‘conselho’, oiode <
‘olhado’, vei < ‘velho’. Regista a sincope da vogal atona em d’ant’< 'dantes’,
clided < 'qualidade' (Vasconcellos, 1898, pp. 249-251). Salienta a questao do
[v] portugués em cujo lugar aparece, nalguns casos, na versao crioula, <b>.
Exemplos: ba < va, bem > vem.

1. Século XX

Armando Napoledao Rodrigues (1889-1969), no seu dicionario Léxico do
Dialecto crioulo do Arquipélago de Cabo Verde, publicado em 1971 e
republicado em 1991, apresenta um conjunto de palavras do CVSA, com a
traducao para o portugués e, em algumas situacoes, apresenta o contexto da
ocorréncia dos vocabulos. Através das palavras apresentadas, pode-se fazer
uma analise em termos fonologicos: regista-se a queda de vogais atonas em
m’lher < mulher, pler < poleiro. plon < pilao. Nota-se a iotizacao do [A] em [j]
exemplificada em bandai < ‘bandalho’, pioi < ‘piolho’, pirrai < ‘pirralho’, etc.

Elsie Clews Parsons (1923), na sua obra Folk Lore From the Cape
Verdean Islands, apresenta contos, provérbios, adivinhas e expressoes
idiomaticas recolhidos junto de informantes das ilhas de Fogo, Sao Vicente,
Santo Antao, Sao Nicolau e Brava, radicados nos Estados Unidos.

22Traducao literal apresentada por Vasconcellos ( Vasconcellos 1898, p. 247).
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Parsons organizou a obra em duas partes, sendo uma primeira parte
em inglés e uma segunda parte em crioulo misturado com o portugués. A
obra € uma das primeiras de cunho cientifico, baseada em trabalho de
campo, com textos recolhidos através de entrevistas. Parsons foi o objeto de
estudo da Albino (1994), no seu trabalho intitulado Para o Estudo do Crioulo
Falado pela Comunidade Cabo-verdiana Radicada em Portugal: Variacdo e
mudanca no sistema de artigos.

Eis um trecho do texto de um informante de Santo Antao, de nome
Francisco Lopes (Parsons, 1923, p. 11):

Era um hém 'monteadoér. Sé nome éra Lion d Mat.

Era hom” d 'muntférca. Um dia él ba montid. L'olha galinha na f 'guére.

‘L’ponta espingarda na galinha. Galinha grita:

-“Ca bé da-m'tir".’Inda q’bé da-m tir’, b6 mata-m’, ca bo c'mé-m”.”

Lion d"Mat respondeé-1": “Bé é galinha, mim m’é monteador.

Sé m’da-b’tir, m'ta ¢c’'mé-b".” El” da-l" tir’, él” mata-l’, él” léva-l” pa casa,
él’cosinha-l’, él'c’'me-l". Ssim q'él’c’'me-l’, él'inchad. (Era galinha incantad’)

“Era um homem cacador. O nome dele era Leao do Mato, era um
homem de muita forca.

Um dia foi cacar, e viu uma galinha numa figueira.

Apontou-lhe a espingarda. A galinha gritou:

Nao me dés tiros, e ainda que me dés um e me matas, nao me comas.

O Leao do Mato respondeu-lhe: tu és uma galinha e eu sou um
cacador, se eu te der um tiro, como-te. Deu-lhe um tiro, matou-a, levou-a
para casa, cozinhou-a e comeu-a. Assim que a comeu, inchou-se. (A galinha
estava encantada)”?3

Em matéria fonologica, observa-se a queda das vogais na posicao
atona, nas seguintes palavras: mat, tire c'meé-l. As vogais ténicas sao
marcadas com diacriticos em palavras como: éra, grita e mata-l. Nesta
amostra ja nao se regista a iotizacao do [A] em [j] (I'olha), aspeto apontado
pelos autores do século anterior. Outro facto digno de salientar, € a
ocorréncia do <ch>, na palavra crioula incha, que, de acordo com o valor
moderno deste grafema na ortografia portuguesa, indica [f] e nao [tf], o que
corresponderia melhor a pronuncia atual da palavra crioula. Mesmo nao
sendo o objetivo deste capitulo estudar informacoes sobre areas que nao
sejam a fonética, causa estranheza a presenca, neste texto, da particula de
negacao cd, “ca” em ca b6 da-m'tir [...] ca bo c’'mé-m (em vez de ne/n). Esta
particula é ausente de todos os outros textos oitocentistas e do CVSA atual.

Luis Romano, natural da Ilha de Santo Antao, publicou algumas obras
usando a variedade linguistica do CVSA como, por exemplo, Negrume
(Lzimparin) (1973), com contos populares e poesias. Em 1967 publicou um
glossario no Cabo Verde - Renascenc¢a de uma civilizagdo no Atlantico Médio.
Veja-se um trecho do texto Negrume (Lzimparin) (1973, p. 104) que
exemplifica a sua grafia:

23Traducao nossa.
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Inda né6 tinha uns parénte fastad, na Longuéra, onde m’'podia ba
escansd uns temp, e panhasse fraqueza de corp daqués maldita que febre
trazé pa Terra de Costa, e que tinha mim intchid d’intchag, fét matadura
d’almara.

Pa mim era um pécdd fca morad na casa de Ticucuna, sem 6 ménes
ranja csamént c’'sé fia, um pada¢ de menina-nova tché de vida e trimura n’éie,
que n’dinha um hora que le-ne ta bem besca-me lida e intentaco, pa-me espid
pa ele, num seita de mdnha, sem sesség, té mansa sé mufnéza na mim, num
especentacé fora de pont. (Romano, 1973, p. 104)

“Ainda nos tinhamos uns parentes afastados em Longueira, onde eu
podia ir descansar uns tempos e apanhasse a fraqueza do corpo, daquelas
malditas que as febres trouxeram para as Terras da Costa, e que tinham-me
enchido de inchacos feito mataduras de alimaria.

Para mim era um pecado ficar morado na casa da Tia-Cucuna, sem ao
menos arranjar casamento com a sua filha, um pedaco de menina-nova
cheia de vida e tremuras nos olhos, que nao tinha uma hora que ela nao
buscava-me lida e tentacoes, para eu espiar para ela, numa seita de
manhas, sem sossego, até amansar suas mofinezas em mim, numa
impaciencia [sic] fora do ponto”24. Em matéria fonética nota-se que a grafia
<a> do portugués, corresponde também <a>, nas palavras crioulas do texto
de Romano que atualmente tém /e/ ou /o/, exemplos: parente < ‘parente’,
fastad <‘afastado’. Regista-se em alguns casos a queda da vogal atona no
final da palavra, como em fastad <‘afastado’, temp <‘tempo’, corp < ‘corpo’.

O texto reflete a iotizacao do [A] em [j] nas palavras fia < filha’, die <
‘olho’. Regista-se a conservacao do monotongo nasal no final das palavras
onde, em portugués, houve ditongacao: cf. intentacé < pg. antigo tentacom,
monotongo que persiste na variedade do CVSA.

Baltasar Lopes da Silva, na sua investigacdo intitulada O Dialecto
Crioulo de Cabo Verde (1957 [1984]), estudo descritivo comparativo entre
Sotavento e Barlavento que esta dividido em quatro capitulos dedicados
respetivamente a fonética, a morfologia, a sintaxe e ao léxico, realca
particularidades do CVSA.

No primeiro capitulo, Lopes da Silva foca aspetos da fonética do crioulo
de Cabo Verde. Apresenta os fonemas e as transformacoes ocorridas na
passagem do portugués para o crioulo, apontando contrastes entre as
diferentes ilhas. Fala dos processos fonéticos que acontecem nos ditongos,
nas vogais e nas consoantes.

No segundo capitulo, destinado a morfologia, exibe as diferentes
categorias gramaticais e as suas realizacoes nas diferentes ilhas, focando
aspetos do CVSA. No terceiro capitulo, destinado a sintaxe, Lopes da Silva
apresenta o comportamento das diferentes categorias gramaticais nos
discursos.

No ultimo capitulo, sobre o léxico, apresenta uma lista de vocabulos
ordenados por ordem alfabética, em portugués e as suas correspondéncias
no CV, também com particular destaque para as realizacoes na variedade do
CVSA. Todo o trabalho tem cariz descritivo e comparativo. O estudo de Lopes
da Silva proporcionou uma visao geral das variedades de Sotavento e

24Traducdo "em portugués aproximado" do proprio autor (Romano, 1973, p. 114).
B
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Barlavento, embora nao haja sinais de recolhas feitas junto de informantes
das ilhas em estudo.

Maria Dulce de Oliveira Almada (1961) divide a sua descricao do
crioulo de Cabo Verde intitulada: Cabo Verde. Contribuicdo para o estudo do
Dialeto falado no seu Arquipélago, em trés areas; fonética, morfologia e
sintaxe. A autora descreve o crioulo de algumas ilhas de Barlavento. No
capitulo dedicado a fonética, a autora usa essencialmente os exemplos
apontados por Lopes da Silva.

Mary Louise Nunes (1963), no seu estudo The phonologies of Cape
Verdean dialects of Portuguese, gravou informantes das ilhas de Santo
Antao, Boa Vista, Brava e Fogo. Para o CVSA, a autora apresenta 20
fonemas consonanticos e 13 vocalicos, sendo 8 orais e 7 nasais, com uma
lista de palavras para exemplificar a ocorréncia de cada fonema. Regista-se a
queda das vogais atonas no final das palavras, ex: pérk < porco, sapat <
sapato, kép < copo, gdat < gato, mas nao no meio das palavras seguintes
vizita < visita, pikena < pequena, fezdo < feijao (Nunes 1963, p. 9-10). A
vogal das silabas tonicas € marcada com diacritico. Nota-se que a vogal
portuguesa /a/ esta representada por a, nalguns casos onde deu [o] ou [e],
em CVSA atual: cf. sfa/pat < sapato, kf[aJval < cavalo. Nunes apresenta
também os padrodes silabicos do CVSA e a distribuicao dos fonemas nas
silabas.

José Herculano de Carvalho (1962), na sua obra Sincronia e a
diacronia nos sistemas vocdlicos do crioulo de Cabo Verde, com destaque
para a variedade linguistica de Santo Antao, apresenta o sistema vocalico,
segundo ele quadrangular, de trés graus de abertura, com trés fonemas em
cada uma das séries anterior e posterior e apenas dois na central. Analisa o
grau de abertura de cada uma das vogais, e analisa o fonema que se segue a
cada uma das vogais com o intento de apresentar as influéncias exercidas
sobre as mesmas.

Os dados recolhidos por Carvalho, através de estudantes
universitarios, mesmo sendo naturais de Santo Antao, sdao, a nosso ver,
problematicos, ja que os seus estudantes nao representam um perfil ideal de
falantes da ilha, dado que o seu contato com o portugués é bem profundo.
Poderia ter obtido outros dados caso tivesse feito recolha no campo, junto de
pessoas que nunca sairam e que nao tiveram muito contato com outras
linguas.

2.Pos-Independéncia

Manuel Veiga (1982), na sua obra Diskrison Strutural de Lingua
Kabuverdianu, uma das primeiras obras escrita em crioulo com a grafia
proposta no Coloquio Linguistico do Mindelo, de 1979, apresenta dois
capitulos dedicados a fonética e a fonologia e os restantes a estrutura
diferencial, contrastando as variedades das ilhas de Sao Vicente/Santo
Antao, Santiago/Fogo e Santiago/Sao Vicente. Nos dois primeiros capitulos
apresenta o vocalismo e o consonantismo do CCV de um modo geral, desde
os pontos de vista sincronico e diacronico.

Quanto a gramatica, distingue rigorosamente entre as quatro
variedades estudadas, opondo-as por pares. Tratando separadamente as
variedades das quatro ilhas, aplica em primeiro lugar, a gramatica crioula,
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um principio que antes so tinha sido aplicado sistematicamente a fonética
(por Mary Louise Nunes e José Herculano de Carvalho).

A obra de Veiga apresenta aspetos relevantes das variedades acima
apontadas, mas faltou-lhe também um aspeto essencial que seria o trabalho
de campo com entrevistas diretas a um maior numero de informantes
residentes nas ilhas, para confrontar e conferir os dados expostos. Fala
apenas de consultas esporadicas de informantes (Veiga, 1982, p. 23-24).

Donaldo Pereira Macedo (1989), na sua dissertacdao Aspects of
Capeverdean Phonology, dividida em quatro capitulos, dedica o primeiro a
descricao dos fonemas vocalicos e consonanticos e das estruturas silabicas.

Nesta dissertacao, Macedo pretende descrever 'a lingua caboverdeana'
distinguindo s6 marginalmente entre Sotavento e Barlavento. Chega a
apresentar um texto em crioulo de Santo Antao, extraido de Negrume de Luis
Romano, como representativo do crioulo de Sao Vicente (cf. 1979, p. 183).
Atravées dos exemplos apresentados para Barlavento, registam-se
particularidades da fonologia do CVSA como a queda de vogais na posicao
atona em kme < ‘comer’, pta < ‘botar’, pok < ‘pouco’, tud < ‘tudo’, let < ‘leite’.

Agostinho Rocha (1990), no seu livro Subsidios para a Histéria da ilha
de Santo Antdo, ressalta algumas particularidades fonologicas do CVSA
como: “o /a/ deu /&/ ou /&/ fechado. Exemplos: pépé < ‘papa’, tchépé <
‘chapéu’; e ainda em /o/ got < ‘gato’, pot < ‘pato’. Regista ainda que o /o/
deu /ue/ no crioulo arcaico talvez por influéncia acoriana. Exemplos:
Antuen < ‘Antonio’, puet < ‘pote’, buéd < ‘bode’. Assinala as mudancas nos
ditongos, /ai/ deu /&/,/&/,/a/. Exemplos: pé < ‘pai’, cacha < ‘caixa’; /au/
deu /6/ em p6 < ‘pau’, Ogust < ‘Augusto’; /eu/ deu /& /. Exemplos: tchepé <
‘chapéu’, mrré < ‘morreu’. Porém, regista que o ditongo /eu/ subsiste em
Tadeu e réu. Também aponta a monotongacao do ditongo nasal /ao/ como
/om/. Exemplos: pom <‘pao’, mom< ‘mao’.

Ressalta o desaparecimento do /A/ que se reflete em fi < filho’, tuda <°
toalha’, mod < ‘molhar’. No entanto, em palavras como fidjoz < ‘filhoses’ o
/A/converte-se em /d3/ mantendo-se em “trocha”?®>, malha e pulha. O /f/
deu /c/ em tchega < ‘chegar’, tchév < ‘chave’. O /nu/ dos diminutivos so6
deixou rasto na nasalisacao da vogal precedente. Exemplo: cantim <
‘cantinho’, patim < ‘patinho’. Aponta a passagem da labio-dental /v/ para a
bilabial /b/ em brob < ‘bravo’(cf. Rocha 1990, pp. 92-94). Teobaldo Virginio
(1996) publica “Nhas jent intige” em Cabo Verde Paragrafos do meu afeto,
escrito no CVSA.

Min se osés kre uvi stéra de nha ilha, mior enton é osés ba konpra
taboke, pexe seke, groge, ben sentd tuvi, ta kmé, ta bebé, ta maskad,
paké nha stora ten prinsipe, ma se fin é kunpride.

Stora de nha ilha é bokade de vida de nos tude ke nasé koi na
mar, na tépe de rotxa ta kata lenha, ramin de moéte verde pa kele
kabrinha y pa kenta un aginha na fund de kaldera...

... Ese é Santanton de nha tenpe, asin kmé Saniklo, Praa y kes
ote ilha. Agoé osés ben dezé-me ondé kun ome ta ba beskd forsa, koraja
pa podé infrenta? Kmé nho Gustin ta dezé: s6 pa dode y ladron. Tude

25Presente embrulhado com uma toalha (geralmente um cesto com verduras ou outros) que
em Santo Antao se oferece a casa da noiva nas vésperas do casamento.
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mode na kadea es ten ke sustentd kriston. — Era un manera de
dezafogad, paké frakeza ta krid jente raiba. (Virginio, 1996, pp.89-92)

'Eu, se vocés querem ouvir estorias da minha ilha, melhor entao
irem comprar tabaco, peixe seco, aguardente para sentarem a ouvir
comendo, bebendo, mascando, porque a minha estoria tem principio
mas o seu fim é comprido.

Estoria da minha ilha é a parte de vida de nés todos que
nascemos de olhos no mar e no topo de rocha apanhando lenha,
raminhos verdes para a cabrinha e para aquecer uma aguinha no
fundo da caldeira.

Esse é Santo Antdo do meu tempo, assim como Sao Nicolau,
Praia e aquelas outras ilhas. Agora vocés venham dizer-me onde € que
um homem ia buscar forca e coragem para poder enfrentar? Como
dizia o senhor Augustinho: s6 para doidos e ladroes. De todo o modo
na cadeia eles tém de sustentar os cristdos. Era uma forma de
desafogar porque fraqueza faz-nos muito raiva'.26

No texto observa-se a queda de vogais atonas exemplificada nas
seguintes palavras: kmé < 'comer', kmé < 'como'. Constata-se a
monotongacao do ditongo <-ao> em kriston < 'cristdo'. Nota-se que
vocabulos como taboke < 'tabaco', bokade < 'bocado', nasé < 'nasceu,
kabrinha < 'cabrinha', sao apresentados com <a> mas que atualmente sao
pronunciados com [o] tobok, bokod, e [e] nese, kebrinha.

Souza (2007), na sua tese de doutoramento intitulada A Fonologia do
Cabo-verdiano: das variedades insulares a Unidade Nacional, analisa a
componente fonologica de quatro ilhas, sendo duas de Sotavento (Santiago e
Fogo) e duas de Barlavento (Sao Vicente e Santo Antao). Inicialmente
estabeleceu colaboradores em cada ilha para facilitar o contato com as
populacoes, passou algum tempo a observar o ambiente, a lingua e a cultura
envolventes fazendo as anotacoes pertinentes e finalmente, em cada ilha, fez
entrevistas em contextos informais com perguntas abertas e narrativas livres
que lhe permitiram adquirir um corpus para analise.

A obra esta dividida em quatro capitulos, sendo o primeiro de natureza
historica, apresentando o panorama da historia cabo-verdiana; o segundo de
enquadramento teorico, com as nocoes basicas elementares da linguistica; o
terceiro apresenta o modelo tedrico que aborda a teoria da Otimidade; e o
quarto postula a analise da fonologia do cabo-verdiano, a luz da teoria da
Otimidade.

Souza enquadra a sua analise no modelo teorico da Teoria da
Otimidade, que € um modelo desenvolvido para investigar a variacao
interlinguistica por meio de restricoes, ancorado nos fundamentos
gerativistas. Com base nesse modelo, a autora aborda o estudo das silabas e
dos acentos, contrastando as variedades nas quatro ilhas em analise. A
autora oferece uma visao geral da fonologia do cabo-verdiano, apresentando
os fonemas consonanticos e vocalicos, explicitando as regras hipotetizadas
pela teoria para cada ilha.

26 Traducéao ‘literal’ nossa.
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Para Barlavento, Souza apresenta um quadro fonético das consoantes
para as ilhas de Santo Antao e Sao Vicente. Ressalta que as duas ilhas
possuem um total de vinte e duas fones o que difere das ilhas de Santiago e
Fogo devido ao acréscimo da vibrante uvular [R] e da nasal velar [g].
Também apresenta um quadro com dez vogais para as ilhas de SA e SV, com
acréscimo das semivogais [j] e [w].

Carlos Alberto Delgado publicou em 2008 a sua dissertacao intitulada
O crioulo de Cabo Verde. Situacdo linguistica da zona do Barlavento. A obra
nao tem informacdes sobre fonética e fonologia, mas no capitulo sobre
morfologia ha registos de diferencas morfossintaticas entre as ilhas de Santo
Antao, Sao Vicente, Sao Nicolau, com a traducdo para o portugués. No
material apresentado registam-se aspetos pertinentes para a fonologia como
a ocorréncia da vogal /a/ nas variedades de SV e SN a que correspondem,
em SA, /o/ ou /e/, o que se reflete nos seus exemplos kotxérre, kebrite [sic|.
(Delgado, 2008, p. 105).

Nas suas opcoes metodologicas, Delgado ressalta que fez entrevistas
numa perspetiva de fazer um trabalho com informacoées sélidas e crediveis,
mas nao apresenta nenhuma transcricaio nem um corpus que pudesse
comprovar os dados, o que poe em causa a cientificidade do seu trabalho.

Conclusoes

O interesse pelo CVSA iniciou nos finais do século XIX, numa época
em que o CCV era visto como um dialeto do portugués. A maior parte dos
trabalhos feitos na época analisavam o CVSA contrastando-o com o
portugués. Eram na sua maioria estudos feitos nao por linguistas, mas, sim,
por pessoas de outras formacoes, mas com interesse e curiosidade em
relacao a lingua. Dai muitos afiguram-se hoje um tanto ultrapassados em
termos teoricos e metodologicos, nao tendo por base pesquisas de campo que
comprovassem os dados.

A falta de pesquisas de campo € menos grave quando se trata de
falantes nativos da ilha, mas que, neste caso, s6 podem dar testemunho do
seu proprio idioleto. Nao obstante as lacunas em termos de cientificidade
dos dados, estes estudos constituem referéncia para o estudo da evolucao do
CVSA. Regista-se uma diminuicdo na producdo de estudos desde o pos-
independéncia a esta parte, com pouco menos de quatro ou cinco obras, e
na sua maioria sobre varias ilhas, nao havendo nenhum estudo, até entao,
especifico sobre o CVSA.

Neste estudo, por agora finalizado, vale sublinhar que o mesmo teve
como principal objetivo apresentar uma descricao fonologica do CVSA. Com
base nos resultados, pudemos constatar que Santo Antao € uma ilha
marcada pela robustez do seu relevo, mas também por uma mistura racial e
cultural peculiar que deu origem a uma variedade linguistica particular no
contexto das outras ilhas.

Através dos dados apresentados € possivel verificar que no CVSA as
vogais tonicas formam um quadro composto de oito vogais que podem
ocorrer em silaba inicial, média e final. Saindo da posicao ténica, o quadro
das vogais atonas sofre uma reducao dado que as vogais abertas nao
ocorrem na posicao atona. Isto vale tanto para as vogais orais como para as
nasais. Por sua vez, as vogais atonas fechadas /i, u/ ocorrem na sua
maioria na posicao pretonica.
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Nas silabas finais atonas regista-se como vogal em posicao final
absoluta apenas a ocorréncia da vogal média /e/. Nas silabas finais tonicas
podem ocorrer todas as vogais. As palavras polissilabicas oxitonas sao
mesmo muito frequentes devido ao facto de as formas de base de todos os
verbos serem formas oxitonas. Regista-se o fenomeno da harmonia vocalica
quando algumas vogais assimilam tracos de outras vogais adjacentes. As
glides no CVSA nao constituem fonemas, mas sim alofones dos fonemas /i/
e /u/.

O CVSA apresenta pares minimos que ilustram as diferencas vocalicas
respeitantes aos tipos de ressonancia, aos graus de abertura e as zonas de
articulacao e as diferencas consonanticos respeitantes aos pontos e modos
de articulacao.

As consoantes sao segmentos que sao articulados com algum tipo de
obstrucao que dificulta a passagem do ar e ocupam as margens das silabas.
O CVSA apresenta vinte e uma consoantes sendo seis oclusivas, seis
fricativas, duas africadas, trés nasais e quatro liquidas. A analise dos dados
demonstra que as consoantes ocorrem nas posicoes iniciais, mediais e finais
das palavras. Devido a queda da maioria das vogais atonas finais do
portugués, no CVSA, muitas palavras terminam em consoantes apontando
uma diferenca em relacao ao CVST em que as palavras terminam na sua
maioria em vogais. Regista-se a neutralizacao de consoantes em relacdo as
oposicoes surdo/sonoro por assimilacdo a uma consoante subsequente.

Em relacao as vibrantes /r, R/, nota-se que no CVSA a uvular /R/ é
mais frequente do que a vibrante /r/ que geralmente nao se apresenta no
inicio das palavras, posicao essa ocupada pela uvular /R/. No que tange aos
fonemas palatais, observa-se que o /d3/ é pouco frequente no CVSA,
ocorrendo na sua maioria em nominhos de casa.

Importa salientar que o CVSA admite a presenca de todas as
consoantes na posicao de ataque simples, exceto /r/ e /Al que ndao aparecem
na posicao inicial. No que diz respeito aos ataques complexos, a auséncia de
vogais atonas, onde existem nas palavras etimologicamente idénticas do
portugués, faz com que a maioria das consoantes possam também ocupar a
segunda posicao, podendo-se, alias, reunir até quatro consoantes no ataque
silabico.

No estudo das silabas nota-se igualmente que todas as consoantes
ocorrem na posicao coda que, no entanto, pode ficar vazio, mas pode
também apresentar duas consoantes em vez de uma s6. Outro caso que
merece destaque sao os padroes silabicos no CVSA. Registamos cerca de
quinze, distribuidos em silabas abertas e silabas fechadas. Os padroes do
tipo CCV e CVC sao muito frequentes devido a tal auséncia de vogais atonas.

Ainda em relacdo aos padroes acentuais, verifica-se que no CVSA o
acento incide geralmente na penultima silaba, quando termina em vogal
central, e que os verbos sao sempre acentuados na ultima silaba. Um aspeto
digno de registo € a necessidade do uso sistematico de acentos agudos,
inclusive no a, onde o Alfabeto Unificado Para a Escrita do Caboverdiano
(ALUPEC) nao os prevé, se se pretender diferenciar na escrita palavras que
se distinguem apenas pela categoria gramatical, o lugar do acento fonico e o
grau de abertura das vogais.

Salientamos, por fim, que o presente estudo foi elaborado com o
intuito de angariar subsidios para um trabalho maior que possa contribuir
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para a descricao do CVSA nas diferentes areas. No tocante a descricao
fonologica, os resultados aqui apresentados decorrentes da analise das
entrevistas e do nosso conhecimento como falante nativa, podem ser
aprofundados através de estudos sociolinguisticos de cautelosa selecao dos
sujeitos, de acordo com fatores como o sexo, a idade, o nivel de escolaridade
e o local de residéncia.

Assim, os resultados aqui patentes nao devem ser encarados como
definitivos; constituem caracteristicas no ambito geral da fonologia do CVSA,
podendo identificar-se variantes com linhas de pesquisa diferentes e
multifacetadas.Como toda a investigacao possui limitacoes, diversas
questoes ficaram ainda por evidenciar, outras por aprofundar, dada a falta
de equipamentos apropriados para uma analise acustica detalhada, com
novos métodos de estudo, quer das vogais, quer dos padroes silabicos, de
forma a apresentar resultados que nao suscitem duvidas.

Esperamos com este trabalho (cf. a dissertacao) ter apresentado dados
que permitem um melhor conhecimento da variedade linguistica de SA e que
a sua avaliacao constitua nao apenas uma oportunidade de afericao de
conhecimentos, mas também de reflexao sobre a necessidade de encorajar
novas pesquisas em todas as dimensoes linguisticas para tracar um perfil
mais abrangente sobre esta variedade.
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CAPITULO 5

Transposicao didatica e formacao de professores

Joao Rocha de Oliveira
Introducao

O presente estudo tem como tema “Transposicdo didatica e Formacao
de Professores” e insere-se no ambito do debate cientifico sobre a situacao
linguistica e literaria em Cabo Verde, organizado pela Universidade de
Santiago em Cabo Verde, Universidade NOVA de Lisboa, Universidade de
Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira no Brasil, tendo como
tema “O cabo-verdiano e o portugués em convivéncia: descricao, ensino,
literatura e cultura”. Nesta oOtica, a pesquisa sobre o tema em estudo, deve-
se essencialmente ao facto de se reconhecer as dificuldades que se
enfrentam no ensino da lingua portuguesa e nao so, por parte dos
professores num contexto de mudanca e de novos desafios em Cabo verde e
no mundo em geral.

A organizacdo do ensino e a formacao de professores passa por um
periodo de profunda transformacao face aos desafios que a conjuntura atual
nos propoe. Tais mudancas ocorrem a nivel organizacional ou ainda a nivel
material. De certa forma, parece-nos que a transformacao maior devera
passar pela alteracao de atitudes quotidianas, sociais, capazes de promover
reflexdes contundentes e assertivas sobre a comunicacao que se pode fazer
sobre esses temas: professores, formacao e ensino (Lopes, 2019).

Atualmente, se fizermos uma observacao atenta ao sistema educativo,
pode-se afirmar que a educacadao ainda esta embebida de uma forte
intencionalidade politica, levando a condicdo do professor associada a
simples execucao de normativos, de um curriculo prescrito e a funcao de
ensinar. Certamente esta imagem reporta-nos para o grande desafio com que
a escola do século XXI se depara ao pretender produzir o perfil ideal do
professor (Pereira, Gouveia & Fraga, 2019).

Desta forma, diriamos que o nosso proposito em abordar este tema
numa perspetiva menos empirica e mais cientifica tem a ver com a forma
como se olha para o sistema educativo no seu todo, com especial atencao
para os professores, como sendo um dos intervenientes fundamentais no
processo educativo em Cabo Verde. Nesse sentido, interessa-nos também de
uma forma ténue perceber, com este estudo, o perfil ideal do professor
perante uma sociedade inquietante, onde nao basta apenas ensinar
conteudos, mas também formar jovens capazes de construirem as suas
proprias aprendizagens, consolidando conhecimentos e recriando outros.

Deste modo, acreditamos que a abordagem deste tema € pertinente e
significativa, visto que o ensino da Lingua Portuguesa no contexto de lingua
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nao materna carece claramente de reflexdes acerca das metodologias
especificas para o ensino da mesma. Por isso achamos pertinente discorrer
sobre a importancia do desenvolvimento das competéncias do professor ao
nivel académico, pedagogico, profissional e na sua pratica didatica, como
forma de contribuir para a sua formacao pessoal e certamente com ganhos
para o sistema educativo cabo-verdiano. Ainda assim, entendemos que
neste estudo estaremos a procura de solucdoes as reclamacoes feitas pelos
professores, pela sociedade e, sobretudo, pelas instituicoes educativas,
nomeadamente as que se interessam por uma aprendizagem consistente de
elevado grau de reconhecimento.

Na mesma linha de pensamento, convém ressaltar que atualmente os
temas relacionados com a formacdo de professores tém sido alvo de
discussao, devido a ligacao direta e ao impacto que estes incorporam na
qualidade ou nao do ensino e da educacado no seu todo, tendo em vista a
importancia que desencadeiam e a contribuicao que dao para que os alunos
se tornem cada vez mais aptos para responder as demandas sociais
existentes, o que do nosso ponto de vista passa por uma investigacao de
qualidade e propor solucoes pedagogicas e metodolégicas que proporcionem
a formacao de alunos competentes e autonomos, capazes de aceder ao
conhecimento e as informacoes por si so6, o que pressupoe politicas de
formacao clara e objetivas de professores, bem como investimentos em
recursos didaticos apropriados.

Tendo em conta o titulo do nosso artigo, “Transposicao Didatica e
Formacao de Professores”, a comunicacdao a que este texto refere tera por
base a obra intitulada “O Professor do século XXI numa perspectiva
comparada: transformacdes e desafios para a construcao de sociedades
sustentaveis”, “Curriculo, formacdo de professores e profissionalidade
docente”, com destaque especial para a comunicacdo de Amalia Lopes.

O capitulo se divide em quatro seccoes: (i) “Formacao Inicial de
Professores”; (ii) “Transposicao Didatica e Formacao Continua de
Professores”; (iii) “A Formacao Continua de Professores em Cabo Verde”; (iv)
“A Formacao de Professores de Lingua Portuguesa: o professor reflexivo”.
Portanto, na selecao dos conteudos de cada parte, escolhemos ancorar-nos
em alguns textos de referéncia que, pela abordagem reflexiva, pelos seus
autores, pela data de publicacdo e pelo seu contetido, permitem-nos dizer o
que de outra forma obrigaria a mais ampla discussao.

1.Formacao Inicial de Professores

Atualmente, o que se pretende € que a educacaocontribua,sobretudo,
para a construcdo de uma sociedade sustentavel. Para que isso se efetive
sera necessario promover sobretudo uma formacao de qualidade aos
professores. Neste sentido, suportamo-nos nos estudos de Lopes (2019), que
teve como base Darling-Hammond (2017), para focalizar algumas politicas e
praticas de formacao de professores em paises que possuem bons sistemas
de formacao e desenvolvimento profissional, como sao os casos da Australia,
Canada, Finlandia e Singapura.

A autora foca os desafios e as possibilidades para uma formacao de
professores de qualidade, colocando a téonica em duas caracteristicas que
tem por base a comparacao dos respetivos sistemas relacionados com os
paises mencionados, realcando, assim, que nesses paises o ideal profissional
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do professor possui bastante peso, ou seja, o professor € muito valorizado e o
ato de ensinar constitui uma profissdo importante e, por outro lado, os
sistemas se harmonizam em torno do processo de recrutamento, formacao
inicial, formacao continua e melhoria das suas praticas (Lopes, 2019).

Segundo Noévoa (1992), a pratica docente se transformou como
profissao a partir do momento em que o Estado assume o ensino e a
construcao de uma rede nacional do mesmo. Segundo o referido autor, nos
finais do século XIX e inicio do século XX ocorreram diversos processos de
mudanca na profissdo docente com o surgimento das escolas normais,
instituicoes criadas pelo Estado para controlar o corpo docente, que
conquista uma importancia acrescida no quadro dos projetos de
escolarizacao de massas.

De acordo com Lopes (op. cit.), a formacado de professores determina
um compromisso estreito com a profissdo a formar em favor de um
compromisso forte com a qualidade do profissional a formar. Sendo assim,
ela entende que duas culturas epistémicas estdo presentes na formacao de
professores, muitas vezes sem articulacdo: uma refere-se a um projeto
pedagodgico sustentado, que, no entanto, se parcializa e dispersa em funcao
das diferentes areas cientificas da formacao e das posicoes na formacao ja
identificadas em Lima (2003).

Lopes (2019) sustenta-se em Grimmet, Fleming, Trotter (2009) para
afirmar que € cada vez mais consensual que os formadores de professores
devem investigar sobre a formacao, o ensino e a profissao docente, sendo
que a participacdo e o envolvimento dos estudantes em investigacao é
entretanto, na perspetiva de Darling-Hammond (2017), como uma das
caracteristicas comuns aos sistemas de formacao e de desenvolvimento
profissional dos professores. Tal investigacdo, de acordo com a autora
supracitada, €é baseada na pratica e na profissdo. Esta estabelece uma
comparacao entre dois contextos distintos, em que, enquanto na Finlandia,
a investigacao € apreendida como disciplina cientifica que os futuros
professores usarao em funcado dos desafios, na Dinamarca a formacao é
orientada normativamente e menos baseada na investigacao.

De acordo com Pereira, Gouveia & Fraga (2019) sustentados em
Blanco & Pacheco (1990), atualmente os maiores desafios que se colocam
aos professores e as escolas tém que ver com a introducdao de novas
tecnologias de informacao disputando a exclusividade da distribuicao do
saber. Deste modo, para os autores, um dos aspetos decorrentes tem que ver
com a formacao de professores enquanto processo reflexivo, aliada a
valorizacao da componente pratica, em oposicao a reducao da formacao a
dimensao académica (Pereira, Gouveia & Fraga, 2019). Sendo assim, Pereira,
Gouveia & Fraga (op. cit.) entendem que a formacao de professores devera
ser perspetivada como processo permanente, continuo, sistematico,
organizado e reflexivo, que leve em conta tanto os sujeitos em formacao
como O0s que ja estdo no ensino, baseando-se no principio da
individualizacao, respeitando programas e o ritmo de cada formando.

Pereira, Gouveia & Fraga (2019), ancorados nos estudos de Campos
(19995), realcam que “a formacao inicial se constitui como o inicio de um
longo e permanente percurso formativo do professor”. Ainda assim,
entendem que as perspetivas atuais sobre a formacao de professores
enquadram-na num processo de desenvolvimento permanente do professor,
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contrariando a ideia de formacao pontual no tempo e no espaco, e em que se
distinguem duas fases fundamentais: a formacao inicial, que ocorre antes do
inicio do desempenho de funcées docentes efetivas, e a formacao em servico
ou continua, que acompanha no tempo o desenrolar da carreira (Ribeiro,
1993, como citado em Pereira, Gouveia & Fraga, 2019). Segundo Pereira,
Gouveia & Fraga (2019),

a realidade atual da complexidade do processo de aprendizagem, o
seu carater multifacetado, a heterogeneidade da populacao escolar e
as maultiplas funcdoes e tarefas necessarias nas instituicoes
educativas, exigem uma formacdo que prepare o professor para um
adequado desempenho profissional, ou seja, os professores tém de
dominar uma multiplicidade de saberes para o exercicio da profissao.
(Pereira, Gouveia, & Fraga, 2019, p. 605)

Desta forma, para proporcionar ao professor uma formacao inicial de
qualidade, Pereira, Gouveia & Fraga (2019) sustentam-se em  Ponte,
Januario, Ferreira & Cruz (2000), colocando algumas orientacoes
fundamentais: a formacao inicial como a componente base da formacao do
professor articulada com a formacao poés-inicial; a formacao inicial deve
proporcionar um conjunto coerente de saberes estruturados de uma forma
progressiva e apoiados em atividades de campo e de iniciacdo a pratica
profissional, de modo a desenvolver as competéncias profissionais; a
formacao inicial que parte das crencas, concecoes e conhecimentos dos
jovens candidatos a professores; a formacao inicial com a responsabilidade
de promover a imagem do professor como um profissional reflexivo,
empenhado em investigar sobre a sua pratica profissional de modo a
melhorar o seu ensino e as instituicoes educativas, e a formacao inicial que
contempla uma diversidade de metodologias de ensino, aprendizagem e
avaliacao do desempenho do formando.

Sendo assim, projetando politicas de formacao inicial, no quadro duma
sociedade atual em constante transformacao, sao atribuidas grandes
responsabilidades as instituicoes formadoras, que deverdao ter em conta as
incertezas, os obstaculos que o futuro professor vai certamente ter de
enfrentar no seu percurso profissional. Neste sentido, ha que promover uma
adequada preparacao para o imprevisivel, para além da assimilacdao de
técnicas apropriadas para ajuda na solucao dos problemas concretos que
poderao emergir na pratica docente (Vila, 1988, como citado em Pereira,
Gouveia & Fraga, 2019).

Sendo assim, na conviccdo de que a formacao nao se constréi por
aglomeracao de cursos, conhecimentos ou de técnicas, mas sim através de
um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de construcéao
permanente de uma identidade pessoal, € importante investir na pessoa e
dar um estatuto ao saber da experiéncia (Novoa, 1992).

2.Transposicao didatica e formacao continua de professores

Neste subtopico, abordaremos as ideias de Perrenoud (2001) em que
este aborda um conjunto de questoes referentes as orientacoes basicas sobre
a formacao dos professores, procurando assim compreender um dos critérios
fundamentais para a melhoria da qualidade de formacao de professores que
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tem que ver com a transposicao didatica baseada na analise das praticas e
em suas transformacoes.

Sendo assim, Perrenoud (op. cit.) sugere um conjunto de fatores que
ele entende ser fundamentais no processo de formacao de professores: uma
transposicao didatica baseada na analise das praticas e em suas
transformacoes; um referencial de competéncias que identifique os saberes e
as capacidades necessarias; um plano de formacao organizado em torno das
competéncias; uma aprendizagem por problemas, um procedimento clinico;
uma verdadeira articulacdo entre a teoria e a pratica; uma organizacao
modular e diferenciada; uma avaliacao formativa baseada na analise do
trabalho; tempos e dispositivos de integracdo e de mobilizacdo das
aquisicoes; uma parceria negociada com os profissionais e uma divisao dos
saberes favoravel a sua mobilizacao no trabalho.

Dos fatores ja mencionados pelo autor, pretendemos, de uma forma
breve, compreender os fundamentos da ideia de uma transposicao didatica
baseada na analise das praticas e em suas transformacoes. Neste sentido, o
autor poe a tonica no conhecimento interno ou externo que o formador
devera levar em conta no processo de formacao. No entanto, ele entende que
na pratica nem sempre se observa tais pormenores, pelo facto dos
formadores imaginarem que, de tanto ouvir dizer, pensam que estao na
posse de tudo o que se passa numa sala de aula, ou por estatuto que
suportam enquanto formadores. Sendo assim, entende que os formadores
quando sao antigos professores que sustentam um percurso ascendente,
tendem a conhecer a profissdo a partir do seu interior.

Desta forma, Perrenoud (op. cit.) afirma que a formacao de professores
€ uma das que menos leva em conta as observacoes empiricas sobre as
praticas e seu trabalho real no dia a dia. De modo que pode haver uma
complicacdo do processo pelo facto de varios cursos de formacao inicial
estarem baseados mais em uma visao prescritiva da profissdo do que em
uma analise precisa da realidade. Ainda segundo Perrenoud (2001):

a formacdo ndo tem nenhum motivo para abordar apenas a
reproducao, pois deve antecipar as transformacodes. Logo, para
fazer as praticas evoluirem, € importante descrever as
condicoes e as limitacoes do trabalho real dos professores.
Essa é a base de toda estratégia de inovacdo. (Perrenoud,
2001, p. 17).

Para tal, o autor entende que, quando se elabora um plano de
formacao inicial, sera preciso ter tempo para realizar uma verdadeira
pesquisa sobre as praticas. Deste modo pode em sentido determinados
calendarios politicos apertados das reformas que obrigam a deixar de lado
essas etapas. Ainda assim, reforca que € indispensavel criar em cada
sistema educacional um observatorio das praticas e das profissdes do
ensino, cuja missao nao seria pensar a formacao dos professores, e sim
oferecer uma imagem realista dos problemas que eles precisam resolver
todos os dias, dos dilemas que enfrentam, das decisdbes que tomam, dos
gestos profissionais que realizam. Portanto, o autor entende que & urgente
criar as bases para uma transposicao didatica a partir das praticas efetivas
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de um grande numero de professores, respeitando a diversidade de
condicoes de exercicio da profissao (Perrenoud, 2001, p. 18).

3.A formacao continua de professores em Cabo Verde

Ser professor hoje € necessariamente um processo que exige
competéncias. Pois, ndo se trata apenas de fazer aquisicoes cognitivas ou de
adotar comportamentos. O professor desempenha um papel importante na
producao e estruturacdo do conhecimento pedagogico e do conhecimento
cientifico. Aprender a ser professor implica, também, que se faca uma
apropriacao de valores, de codigos e de competéncias inerentes a esta
profissao. Como nos diz Pomar (1994, apud Damiao, s\d, p.17), “Nao posso
dizer que seja facil aprender, mas ensinar € tremendamente mais dificil”.

A profissao do professor € complexa e, por isso, para a sua
compreensao importa-nos aprofundar diversos aspetos como: bases do poder
do professor, modelos e formacado do professor. Estes aspetos tém relevancia
para o entendimento da imagem do profissional, enquanto professor, uma
vez que esta € uma profissdao muito especifica que se exerce com, sobre e
para seres humanos.

Quando se reflete na formacao dos professores, nao €, geralmente, a
sua pertinéncia que € posta em causa, mas sim os modos de concretiza-la.
Podemos interrogar se € importante. Todos sabemos que € importante e
agora se perguntamos como devera ser feito, torna-se dificil uma resposta
segura e convincente. De facto, na atual conjuntura de mudanca nao é
possivel elaborar um sistema de formacao integralmente assente em bases
cientificas e irrefutaveis (Estela, 1997, apud Damiao op. cit). Porém, a
instituicao de formacao de professores tem a responsabilidade, perante a
sociedade e o corpo profissional, pela qualidade dos novos profissionais que
lanca no mercado.

Para Alarcao et al. (1996), a formacao de um profissional deve dotar-se
de um saber-fazer solido, teorico, pratico, inteligente e criativo que permita
aplicar os conhecimentos cientificos e a valorizacdao da ciéncia aplicada,
embora na vida pratica poder-se-a defrontar-se com situacoes que, para ele,
constituem verdadeiras novidades. Portanto, as instituicoes de formacao
devem adotar um novo paradigma de formacao de professores, que interligue
a teoria e a pratica num s6 momento. Sendo assim, ha que realcar que em
Portugal e Cabo Verde também se aplicam os mesmos modelos de formacao
de professores, onde a teoria e a pratica sdao ministradas em momentos
diferentes: nos primeiros dois anos se aplica a teoria aos formandos e, nos
ultimos anos, a pratica.

Nas instituicoes de formacao, os futuros profissionais sao
normalmente ensinados a tomar decisdoes que visam aplicacao dos
conhecimentos cientificos numa perspetiva de valorizacdao da ciéncia
aplicada, como se esta constituisse a resposta para todos os problemas da
vida real. Porém mais tarde, na vida pratica, encontram-se perante situacoes
que, para eles, constituem verdadeiras novidades. Tudo isto acontece porque
nao foram preparados para lidar com as situagdées novas que se impoem,
ambiguas, confusas, para as quais nem as teorias aplicadas nem as técnicas
de decisdo e os raciocinios aprendidos fornecem solucoes lineares (Alarcao et
al., op. cit.).
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Ainda a mesma autora defende que a formacao de um profissional
deve ser munida de competéncias que ajudam o formando a comportar-se
em situacoes onde este possa praticar, sob orientacdo de um profissional,
um formador, simultaneamente treinador, companheiro e conselheiro, que
lhe faz a iniciacao e o ajuda a compreender a realidade, permitindo uma
reflexdo dialogante sobre o observado e o vivido, que conduz a construcao
ativa do conhecimento na acao, segundo uma metodologia do aprender a
fazer fazendo.

No entanto, o reconhecimento da importancia da formacao de
professores, aliado ao desejo de responder de maneira mais adequada as
necessidades da sociedade, implica opcoes que parecem validas, a luz do
desenvolvimento do pais. Sao, genericamente, reconhecidos hoje em Cabo
Verde como fundamental ao exercicio da docéncia, em alguns cursos de
formacao inicial e continua para professores do ensino basico e secundario
com especializacdo em cada area, conforme nos diz a lei de base do sistema
educativo cabo-verdiano, de sete (7) de maio de 2010. Segundo Vieira (2014):

o normativo deixa em aberto toda uma série de indefinicoes e
ambiguidades que podem vir a perverter o sentido de um
projeto de formacdo continua, nomeadamente quando refere
que é da diligéncia das instituicoes responsaveis pela formacao
inicial, dos proprios docentes e das suas estruturas
representativas tornando ambiguas as reais responsabilidades
no provimento desta modalidade de formacdo para os
professores em Cabo Verde. (Vieira, 2014, p. 14).

O mesmo autor, realca que ao mesmo tempo em que se tracam
normatizacoes para o estabelecimento de acoes, estabelece-se um impasse
para a sua concretizacao, uma vez que na realidade cabo-verdiana, ha uma
pequenez de recursos materiais e humanos no Ministério da Educacao que o
impede de assumir o papel de maior responsabilidade nesta area, tanto no
que diz respeito as implementacoes das acoes propriamente ditas, quanto ao
levantamento de demandas sobre a formacao continua.

Deste modo, podemos sustentar-nos em Fontes (s/d), citado em
Serrasina, Gomes, Rosa, Portela (2011), para definir a formacao continua de
professores como sendo aquela que ocorre depois de o professor ter recebido
um certificado inicial e ter iniciado a sua pratica profissional, pelo que nao
deve ser confundida com a reciclagem, devido ao seu carater permanente.
Nesta mesma linha de ideias, tais autores entendem que a formacao
continua que se tem vindo a desenvolver em Cabo Verde nao se coaduna
inteiramente com tais definicoes ja referidas. De tal forma, que entendem ser
necessario flexibilizar um pouco este conceito, para que se possa adequar
um pouco mais a realidade cabo-verdiana, que € relativamente especifica.
Por isso, enfatizam a institucionalizacdo da formacao continua no pais, a
médio prazo, garantindo assim a assuncao efetiva, tendo em vista que seria
destinada exclusivamente aos professores com formacao e por sua iniciativa
propria.

Investir e institucionalizar a Formacdo Continua como condicao
essencial para o aperfeicoamento do docente sera um grande contributo para
a qualidade da educacdo no pais. Deste modo, o recurso ao ensino a
distancia pode ser um bom meio para a realizacao de formacao continua dos
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professores. Tendo em conta os problemas associados aos horarios, a falta
de tempo e dispersdo geografica inerentes a vida de muitos docentes, pode-
se concluir que este tipo de acao de formacao poderia ser realizado com
recurso a modalidade e-Learning, flexibilizando horarios e ritmos de
aprendizagem, apostando, simultaneamente, na partilha colaborativa de
informacdo, bem como na construcdo de uma comunidade virtual de
aprendizagem de professores em Cabo Verde (Serrasina, Gomes, Rosa, &
Portela, 2011).

Nesse sentido, € nossa intencao fazer uma pequena trajetoria no que
tange a questao da formacao dos professores no contexto lusofono. Sabendo
que o modelo colonial nao foi tao eficaz a nivel da profissionalizacao docente,
ha que realcar alguns modelos universais usados nos espacos que Cabo
Verde também tem usado atualmente. Sendo assim, Varela (2016) pde a
tonica nos paradigmas da formacado de professores que englobam o
paradigma tradicional-artesanal, o paradigma comportamentalista ou
conducionista, o paradigma personalista e o paradigma de professor
reflexivo.

No entanto, nosso foco € a questdo dos modelos de formacao de
professores, e sendo assim, sustentamo-nos uma vez mais em Varela (op.
cit.), destacando assim tais modelos: modelo de Formacdo Integrada que
compreende componentes cientificas e pedagogicas e apresenta, no seu seio,
diversas modalidades. Modelo esse que, em Cabo Verde, vigorou nas
diversas escolas de formacdo de professores; o modelo de Formacgado
Sequencial, que se constitui como sendo uma variante da formacao
integrada, em que a formacao cientifica surge separada da formacao
pedagogica, embora esta seja ministrada na sua sequéncia; o modelo de
Formacgao Dual, em que a componente de formacao cientifica e a de formacao
pedagogica sao encaradas como duas formacoes distintas, podendo cada
uma ocorrer em momentos mais ou menos defasados.

Tal modelo, em Cabo Verde, tem expressdao nos cursos de
complemento de licenciatura destinados a licenciados sem componente
pedagodgica; o modelo de Formagdo em Exercicio, que se destina a professores
no ativo ou em exercicio de funcoes, a formacao pedagogica € feita nas
proprias escolas, possibilitando uma articulacdo entre a teoria e a pratica,
podendo também incluir componentes de atualizacao cientifica. Este modelo,
em Cabo Verde, teve grande expressdao nos anos noventa e destinava-se,
sobretudo, a qualificacao de docentes do ensino basico e da alfabetizacao e
educacao de adultos.

Neste sentido, Fraga (2019), citando Schleicher (2012) e Novoa (2007),
sublinha que a formacao ¢€é entendida como forma de atualizar
conhecimentos, abordagens, de capacitar individuos e escolas com
competéncias e outras caracteristicas profissionais, baseadas na partilha e
troca de informacao, e que existe como que um consenso discursivo em
torno do que se espera que seja a formacao, até tendo em conta estudos
sobre a eficacia das suas modalidades. Ou seja, entende-se que se deve
potenciar formacao que promova novas competéncias do professor do século
XXI, que provavelmente nao tera adquirido durante a formacéao inicial, mas
para que seja efetiva devera também ser contextual, colaborativa, baseada
na investigacdo-acao e que atualize saberes teoricos com conhecimentos
praticos, decorrentes das experiéncias do dia a dia.
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4.A formacao de professores de Lingua Portuguesa em Cabo Verde

Ser professor de Lingua Portuguesa atualmente constitui-se como
desafio estimulante, porque € através da lingua portuguesa que se
perceciona o mundo que nos rodeia, os seres que nos cercam, a nossa
interioridade. E através desta que nos é proposta a aproximacao da realidade
(Vilela,1993, apud Carvalho et al., 1995, p. 229). Quanto mais rico e
profundo for o dominio da lingua, mais completa e analitica se torna a
apreensao dos seres e das coisas, maior sera o reconhecimento da nossa
identidade e diversidade e a valorizacao das nossas raizes e da nossa
cultura.

Ao mesmo tempo, é perturbador porque sobre o professor de Lingua
Portuguesa recai a responsabilidade de desenvolver capacidades que
permitam aos alunos um uso adequado e correto da lingua, quer seja ela
primeira ou segunda, em todas as circunstancias, pelo que tal
responsabilidade parece ser um fardo pesado, tendo em vista as graves
consequéncias que uma deficiente utilizacao da lingua podera vir a ter na
formacao dos alunos, enquanto seres humanos e como seres sociais.
Perturbador também pelo facto de, na sociedade atual, se ler cada vez
menos.

O habito de escrever e de conversar vai-se diluindo, situacdo que
coloca o professor de Lingua Portuguesa como o estimulador de habitos de
leitura, nao apenas em contexto escolar, mas também pelas varias situacoes
da vida no quotidiano, promovendo a situacdo de escrita como um ato
prazeroso numa perspetiva da utilizacdo da lingua em identidade e
alteridade (Carvalho et al., 1995, pp. 229-230).

A resposta a estes e outros desafios exige do professor de Lingua
Portuguesa uma consistente formacdo, um aparelhamento tedérico em
constante renovacao, como também uma constante atencao critica a
continua mutacao social no sentido de detetar que essa mudanca exige uma
adaptacao continua de métodos e rotinas de trabalho. Sendo assim, tendo
em vista as dificuldades a varios niveis, que advém do processo didatico,
nem sempre bem conseguido pelos pedagogos, linguistas e estudiosos da
literatura, procura-se construir um percurso de ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa alicercado em bases soélidas, ancorado em planificacoes
rigorosas que possibilitem colmatar as dificuldades dos alunos.

Tais dificuldades tém sido atribuidas aos diversos niveis de ensino,
mas o que realmente se verifica nos ultimos anos € uma progressiva
deterioracao do uso da Lingua Portuguesa, quer no que tange a oralidade
como a escrita, nos varios grupos sociais e algumas vezes nos meios de
comunicacdo, ndo havendo a minima preocupacdo em se falar e escrever
melhor (Carvalho et al.,, 1995, p. 230).

Deste modo, o mesmo autor realca que as diretrizes deverao ter em
conta métodos que se renovem e se adequem aos alunos, que tenham em
conta a formacao sélida dos professores, sobretudo na componente teodrica,
um olhar atento aos sinais exteriores. Ele entende que se o professor estiver
bem preparado, ou seja, para além da formacao cientifica, gostar muito de
ler, escrever, de falar de forma correta e adequada, pensar para formular,
transmitir o seu conhecimento sobre a lingua, com certeza obter-se-iam
bons resultados nas atividades de rececao e producao, o que podera
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alavancar a capacidade de uso da lingua por parte dos alunos e refletir sobre
a mesma de outra maneira.

5.Metodologia e apresentacao de dados

Como forma de alcancar os objetivos propostos pelo estudo, optamos
por estabelecer uma concecao reflexiva, estabelecendo encontro de
argumentos teoricos de varios autores sobre a questado relacionada com a
formacao de professores em varios contextos, com destaque especial para a
situacao cabo-verdiana. Tais perspetivas teoricas foram vistas através da
revisao bibliografica e o professor, enquanto elemento fundamental para a
compreensao do fenémeno.

O método de investigacao qualitativa utilizada € a revisao da literatura
que, de acordo com Sousa e Baptista (2016), consiste na recolha de
informacoes pertinentes numa dada area de investigacdo ou problematica
em particular. Desta forma, ela cobre um vasto leque de material ja
elaborado com destaque para livros, artigos de periodicos, artigos de jornais,
registos historicos, relatorios governamentais e teses. Sendo assim, Santos
(2012) reforca tal conceito afirmando que ela funciona como sendo um
trabalho comparativo que permite ao pesquisador ter éxito em relacdo ao seu
topico de estudo, bem como a avaliacdo do tratamento dado por outros
estudiosos ao assunto pesquisado.

Assim, a recolha documental deste estudo consistiu numa leitura

aprofundada sobre o tema em estudo, em livros, artigos, teses e
dissertacoes. Foi feita uma analise das informacoes nela contidas, foram
selecionadas ideias, apontadas citacdoes e tiradas conclusdes pelos
investigadores que possibilitaram redigir um texto baseando-se nas ideias
expressas pelos autores e na fundamentacao apontada pelos mesmos, de
forma a sustentar teoricamente o nosso estudo. Neste estudo fizemos um
levantamento de vinte e sete artigos de autores que escreveram sobre o
mesmo tema, no entanto, foram utilizados apenas dezesseis, pelo facto de
considerarmos estes os mais adequados para o nosso estudo.
Os procedimentos do trabalho foram divididos em duas etapas. Na primeira,
foi realizada a contextualizacao do fenémeno relacionado com a formacao de
professor no mundo e em Cabo Verde. Na segunda etapa, foi construida um
quadro tedrico com base na revisao de literaturas através da qual se buscou
verificar as concecoes de formacao de professores na perspetiva de varios
autores, de modo a compreendermos o fenémeno em estudo.

5.1.Discussao dos resultados

Este estudo, pela dimensao e aprofundamento a que se propode, sera
conduzido numa perspetiva de articulacdo e de cruzamento dos dados
quantitativos e qualitativos, em que os qualitativos clarificam e aprofundam
os dados quantitativos, pelo que, para o presente estudo, interessa-nos essa
combinacao de dados. Seguidamente, apresentamos de uma forma muito
generalizada alguns dados relativamente a questao da educacao em Cabo
Verde, com enfoque na formacao de professores.

Dados esses que tém como base documentos como: anuario estatistico
de 2018, feito pelo Instituto Nacional de Estatistica, e o Plano Estratégico da
Educacao 2017-2021, do Ministério da Educacao de Cabo Verde. As
informacoes recolhidas nesses documentos serao analisadas com base nas
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opinidoes dos autores que retratam este assunto, conforme descrito no
quadro teodrico. Sendo assim, em primeiro lugar, € nossa pretensao expor um
conjunto de dados que tem que ver com instituicoes formadoras de
professores em Cabo Verde, cursos ministrados, o grau e a acreditacao dos
mesmos.

Quadro 1: Instituicoes de ensino superior

Instituicoes de ensino superior acreditadas em Cabo Verde
Universidade de Cabo Verde
Universidade Jean Piaget de Cabo Verde

Instituto Superior de Ciéncias Economicas e Empresariais
Instituto Superior de Ciéncias Juridicas e Sociais
Universidade de Mindelo
Universidade Luso6fona de Cabo Verde
Universidade de Santiago
Instituto Superior de Ciéncias Econoémicas e Empresariais
Universidade Técnica do Atlantico
Fonte: Agéncia Reguladora do Ensino Superior de Cabo Verde (2023)

De acordo com o plano estratégico da educacao 2017-2021,
apresentado pelo Ministério da Educacao de Cabo Verde, consideram-se os
seguintes dados: Relativamente a educacao pré-escolar, a maior
vulnerabilidade € a baixa qualificacao dos agentes educativos com impacto
na criacao de ambientes educativos inadequados as aprendizagens das
criancas deste nivel etario e na gestao pedagogica, pelo que a taxa de
educadores sem qualificacao (orientadoras) encontra-se nos 60%.

Relativamente a educacdo escolar no ensino basico, neste nivel de
ensino colocam-se questoes de qualidade, os professores tém as habilitacoes
formais exigidas, mas carecem de competéncias especificas para o
desenvolvimento da aprendizagem da Lectoescrita; o numero de professores
é de 2.988, sendo que 97,1% estao habilitados legalmente para a funcao. No
ensino secundario, a grande maioria dos professores tem habilitacoes
adequadas, carecendo, porém, de formacdo em areas especificas,
particularmente nas areas das C & T; o numero de professores € de 3.073,
sendo que 88,7% possuem habilitacao legal. Contudo, de entre os
professores que lecionam no 7° e 8° anos, 37% nao possuem formacao.

Quadro 2: Cursos ministrados
Cursos ministrados nas instituicoes de ensino superior em Cabo Verde

Ciclo de estudos Grau Decisao
Ciéncias da Educacao

Ciéncias Naturais

Educacao Artistica

Educacéao Basica em Ciéncias da Terra e da Vida

Educacao Basica em Educacao Artistica

Educacao Basica em Historia e Geografia

Educacao Basica em Lingua Portuguesa e Estudos Cabo-

verdianos
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Educacao Basica em Matematica

Educacao de Infancia Licenciaturas | Acreditados
Educacao Fisica e Desporto

Historia e Geografia

Linguas,

Literaturas e Culturas - Estudos Cabo-

verdianos e Portugueses (Ensino)

Linguas,
(Ensino)
Linguas,
(Ensino,

Literaturas e Culturas - Estudos Franceses

Literaturas e Culturas - Estudos Ingleses
Mediacao Turistica e Traducao)

Matematica (Ensino; Matematica Aplicada)

Ciéncias da Educacao e Praxis Educativa

Educacao - Supervisao Pedagogica e Avaliacao Mestrado Descontinuado
Ensino do Francés - Lingua Estrangeira Mestrado Acreditado
Estudos Ingleses, Linguistica e Ensino de Lingua Inglesa | Mestrado Descontinuado
Matematica e Aplicacoes Mestrado Descontinuado

Fonte: Agéncia Reguladora do Ensino Superior de Cabo Verde (2023)

Relativamente ao ensino superior, o corpo docente € constituido por
1.366 professores, estando a maioria nas IES privadas. Neste sentido, a
maioria dos docentes sao detentores dos graus de doutoramento e mestrado.
Sendo que, apesar das qualificacoes cumprirem as exigéncias do RJIES,
contudo, estdo muito longe das requeridas a um professor do ensino
superior no estrangeiro. O numero de docentes em exclusividade nas IES é
ainda baixo, sendo a maioria dos alunos assistida por docentes em regime de
prestacao de servicos e tempo parcial. A taxa de cobertura, tendo em vista os
professores com mestrado e doutoramento nas instituicoes publicas, € de
16,1% para doutores e 52,4% para mestres, e nas instituicoes privadas é de
11,5% para doutores e 44,5% para mestres.

A analise dos dados levantados permitiu-nos observar que,
relativamente as instituicoes de ensino superior que promovem a formacao
de professores com vista ao ensino, € bastante aceitavel, com destaque para
a Universidade de Cabo Verde e a Universidade de Santiago com maior
expressao, tendo em vista o nimero de professores que formam e os cursos
ligados a educacao que oferecem, a nivel da licenciatura, do mestrado e
algumas vezes de doutoramento.

No que tange as caracteristicas dos estabelecimentos de ensino de
uma forma especifica, pode-se observar que ainda a cobertura da formacao
dos agentes que trabalham no pré-escolar € muito baixa, ou seja, na ordem
dos 30%, sendo que esta fase da educacdao é fundamental para o
desenvolvimento pessoal e cognitivo de qualquer individuo. Em relacao ao
ensino basico, parece-nos que o pais tem uma taxa de cobertura de
formacao docente muito acima da média, embora se coloque em evidéncia a
caréncia de competéncias especificas para o desenvolvimento da
aprendizagem da Lectoescrita, o que do nosso ponto de vista pode ser
colmatado com uma politica assertiva de formacao continua.

Relativamente ao ensino secundario, apesar de a cobertura em termos
de formacao de professores esteja num nivel bastante aceitavel, é
preocupante a taxa de professores sem formacdo pedagodgica a orientar
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aulas, num ciclo fundamental que integra o 7.° e o 8.° anos de escolaridade.
No que diz respeito ao ensino superior, o que se aponta como algo
desfavoravel tem que ver com o numero de doutores a ministrar aulas
nessas instituicoes que € considerado baixo.

Desta forma, de acordo com o plano estratégico da educacao 2017-
2021, apresentado pelo Ministério da Educacao de Cabo Verde, urge a
melhoria da qualidade e pertinéncia dos servicos educativos, mormente com
destaque para a formacao e capacitacao de professores no que tange ao
reforco da formacao dos professores e gestores do modo inicial, continuo,
presencial e a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino,
incremento dos apoios pedagogicos aos docentes e de formacoes especificas,
em conteudos novos de programas e abordagens preconizadas para a sua
aplicacao e reforco de cooperacoes com as instituicées superiores, com vista
a promocao de formacoes continuas no quadro das reformas curriculares.

Conclusao

Em jeito de sintese, parece-nos fundamental a pertinéncia e a
importancia da formacao de professores a nivel global e em especial para
Cabo Verde, que tende a apostar fortemente na valorizacdo dos recursos
humanos. Sendo assim, como disse Damiao, a instituicdo de formacao de
professores tem a responsabilidade perante a sociedade e o corpo
profissional pela qualidade dos novos profissionais que lanca no mercado.
Deste modo, é preciso perceber o perfil ideal do professor que se pretende,
perante uma sociedade em constante mudanca, onde nao basta apenas
ensinar conteudos, mas também formar jovens capazes de construirem as
suas proprias aprendizagens, consolidando conhecimentos e recriando novos
processos.

Sendo assim, o sistema educativo devera ser guiado por uma politica
que nao vé o professor como simples executor de normativos e com o papel
de ensinar conteudos curriculares, mas sim como elemento fundamental que
pode perfeitamente contribuir com reflexdes preponderantes, tendo em vista
a ligacao direta e ao impacto que estes incorporam na qualidade ou nao do
ensino e da educacao no seu todo.

Reportando Lopes (2019), é cada vez mais consensual que os
formadores de professores devem investigar sobre a formacao, o ensino e a
profissao docente. Nesse sentido, perante a conjuntura atual de mudanca e
desenvolvimento do conhecimento virtual, os maiores desafios que se
colocam aos professores e as escolas tém que ver com a introducao das
novas tecnologias de informacao, disputando a exclusividade da distribuicao
do saber.

Ser professor hoje € necessariamente um processo que exige
competéncias. Pois, ndo se trata apenas de fazer aquisicoes cognitivas ou de
adotar comportamentos. O professor desempenha um papel importante na
producao e estruturacao do conhecimento pedagogico e cientifico. Aprender
a ser professor implica, também, que se faca uma apropriacao de valores, de
codigos e de competéncias inerentes a esta profissao.

Portanto, o reconhecimento da importancia da formacao de
professores, aliado ao desejo de responder de maneira mais adequada as
necessidades da sociedade, implica opcoes que parecem validas, a luz do
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desenvolvimento do pais. Sao genericamente reconhecidos hoje em Cabo
Verde, como fundamental ao exercicio da docéncia, em alguns cursos de
formacao inicial e continua para professores do ensino basico e secundario,
com especializacao em cada area, conforme nos diz a Lei de Base do Sistema
Educativo cabo-verdiano, de sete de maio de 2010.
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CAPITULO 6

Ensino de portugués como L2 em Cabo Verde: uma
analise do tratamento da morfologia no manual
didatico do 7° ano

Eliane Semedo
Isana Ramos
Maria Graca

Introducao

Em Cabo Verde, ha uma situacao digléssica bem estabelecida (Lopes,
2011), em que a lingua portuguesa (doravante LP), lingua oficial, & praticada
nas instancias mais formais de comunicacao e especialmente no ensino. Por
outro lado, a lingua cabo-verdiana (doravante LCV) € a lingua materna da
grande maioria dos habitantes do pais. A lingua ensinada nas escolas, até o
atual momento, € apenas a LP27. Ja ha uma resolucdo do Ministério da
Educacao de incluir a disciplina Lingua Cabo-Verdiana no décimo ano de
escolaridade, iniciando no ano letivo 2022 /2023. Contudo, a Constituicado da
Republica, no seu artigo 9°, ja prevé que o Estado forneca as condicoes
necessarias para oficializacao da LCV, colocando-a em igual posicao a LP.

De acordo com os documentos oficiais do Ministério da Educacao, as
metodologias que devem nortear o ensino da LP sdo as adequadas para o
ensino de lingua segunda (doravante L2), conforme consta no Plano de
Estudos do Ensino Basico Formal do Ministério da Educacao, que coloca
como a primeira referéncia para orientar a estruturacao e desenvolvimento
desse nivel de ensino: “o fortalecimento da Lingua portuguesa enquanto
lingua segunda e instrumento de comunicacao e de estudo” (Ministério da
Educacao, s/d, p. 4).

O sistema de ensino em Cabo Verde € uniforme no que diz respeito ao
uso do material didatico, ou seja, os manuais sao elaborados pelo Ministério
da Educacao e obrigatoriamente adotados por todas as escolas em todas as
nove ilhas habitadas do pais. O sistema educacional organiza-se da seguinte
forma:

1. O sistema educativo compreende os subsistemas da
educacdo pré-escolar, da educacdo escolar e da educacao
extraescolar, complementados por atividades de desporto
escolar e os apoios e complementos socioeducativos, numa
perspectiva de integracao.

27Ver:https:/ /www.anacao.cv/noticia/2021/11/10/lingua-cabo-verdiana-no-ensino-
secundario-ja-no-proximo-ano-lectivo/.
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2. A educacao pré-escolar visa proporcionar a formacao e o
desenvolvimento das potencialidades das criancas, de forma
equilibrada para a sua socializacdo e preparacdo necessarias
ao ingresso na educacao escolar.

3. A educacao escolar abrange os subsistemas do ensino
basico, secundario e superior, bem como modalidades
especiais de ensino, e inclui ainda as atividades de ocupacéao
de tempos livres.

4. A Educacao extraescolar engloba as atividades de
alfabetizacdo, de educacao basica de jovens e adultos e de
formacao profissional numa perspectiva de aprendizagem ao
longo da vida, articulando-se com a educacéo escolar.

S. O sistema educativo integra ainda a componente de
formacao técnico-profissional e articula-se estreitamente com
o sistema nacional de formacado e aprendizagem profissional.
(Boletim Oficial n® 80, Decreto Legislativo n°® 13/2018, p.
1941).

Neste artigo, apresentamos, primeiramente, uma descricao da
abordagem comunicativa, ja que essa abordagem tem sido bastante
difundida e aplicada atualmente ao ensino de lingua nao materna. Em
seguida, analisamos o tratamento da morfologia do portugués no manual do
7° ano do Ensino Basico. O objetivo dessa analise € averiguar se as
metodologias propostas nesse manual correspondem as metodologias de
ensino do portugués como L2, como recomenda o Plano de Estudos do
Ensino Basico Formal. A analise segue a sequéncia das unidades dispostas
no manual Lingua Portuguesa Por Novos Caminhos — 7° ano de escolaridade.

1.A abordagem comunicativa para o ensino de L2

A abordagem comunicativa surge no inicio dos anos 70, como reacao
aos modelos estruturalistas e behavioristas e ao insucesso da aplicacao do
método de traducao e gramatica e do método audiolingual. Martinez (2009,
pp.- 54-57) denomina-o como abordagem audio-oral e descreve-o como uma
abordagem que se centra na oralidade e numa exposicao intensa a lingua.
Segundo esse autor, “essa metodologia se caracteriza por uma abordagem
contrastiva e uma prioridade reservada ao oral, com a ajuda do gravador e,
logo depois, ao do laboratorio de lingua, exercicios estruturais intensivos e
alheios a toda situacao real (...)” (Martinez, 2009, p. 56). Esta abordagem
centra-se numa perspetiva funcionalista, tendo como fundamento que a
unidade basica da lingua esta no ato comunicativo (Lima & Filho, 2013).

Segundo essa perspetiva, o aprendizado da L2 deve proporcionar o uso
da lingua em situacoes reais, ndo apenas o conhecimento das estruturas que
a compoem. Dessa forma, o aprendente passa a ter um papel mais ativo e
autonomo no processo de aprendizagem da L2. De acordo com Lin (2019, p.
30), baseando-se nos estudos de Canale e Swain (1980), inicialmente essa
abordagem incluia trés componentes relacionados a competéncia do
aprendente: a competéncia gramatical, a competéncia sociolinguistica e a
competéncia estratégica. Sobre essas competéncias o autor escreve:

Esses trés componentes referem-se respectivamente a
diferentes areas da lingua-alvo. A competéncia gramatical
refere-se principalmente a aquisicio de formas e regras
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linguisticas; a competéncia sociolinguistica refere-se a
aquisicao de regras sociais e culturais no ambito das quais a
lingua-alvo € utilizada; a competéncia estratégica refere-se a
capacidade de superar os limites dos alunos no contexto da
comunicacdo com a lingua estrangeira e fazer com que essas
situacdes de lacunas nao impecam os alunos de comunicarem
com outros na lingua-alvo. (LIN, 2019, p. 30)

Posteriormente, uma outra competéncia foi adicionada a esse grupo de
componentes: a competéncia discursiva, na qual o aprendente adquire a
habilidade de compreender textos e de formula-los de maneira clara, fluida e
coerente (LIN, 2019). Portanto, um manual didatico fundamentado na
abordagem comunicativa ira proporcionar aos aprendentes atividades que
sejam nocionais/funcionais por envolverem situacoes reais de comunicacao,
fazendo com que os alunos tenham um conhecimento nado apenas estrutural
da lingua, mas, principalmente, pragmatico.

Augusto-Navarro (2016, p. 103) observa que, em se tratando do ensino
de gramatica em L2, ndo é suficiente ensinar as regras de organizacao da
lingua alvo, ja que conhecer as regras nao implica saber usar a lingua nas
situacoes reais de comunicacao. A autora lembra que a gramatica de uma
lingua integra trés dimensoes: a forma, o sentido e o uso. Assim, o ensino da
gramatica de L2 nao deve limitar-se apenas a sua estrutura (forma), mas
deve-se relacionar a estrutura ao sentido e a suas aplicagcées nos contextos
comunicativos.

As aulas de L2, a partir da abordagem comunicativa, devem, assim,
promover a autonomia dos aprendentes, ja que, dificilmente, se consegue
ensinar tudo sobre a lingua. Contudo, como observa Augusto-Navarro, é
possivel ensinar os alunos a buscar o desenvolvimento do seu aprendizado,
ou seja, “aprendendo a aprender”.

O processo de aprendizagem nao se limitaria a sala de aula ou
ao curso, mas poderiamos continuar a aprender sempre, por
conta propria, atentos as varias oportunidades de contato com
a lingua (cinema, TV, musica, videogames etc.). A proposta é a
sensibilizacdo, levando o aprendiz a analisar situacdoes de
lingua em wuso e a criar hipoteses sobre a razao de
determinadas escolhas linguisticas. (Augusto-Navarro, 2016:
106)

Por visar a competéncia comunicativa, a abordagem comunicativa,
segundo Lin (2019), propoe-se a resolver um problema bastante comum no
aprendizado de linguas estrangeiras: o fato de alunos conhecerem a
estrutura da lingua alvo, mas nao serem capazes de se comunicar
adequadamente nessa lingua.

Por conseguinte, entendemos que para se alcancar um bilinguismo (LP
e LCV) efetivo em Cabo Verde, faz-se necessaria a aplicacdo de metodologias
baseadas na abordagem comunicativa, permitindo que os discentes, que
entram na escola formal sem falar a LP, desenvolvam nao apenas o
conhecimento estrutural da lingua oficial, mas, principalmente, a
competéncia comunicativa em quaisquer contextos discursivos. O contato
com a LP para a maioria das criancas cabo-verdianas em idade pré-escolar é
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apenas através dos media, principalmente, TV e Internet. A comunicacao
cotidiana entre as pessoas da-se, quase que exclusivamente, em LCV. Por
isso, as criancas s6 passam a usar a LP para comunicagcdo em contexto
formal na escola. Tomlinson (2010) propoe seis principios para a escolha de
material didatico com foco no ensino-aprendizagem de linguas:

1.Exposicao a um rico, significativo e compreensivel input da lingua alvo.
2.Engajamento cognitivo e afetivo dos aprendentes com o aprendizado da L2.
3.Positividade em relacdo a lingua alvo e aos elementos que envolvem o
contexto da aprendizagem.

4.Uso de recursos mentais normalmente utilizados na aquisicao da L1.
S.Percecao de caracteristicas importantes do input. Essa percecao €
viabilizada pelo engajamento afetivo, ou seja, se um determinado texto
motiva o aluno afetiva e cognitivamente, ele tera mais facilidade de usa-lo
para compreender o uso da linguagem.

6.0portunidades para usar a lingua alvo, buscando alcancar os propoésitos
comunicativos.

Para a analise do tratamento da morfologia no manual de LP do 7° ano
do ensino basico de Cabo Verde, levamos em consideracdo esses principios
com o objetivo de verificar se as atividades propostas no referido manual se
adequam as metodologias de L2, desenvolvidas sob os pressupostos da
abordagem comunicativa, uma das abordagens mais difundidas atualmente
para o ensino-aprendizagem de L2.

2.0 tratamento da morfologia nos manuais do 7° ano

O termo morfologia vem da juncao dos radicais gregos morfé (‘forma’) e
légos (‘palavra, razao ou conhecimento’) e refere-se a area da linguistica que
trata “da descricao da estrutura interna das palavras e da variacao formal
(em numero ou em género, por exemplo) que as mesmas podem apresentar”
(Mota, 2021, pp. 27-87). O ensino da morfologia tem como propésito mostrar
aos aprendentes o funcionamento da estrutura morfologica da lingua e sua
interacao com os demais componentes da gramatica. Tratando-se do ensino
de L2, espera-se que essa area da linguistica seja abordada de forma
nocional/funcional, proporcionando aos alunos um conhecimento linguistico
para propositos comunicativos.

O Manual do 7° ano do ensino basico cabo-verdiano é composto por
cinco unidades, sendo que cada unidade contém uma colecao de trechos de
obras e/ou textos que abordam diferentes temas. A apresentacao do manual
didatico afirma que as atividades propostas sao variadas e centram-se no
aprendente. Essas atividades sao nomeadas da seguinte forma: “Pré-leitura
(uma atividade importante para a compreensao dos temas a abordar e que
exige, em muitos casos, que seja precedida de alguma pesquisa e selecao de
informacoes), Expressao Oral, Leitura e Compreensao da Leitura,
Funcionamento da Lingua e Expressao Escrita.” (Santos & Santiago, 2020,
p. 3).

Além dessas atividades, ha também, no final de cada unidade, uma
ficha de autoavaliacdo e propostas de outras leituras de textos em LP de
autores cabo-verdianos e outros autores lusofonos com o fim de
proporcionar ao aprendente mais oportunidades de desenvolver as

s
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competéncias da leitura, oralidade e escrita na LP. As unidades que
compoem o referido manual podem ser vistas no quadro 1:

Quadro 1 - Unidades que compoem o manual didatico de lingua portuguesa do 7°
ano do ensino cabo-verdiano.
Unidade  Titulo

(0] Avaliacgdo de diagndstico

Amizade e as relacées humanas
Minha terra, minha identidade
O meu mundo nado tem fronteiras

D WN =

Média e tecnologia
Fonte: Elaborado pelas autoras

Para a analise do tratamento da morfologia, tomamos como dados
apenas as partes intituladas Funcionamento da Lingua, especificamente
aquelas que abordam algum conteuido de morfologia da LP. Incluimos
também a avaliacao diagnéstica, visto ser a atividade introdutéria para o uso
do manual didatico.

3 Analise da Unidade O - Avaliacao do Diagnoéstico

A primeira unidade propodoe-se a fazer uma pré-avaliacao das
competéncias do aluno para que o professor possa ter um panorama do nivel
de competéncia linguistica de cada aluno e, dessa forma, adeque o seu
planeamento de aulas as necessidades de seus aprendentes.

A unidade de diagnostico € trabalhada a partir de um trecho da obra
Chuva brava de Manuel Lopes, que foi adaptado pelas autoras para integrar
essa unidade. A seccao funcionamento da lingua apresenta o exercicio da
figura 1.

Figura 1: Imagem da seccao funcionamento da lingua da unidade O
D. FUNCIONAMENTO DA LINGUA

1. L& as frases: «A professora Maria Alice era boazinha, n3o maltratava os meninos. Todo o
mundo gostava delas». ]
1.1. Descobre, nelas, as palavras que pertencem as seguintes classes ou subclasses de
palavras:

a) Nome préprio

b) Nome comum

c) Adjetivo

d) Advérbio

2. Descobre no texto:
a) Um pronome pessoal sujeito
bB) Um pronome pessoal complemento direto
c) Um pronome indefinido

A frase: « A professora Maria Alice era boazinha, n3o maltratava os meninos.»

uma frase complexa.

1. Identifica cada uma das frases simples que a compdem.
Completa: As frases simples est3o ligadas pelo processo de
Analisa sintaticamente a primeira oracdSo que a frase contém.

. Classifica o tipo de predicado da oragio que acabaste de analisar.

WWwwWwwow

BWN

4. Na frase, «Maria Alice ndo maltratava os meninos.», a expressdo sublinhada desempe-
nha a funcio sintatica de:

a) Sujeito

b) Predicado

c) Complemento direto

d) Complemento indireto
4.1 . Classifica o tipo de predicado presente na oracdo que acabaste de analisar.

S. Escreve de novo as frases que se seguem, substituindo os pronomes pelas expresses
que representam. Se precisar, podes fazer as alteragdes que achares convenientes.
«Por isso, iam salva-la, levavam-lhe presentes,...»
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Fonte: Santos & Santiago (2020, p. 11)

A atividade que se apresenta na figura 1 tem o proposito de verificar se
os alunos conhecem as categorizacoes morfologicas de algumas palavras que
compdéem o texto. E uma atividade bastante simples de categorizacao
lexical, mas que nao implica nenhuma competéncia comunicativa,
assemelhando-se as abordagens tradicionais do ensino de lingua materna.
Vale ressaltar que os conteudos de morfologia foram introduzidos aos
estudantes em LP, desde o primeiro ano do ensino basico. A LP € objeto e
lingua de instrumento do ensino em Cabo Verde.

Entendemos que seria funcional para uma atividade diagnostica
perceber até que ponto os aprendentes conseguem fazer os ajustes
gramaticais necessarios nas palavras para adequa-las ao contexto de uso,
como concordancias de género e numero, de pessoa, modo e tempo para os
itens verbais, a partir de atividades orais e escritas que simulem situacoes
reais de uso, como um comentario sobre o texto estudado. A atividade nao
avalia de forma funcional o conhecimento dos alunos sobre as categorias
gramaticais mencionadas.

3.1 Analise da Unidade 1 - Amizade e as Relacoes Humanas

A “Unidade 1”7 traz como proposta o estudo do pronome reflexo, dos
verbos regulares, da conjugacao pronominal simples e reflexa e do tempo
pretérito mais que perfeito do modo indicativo. A primeira atividade sobre
morfologia (figura 2) pede ao aluno que substitua alguns pronomes cliticos
de um trecho do texto estudado pelos termos a que se referem e, mais uma
vez, demanda-se a classificacao desses pronomes. Essa atividade pode levar
o aluno a perceber as possibilidades de uso dos pronomes que exercem
funcao de complemento verbal. Contudo, nao os incentiva a emprega-los em
situacoes efetivas de comunicacao, parecendo que o proposito da atividade
visa mais o reconhecimento para categorizacao das classes de palavras que
do seu uso. A segunda atividade dessa unidade também trata apenas da
classificacao morfologica de palavras de trechos retirados do texto.

Porém, a ultima atividade sobre o funcionamento da lingua dessa
unidade apresenta uma abordagem diferente. E pedido ao aluno que
comente um evento do texto, utilizando algumas expressoes que indicam
tempo. Em seguida, o estudante deve observar o tempo verbal empregado e
explicar as razoes para a selecao e emprego desse tempo no verbo. Dessa
forma, o aluno tanto vai perceber o emprego dos tempos verbais no texto
estudado quanto tem a oportunidade de aplicar o conhecimento adquirido
em uma situacao dirigida de comunicacao, o que pode desencadear o
engajamento afetivo e cognitivo para a aprendizagem desse conteudo
gramatical.
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Figura 2: Primeira imagem da seccao funcionamento da lingua da unidade 1

FUNCIONAMENTO DA LINGUA

Repara nas falas que se seguem:

Quem sao as personagens?
Caracteriza o(s) tipo(s) de discurso presente(s) em cada uma das falas.

A avd Luisa disse: «As vezes ponho e a pe

Classifica a forma verbal sublinhada na frase 2.

Escreve, de novo, a frase, «As vezes ponho-me a pensar.», substituindo o pronome
[me] pela expressdo que representa.

Volta a escrever a mesma frase, mudando a pessoa que fala, conforme indicado:
- As vezes a avé Luisa
- As vezes tu
- As vezes os alunos da turma
- As vezes eu e os meus colegas 4

Depois de completar as frases, volta a pronuncia-las, bem devagar, pensa e completa a
seguinte afirmacdo:

Ao refletir sobre as frases que escrevi, reparei que o sujeito da frase e o pronome a

seguir ao verbo estdo na mesma

Fonte: Santos & Santiago (2020, p. 22)

No final da unidade, ha uma atividade de autoavaliacao (figuras 3 e 4),
cujo objetivo € saber se o aluno esta apto para utilizar pronomes para
substituir palavras por pronomes ou vice-versa. Essa atividade averigua se o
aprendente entendeu a natureza referencial da categoria pronome, além de
testar sua habilidade no uso dessa categoria. Outro ponto que nos chama a
atencao, na atividade de autoavaliacdo, € a abordagem das diferentes
variedades do portugués (portugués brasileiro e portugués europeu). Mesmo
a escola adotando o portugués europeu como padrao, a exposicao dos
aprendentes ao portugués brasileiro através dos media, no pais, € bastante
intensa, por isso, abordar textos nessa variedade pode, também, ser um
dispositivo para o engajamento cognitivo e afetivo dos aprendentes com a LP.
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Figura 3: Segunda imagem da seccdo funcionamento da lingua da unidade 1
2. Lé atentamente o didlogo que se segue e responde as questdes que te sdo colocadas:

PRONOMES

:.1. Redige as introdugdes para as quatro primeiras falas, selecionando verbos introdutores
que deem conta da intencionalidade comunicativa dos interlocutores, seguindo o exemplo:

- Carlin

s, me faz um favor? — pediu Carolina

4. Atenta, agora, nas seguintes falas:

10 Taia cert aema { 1€ curn repart JS pronomes, por exery

Fonte: Santos & Santiago (2020, p. 35)

Figura 4: Terceira imagem da seccédo funcionamento da lingua da unidade 1

4.1. Que forma de tratamento a Carol usa para falar com Carlinhos? Transcreve duas frases
do texto que justifiquem a tua resposta.

4.2. Reconheces a variedade do portugués utilizada neste texto? Qual é?

4.3. Reescreve as falas transcritas em 3., com a variedade do portugués de Portugal.

4.4. O que mudou na coloca¢do dos pronomes, nas falas que reescreveste?

5. Carol pediu ao Carlinhos:

- N3o fala certo de mais.(...)

5.1. Escreve a frase que pronunciarias, se fosses tu a fazer este pedido.
5.2. Como classificas a frase 5) quanto ao tipo e a forma?

6. Carol disse: Vocé sempre coloca os pronomes no lugar certo.
6.1. Escreve de novo a frase 6, substituindo a expressdo sublinhada por um pronome.

7. Agora, |é a frase do Carlinhos:
Os pronomes? N3o posso usa-los corretamente?
7.1. Escreve a frase, substituindo a palavra sublinhada pela expressdo que a substitui.

2. Escolhe a opgdo que completa a afirmagdo: Em "usa-los", temos:
2) Uma conjugagdo pronominal simples. b) Uma conjugacdo pronominal reciproca.
c) Uma conjugacdo pronominal reflexa.

Fonte: Santos & Santiago (2020, p. 36)

3.2 Analise da Unidade 2 - Minha Terra, Minha Identidade

A “Unidade 2” propoe-se a trabalhar os seguintes conteudos
morfologicos: flexao dos nomes e dos adjetivos, os verbos regulares, o
pretérito mais que perfeito simples e composto, os verbos irregulares da
terceira conjugacao, os tempos verbais compostos do modo indicativo e os
tempos compostos do modo conjuntivo.

Na seccao Funcionamento da Lingua, continua-se com a classificacao e
substituicao de pronomes cliticos, nao havendo uma progressdao na
abordagem do estudo desse topico, sendo tratado de forma disfuncional, o

que pode nao motivar um engajamento cognitivo e afetivo ao tema em
estudo.
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Introduz-se o estudo do uso dos verbos (figura 5), a partir de uma
narrativa das seccoes anteriores dessa unidade. A atividade foca-se nos
verbos da terceira conjugacao, averiguando se o aluno reconhece os tempos
e modos verbais empregados em alguns trechos do texto. Em seguida, o
aprendente deve empregar os verbos de um dos textos nos tempos e modos
indicados (figura 6). A atividade progride para o uso autonomo dos verbos no
ultimo exercicio, quando €é pedido ao aluno que formule frase com
determinados verbos em tempos e modos indicados. Contudo, as orientacoes
da atividade nao fornecem um contexto comunicativo para que os alunos
elaborem essas frases, ndo dando oportunidade ao aprendente de usar a
lingua em situacoes reais de comunicacao.

Percebe-se, nessa unidade, que os aprendentes sdo bastante expostos
a um rico e significativo input, ja que os temas trabalhados refletem bem o
dia a dia do povo cabo-verdiano. Contudo, ha caréncia de oportunidade da
pratica comunicativa efetiva, para empregar os conteldos gramaticais
estudados, considerando também as variedades nao padrao da LP. Finaliza-
se a unidade com a autoavaliacao, que consiste na classificacao, conjugacao,
reconhecimento e emprego do tempo e modo verbal em enunciados
previamente elaborados.

Figura 5: Imagem da seccao funcionamento da lingua da unidade 2

S
'@ FUNCIONAMENTO DA LINGUA

1. Uma das caracteristicas da narracdo ou do texto narrativo € a predominancia de um tem-
po e de um modo verbal especificos.
1.1. Justifica a afirmacdo, com duas passagens do texto, a tua escolha, referindo o
modo e o tempo dos verbos presentes no texto.

2. Lé a seguinte passagem do texto e completa o quadro, passando-o para o teu caderno:
« Cristalina quase ndo conhecia o irmao. Ele partiu muito mogco para estudar em
Lisboa, onde se fez oficial de Marinha.»

Ay AE R R L L IR eI i

Forma verbal - Modo infinitivo

T LT L I T e e e e e e T T e e R B R R B~ TEE LRI " b e

ORI 1R DI ST E SR SR OISR IR S0 S P e TR T ST T — P e e R e

TR A e R R TR TR SR B R L S e

2.1. Indica o(s) verbo(s) que pertence(m) a 3.2 conjugac3ao.
3. Preenche as lacunas das frases que se seguem, conforme indicado:

Morgado, o filho mais velho de Nhé Guilherme da Veiga e Mhanhd, partiu cedo para Lisboa.

Cristalina também (ir- pretérito mais que perfeito) estudar num colégio de Lisboa.
Era ainda uma menina de palmo e meio que (medir- pretérito im-
perfeito do indicativo) mais ou menos 1,53 metros.

Eu sou quase do mesmo tamanho que ela, pois (medir- presente do
indicativo) metros.

Fonte: Santos & Santiago (2020, p. 51)
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Figura 6: Continuacao da seccao funcionamento da lingua da unidade 2

4. Brinca com os teus colegas de turma, completando as lacunas, de modo a conheceres a
tonversa que se passou entre Cristalina e Benjamim, depois gue ela regressou de Lisboa.

- Ah, Cristalina, como estds bonital E como cresceste! - disse o Benjamim. Quando
- (sair - pretérito perfeito do indicativo) daqui eras apenas uma menina.

PBe-te aqui ao p& de mim. Quanto (medir - presente do indicativo) agora?

- Pois €, Benjamim. Voltei quase uma senhora. Agora (medir - presente do in-
dicativo) 1 metro e sessenta.

- Tive muitas saudades tuas. Espero gue ndo (cair - presente do conjuntivo) na
asneira de regressar t3c cedo.

:;-.1. Corrijam os vossos trabalhas e pecam ao(a) professor(a), para verificar se estd tudo
em.

5. Continua a brincadeira e diverte-te com o teu colega do lado, inventando frases com os
verbos ouvir, competir e agredir, no tempo presente dos modos indicativo e conjuntivo.
5.1. Pecam ao(a) professor(a) que verifique se acertaram nas formas verbais corretas em
todas as frases que produziram.

Fonte: Santos & Santiago (2020, p. 52)

3.3 Analise da Unidade 3 - O Meu Mundo Nao Tem Fronteiras

Os conteudos de morfologia abordados nessa unidade sao: pronomes
determinantes, determinantes/pronomes/advérbios interrogativos, formacao
de palavras derivadas e compostas (estudo dos afixos), verbos defetivos
(pessoais, unipessoais e impessoais).

Na seccao Funcionamento da Lingua, as conjuncoes sao estudadas a
partir de frases complexas retiradas do texto trabalhado anteriormente com
os alunos. As atividades proporcionam aos aprendentes um input adequado
do emprego das conjuncoes e dos pronomes relativos e interrogativos. O
estudo do verbo defetivo é feito através da observacdo do comportamento de
alguns verbos defetivos retirados de sentencas criadas pelas autoras. E
pedido aos alunos que analisem se podem conjugar tais verbos em todas as
pessoas. Os alunos devem perceber, a partir apenas da conjugacao
descontextualizada dos verbos, que, por questoes semantico-pragmaticas,
nao se pode conjuga-los em todas as pessoas.

Para o ensino dos processos de formacdo de palavras, pede-se ao
aluno que classifique quanto ao processo de formacao algumas palavras
derivadas retiradas do texto e, em seguida, ele deve preencher um quadro
identificando a forma de base, o prefixo e/ou sufixo dessas palavras. Outras
atividades propoem que os alunos observem palavras derivadas retiradas de
algumas sentencas e preencham um quadro para identificar os morfemas
que as compoem. Esse quadro acrescenta uma coluna para a significacao,
levando os aprendentes a perceberem que os afixos afetam o sentido das
palavras em derivacao.
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Na atividade da figura 7, o aluno é levado a diferenciar os
determinantes interrogativos dos pronomes interrogativos e a reconhecer os
advérbios interrogativos. Essa atividade de identificacao desses elementos é
retomada na seccao de autoavaliacdo, em que os alunos também devem
completar frases com determinantes demonstrativos e possessivos
(categorias nao estudadas nessa unidade, apenas averiguadas na
autoavaliacao). As atividades continuam a focar na identificacao e
categorizacao dos termos de forma desvinculada de sua funcionalidade
comunicativa.

Contudo, para a autoavaliacao sobre a aprendizagem dos adjetivos €
proposta uma atividade com um brainstorm de termos que caraterizem “a
paz, a guerra ou uma pessoa do ponto de vista fisico e do ponto de vista
psicologico” (Santos e Santiago, 2020, p. 115). A partir dai, os aprendentes,
em grupo, deveriam criar um texto descritivo de caracterizacao de uma
entidade escolhida pelo grupo. Dessa forma, os alunos foram expostos ao
input e tiveram a oportunidade de empregar os conhecimentos adquiridos
sobre a lingua numa situacao real de comunicacao.

Figura 7: Imagem da seccao funcionamento da lingua da unidade 3

4. Agora, das frases que se seguem, sublinha com um trago os determinantes interrogativos
e com dois tragos os pronomes interrogativos:

) Que prémios ja foram ganhos pelo grupo?

o) Quem disse que o vosso espetaculo n3o tem glamour?

) Que pretendem com os espetaculos?

d) Quais os grandes objetivos do grupo?

5. Copia para o teu caderno os advérbios interrogativos das frases que se seguem e indica
as ideias que expressam:

4) «Como analisa a aceitagdo do grupo a nivel nacional e a nivel internacional?»
b) «Onde estd a forca que vos projeta para o mundo?»
¢} «Como nasceu o0 grupo?»

6. Consulta a tua gramatica e elabora um quadro sintese com:
a) Determinantes artigos (definidos e indefinidos).
b) Pronomes e determinantes demonstrativos e possessivos.
c) Advérbios interrogativos.

Fonte: Santos & Santiago (2020, p. 113)

3.4 Analise da Unidade 4 — Média e Tecnologia

Os conteudos de morfologia trabalhados nessa unidade sao:
classificacdo dos pronomes, substantivo coletivo, advérbio de quantidade e
revisao do uso adequado dos tempos e modos verbais. A maioria dos temas
gramaticais tratados nessa unidade focam-se mais na sintaxe que na
morfologia.

As atividades continuam enfatizando a identificacao e categorizacao
dos termos, nao havendo, na seccao funcionamento da lingua, oportunidades
comunicativas de aplicacao dos conteudos estudados. Ao final da unidade,
os alunos sao convidados a criarem uma oficina de gramatica com o apoio
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dos professores de LP e usando as tecnologias de informacédo e comunicacao.
Essa oficina parte da indicacao do site https://www.soportugues.com.br/,
em que os alunos podem fazer pesquisas sobre todos os conteudos
estudados durante o ano e, depois, praticarem através da resolucao de
exercicios variados e jogos propostos no proprio site. Por fim, sao
incentivados a sistematizarem os contetildos aprendidos no caderno.
Termina-se a unidade com a autoavaliacdo que orienta para a
continuidade da oficina de gramatica, agora em grupos e com indicacao de
outros sites para pesquisa, em que, ao término dessa pesquisa, 0s grupos
devem apresentar fichas gramaticais que tenham produzido como resultado
de seus estudos. Essas fichas sao avaliadas conforme os seguintes critérios:
“a) clareza; b) organizacao das informacodes; c) correcdo da linguagem; d)
apresentacao; e) criatividade” (Santos & Santiago, 2020, p. 138).

Figura 8: Imagem da seccao funcionamento da lingua da unidade 4

E FUNCIONAMENTO DA LINGUA

1. Atenta na frase: «Eu sei que para a garotada que esta ai tudo parece muito simples.»
1.1. Retira desta frase:

a) um substantivo coletivo.

b) um advérbio de quantidade.

¢) um adjetivo.

2. Atenta, agora, nestas frases que se seguem:

a) «Eu estava prestes a roer g aparelho,»
b) «Na semana seguinte, baixei o0 som da campainha.»
2.1. Escreve, de novo, as frases a) e b), substituindo as expressdes sublinhadas por prono-
mes.
2.2. Classifica os pronomes que utilizaste.
2.3. Indica, justificando, as mudancas que ocorreram na frase 2.a).

Fonte: Santos & Santiago (2020, p. 126)

Nessa unidade, vé-se que €é dada uma maior autonomia aos
aprendentes para fazerem pesquisas sobre os conteudos gramaticais
estudados. Contudo, ainda ha caréncia nas oportunidades de praticar esses
conteudos em situacoes reais de comunicacdo, para que o aprendizado
tenha um teor nocional/funcional e nao apenas de reconhecimento e
categorizacao de termos.

Consideracoes finais

A analise do manual de LP do 7° ano do ensino basico cabo-verdiano,
confirma-nos as constatacoes de Ferreira (no prelo) que, mesmo havendo,
em Cabo Verde, politicas linguisticas que dao os devidos tratamentos a LP,
como lingua oficial e L2, e a LCV, como lingua materna que deve
continuadamente desenvolver o processo de elevacdao de seu estatuto em
paridade com a LP, o planeamento linguistico ainda nado se coaduna com as

politicas ja implementadas.
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Vale ressaltar que a organizacao das unidades do manual contribui
para uma progressao do aprendizado, ja que cada unidade parte de um rico
input, a partir de textos e atividades de oralidade sobre a tematica tratada no
texto. Toda essa preparacao para a introducao a conteudos gramaticais
envolve o aprendente com o uso da lingua, proporcionando o engajamento
cognitivo e afetivo no aprendizado da LP.

No entanto, na seccao funcionamento da lingua, percebe-se claramente
uma maior énfase na identificacdo e categorizacdo dos elementos
gramaticais do que na reflexdo sobre as regras gramaticais da LP para o uso
efetivo em situacoes reais de comunicacao. Dessa forma, é dificil avaliar se
os conteudos estudados foram realmente internalizados pelos aprendentes e
servirao para a sua progressao na aquisicao da L2.

Dos seis principios propostos por Tomlinson (2010), observamos que o
contexto do pais ja fornece o principio trés, ou seja, ja ha por parte da
populacao um sentimento positivo em relacao a LP, ja que a maioria dos
meios de comunicacao expressam-se nessa lingua. Lopes (2011), ao tratar
das atitudes linguisticas dos cabo-verdianos em relacao a LP e a LCV, ja
constata que ha atitudes positivas da populacdao em relacao a lingua oficial
do pais. O manual de LP analisado proporciona um bom input aos alunos,
relacionando as modalidades escrita e oral, a partir de tematicas
significativas para os aprendentes, o que esta de acordo com os principios
um e dois propostos por Tomlinson (2010). Contudo, ndo ha qualquer
aplicacao do principio quatro (uso de recursos mentais utilizados na
aquisicao da L1). Nenhuma atividade de morfologia faz alguma relacao entre
as caracteristicas e regras da LP e as da LCV. Para alunos do 7° ano, nao €
facil fazer essas relacoes de forma autonoma. Espera-se, entdo, que o
professor tenha a sensibilidade de fazer as devidas comparacoes entre as
linguas praticadas no pais para facilitar o processo de aprendizagem da L2.

As atividades propostas na seccao funcionamento da lingua oferecem
um contexto apropriado para a aplicacdo do quinto principio (percecao de
caracteristicas importantes do input), ja que as atividades exploram as
categorias e o emprego adequado dessas categorias em sentencas. Porém,
quanto ao sexto principio (oportunidades para usar a lingua alvo, buscando
alcancar os propoésitos comunicativos), nao ha propostas de atividades em
que os alunos possam colocar em pratica, em situacoes reais de
comunicacao, os conteudos estudados, o que nao contribui para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aprendente na LP.

A seccao de autoavaliagdo no fim de cada unidade da ao aluno a
oportunidade de refletir sobre os assuntos estudados e sistematiza-los.
Entretanto, como na seccao funcionamento da lingua, as atividades de
autoavaliacao nao proporcionam ao aprendente avaliar sua competéncia
comunicativa em LP, mas apenas seu conhecimento das regras que
compoem o sistema dessa lingua. Assim, vé-se claramente que o objetivo € o
conhecimento sistematico e estrutural da LP e nao o desenvolvimento
equilibrado das competéncias estrutural, sociolinguistica, estratégica e
comunicativa.

O manual encerra-se incentivando o uso das novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo como um recurso na aprendizagem da LP, o que
proporciona, consequentemente, oportunidades tanto de um input
abrangente e significativo como de exposicao a diversos contextos
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comunicativos, além de instigar os alunos através de uma ferramenta
bastante atraente para essa faixa etaria, o que proporciona o engajamento
afetivo e cognitivo no aprendizado da LP. As novas tecnologias de informacao
e comunicacao, se usadas de forma adequadamente monitorada e orientada,
serao uma mais valia ao desenvolvimento das competéncias, nos termos de
Canale & Swain (1980, p. 30), gramatical, estratégica e comunicativa.
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CAPITULO 7

Experiéncias do ensino bilingue na Ilha de Santiago,
Cabo Verde: perspetivas e desafios

Jacica Helena Lopes Fernandes

Introducao

O ensino em Cabo Verde enfrenta diversos desafios, principalmente no
que tange as linguas utilizadas para transmissdo de conhecimento entre o
educando e o educador, bem como as trocas de experiéncias e informacoes
entre os discentes nas salas de aulas. A lingua oficial de ensino € o
portugués (Constituicao da Republica de Cabo Verde 2010, o artigo 9°),
embora a maioria dos estudantes se comunique na lingua cabo-verdiana,
denominada “Crioulo” que, desde 1975, apos a conquista da independéncia,
se iniciaram os debates sobre o processo da sua oficializacao. Tais debates
tém gerado divisdbes de opinides em Cabo Verde, o que promove a
necessidade de introducao do bilinguismo no sistema de ensino, como forma
de conscientizar a populacao e pesquisadores sobre a relevancia da sua
oficializacao.

A pesquisa busca compreender o funcionamento da proposta
pedagogica de ensino bilingue desenvolvida em uma das escolas localizada
no interior da ilha de Santiago — Cabo Verde. De forma complementar,
estabelecemos os seguintes objetivos especificos: 1. Identificar quais textos
estdao presentes em crioulo cabo-verdiano e em portugués no material
didatico utilizado pela escola; 2. Verificar quais foram e tém sido os
principais desafios enfrentados pelos profissionais da educacao dentro e fora
das salas de aula, durante o ensino bilingue; 3. Compreender como se da a
formacao dos professores para atuar com o ensino bilingue em Cabo Verde.

Segundo Veiga (2009), o arquipélago possui uma situacao linguistica
de duas linguas, em que se tem o crioulo cabo-verdiano e a lingua
portuguesa. A lingua portuguesa surgiu desde a época do seu povoamento
em 1462; contudo, o povoamento das ilhas aconteceu em épocas diferentes:
as primeiras ilhas foram povoadas no século XV e as ultimas nos meados e
até o final do século XVIIIL.

Conforme salienta Veiga (2009), durante alguns periodos da historia a
comunicacao era escassa e a mobilidade social era quase nula, dai que a
situacao geografica e social favorecia a formacao de variedades dialéticas.
Ora, esse cenario leva muitos pesquisadores cabo-verdianos nessa area a
afirmarem que, para além de existir o bilinguismo em Cabo Verde, também
existe uma situacao de diglossia. Segundo o dicionario, diglossia significa
uso linguistico de duas linguas, sendo que o uso de uma depende da
situacdo comunicativa da outra. A primeira vista, se observarmos, a situacao

106



linguistica nos parece de bilinguismo, embora nao exista um real
bilinguismo se paramos para analisar, visto que bilinguismo exige o dominio
efetivo de duas linguas e em Cabo Verde existem pessoas que nao falam e
nem escrevem o portugueés.

Por conseguinte, nota-se um silenciamento por parte dos alunos
dentro da sala de aula, que pode ser associado a vergonha e ao medo de
errar no pronunciamento das palavras em portugués. Diante disso, coloca-se
a seguinte questao: como descolonizar um pais cujo manual didatico e
lingua das instituicoes e debates oficiais sdo produzidos e promovidos a
partir da lingua herdada do colonizador?

De acordo com Torquato (2009), a lingua portuguesa no arquipélago
surgiu com a chegada dos portugueses durante o periodo da colonizacao.
Apds a independéncia (1975), o governo cabo-verdiano interveio sobre a
situacao linguistica do pais, determinando a Lingua Portuguesa (LP) como
sua lingua oficial. Deste modo, esta passou a ser considerada a lingua de
prestigio, a dita lingua “formal”, passando a ser utilizada na administracao e
na educacao desde a independéncia. Por outro lado, temos o crioulo
caboverdiano que €& a lingua materna, a lingua que as pessoas usam
diariamente para se comunicarem no dia a dia umas com as outras, porém
nao € permitido e nem € “apropriado” usar o crioulo na sala de aula, mesmo
sendo a lingua materna dos cabo-verdianos. Pode-se dizer que o crioulo
cabo-verdiano € a lingua das tradicoes, da oralidade e principal meio
de expressao musical dos artistas locais.

Enquanto caboverdiana, sempre percebi o silenciamento existente
dentro das salas de aulas por parte da maioria dos alunos, como tendo por
maior motivo o facto do ensino ser ministrado somente na lingua
portuguesa. Recordo-me que, desde a educacado infantil, a maioria das
musicas ensinadas pelas professoras eram em portugués, ou seja, desde a
educacao infantil, os primeiros contatos com a lingua portuguesa era
somente na sala de aula. Fora desse espaco, a lingua que prevalecia era o
crioulo. Quando se chega as outras fases do ensino, as exigéncias sobre o
uso do portugués sao ainda maiores. Dai que, por vezes, tal silenciamento
pode ser associado a vergonha e ao medo de errar no pronunciamento das
palavras em portugués.

De acordo com Rosa, “ha evidéncias empiricas de que as vezes o aluno
tem vontade de falar, mas prefere ficar calado” (ROSA, 2017, p. 8). Pois,
quando alguém falava e errava, era motivo de risada por parte dos demais
colegas na sala. Isso acontece, porque fomos ensinados a ter vergonha da
nossa propria lingua e a valorizar a lingua do outro; inculcava-se a ideia de
que apenas quem sabia ler e falar corretamente a lingua portuguesa era
inteligente. Até porque a gente quase nao escreve e nao produz nada em
crioulo.

Este trabalho possui tanta relevancia académica como social e politica;
nos instiga a pensar as politicas educacionais direcionadas para a
valorizacdo da lingua materna, assim como na producdao de manuais
didaticos, voltada para o contexto social, cultural e histérico do pais,
desmistificando a ideia de que o ensino do crioulo possa atrapalhar a lingua
portuguesa, como alguns cabo-verdianos vém alegando.

Tendo em conta o contexto historico do pais, percebe-se que a lingua
crioula deveria usufruir dos mesmos prestigios sociais que a lingua
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portuguesa. A questao aqui nao € que a lingua portuguesa deva ser excluida,
mas elevar a lingua cabo-verdiana ao mesmo nivel que o portugués e romper
com essa hierarquizacdo linguistica existente no arquipélago. E neste
contexto que surge esta pesquisa, cuja énfase maior &€ entender os desafios
da implementacao do bilinguismo educacional em Cabo Verde, bem como
compreender a disparidade existente na sociedade cabo-verdiana, no que se
refere ao ensino da lingua crioula e da lingua portuguesa dentro do sistema
educacional.

1.0 contexto sociolinguistico de Cabo Verde e a realidade de ensino
1.1. Importancia da Lingua no processo de ensino e aprendizagem

A independéncia de Cabo Verde marca uma nova etapa das ilhas e na
vida da populacao cabo-verdiana. Os governantes nativos recém-empossados
iniciaram uma série de mudancas a nivel do sistema educativo e no tocante
aos desafios relacionados a qualidade de ensino. A educacao em Cabo Verde,
durante algum tempo, foi privilégio para um pequeno grupo de elite. Durante
o periodo da colonizacdo, a educacao era de carater seletivo e excludente,
cuja finalidade era criar uma “classe da pequena burguesia local com intuito
de incentivar os colonizados a assumir [sic] o papel assimilacionista, para
afirmarem-se como brancos ou entdo negros diferentes dos nao
escolarizados ou barbarie como eram chamados pelos opressores” (VEIGA,
2016, p. 51).

Os integrantes desta classe burguesa serviam como agentes coloniais
e/ou funcionarios da coroa portuguesa em outras colénias de Portugal em
Africa. No entanto, com o passar do tempo, essa realidade foi se
transformando, abrangendo o maior numero de nativos possiveis,
permitindo inclusive a formacao de grupo de “intelectuais” (ex. Amilcar
Cabral, Aristides Pereira, Pedro Pires, entre varios outros), como o caso de
Baltasar Lopes da Silva, Manuel Lopes e Jorge Barbosa, que se juntaram e
fundaram a revista literaria, denominada Claridade, ou movimento claridoso
como € conhecido o grupo (RAMOS, 2012). Vale destacar que varios desses
“intelectuais” tiveram oportunidade de estudar na primeira escola-seminario
em Cabo Verde, denominada “Seminario-Liceu de Sao Nicolau”, instituicao
de cunho catolico.

O foco da revista foi a publicacdo de conteudos que abordavam
tematicas relacionadas com a realidade do arquipélago na época, como: a
formacao de identidade, fome, seca, emigracdo, entre outros problemas
desumanos enfrentados pelos nativos, juntaram-se e formaram o movimento
de luta anticolonial, lutando contra o regime opressor e a favor da
independéncia do pais. No que tange as questoes linguisticas, nao houve
muita mudanca, haja em vista que o pais desde os tempos coloniais
enfrentava um modelo educacional baseado na imposicao de uma unica
lingua considerada de “prestigio”, caraterizado pelo dominio do portugués
nos espacos académicos e noutros orgaos do setor publico, enquanto o
caboverdiano/crioulo se manteve nos espacos informais, isto €, no cotidiano
dos cabo-verdianos.

Nesse contexto, percebe-se que ha disparidade no que diz respeito aos
espacos que essas duas linguas ocupam dentro da sociedade cabo-verdiana,
levando de certa forma a valorizacao de um em detrimento e desvalorizacao
do outro. Mesmo com a conquista da independéncia, o portugués manteve o
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seu lugar hierarquico, posicionando-se no topo da piramide linguistica,
embora seja usado por uma pequena parcela de populacao escolarizada. Por
outro lado, a lingua materna, que €& falada por toda populacao nativa,
encontra-se na base e € desvalorizada dentro do ambiente escolar, mormente
em salas de aulas. No entanto,

O uso das duas linguas nos diferentes espacos da organizacao
social de Cabo Verde, permite-nos identificar ideologias e
relacoes de poder presentes nas politicas linguisticas
produzidas por um pequeno grupo de letrados caboverdianos
na forma de debates sobre as linguas (TORQUATO, 2009, p.
28).

Evora (2014) argumenta que quando se prestigia uma lingua em
detrimento da outra, faz com que a menos prestigiada passe por um
processo de estigmatizacdao. Convém salientar que muitos caboverdianos
alimentam essa ideia, principalmente, uma parcela de elite de intelectuais,
fundamentados num discurso nacionalista. Na verdade, ha resisténcia por
parte dessa elite, no que se refere a oficializacao do crioulo e a sua utilizacao
no sistema de ensino. Ainda, o autor afirma que a lingua materna cabo-
verdiana durante o periodo de colonialismo foi censurada, inclusive nao era
considerada uma lingua, mas um dialeto?8, denominacdo imposta pelos
portugueses, como uma forma de menosprezar a lingua. Esses pensamentos
prevalecem até a atualidade, entendendo-se que a colonizacdo passou, mas
deixou sequelas presentes nas sociedades que passaram por €SS€ Processo
violento e desumano. O subconsciente de diversas pessoas manteve esse
pensamento, ou seja, apresenta fortes indicios de mente colonizada, o que
requer um longo processo para a desconstrucao.

Na Constituicao da Republica de Cabo Verde, de 2010, no artigo 9°
(Linguas oficiais), consta que o Estado promove as condicoes para a
oficializacao da lingua materna cabo-verdiana, em paridade com a lingua
portuguesa. Que condicOes seriam essas se a propria ministra, uma figura
do Estado, se opoés a um projeto de ensino bilingue sem pelo menos
apresentar uma alternativa. Nesse sentido, observa-se que existe uma
contradicao por parte dos governantes, ou seja, até o momento nao esta
havendo essa paridade entre a lingua crioula e a lingua portuguesa.

Seguindo a linha de raciocinio da ministra, fica nitido que na pratica
isso se da em outra perspectiva, pautado numa visao ocidentalista e
hierarquizada, que defende e valoriza a lingua estrangeira. Além disso, pode-
se analisar que a Constituicao é escrita em portugués, mesmo sabendo que
nem todos entendem a lingua portuguesa. Portanto, existe aqui uma
promocao e divulgacao da lingua portuguesa, por conseguinte, temos a
exclusao da parte daqueles que nado entendem a lingua portuguesa.

Desta forma, cabe destacar que, de vez em quando, somos
confrontados com comentarios do tipo: “Crioulo nao tem regra, nem
gramatica, nao € lingua; é dialeto. Coitado/a, nem sabe falar portugués; nos
ja falamos crioulo, nao precisamos estuda-lo. O importante € estudar a

28 Segundo o Diciondrio Portugués Online, [linguistica] € considerado dialeto toda a variedade
linguistica que, embora possua particularidades especificas, nao é considerada outra lingua:
dialeto caipira. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/dialeto/
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lingua portuguesa”. Na verdade, em Cabo Verde todos acabam reproduzindo
esses tipos de discursos em algum momento, visto a violéncia
sociolinguistica que a sociedade sofreu e continua sofrendo. Esse
pensamento, embora seja uma ideologia colonial, ainda prevalece. A guisa de
exemplo, ponderando sobre as questdes sociolinguisticas em Mocambique e
Angola, Timbane (2017, p. 4) assevera que as linguas Bantu (LB) faladas em
Mocambique e em Angola eram chamadas preconceituosamente por
pretogués, lingua do cao, landim, dialeto, lingua dos pretos, entre outras
denominacodes preconceituosas.

Face a isso, pode-se afirmar que na concecdao dos colonos, toda a
lingua nativa era dialeto, expressao essa que eles utilizavam como uma
forma de menosprezar e desvalorizar as demais linguas faladas nativas. De
acordo com Bagno (2016, p. 7), os primeiros gramaticos, comparando a
lingua escrita dos grandes escritores do passado e a lingua falada
espontanea, concluiram que a lingua falada era caotica, sem regras, ilogica,
e que somente a lingua escrita literaria merecia ser estudada, analisada e
servir de base para o modelo do "bom uso" do idioma.

Essa separacao rigida entre fala e escrita € rejeitada pelos estudos
linguisticos contemporaneos, mas continua viva na mentalidade da grande
maioria das pessoas. O lider de libertacao da Guiné-Bissau e Cabo Verde,
Amilcar Cabral, em um seminario de quadros realizado em novembro de
1969, diz o seguinte: “A lingua portuguesa € uma das melhores coisas que os
portugueses nos deixaram”. Essa afirmacao gerou e ainda gera varias
criticas e reflexoes.

Contudo, nota-se uma contradicdo em respeito aos ideais defendidos
por Cabral, uma vez que era o defensor do nacionalismo. Seria possivel
pensar numa educacao libertadora, a partir de um nacionalismo com
marcas e simbolos coloniais? Por outro lado, € preciso entender em que
contexto Cabral teceu essa afirmacao, apesar de que pode ser um desafio
lancado aos povos falantes da lingua Crioula. Desafio esse que estaria
associado a incentivar os nativos a estudar e aprofundar o estudo da lingua
cabo-verdiana e, posteriormente, iniciar o ensino da mesma nas escolas. De
facto, um dos debates que prevalece acerca da sua oficializacao sao as
questoes de estudos ligados as suas regras e fonéticas, tendo em vista que
existem palavras em crioulo que ndo podem ser traduzidas em portugués.
Conforme uma matéria publicada no jornal Expresso das Ilhas, Inforpress,
publicada no dia 6 de setembro de 202229 “em Cabo Verde, segundo
avancou, o Ministério da Educacdo tem tido a preocupacao de alfabetizar
todas as pessoas que necessitam desenvolver a habilidade de escrita e de
leitura. Em 2018, dados oficiais indicavam que uma taxa a volta de 92,5%
de homens alfabetizados e de 82,8% mulheres”.

29 Disponivel em: https://expressodasilhas.cv/pais/2022/09/06/taxa-de-alfabetizacao-da-
populacao-situa-se-nos-
889/81890#:~:text=Em%20Cabo0%20Verde%2C%20segundo%20avan%C3%A7ou,de%2082
%2C8%2
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1.2. Ensino bilingue em Cabo Verde e suas experiéncias nas escolas

O termo bilinguismo tem trazido bastante polémica no que se refere ao
seu conceito, isso levando em consideracao as reflexdbes abordadas pelos
pesquisadores/as da area. Na concecao de muitos pesquisadores (Lopes,
Flory, Souza), a nocao de bilinguismo esta associada ao manejamento de
duas linguas, isto €, quando o individuo consegue fazer o uso de duas
linguas com facilidade. Para outros pesquisadores da area, o bilinguismo vai,
além do uso das duas linguas. Para Lopes (2014, p. 419), o bilinguismo “[...]
significa riqueza, convivéncia, respeito por si mesmo e pelos outros; como
individuo tenho a capacidade de poder usar o que tenho e de enriquecer-me
com o0 novo que me traz o outro”.

Segundo Cardoso (2005), o bilinguismo existente em Cabo Verde
possui um carater individual e caracteriza-se por uma aquisicao sequencial,
uma vez que os que dominam o portugués, por via da regra, sao aqueles que
aprenderam a falar o portugués a partir da escola. Portanto, € de se referir
que esta lingua, o portugués, encontra em processo de construcado. Para
Lopes, “(...) Entende-se por ensino bilingue aquele em que duas linguas
coexistem, ndo apenas como matérias de ensino, mas como linguas de
comunicacao, de aprendizagem e de cultura” (LOPES, 2004, p. 420).

Nesse sentido, se o portugués nao faz parte do cotidiano das pessoas,
acaba se configurando lingua estrangeira. E, por outro lado, o crioulo nao é
ensinado como matéria nas escolas. Dessa forma, ndo pode ser apenas um
instrumento para que se ensine o portugués. Se for assim, nao ha de facto
um ensino bilingue dentro da perspetiva de Lopes. Ja para Flory e Souza
(2009), existem varios critérios de definicdo de bilinguismo, e cada critério
abre a possibilidade de levantamento de diferentes hipoteses a serem
pesquisadas, referentes a campos de observacao especificos.

No dia 27 de fevereiro de 2015 foi publicada uma matéria no jornal
Expresso das ilhas, por Sara Almeida, cujo tema foi “Ensino Bilingue: Duas
linguas a par e passo”. Tal matéria afirma (ou descreve) que a mentora desse
projeto, Ana Josefa Cardoso, junto com o Ministério da Educacao, poés em
pratica um projeto de ensino bilingue. Cardoso (2005) ja havia observado,
em sua dissertacao de mestrado, que as criancas de pais cabo-verdianos que
viviam em Portugal falavam o crioulo e conseguiram aprimorar-se em sua
lingua materna sem perder o portugués, lingua do pais no qual habitavam,
em funcao de participarem de uma experiéncia de ensino bilingue. Tal
experiéncia aconteceu numa escola da Moita (Portugal), frequentada por
grande numero de criancas de origem cabo-verdiana. Inspirada em tal
projeto e experiéncia, Ana Josefa Cardoso desenvolveu entao o projeto “Si ka
fila tudu, ta fila um ponta”, trazendo, portanto, a proposta de ensino
bilingue para Cabo Verde.

2. Metodologia

Essa pesquisa fundamenta-se em uma abordagem interdisciplinar no
campo das ciéncias humanas, especificamente na area da educacao,
proporcionando uma discussao com outras areas de conhecimento, partindo
de uma analise exploratoria sobre a experiéncia de ensino bilingue
implementado em uma das escolas basicas localizadas na Ilha de Santiago
(Cabo Verde). Presume-se que a interdisciplinaridade ajuda a proporcionar
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novas formas de producao de conhecimento que enriquecem e ampliam o
campo da ciéncia moderna, auxiliando nas trocas, teorias e metodologia
(PASCUTTI, 2009).

Nesse sentido, no que se refere a natureza da pesquisa, trata-se de
uma abordagem qualitativa, pois esta parte de uma hipotese guia, com
diferentes orientacoes filosoficas e tendéncias epistemologicas, que nos
possibilita compreender e analisar melhor sobre as demandas que constam
em nosso trabalho (GIL, 2002). Nessa perspetiva, a principio a pesquisa
fundamenta-se em uma revisdo de literatura através da pesquisa
bibliografica, baseando-se nos materiais ja publicados sobre o tema como
artigos, livros, dissertacoes e teses disponiveis; reportagens de jornal,
fotografias, entrevistas e gravacoes publicadas, com base nos/as
estudiosos/as que vém discutindo essa tematica, como € o caso de Manuel
Veiga, Ana Josefa Cardoso, Ailene Cristina Brito Soares Rosa, entre outros
especialistas; além do mais, usaremos as minhas experiéncias de vida,
enquanto cidada cabo-verdiana.

Quanto ao objetivo, propoe-se fazer uma analise da experiéncia
desenvolvida na escola basica “José Carvalho”, localizada em Flamengos,
Sao Miguel, no interior da ilha de Santiago. Nesse sentido, a pesquisa
buscou compreender como foi desenvolvida a experiéncia de ensino bilingue
ao longo da sua implantacao, a partir da percecao dos docentes. Quanto ao
objeto de estudo, essa pesquisa parte de um estudo de caso. Percebe-se que
o método de estudo de caso consiste no estudo profundo e exaustivo de um
ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento, tarefa  praticamente impossivel mediante outros
delineamentos ja considerados.

Este possibilita descrever a situacao do contexto em que esta sendo
feita determinada investigacao, auxiliando na formulacao de hipoteses ou no
desenvolvimento de teorias (GIL, 2002, p. 54). Este meétodo possui um
carater amplo, possibilitando ao/a investigador/a ter um maior
aprofundamento sobre o assunto a ser pesquisado, uma vez que a pesquisa
presume investigar sobre como aconteceu o processo do ensino bilingue no
contexto pesquisado. Em relacdo aos instrumentos utilizados para a
realizacao do estudo de caso, optou-se pela entrevista semiestruturada.

Conforme Gil (2008), as entrevistas menos estruturadas sao
desenvolvidas de forma mais espontanea, sem que estejam sujeitas a um
modelo preestabelecido de interrogacdo. Desta feita, a entrevista &
considerada uma das técnicas de coleta de dados mais utilizadas nas
pesquisas sociais, nao apenas para coleta de dados, mas também com
objetivos voltados para diagnostico e orientacado. Foram entrevistados dois
professores que ministravam as aulas durante a experiéncia do ensino
bilingue na escola de ensino basico localizada no municipio de Sao Miguel,
no interior da ilha de Santiago, no polo trés de Flamengos.

Tal experiéncia ocorreu entre os anos 2013 e 2016. Foi elaborado um
roteiro com dez perguntas acerca de aspetos, tais como: impacto, desafios,
dificuldades, adaptacoes, aprendizagens, entre outros aspetos encontrados
durante essa experiéncia... com o objetivo de analisar as praticas
pedagogicas desenvolvidas nessa experiéncia, identificar quais adaptacoes
foram feitas com relacao aos materiais didaticos, e se estes abordavam as
praticas socais da realidade caboverdiana, compreender como se deu a
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escolha dos professores e sua formacao. Os dados coletados foram obtidos
através de gravacoes, utilizando aparelho celular ou computador, a partir da
plataforma Google Meet e WhatsApp. Apos a coleta e analise dos dados, as
gravacoes foram destruidas. Antes da realizacdo da pesquisa, os
entrevistados assinaram um “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”,
no qual foi garantido o anonimato de cada participante. O presente estudo
“objetiva o aprofundamento tedrico de situacoes que emergem espontanea e
contingencialmente na pratica profissional”9, nao oferecendo, portanto,
nenhum tipo de risco aos seus participantes no que tange a ética em
pesquisa. Apos a coleta dos dados, propds-se, através de uma analise
exploratoria, observar os elementos que emergiram na fala dos
entrevistados, identificando possiveis categorias comuns a ambos o0s
professores, a partir de suas experiéncias de ensino.

3.Resultados e discussoes da pesquisa

O processo de ensino e aprendizagem € desafiador em todos os
formatos. Dentro disso, temos o ensino bilingue nas escolas, tematica essa
que tem sido muito debatida e cada vez mais vem ganhando espaco de
debate dentro do campo educacional na contemporaneidade. Conforme
apontam a ciéncia e a Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos, é
necessario, assim como € de direito, que toda a crianca conviva com a sua
lingua materna durante o proprio processo de alfabetizacdo e letramento.
Isso contribui muito para o seu desenvolvimento, para o processo de ensino
e aprendizagem da L1 e da L2, assim como na sua insercao na sociedade.

Aqui apresentaremos e discutiremos os dados das entrevistas
realizadas com os docentes que participaram da experiéncia bilingue em
Cabo Verde, em uma das escolas onde foi implementada essa experiéncia.
Convém ressaltar que, por motivos éticos, os nomes dos docentes
entrevistados e que serdao aqui apresentados, foram ocultados e substituidos
por mnomes ficticios. Os resultados, que serdao apresentados e
problematizados, vao pontuar reflexodes retornando aos objetivos inicialmente
propostos, buscando, de forma complementar, identificar quais categorias
emergiram na analise dos dados, com o intuito de organizar e debater as
ideias dos entrevistados. Tais categorias serdo abordadas na analise abaixo
apresentada, buscando trazer um dialogo entre as falas dos entrevistados e
algumas reflexdes teoricas, sendo elas, especificamente: A formacao de
professores, as praticas pedagogicas versus materiais didaticos e beneficios
da experiéncia bilingue.

4. Formacao de professores

Apobs a independéncia do pais, conquistada em 05 de julho de 1975, os
governantes nativos comecaram a estabelecer uma série de mudancas ao
nivel do sistema educativo e aos desafios relacionados a qualidade de ensino,
e as preocupacoes com a formacao de professores/as vém a tona, uma vez
que, nao se pode pensar numa mudanca, inovacao, almejando um ensino de

30 2 Resolucao N° 510, de 07 de abril de 2016 — Ministério da Satide — Conselho Nacional de
Saude.
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qualidade, sem antes investir na formacao dos professores. Este movimento
tinha como finalidade dar respostas as demandas socioeducativas, o que
tornou a qualificacao do/a professor/a um desafio nacional. Nessa
perspectiva, a experiéncia aqui analisada, segundo a fala dos entrevistados,
permitiu esse processo de formacao, conforme aponta um deles:

Durante esse projeto tivemos formacdes que nos ajudaram na
maneira que vamos produzir materiais didaticos, na maneira
que podemos aplicar informacoes coordenadas pela lingua
cabo-verdiana também, e a lingua portuguesa como lingua
segunda, tivemos formacao que nos permitiu trabalhar com os
alunos durante aquele periodo. (Professor Nicolas).

Compreende-se que a necessidade de formacdo continuada é
necessaria no que diz respeito a formacao de professores, de igual modo a
relevancia de se ter um curriculo que contemple as demandas da sociedade.
Segundo Nascimento (200, p. xx), “ndo ha como ensinar o que nao se
aprendeu nas licenciaturas”. Ainda mais quando se tem um curriculo ainda
eurocéntrico, como € o caso de Cabo Verde, cuja unica lingua que prevalece
como lingua de ensino é o portugués, deixando de lado a lingua materna da
maioria dos cabo-verdianos.

A formacao recebida pelos professores que atuaram nesse projeto
aconteceu na cidade da Praia em parceria com a UNICV (Universidade de
Cabo Verde). Professor Nicolas aponta que “a formacao era durante todo
final de semana, tivemos praticamente dois ou trés meses de formacao”. O
tempo mencionado, a nosso ver, nao € suficiente para formar professores
para trabalhar com lingua cabo-verdiana. O facto de os professores serem
cabo-verdianos nao quer dizer que estes nao precisam de formacao na lingua
cabo-verdiana. Em uma matéria publicada no Blogue do Instituto Internacional da
Lingua Portuguesa (IILP), intitulada “Cabo Verde implementa aprendizagem de
ensino bilingue de crioulo e portugués”, publicada no dia 22 de setembro de 2013, é
declarado que o Ministério da Educacao assumiu este compromisso.

O maior interesse do Ministério de Educacao (MED) é formar
professores de modo a contribuir para a promocao e
valorizagcdo de um corpo docente e agentes educativos com
capacidade para materializar o ensino bilingue em todas as
escolas do pais ao longo dos préximos seis anos.

O processo formativo, conforme aponta um dos entrevistados, se deu
da seguinte forma: “De inicio houve disponibilidade da escola, a escola que
foi escolhida para participar da experiéncia piloto, entdo foi colocada a
disposicao de professores que estivessem disponiveis para participar da
formacao, pelo menos para formacao inicial”. Nessa perspetiva aconteceu a
formacao para os professores que se disponibilizaram em participar da
experiéncia bilingue. Para Pimenta (1997, p. 9):

A formacao passa sempre pela mobilizacdo de varios tipos de
saberes, tanto saberes de pratica reflexiva, saberes de uma
teoria especializada, assim como saberes de
militancia pedagogica. Pois estes sdo considerados os
elementos que compdem a profissdo docente, deve-se pensar a
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formacao de professor como um projeto Unico englobando a
inicial e a continuada.

Nessa logica, a necessidade da formacao continua € muito importante,
pois a formacao do professor perpassa por muitos saberes que vao além da
sala de aula. Afinal, esse € um termo amplo que pode se referir tanto a
formacao basica, quanto a complementar e continuada. Pelo facto de uma
pessoa ser professor/a nao se pode dizer que a sua formacao esteja
concluida, visto que isso depende muito das mudancas sociais. Refletindo
sobre tal aspeto, os entrevistados apontaram as seguintes questoes:

Eu, pessoalmente, a minha formacdo nao € nessa area, mas
mostrei[-me] disponivel para trabalhar com a lingua cabo-
verdiana, eu [me] ofereci diretamente porque nenhum dos
outros professores tinhal-se] oferecido em trabalhar com
lingua cabo-verdiana... Eu, por curiosidade mesmo, por
vontade, por gosto. (Professor Nicolas).

Vejamos que o professor afirmou que nao possuia formacao na area de
lingua cabo-verdiana. Mesmo assim, mostrou-se interessado a proposta e se
disponibilizou em trabalhar com a lingua cabo-verdiana. Tal facto comprova
que nem sempre os professores trabalham na sua area de formacao.

Sara Almeida, em fevereiro de 2015, no jornal Expresso das ilhas de
CV31, cujo assunto foi “Ensino Bilingue: Duas linguas a par e passo”, ela
aponta que, segundo a entrevista da mentora do projeto,

Os professores cabo-verdianos, na sua generalidade, nao
tiveram formacdo para ensinar lingua cabo-verdiana (LCV).
Falar uma lingua nao faz de ndés competentes para ensinar
essa lingua, na escola. A condicdo numero um €, pois, ter
professores com formacao. (ALMEIDA, 2015).

Como havia mencionado, os professores cabo-verdianos, na sua
maioria, nao receberam formacao para ensinar lingua cabo-verdiana. Como
se sabe, a disputa entre a lingua crioula e a portuguesa € muito presente na
realidade cabo-verdiana, o que de certa forma acaba dificultando, na falta de
dialogo entre as duas linguas e pelo status que cada uma dessas linguas
representa no que concerne ao sistema educacional. Sobre isso, o professor
Nicolas acrescenta, ainda, que:

Com a formacao que tivemos, nos foi dada orientacdo para
trabalhar com aqueles alunos. Mas eu nao tenho formacao
especifica na lingua cabo-verdiana para trabalhar em si [sic|,
nao tenho formacédo especifica, ndao. Minha formacdo € em
educacao artistica. Eu tinha um colega que também estava
nesse projeto, ele era de Ponta d’Agua, mas ele possuia é
formacao na lingua e literatura cabo-verdiana que ele teve na

31Artigo publicado em https://expressodasilhas.cv/pais/2015/02/27 /ensino-bilingue-
duas-linguas-a-par-e-passo/44130
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UNICV, professor Matheus, que também participou nesse
projeto na escola de Ponta d"Agua”. (Professor Nicolas).

Tais afirmacoes demonstram que em Cabo Verde existem poucos
professores com formacao especifica para trabalhar com a lingua cabo-
verdiana, pois, nem todos os cursos de licenciatura tém componentes
curriculares que abordam a lingua e/ou a cultura cabo-verdiana. Por isso e
por outras razoes, era necessario que esses professores passassem por uma
formacao. Ainda, mais a frente, a professora entrevistada afirma o seguinte:

Tivemos uma formacao especifica s6 para trabalhar o ensino
bilingue, para trabalhar em simultaneo a LCV com a LP. Isso
era necessario, tivemos essa formacao, depois iniciamos, foi s6
para iniciar, porque nao tinhamos formacéo para trabalhar
com a LCV. Entao foi por isso que a prof. J. ficava sempre em
contato com o professor. Depois, eu e o professor iamos
trabalhar durante a semana. Quem ministrava a formacéo era
a propria professora J. Eu nao me lembro se tinha outras
pessoas la, mas ela estava a frente”. (Professora Gertrude).

Nessa perspetiva, de acordo com a fala dos entrevistados, o tempo de
formacao que lhes foi proporcionado nao era suficiente. Apesar de eles serem
cabo-verdianos e conviverem com o crioulo cotidianamente, isso nao quer
dizer que eles estavam preparados para trabalhar com o crioulo. Afinal, pela
primeira vez eles aceitaram o desafio de ministrar aula na lingua cabo-
verdiana. Conforme a professora Gertrude, eles sempre tiveram auxilio da
professora J. O Professor Nicolas complementa que:

De inicio a professora J. participou na formacao... de inicio,
mas na formacdo que tivemos durante trés meses no
Ministério da Educacao em parceria com a UNICV que
ofereceu a formacao. Constantemente tivemos seminarios com
a participacao de pessoas estrangeiras... e outros professores
também tiveram alguns seminarios ao longo daquele projeto.
(Professor Nicolas).

Levando em consideracao o ponto de vista de que para ambos os
entrevistados a falta de formacao foi um dos maiores desafios encontrados
durante a experiéncia bilingue, € notorio perceber que tal experiéncia acabou
contribuindo no processo de ensino e aprendizagem de todos e todas que
estiveram  envolvidos, contribuindo para o desenvolvimento do
senso critico de alguns abo-verdianos/as no que diz respeito ao espaco que
essas duas linguas ocupam na sociedade do arquipélago e, em particular, no
sistema educativo do pais.

Do mesmo modo, acredito que essa experiéncia instigou o Ministério
da Educacao a pensar o processo de formacao inicial e continuada dos
professores. Sendo assim, isso fez com que os professores repensassem as
suas praticas educativas, pensando numa reconfiguracao e requalificacao
dos profissionais da area educativa, isto €, no perfil e papel que esses
profissionais desempenham dentro do trabalho.
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5.Praticas pedagogicas versus Materiais didaticos

Os dados da pesquisa evidenciam que a falta de materiais didaticos foi uma
das maiores dificuldades encontradas na experiéncia bilingue. Tanto a
professora J. (mentora do projeto), quanto outros responsaveis que
estiveram na linha da frente desse projeto, confirmam esta posicdo. A falta
de material, contudo, nao quer dizer sua total auséncia. Conforme a mentora
do projeto numa entrevista concedida a Sara Almeida do jornal Expresso da
Ilhas de CV em fevereiro de 2015, “A falta de material nao quer dizer que nao
haja materiais didaticos, pois é preciso haver um material orientador, um
provérbio, ou qualquer outra coisa que pode ser utilizado como tal, desde
que adaptado ao conteuido que se pretende ensinar”.

Nota-se que, a mentora do projeto reconheceu que a falta de material
nao queria dizer que nao existisse outras possibilidades, mas € necessidade
haver um material orientador. Repare-se que ela nao menciona trabalhar
conteudos que abordem a realidade do pais. Desta feita, para além dos
materiais citados pela mentora, existem outros materiais que podem ser
utilizados no ensino bilingue, no caso, contacdao de historias, contos
tradicionais, poemas, literaturas, letra de musicas, jogos e brincadeiras
tradicionais relacionados a realidade cabo-verdiana. Refletindo sobre a fala
dos entrevistados com relacdo aos materiais didaticos, um dos entrevistados
destaca que.

Materiais didaticos nesse ensino, durante a formacao com a
professora J., fomos orientados em relacdo a alguns materiais.
Entao tivemos orientacoes de qual material poderiamos
trabalhar, de acordo com os niveis dos meninos (alunos).
(Professor Nicolas).

Conforme se constata na fala do professor, eles receberam orientacoes
sobre quais materiais utilizar para trabalhar na sala de aula. Ja no caso da
utilizacao de outros materiais, para além dos que foram orientados e,
pensando na possibilidade de producdo de materiais que seria possivel
trabalharem no ensino bilingue, o professor Nicolas respondeu:

Claro que sim, porque diretamente nos deram algumas
orientacoes de material, isso nao significa que nao tinhamos
material compilado que nos foi dado para trabalhar; nos
deram orientacdo de material que, a medida que
trabalhassemos, iriamos produzir. Entdo o professor tinha
autonomia para criar seu proprio material de acordo com os
parametros que tinhamos; entdo fizemos o nosso proprio
material para trabalhar. Eu sabia que tinha que trabalhar
com alunos do primeiro ano, eles tém que comecar a ter o
contato com a lingua cabo-verdiana, comecar a alfabetizacao
em si na lingua cabo-verdiana, entdo os materiais tém que ser
com base na alfabetizacdo dos meninos (alunos) da primeira
série. (Professor Nicolas).
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Com base nessa afirmacdo, percebe-se que os professores tinham
autonomia para adaptar e produzir seus proprios materiais, desde que
levassem em consideracao o conteudo ou niveis dos alunos/as, e com isso
tinham a oportunidade de criar ou adaptar materiais que abordassem a
realidade cabo-verdiana, pois se acredita que o ensino bilingue proporciona
essa oportunidade. Com isso, o professor disse o seguinte:

No6s traduzimos textos, noés criamos musicas, nés criamos
historias, nos criamos poesias; entao € o conjunto de materiais
que trabalhamos, fomos produzindo e criando, fomos
adaptando aqueles materiais em portugués, buscamos livros
de histérias que ja existiam... entdo foi com base nisso que
fomos trabalhando. (Professor Nicolas).

Sobre essa afirmacao e a anterior, € valido todo o processo criativo.
Porém cabe uma reflexao sobre o letramento, que envolve as praticas sociais
de uso da leitura, da escrita e da oralidade. Seria muito mais interessante se
ele pegasse textos que ja circulam na lingua cabo-verdiana, mesmo que
sejam textos da oralidade, ao invés de traduzir do portugués para crioulo o
que leva a nao valorizacao dos letramentos sociais da comunidade.

O Professor Nicolas, por outro lado, afirmou que criou alguns
materiais especificos, como, histérias e poesias em que acabou inovando
suas praticas pedagogicas, usando métodos que estimulassem a imaginacao
dos alunos/as trabalhando tanto a oralidade como a escrita. O ensino
bilingue em si proporciona esse dialogo entre as culturas. Contudo, cabe
ressaltar que o professor poderia ter valorizado mais as praticas de
letramento social, produzir materiais que valorizassem essas praticas,
explorar jogos/brincadeiras tradicionais do pais, assim como as letras das
musicas, contos, provérbios, uma vez que esses recursos sempre retratam a
realidade do povo cabo-verdiano. Acredito que juntamente com os alunos,
pais ou encarregados da educacao, eles poderiam construir e produzir
materiais inovadores para trabalhar no ensino bilingue, para além disso,
tem a contacao de historias, levando a comunidade local para dentro da sala
de aula, com o objetivo de proporcionar um dialogo entre escola e a
comunidade. Ninguém melhor do que quem conhece uma determinada
realidade ou tematica para falar sobre tal assunto.

Vejamos o que a professora Gertrudes sustenta.

A professora J. trabalha com lingua cabo-verdiana em
Portugal, logo aproveitava dos materiais que ela trabalhava
para enviar ao professor; as vezes o professor aproveitava os
materiais para traduzir, tem livro de estorias de “Lobu ku
xibinhu” que é tudo em crioulo, tem alguns livros que ja eram
em crioulo que ele tinha, existe um professor que fala muito
na televisdo sobre questao de lingua cabo-verdiana, ele ajuda
com os materiais, o nome dele € M., ajudava muito esse
projeto, o ensino ajuda muito na producao oral assim como
escrita.

Ele teve que pegar as estoérias e trabalhar com os alunos, as
vezes estorias que os alunos levavam da casa, estorias que os
seus pais lhes contavam em casa, pegava estorias, cancoes,
tudo o que utilizamos na lingua cabo-verdiana ele aproveitava
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para trabalhar, porque sendo, ele nao iria ter material
suficiente para trabalhar, ele trabalhava dessa forma com os
alunos. Por exemplo, uma vez fui assistir a uma aula com ele,
e ele pos os alunos para contar uma estoria, depois eu
coloquei os mesmos alunos para contar a mesma estéria em
lingua portuguesa agora, foi muito interessante. (Professora
Gertrudes).

Entende-se que a professora nao teve muitas dificuldades com relacao
aos materiais, isto porque, sempre trabalhou com lingua portuguesa, ao
contrario do professor, que teve que fazer traducao de alguns materiais que
estavam em portugués, para depois utiliza-los, e, na falta dos materiais, o
professor produzia, como bem destacou acima. A professora Gertrudes faz
destaque de alguns materiais que eles utilizaram ao longo desse ensino,
praticas essas que valorizam os letramentos sociais do povo cabo-verdiano.
Entre essas praticas, temos a literatura cabo-verdiana, no caso da historia
de “lobu ku xibinhu”. Vale destacar que essa foi uma das histérias que
sempre fazia parte dos manuais de lingua portuguesa, recordo que,
anteriormente, no final do livro de lingua portuguesa de 3° ano do ensino
primario (referente ao ensino fundamental no Brasil), sempre tinha essa
historia. Se formos fazer uma pesquisa de campo com os alunos cabo-
verdianos, € possivel que a maioria afirme que conhece essa historia, porém
acredito que mesmo sendo uma das literaturas infantis de Cabo Verde, o
conteudo em si ndo aborda a realidade do pais.

Tal constatacao nos leva a crer que as disparidades existentes entre a
lingua crioula e portuguesa sao varias. Considerando que quando se pensa
no ensino bilingue, pensa-se num modelo de ensino inclusivo, entdo, em vez
de focar muito em traducoes e adaptacoes de materiais do portugués para a
lingua cabo-verdiana, por que nao se pensar na construcao e producao de
materiais que valorizem a cultura e a lingua que esta sendo estudada? Um
aspeto interessante que a professora destacou é que os alunos levavam para
a sala de aula e compartilhavam com os demais colegas historias que
ouviam dos pais em casa, ou seja, os alunos ja se sentiam mais a vontade
em compartilhar os conhecimentos que levavam da casa para dentro da sala
de aula. Tavares (2020) nos conta sobre o ensino bilingue nos Estados
Unidos, tendo em conta a comunidade da diaspora cabo-verdiana e ressalta
que:

Nos Estados Unidos, mais concretamente nos Estados de
Massachusetts e Rhode Island, com a implementacao da lei de
educacdao bilingue nos estados que constituem essa regiao,
surge como resposta as lutas dos diversos movimentos sociais
e minorias étnicas que lutaram pela instauracdo da equidade
de direitos educacionais para os alunos, filhos de imigrantes
recém-chegados aos Estados Unidos que nao
possuem proficiéncia em Inglés. (TAVARES, 2020, p. 5).

O mesmo afirma que essa conquista derivou das varias lutas
enfrentadas e com a participacao dos movimentos sociais, em especial os
ativistas da propria comunidade de imigrantes cabo-verdianos como o0s
haitianos ali residentes, que lutaram em prol da vinculacao da lingua crioula
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no sistema de ensino desses alunos. Vale destacar que imigrantes oriundos
desses dois paises constituem a maioria entre as comunidades oriundas do
“Terceiro Mundo”.

E de se referir que isso tem sido uma forma de resisténcia, ajudando
na preservacao e na valorizacdo da historia e da cultura cabo-verdianas,
através do ensino bilingue, pois, mesmo estando na diaspora, esses alunos
tém a oportunidade de conviver com a sua lingua nativa dentro do
espaco escolar, oportunidade essa que, se estivessem em Cabo Verde, talvez
nao teriam. Por outro lado, € uma forma dos alunos recém chegados nao se
sentirem estranhos, sensacdo essa com que muitas criancas se deparam
logo no inicio, quando frequentam a sala de aula. Voltando a fala dos
entrevistados, o professor Nicolas ainda relata um dos principais desafios
encontrados por ele.

O desafio foi mostrar o lado bom desse projeto, e com relacao
aos materiais didaticos em si e formacao de professores; no
inicio tivemos encorajamento, mais depois foi se perdendo.
Houve mudancas de politicas que acabaram influenciando.
(Professor Nicolas).

Observa-se que, para além desses que foram considerados como
principais desafios encontrados durante a experiéncia bilingue (falta de
formacao e de materiais didaticos), Nicolas traz mais um aspeto, algo que foi
desafiador para ele, que era tentar mostrar o lado bom desse projeto, porque,
conforme relata, no inicio receberam encorajamento, mas depois isso “foi se
perdendo”.

O relato do professor confirma que essas mudancas derivaram das
mudancas governamentais que houve posteriormente. Tal afirmacao nos leva
a crer que as mudancas governamentais e/ou auséncias de politicas
linguisticas efetivas estdo por detras da nao continuidade do projeto e do
nao alargamento do ensino bilingue, como havia mencionado no inicio do
projeto. Do mesmo jeito, isso nos faz refletir acerca da nao oficializacao da
lingua crioulo e da sua implementacdo no sistema de ensino, como foi
referido neste trabalho. Cada governante que estiver no poder sempre vai
usar o velho discurso de que tem como projeto a oficializacdo da lingua
crioulo, mas que na verdade nunca sai do papel.

No dia 9 de novembro de 2021, foi publicado no Expresso das Ilhas de
CV que o Governo vai introduzir a disciplina de Lingua Cabo-verdiana no
Ensino Secundario (a partir do 10° ano de escolaridade), no ano letivo
2022/2023. A iniciativa foi tomada pelo Ministério da Educacado tendo
em conta os novos planos curriculares e a reforma do ensino secundario.

E de se referir a necessidade daimplementacio da lingua cabo-
verdiana no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, principalmente nos anos iniciais (a fase de alfabetizacao). Percebe-se
que essa fase € uma das fases primordiais no processo de ensino e
aprendizagem de qualquer um. Refletindo sobre “Politica educacional e a
pratica da alfabetizacdo inovadora que resiste ao sucateamento da
educacao”, Saviani (2021) afirma que a alfabetizacao € a fase fundamental de
toda a historia de ensino. As origens do insucesso escolar estdo na ma
alfabetizacao. Compreende-se que a introducao da lingua crioula no ensino €
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muito importante, mas na fase de alfabetizacdo este deveria ser uma
prioridade porque isso vai influenciar no sucesso ou insucesso escolar dos
alunos.

No processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, segundo
Araujo, Frade e Coscarelli (2020), € importante trabalhar com as
multimodalidades de linguagens existentes, pois, € necessario explorar
outros recursos de criacao de textos. Nos espacos escolares assim como
familiar podemos analisar as diferentes possibilidades pedagogicas de
multimodalidade desde os textos, gestos, imagens, audiovisual, entre outros
materiais que podem ser utilizados como recursos pedagogicos.

Entende-se que € necessario explorar outras formas de linguagem,
pois, materiais didaticos nao se restringem somente a ideia padrao que se
tem sobre manual de livros escolares, como muitas vezes acontece;
exemplificando, em Cabo Verde, ha muitos jogos/brincadeiras que podem
ser utilizados como recursos pedagogicos, mas a que damos pouca
importancia. Recordo que durante uma aula de etnomatematica, a
professora um dia levou para a sala de aula um jogo que € bastante
praticado em Cabo Verde, mas nunca tinha parado para pensar que esse
jogo poderia servir como recurso pedagogico para trabalhar na sala de aula,
porque € um jogo que estimula muito o raciocinio, ensina a fazer calculo,
mas que, no cotidiano do pais, usamos como uma simples diversao ou
passatempo, principalmente para os adultos ou idosos. Esse jogo, em Cabo
Verde, é denominado de oril.

6.Beneficios da experiéncia bilingue

A proposta do ensino bilingue desenvolvida em Cabo Verde
proporcionou mais um passo na histéria da educacao cabo-verdiana, mesmo
que s6 por um curto espaco de tempo. A professora J., a partir do seu
projeto de ensino bilingue, tentou uma intervencdao no que se refere ao
ensino e a valorizacao da lingua crioula no sistema educativo de Cabo Verde,
embora espelhando uma realidade cabo-verdiana da diaspora. Ela conseguiu
adequar um projeto voltado para o contexto cabo-verdiano, e este, de certa
forma, teve impacto na vida dos sujeitos que tiveram a oportunidade de
vivencia-lo.

Refletindo sobre as falas dos entrevistados, percebe-se que o ensino
bilingue proporcionou varios beneficios e contribuiu no processo de ensino e
aprendizagem, como aponta uma das entrevistadas:

Para mim, essa experiéncia bilingue, perante todos os meus
anos de servico, este foi a experiéncia mais incrivel que ja tive
enquanto professora, pois essa experi€ncia ajudou na
aprendizagem dos nossos alunos aqui em Cabo Verde. entao
Esta foi uma experiéncia que nao consigo expressar em
palavras o que eu senti, porque trabalhavamos, eu e o meu
colega: eu ministrava as aulas na lingua portuguesa e o meu
colega na lingua cabo-verdiana. Este ensino me ajudou
bastante nas aulas de lingua portuguesa. (Professora
Gertrudes).

Tal afirmacdo mostra o quanto o ensino bilingue influencia e auxilia no
processo de ensino e aprendizagem dos que tiveram oportunidade de
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vivenciar essa experiéncia. Vejamos que ela, durante a entrevista, afirmou
que ja tem mais de 25 anos de profissdo como professora e nunca tinha
vivenciado uma experiéncia como essa. Nessa mesma logica, o professor
Nicolas ressalta que:

Teve impacto bastante positivo, alunos foram preparados para
trabalhar em simultaneo nas duas linguas; alunos tiveram a
oportunidade de escrever o que eles expressavam em casa.
(Professor Nicolas).

Vé-se que, para ambos, essa experiéncia impactou nao s6 na vida dos
alunos, mas dos professores também. Para o professor Nicolas, o ensino
bilingue possibilita aos alunos/as estudar nas duas linguas. Nesse caso, a
lingua caboverdiana e a lingua portuguesa, de uma forma simultanea, sem
falar dos outros beneficios que traz. Isso possibilitou aos alunos e aos
professores a oportunidade de escrever o que expressavam em casa, isto €,
esses alunos tiveram a oportunidade de levar para a sala de aula seus
conhecimentos e compartilha-los com os demais colegas da sala de aula; do
mesmo modo, tiveram a oportunidade de escrever na mesma lingua que
pensam, questao essa que nao acontece quando o ensino € somente na L2.
De acordo com o professor Nicolas:

Durante aquele periodo, aprendi muito a preparar-me para
trabalhar com eles. Foi uma grande vantagem para mim
porque, sobretudo na lingua, eu nao tinha aprendido muito
sobre a lingua cabo-verdiana. Entdo comecei a ganhar
conhecimento sobre isso, mesmo para a minha formacao. Eu,
pessoalmente, vejo que o ensino bilingue... que este projeto em
si deveria continuar. O Ministério da Educacao ja tinha planos
de alargar este projeto. (Professor Nicolas).

No inicio, o Ministério tinha planos de alarga-lo para outras
escolas. Eu pessoalmente via isso com bons olhos, porque via
até que ponto os meninos iriam ganhar com esse projeto.
Porque aprender na nossa propria lingua, na nossa lingua
materna... olhava isso como uma vantagem na aprendizagem,
assim como para outras areas porque, como se sabe, nos
pensamos em caboverdiano e depois traduzimos para outras
linguas. Tudo isso € um esforco... Entdo aprender em si,
aprender na lingua cabo-verdiana, estudar de maneira
bilingue, ajudaria muito. Mesmo na vantagem de aprender
lingua estrangeira, olhava isso como uma vantagem para
aprender uma terceira ou quarta lingua, porque pensamos em
crioulo e depois tentamos passar para lingua portuguesa, para
inglés... Entdo, conhecendo bem o crioulo, seria uma
vantagem. (Professor Nicolas).

E importante percebermos que, no inicio, o Ministério da Educacéo
assumiu o compromisso de levar esse projeto para as demais escolas do
pais. Nicolas deixa transparecer a satisfacdo dele em participar desse projeto
porque, afinal, pela primeira vez, os alunos estavam tendo a oportunidade de
conviver com as duas linguas na sala de aula, sem se sentirem
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desconfortaveis ao expressar-se. Da mesma forma, o professor olhava isso
como uma vantagem que trazia inumeros beneficios para a aprendizagem,
possibilitando ao aluno aprender uma segunda, terceira ou quarta lingua,
como ja mencionado em outros momentos.

Conforme uma matéria publicada na Agéncia Lusa, denominada
“Observatorio de Lingua Portuguesa”, Praia, 22 fev. (Lusa)32? — “As turmas de
ensino da lingua materna cabo-verdiana duplicaram num espaco de dois
anos, uma experiéncia que as autoridades locais dizem que ajuda os alunos
a melhorar o seu desempenho e a ter a consciéncia da identidade
caboverdiana”.

Em declaracoes a Agéncia Lusa, no ambito de um atelier de reflexao
sobre a educacao bilingue em Cabo Verde, a diretora nacional da Educacéao,
Margarida Santos, disse que o ensino bilingue esta a ser feito sem mexer nas
variantes da lingua materna do arquipélago. Estudos preliminares
empreendidos no Burk High School evidenciam as multiplas vantagens da
educacao bilingue e multicultural, sobretudo para estudantes filhos de
imigrantes recém chegados aos Estados Unidos, que nao possuem a
proficiéncia no Inglés; estudos também evidenciam que existe uma melhoria
no desempenho escolar sobretudo no que concerne ao dominio do inglés,
tendo a prerrogativa de desenvolver recursos didaticos especificos e
diversificados consoante a realidade dos alunos (TAVARES, 2020, p. 6).

Quando perguntei ao professor Nicolas sobre como era o
comportamento dos alunos na sala de aula em relacao a participacao, se eles
participavam mais em termos de leitura e escrita; se houve maior
desempenho em relacao a isso. O professor afirmou o seguinte:

Essa parte que foi surpreendente para mim, porque eu ja
trabalhava ha algum tempo com alunos. Entdo percebi uma
grande diferenca, percebi que os alunos estavam participando
muito mais, porque eles estavam tendo oportunidade de um
momento direcionado a lingua cabo-verdiana e outro a lingua
portuguesa. Entdo os alunos participavam nas duas
modalidades no caso, isso porque antes eles tinham so6 a
oportunidade de expressar em portugués. Foi um momento em
que pudemos avaliar positivamente este projeto, no sentido de
participacdo dos alunos, porque todos aqueles alunos
abertamente tiveram varios momentos, nos tivemos que
mostrar isso para outros professores. Nas atividades que eram
realizadas na escola, os meninos sempre ficavam mais a
vontade para participarem, tanto em portugués como na
lingua caboverdiana.

Entao eles estavam a vontade para participar de qualquer
atividade. porque Eles mostravam essa abertura, porque eles
comecaram no cabo-verdiano. Depois disso, fomos alargando o
cabo-verdiano, ao mesmo tempo em que o portugués. Entao
eles desenvolveram melhor a capacidade de expressdo na
lingua portuguesa também. Entao isso foi um dos momentos
em que fizemos avaliacdo positiva. Os alunos participavam em

32Matéria publicada em https://observalinguaportuguesa.org/generalizacao-do-ensino-
bilingue-em-caboverde/.
B
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qualquer atividade, ndo so as atividades realizadas na turma,
mas também outras atividades realizadas na escola. Hoje
esses alunos ja estdo no 9° e 10° (do ensino médio). entao até
Ainda tenho contato com eles, os acompanho de certa forma.
Embora o projeto tivesse parado, eu continuei a lhes
acompanhar o desempenho deles. (Professor Nicolas).

Diante disso, as evidéncias demonstram que, de facto, o ensino
bilingue realmente contribui para a melhoria do desempenho escolar dos
alunos, o que interfere no processo de aprender outras linguas com mais
facilidade, por assim dizer, da mesma forma. Segundo a afirmacdo do
professor, os alunos nao tinham mais receio de participar das atividades
realizadas, tanto na turma como na escola em geral. Essa modalidade de
ensino possibilita também a construcdo de materiais voltados para o
contexto social dos alunos, e isso € muito importante no processo de ensino
e aprendizagem.

Consideracoes finais

O ensino bilingue nos possibilita fazer uma abordagem mais voltada
para a cultura, trabalhando elementos que valorizam a realidade social.
Conforme a pesquisa desenvolvida, tendo em conta o embasamento teorico e
os resultados analisados, a experiéncia bilingue desenvolvida na escola “José
Carvalho”, proporcionou momentos de muito aprendizado, apesar de ter sido
desafiadora por conta das dificuldades encontradas, tais como falta de
professores formados na area da lingua caboverdiana e precariedade de
materiais didaticos.

Com base nos autores e autoras citados e alguns outros pesquisadores
que vém discutindo sobre tal assunto, assim como no relato dos docentes
que estiveram envolvidos nessa experiéncia, € percetivel que o ensino
bilingue  possibilita intumeras vantagens, tais como  melhores
aproveitamentos em termos de leitura e escrita, facilita o processo de
aprender outras linguas, os alunos participam mais, entre outras vantagens
que contribuem para o processo de ensino e aprendizagem, tanto por parte
das alunas e dos alunos, como das professoras/professores, assim como dos
pais ou encarregados da educacao dos alunos.

A pesquisa chega a seguinte conclusdao: com base nos objetivos
propostos, conseguimos analisar que, de facto, existe uma discrepancia
entre a lingua crioula e portugués, tendo em vista o sistema de ensino cabo-
verdiano; por outro lado, essa pesquisa s6 comprovou o quanto o ensino na
L1 é de extrema relevancia no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, principalmente no que se refere a fase de alfabetizacao e letramento.

Convém salientar que essa experiéncia s6 comprovou a disparidade
existente entre as duas linguas. Tal constatacdo nos instiga a refletir acerca
da necessidade dos cabo-verdianos comecarem a produzir mais, aproveitar
dos poucos recursos que se tem, aproveitar as historias que sao contadas
pelos nossos ancestrais e registar, aproveitar as letras das musicas, poesias,
contos, jogos e brincadeiras, entre outros, que podem ser utilizados como
materiais pedagogicos e, a partir disso, trabalhar outras linguagens com
os/as alunos/as, para que sejamos protagonistas das nossas historias e
assim contribuir para que haja uma educacido inovadora e libertadora. E
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necessario que haja mais politicas publicas educacionais que pensem nas
adversidades e na promocao da lingua nacional do pais, visando a sua
valorizacdo. Pensar na formacao continuada dos professores, criacdao de
materiais didaticos que abordam a realidade social/histérica e cultural do
pais, uma vez que estes foram um dos maiores desafios relatados durante a
experiéncia bilingue que houve, rever o curriculo escolar. Acredito que com
essas mudancas poderemos conhecer e pensar no processo de
descolonizacao, possibilitando que conhecamos melhor as nossas origens e
entendermos o que somos de facto. Afinal, existe uma problematica em torno
da identidade cabo-verdiana: o processo da descolonizacao da mente é
arduo.
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CAPITULO 8

A diversidade cultural da CPLP no manual
Linguagens-8°ano

Jassica Fernandes
Luis Filipe Martins Rodrigues

Introducao

Na educacao hodierna, € inegavel o papel crucial que os manuais
escolares desempenham. Mais do que apenas materiais de apoio a acao
pedagogica, constituem-se como referéncias de autoridade cientifica e
estruturam objetivos, conteudos e sequéncias didaticas para professores e
alunos. Ademais, assumem, como livros oficiais, um papel fundamental na
criacao de representacoes cientificas, sociais e culturais nos seus
utilizadores (Hahl, Niemi, Longfor, Dervin, 2015).

Como afirma Kramsch (2013, p. 26), “tlextbooks are crucial
instruments in the shaping of the future citizenry of a nation or of the global
community to which these citizens will belong”. Com efeito, assumimos que o0s
manuais escolares nao sao materiais neutros, mas sim o fruto de agendas
politicas, valores e ideologias, geralmente, do Estado-Nacao que os publica
ou credencia (Kramsch, 2013; Magalhaes, 2006). Dentro desta perspetiva, o
manual escolar configura-se, também, como objeto de analise e investigacao
cientifica.

Para esta reflexdo, pretendemos, assim, conhecer melhor o manual
Linguagens — 8° ano, usado na disciplina de Lingua Portuguesa em Cabo
Verde, olhando para a forma como apresenta a diversidade cultural da
Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (doravante, CPLP). Por meio
desta, pretendemos proceder a um levantamento das principais informacoes
presentes no manual escolar que remetem para a questdo do
multiculturalismo da CPLP e analisar a sua presenca no manual, utilizacao
didatica e tipologia, assim como o seu papel na promocao da
interculturalidade.

Por ser um manual recente, achamos pertinente a ideia de avancar
com um estudo, tendo como suporte este objeto ainda pouco explorado.
Salientamos que este trabalho podera servir de base para outros estudos
futuros de maior dimensao, pois comprovamos que se trata de um manual
sugestivo, capaz de despertar atencao para outras questoes.

Estudar a questao da diversidade cultural da Comunidade dos Paises
de Lingua Portuguesa para nos € importante porque, estando num mundo
globalizado, € necessario formar pessoas com capacidade de perceber que
para além da cultura do seu pais existem outras e que estas possuem
aspetos diferentes daquela que se tem conhecimento. Este saber pode
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permitir que nao se criem esteredtipos sobre determinadas realidades ou
levar a reflexdo sobre as praticas existentes.

Nesta logica, analisar um manual que ¢é destinado aos
alunos/adolescentes que estao no ultimo ciclo do ensino basico obrigatorio
(EBO) em Cabo Verde, é necessario porque vai fazer com que os professores
possam refletir sobre como tem sido o papel dos manuais escolares na
formacao de novos cidadaos (Teixeira & Ramos, 2013; Hahl, Niemi, Longfor,
& Dervin, 2015).

Assumimos que o manual pode permitir que os aprendentes tenham a
consciéncia da existéncia de diferencas entre culturas e sociedades, por meio
dos varios textos e atividades que ao longo da exploracao do material
didatico vao ter que ler e desenvolver (Nawani, 2010; Santo, 2006).

Além disso, consideramos que o manual escolar € um alicerce para o
processo de ensino aprendizagem, pois por meio dele tanto os alunos como
os professores tém acesso a multiplas informacoes. Para um professor este
material escolar € um guia dos programas curriculares, visto que nem
sempre ele consegue ter acesso a este material e o manual escolar vem neste
sentido colmatar esta limitacdo, visto que ele é feito em consonancia com o
programa (Caniceiro, 2012; Magalhaes, 2006; Saemee & Nomnian, 2021).
Em relacdo a concecao de um manual escolar, Lobo afirma que existem

manuais escolares que sao elaborados correspondendo a uma
base etnocéntrica, constituindo numa visdo e analise muito
limitada, chegando mesmo a omitir a realidade de outras
sociedades e culturas diferentes, contribuindo para a
existéncia de estereotipos a determinadas sociedades (Lobo,
2013, p. 16).

Consideramos esta citacdo importante, pois desperta nas pessoas o
senso critico levando-as a questionar o porqué da existéncia de materias de
ensino com tais carateristicas, sendo que a sua funcao deveria ser antes de
mais formar pessoas que respeitam e aceitam a diversidade entre culturas e
sociedades. A concecao dos manuais devera acompanhar as transformacoes
sociais e culturais, devendo “conter novas valéncias que consigam dar
resposta as exigéncias da escola atual, como o desenvolvimento de
estratégias que permitam a igualdade de acesso e de sucesso educativo a
todos os alunos, eliminando os estereotipos, que ainda vao persistindo”
(Caniceiro, 2012, p. 27).

E partindo do principio de que um instrumento de ensino deve
contribuir para a divulgacdo de outras culturas, que com este artigo
pretendemos fazer uma analise do material de ensino de lingua portuguesa
usado no 8° ano de escolaridade em Cabo Verde. A nossa intencao é fazer o
levantamento de todos os aspetos relacionados com a CPLP e perceber se
estes podem contribuir para a divulgacao da diversidade cultural.

Consideramos que os alunos cabo-verdianos, por estarem num pais de
lingua oficial portuguesa, devem conhecer e entrar em contacto com aspetos
caraterizadores de outras realidades que possuem a mesma lingua como
oficial. Para isso, definimos como objetivos da nossa investigacdo os
seguintes:
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° Reconhecer a importancia do manual escolar na divulgacao da
cultura da CPLP, destacando tanto a sua unidade, como a sua diversidade;

° Fazer o levantamento de textos, atividades presentes no manual
Linguagens que apontam para a multiculturalidade da CPLP;
) Explicar as vantagens que o conhecimento da cultura de outros

paises pode trazer para os alunos cabo-verdianos.

Como opcao metodolégica optamos, primeiro, por uma revisao da
literatura, com a intencdo de perceber e conhecer o conceito de manual
escolar e o seu papel na divulgacao da interculturalidade. Isto para que,
num momento posterior, possamos passar para uma analise e levantamento
dos varios aspetos presentes no manual em estudo, ligados ao nosso tema.

1.0 manual escolar e suas funcoes

De forma sucinta, nesta seccdo tentaremos apresentar o conceito de
um manual escolar e as suas principais funcoes, assim como o seu papel e
importancia na promocao da diversidade cultural, como documento nao
isento da cultura dominante da sua producao (Hahl, Niemi, Longfor, &
Dervin, 2015; Magalhaes, 2006; Nawani, 2010; Teixeira & Ramos, 2013). De
acordo com o Decreto-Lei n° 47/2006 (Didario da Republica n.° 165/2006,
Série I, de 2006-08-28) da Republica Portuguesa33, o manual escolar € um

recurso didatico-pedagbgico relevante, ainda que nao
exclusivo, do processo de ensino-aprendizagem, concebido por
ano ou ciclo, de apoio a trabalho autéonomo do aluno que visa
contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das
aprendizagens definidas no curriculo nacional |[...].

Com base neste conceito, percebemos que, apesar de o manual escolar
nao ser o Unico material usado no processo de ensino-aprendizagem, o seu
uso contribui para o desenvolvimento de competéncias, o que proporciona a
aquisicao de novos conhecimentos, conforme programados no curriculo
escolar.

Por outro lado, segundo este conceito, o manual escolar &€ um
instrumento concebido para um ano ou ciclo, mas sobre tal constatacao é
necessario afirmar que na pratica isso nem sempre acontece, porque mesmo
tendo um programa a cumprir, a sala de aula € um espaco interativo do qual
fazem parte alunos com diferentes carateristicas e formas de aprender. Por
esta razao, um professor nao pode passar por cima dos seus alunos s6 para
poder esgotar o manual ou o programa escolar (Lobo, 2013).

De igual modo, "é importante que os professores saibam observar as
influéncias refletidas nos alunos em relacao ao uso dos manuais escolares,
com vista a adotar o melhor manual para, assim, ajudar o aluno” (Castro,
1999, in Lobo, 2013, p. 13). Facto que reconhecemos que na realidade cabo-
verdiana pode ser mais dificil de se consolidar, porque o Ministério de
Educacao disponibiliza para cada nivel escolar apenas um manual
especifico, restando ao professor, nestas circunstancias, analisar as
atividades, os textos propostos e adaptar de acordo com a realidade de cada

33Note-se, a este respeito, que Cabo Verde nao tem legislacdo especifica em relacdo aos
manuais escolares.
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turma (Teixeira & Ramos, 2013). Conforme Castro (1999), os manuais
escolares também

podem ser vistos como livros iguais a quaisquer outros, mas
sem vocagdao para adormecerem € sujeitar-se ao po da
prateleira, porque eles fazem parte da travessia diaria de uma
ponte, palmilhada pelos alunos, ladeada de pequenas arvores,
em que as suas folhas se desprendem da grande arvore da
educacao e dos programas oficiais (in Lobo, 2013).

Complementarmente ao conceito proposto pelo Decreto-lei acima
apresentado, este apresenta o manual escolar como sendo um objeto de
carater pratico e ativo que, diferente dos demais, nao pode ficar adormecido
numa prateleira. Trata-se de um objeto que acompanha um aluno em todas
as suas etapas de aprendizagem e, em consonancia com o averiguado na
primeira definicao, ele sempre deve depreender-se da “grande arvore” que € o
programa oficial definido pelo Ministério da Educacao.

Assim o manual escolar tem como uma das suas funcoes ser capaz de
direcionar o aluno para as suas aprendizagens escolares, o que acaba por
interferir na sua vida quotidiana, formando assim bons cidadaos
(Magalhaes, 2006; Oliveira, 2017). Uma outra funcao do manual que é a de
contribuir para o desenvolvimento de inovacoes pedagogicas que permitam
que alunos e professores tenham novas pistas, instrumentos e praticas que
abrem o acesso a renovacao do palco onde evoluem os conhecimentos
pedagogicos (Hahl, Niemi, Longfor & Dervin, 2015). Neste sentido, este
material preenche uma funcao formativa, quer para os alunos quer para os
professores (Mesquita, 2009). Contudo salientamos que este material nao
deve ser visto e tido como sendo o Unico instrumento de apoio para que em
vez de formar alunos ativos transforme-os em alunos passivos (Mukanata &
Kazumi, 2012; Sidek, 2012; Oliveira, 2017).

2.0 papel do manual escolar na promocao da diversidade cultural

Como visto anteriormente, o manual escolar possui inumeras funcoes
que vao desde ajudar os alunos no processo de aprendizagem, como o0s
proprios professores na questdo da inovacao pedagogica (Magalhaes, 2006).
Por isso entendemos que € necessario refletir sobre o seu papel na questao
da divulgacao da diversidade cultural.

De um modo geral, a diversidade cultural corresponde as diferencas
culturais que existem entre os seres humanos e dentro dela existem
conjunto de costumes e tradi¢coes que foram adquiridas com o passar do
tempo (Oliveira, 2017). O processo de ensino e aprendizagem € mais
significativo quando se busca trabalhar com as diferencas sociais, culturais,
ambientais, religiosas, economicas entre outras. Trabalhar com a
diversidade em sala de aula, é fundamental para construirmos um mundo
mais justo, mais ético, e muito mais compreensivel e sensibilizado (Oliveira,
2017).

Trabalhar a diversidade cultural na sala de aula é bastante pertinente
porque faz com que os alunos tenham a consciéncia de que para além da
sua cultura existem outras e que ele devera aprender a conviver com as
diferencas (Kramsch, 2013). Uma das formas da escola e das entidades
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fazerem passar a mensagem referente a diversidade € usando um manual
escolar que € um instrumento proximo ao aluno e que por meio das varias
tarefas a serem cumpridas, o educando acaba por ganhar a consciéncia de
que numa sociedade podem existir diferencas (Mesquita, 2009; Rashid &
Ibrahim, 2018; Risager & Chapelle, 2013).

E exatamente neste quesito que pretendemos focar a nossa atencao,
pois € importante que os alunos que frequentam o sistema educativo cabo-
verdiano tenham conhecimento, mesmo que seja minimo, da cultura dos
restantes paises que fazem parte da comunidade dos que falam a lingua
portuguesa.

A Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) é o foro
multilateral privilegiado para o aprofundamento da amizade mutua e
da cooperacdo entre os seus membros. Criada em 17 de Julho de
1996, a CPLP goza de personalidade juridica e é dotada de
autonomia financeira. Os povos representados na CPLP partilham de
uma heranca histérica, cultural e linguistica que os une, feita de um
percurso comum de varios séculos, que originou um patriménio
material e imaterial que urge preservar, valorizar e difundir. Tal
patrimonio, tanto no que tem de comum, quanto na sua diversidade,
tem potencial decisivo para o aprofundamento das relacoes entre os
cidadaos dos Estados Membros, bem como para a afirmacdo da CPLP
no contexto internacional. Na CPLP, a Cooperacao Cultural
Multilateral é um principio fundamental (CPLP, 2022).

Devido a um passado histérico comum entre os seus estados
membros, a CPLP, ao nivel cultural, defende a divulgacao, valorizacdao dos
seus aspetos identitarios, o que vai propiciar a criacao de lacos entre os seus
cidadaos. Por forma a poder nao apenas analisar a presenca de elementos
(multi)culturais nos manuais escolares, mas também a sua diversidade,
Yuen (2011) propoe a sua divisdo em quatro categorias: Produtos, Pessoas,
Praticas e Perspetivas. Saemee e Nomnian (2021) acrescentam, ainda, a
categoria de Lugar.

Por Produtos, entenda-se artefatos culturais representativos de uma
cultura nacional; Pessoas refere-se a personalidades populares e
renomadas; Praticas refere-se a rituais, tradicoes e outros elementos
culturais; as Perspetivas englobam elementos representativos de mitos,
crencas e conhecimentos partilhados por determinada cultura e a forma
como influenciam as representacoes de outras culturas; por fim, os Lugares
representam marcos geograficos ou arquitétonicos importantes. Assim, de
acordo com este modelo (Saemee & Nomnian, 2021; Yuen, 2011),
procuraremos analisar, também, a abrangéncia e diversidade dos elementos
culturais no manual escolar em apreco.

Adentro deste esquema, importa destacar o papel da Lingua. Segundo
Yuen (2011), esta constitui-se como um artefato, ou seja, um Produto.
Contudo, o seu papel € muito mais amplo, pois ela € usada para comunicar
pensamentos (Perspetivas) e comunicar (Praticas) entre individuos e grupos
(Pessoas). Ante o exposto, parece inegavel a importancia de manuais
escolares bem desenhados, que integrem os principios fundamentais dos
curricula nacionais, que se constituam como soélido apoio ao processo de
ensino e aprendizagem e que promovam valores de dialogo intercultural
(Hahl, Niemi, Longfor & Dervin, 2015; Kramsch, 2013; Oliveira, 2017). Este
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ultimo ponto é reforcado pela importancia das competéncias interculturais
no séc. XXI. (Saemee & Nomnian, 2021).

Sendo um manual escolar um instrumento propicio para a divulgacao
da diversidade cultural, Caniceiro vé-o como sendo “um sistema cultural que
estabelece e organiza as relacoes entre as pessoas que vivem numa
determinada sociedade,” podendo ser encarado como um “sistema cultural,
como um sistema de simbolos em interacdo, o que quer dizer como uma rede
de significacoes que se entrecruzam". (Caniceiro, 2012, p. 37).

Para nos, estudar o papel do manual escolar na divulgacao da
diversidade € importante porque “as diferencas culturais sdao essenciais em
todas as sociedades” e “é a diversidade que oferece oportunidade de
conhecer o outro, de respeitar, entender, analisar e estudar os
conhecimentos culturais passados”. (Oliveira, 2017, p. 24).

3.Descricao do manual de lingua portuguesa Linguagens - 8° ano

O manual em analise tem como titulo Linguagens e € destinado aos
alunos do 8° ano de escolaridade em Cabo Verde, correspondendo ao ultimo
ciclo e ano do Ensino Basico Obrigatorio (EBO). Trata-se de um manual da
autoria de Elvira Reis e Teresa Cardoso, que foi publicado em 2021, sob a
responsabilidade do Ministério de Educacao de Cabo Verde.

O titulo do manual remete para todos os dominios da aprendizagem da
lingua portuguesa e, através das palavras iniciais, € possivel concluir que os
alunos vao ter um espaco para se sentirem livres. Tratando-se de um
manual que se destina a consolidacao dos conteudos trabalhados nos anos
anteriores, os autores propoem a aprendizagem da lingua portuguesa a
partir de temas de interesses dos adolescentes de forma ludica, atrativa e
pertinente, com vista a prepara-los para serem cidadaos do mundo que
conhecem, respeitam e valorizam a sua cultura, a da CPLP, bem como
aspetos pertinentes da cultura e dos valores universais.

Para isso, o manual propoe que os alunos saibam se comunicar e viver
todos os conhecimentos em lingua portuguesa, através da linguagem oral e
escrita. Pressupdoe de igual forma que o aluno desenvolva a sua visao do
mundo, aperfeicoe a sua proficiéncia linguistica e aumente a sua cultura
geral por meio de quatro unidades essenciais, a destacar:

° Unidade 0: Ambientacdo;

° Unidade 1: Habitos sociais e interculturalidade;

° Unidade 2: Problemas sociais;

° Unidade 3: Projetos para o futuro e inovacgdo tecnoldgica;
° Unidade 4: Educacao ambiental.

Em termos das atividades disponibilizadas, o manual apresenta os
topicos voltados para o momento antes da leitura que permite que os alunos
avancem hipoteses sobre o género textual, bem como a sua forma e o seu
conteudo e, referente ao topico leitura, este permite que os alunos leiam
géneros variados.

No que concerne aos dominios da compreensao, interacdo e producao
orais, sao introduzidos por audios e videos sobre os temas em destaque; o
dominio da producado escrita tem como objetivo levar os alunos a
desenvolverem habilidades de planificacao, producdo, correcdo e
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reformulacado da escrita e, por ultimo, o de conhecimento da lingua, que
permite aos alunos conhecer o funcionamento da lingua portuguesa, através
da explicacao das suas regras gramaticais a nivel da fonética, da fonologia,
da morfologia, da sintaxe e da semantica, considerando as diferentes
variedades do portugués, mas, sobretudo a europeia e brasileira.

No fim de cada unidade, o manual apresenta um teste formativo que
avalia os conteudos trabalhados ao longo da wunidade, considerados
importantes para a consolidacdo dos contetidos do 8.° ano34.

4.Procedimentos metodologicos

Cientes de que para a realizacao de qualquer trabalho, € aconselhavel
a utilizacao de métodos e técnicas para conduzirem o percurso com
cientificidade na nossa investigacao, temos como objeto de estudo o manual
Linguagens - 8° ano, usado no sistema de educacao publica em Cabo Verde.

Adotaremos, para o concretizar da nossa tarefa, uma abordagem
qualitativa, visto que a coleta de dados sera feita diretamente no manual
escolar. Pretendemos, com base no manual, identificar todos os aspetos que
apontam para a diversidade cultural da CPLP presentes na unidade 1 a
destacar textos, atividades de pesquisa para, depois, formular uma
conclusao com base nos objetivos tracados.

E de se realcar que reconhecemos que todas as unidades do manual
poderiam ser objetos da nossa analise, mas optamos por escolher a primeira
devido a sua tematica que esta diretamente ligada ao assunto da nossa
pesquisa. Esta analise permitir-nos-a, em primeira instancia, mapear as
atividades e recursos que destaquem a multiculturalidade adentro da CPLP.
Num segundo momento, tentaremos perceber quais os elementos culturais
destacados, de acordo com o modelo proposto por Saemee € Nomnian (2021)
e Yuen (2011), procurando avaliar a sua possivel eficacia para a promocao
da cultura e da diversidade cultural para os alunos cabo-verdianos.

5.Apresentacao dos resultados

Tendo em conta que o titulo do nosso trabalho é “A Diversidade
Cultural da CPLP no Manual Linguagens — 8° ano”, neste topico iremos de
uma forma sistematizada apresentar todos os aspetos encontrados na
unidade, que apontam para a diversidade cultural da CPLP. Optamos por
fazer o levantamento de textos, atividades e autores de paises que fazem
parte desta comunidade. De entre as atividades encontradas com mencao a
fatores de interculturalidade no ambito da CPLP, destacamos as seguintes:

34 Informacdes disponibilizadas no manual em analise.
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AUTOR/ TEXTO ATIVIDADES
PAIS
1.0ndjak | Os calgoes | .--..... R i gl R
i Angola verdes do Angola Significado Cabo Verde
Bruno
mujimbo fofoca, boato
banga amigo, companheiro
camba faltar as aulas
fugar estilo, vaidade
2.Juan Cachupa aos
Manuel | pés do Big Ben |Faz um levantamento dos pontos fortes da vida em
Cabo Cabo Verde e das vantagens da vida na Inglaterra, no
Verde g ; ; :
Reino Unido, conforme o que foi relatado pelos emi-
grantes no texto.
Em pares, identifiquem as referéncias culturais presen-
tes no texto relativas as seguintes dreas:
- musica; desporto; gastronomia; outros.
3.Nos Biografia:
gegtl Cesaria Evora Escolhe uma personalidade da tua preferéncia e faz uma pesquisa na internet para obteres in-
abo formagdes sobre ela. Para tal, escreve o seu nome num motor de busca e observa os resultados
Verde : . _ .
que surgem numa lista. Com os dados obtidos, escreve a biografia da tua personalidade prefe-
rida, orientado(a) pelas dicas para uma pesquisa online mais eficaz que se encontram na ficha
informativa n.2 24, na pagina 197.
4.Eugéni | Partindo
o Tavares Comparem os dois poemas.
Cabo
Verde 4.1. Encontram alguma ligacdo entre eles?
4.2. De qual deles cada elemento do grupo gostou mais? Porqué?
5.Goncal | Cancao do | Comparem os dois poemas.
ves Dlias Exilio 4.1, Encontram alguma ligacdo entre eles?
Brasi
4.2. De qual deles cada elemento do grupo gostou mais? Porgué?
6.Luisa Moral da 0 text ta vt s iaiaicis Tdpatiad ol P i
Ducla historia por| | exto apresenta varias expressoes idiomaticas (destacadas a negrito). Procura explicar o seu
Soares Luisa  Ducla | significado.
Portugal | Soares

a) “setas envenenadas”

b) “andar nas bocas do mundo”
¢) “linguas affadas”

d) “paus mandados"

&) “entrar por um ouvido e sair por outro”
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1. Vais assistir a um excerto do programa “Cuidado com a lingual”, da RTP (Portugal) sobre o
provérbio “filho de cabra salta na rocha”, um provérbio de Cabo Verde.

(ver link: https://bit.ly/01LP8UA2021

1.1. Com base no que viste e ouviste, o que significa este adagio popular?

1.2. Qual é o provérbio equivalente usado em Portugal?

7.Teresa | Essa galinha | Ahistériaque leste decorre num contexto de poligamia, ou seja, ha um casamento ou unido
Monteneg | era o meu filho | conjugal entre mais de duas pessoas. A poligamia é permitida por algumas religides e pela
ro e Uori legislagdo de alguns paises.
Morais
Brasil .A poligamia é aceite em Cabo Verde?
.0 gue pensas sobre este assunto?

8.0linda | A noite do|A histéria que se segue passa-se em S.Tomé e Principe.O que
Beja d’jambi - | conheces sobre esse pais?
S. Tomé e | Leitura * flora; * miisica;
Principe | integral

* meteorologia; * danga;

® 3 corte / o namoro; * pastronomia;

®* celebracdo do casamento; ® rituais / curandeiros.

* relagdes na comunidade;

Em pares, e tendo em consideracdo a totalidade
do texto, facam um levantamento da informacio
gue diz respeito aos topicos que se seguem:

Em pequenos grupos, e tendo em conta o trabalho realizado na alinea anterior, procurem
identificar pontos em comum e aspetos divergentes entre a cultura cabo-verdiana e a san-
tomense. Tragam as vossas observagbes para a discussao com a turma-

Reflete sobre o ritual do d’jambi e sobre a licdo que a narradora partilha com o leitor.

5.1. Qual é a tua opinido sobre estes assuntos?

Projeto
Dividam a turma em grupos. Cada grupo deve dedicar-se ao estudo de um pais africano de lingua oficial
portuguesa e reunir alguma informacgo sobre alguns aspetos culturais de cada nagéo:

* dados essenciais sobre localizagdo e populagéo; g

* pratos tradicionais; P L
» escritores de referéncia (incluir alguns exemplos de poemas, contos);

* miusica e danga tradicionais. - ﬁ

Depois do trabalho concluido, montem uma exposicdo na sala ou em dreas publicas da escola.

Quadro 1: Dados da CPLP
Fonte: Dados da pesquisa

Das informacoes acima apresentadas € possivel perceber que estas
justificam o titulo da unidade, porque através dos varios textos e atividades
os alunos tém acesso a outras culturas e habitos sociais. Nas informacoes
contidas no quadro notamos que, dos paises que fazem parte da CPLP,
temos autores representativos de Angola, Brasil, Cabo Verde, Portugal e Sao
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Tomé e Principe. No manual existem autores que representam Mocambique e
Guiné-Bissau, mas por os seus textos nao retratarem questoes referentes a
cultura, como os exemplos selecionados, optamos por nao os incluir neste
conjunto.

Olhando para cada atividade isoladamente, comecamos pelo texto do
autor angolano Ondjaki, Os calcées verdes do Bruno. Neste, o aluno tem a
probabilidade de analisar aspetos que fazem parte de um texto narrativo,
bem como o funcionamento da lingua portuguesa. Por meio da atividade
destacada, € possivel ver que se estabelece uma relacao entre a realidade
cabo-verdiana e angolana por meio de questodes linguisticas. Neste tipo de
tarefa o aluno tem a possibilidade de conhecer palavras angolanas que
possuem significados semelhantes as usadas em Cabo Verde.

A atividade propicia o conhecimento e alargamento de vocabulos e,
com isso, o aluno tem a probabilidade de perceber que existem variacoes
linguisticas e que, para além de Cabo Verde, ha outros paises que tém a
lingua portuguesa como a oficial. De acordo com o nosso esquema de
analise, esta atividade enquadra-se na Categoria Produtos, com a Lingua em
destaque.

Ja o segundo texto, Cachupa aos pés do Big Ben, de Juan Manuel,
apresenta uma descricao da vida dos cabo-verdianos no estrangeiro, mais
concretamente no Reino Unido. Mesmo sendo um texto que aponta para as
questoes culturais de Cabo Verde, os alunos, por meio da pesquisa
solicitada, terdao a oportunidade de conhecer muitos aspetos da cultura do
pais que, no dia a dia, passam despercebidos. Este elemento &€ importante
porque a Inglaterra, mesmo nao sendo um pais de Lingua Oficial
Portuguesa, por meio do texto € possivel estabelecer uma ponte entre as
duas realidades que, embora diferentes, acolhem pessoas que valorizam a
cultura do seu pais de origem.

De acordo com o nosso esquema de analise, esta atividade enquadra-
se na Categoria Praticas. Na sequéncia, o manual apresenta um excerto da
revista N6s Genti em que o destaque vai para a cantora cabo-verdiana
Cesaria Evora. Através do texto o educando tem a oportunidade de conhecer
a figura da cantora e perceber a sua importancia para a cultura cabo-
verdiana. Para além da Cesaria Evora, o aluno é levado a realizar uma
pesquisa sobre as outras personalidades de Cabo Verde, facto de grande
relevancia, porque conhecer os aspetos que identificam o nosso pais permite
o desenvolvimento da cultura geral de qualquer cidadao.

De acordo com o nosso esquema de analise, esta atividade enquadra-
se na Categoria Pessoas. Existe também uma ligacdo, através do poema
Partindo de Eugénio Tavares (Cabo Verde) e Cancdo do Exilio de Goncalves
Dias (Brasil), entre Brasil e Cabo Verde. De acordo com a atividade proposta
o aluno € levado a estabelecer uma relacao entre os dois paises por meio dos
aspetos encontrados nos poemas. Este facto € importante porque o
educando tem a hipotese de conhecer, em termos literarios, as
caracteristicas e a forma de escrever de dois autores que, embora de paises
diferentes, apresentam uma mesma preocupacao.

Apesar de apresentarem Produtos, de acordo com o nosso esquema de
analise, esta atividade enquadra-se na Categoria Perspectivas, pela énfase
dada a comparacao e contraste entre as culturas dos dois paises. O
comentario feito por Luisa Ducla Soares traz a questao das expressoes
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idiomaticas que, na realidade cabo-verdiana, sdao bastante usadas. Com base
na atividade, os alunos podem estabelecer uma ponte entre Cabo Verde e
Portugal.

De acordo com o nosso esquema de analise, esta atividade enquadra-
se na Categoria Produtos, com a Lingua em destaque. O texto Essa galinha
era o meu filho de Teresa Montenegro e Uori Morais apresenta a nocao de
poligamia, realidade diferente daquela que € considerada aceitavel em Cabo
Verde. De acordo com o nosso esquema de analise, esta atividade enquadra-
se na Categoria Perspectivas.

Por ultimo temos o texto de Olinda Beja que, em termos da diversidade
cultural, € bastante abrangente, porque, nos momentos da pré-leitura e
leitura do texto A noite do d’jambi, os alunos conseguem ter acesso a varias
informacoes que identificam Sao Tomé e Principe em todos os dominios de
sua cultura e, para complementar no momento poés-leitura com o
desenvolvimento do projeto direcionado aos Paises Africanos de Lingua
Oficial Portuguesa, ha uma abertura para o conhecimento dos aspetos
culturais de Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique e Sao Tomé e Principe.
Por ser uma atividade pratica e que pela sua natureza deve ser divulgada em
forma de jornais de parede, o seu desenrolar pode promover mais
dinamismo. Esta atividade, de todas as elencadas, € a mais abrangente e
diversificada, enquadrando-se nas categorias de Praticas e Perspectivas,
partindo de um Produto de outra cultura e, mais uma vez, colocando a
Lingua em destaque.

6.Discussao dos resultados

Com as informacoes ja apresentadas podemos dizer que o manual
analisado representa um objeto de estudo bastante rico e que, ao nivel dos
conteudos referentes a cultura de outros paises, é bastante diversificado e
variado, embora alguns aspetos sejam mais proeminentes que outros. Desde
logo, predominam elementos relacionados com a categoria Produtos,
sobretudo se considerarmos elementos linguisticos como o pano de fundo na
maioria destas atividades.

Olhando para o primeiro texto escolhido, Os cal¢cées verdes do Bruno,
podemos dizer que a diversidade cultural se encontra bem patente no texto e
também na atividade a ser concretizada. Tratando-se de um texto narrativo,
este apresenta no seu interior expressoes de origem angolana que, para nos,
€ interessante porque faz com que os alunos entrem em contacto com
informacoes que na disciplina de Lingua Portuguesa sao sempre necessarias.
Isso faz com que um aluno cabo-verdiano perceba que existe unidade na
diversidade. Unidade porque se trata de uma mesma lingua e diversidade
porque existem variacoes de pais para pais. Este conhecimento vai permitir
que se tenha um respeito pelas diferencas vocabulares existentes entre a
Comunidade de Lingua Portuguesa.

No manual, também € possivel encontrar outras atividades
semelhantes em que se leva em conta a diversidade linguistica dos paises
que fazem parte da CPLP. Por meio do cruzamento entre a realidade cabo-
verdiana e portuguesa, os alunos tém que fazer a identificacao de expressoes
idiomaticas usadas em Cabo Verde e descobrir exemplos equivalentes
usados em Portugal.
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O manual, ao levar em conta que existem diversidades linguisticas,
conscientiza os alunos de que, para além da forma como ele fala, podem
existir outras formas e que ambas estdo corretas e que € necessario que se
aceite e respeite a forma de falar de cada um. A diversidade cultural faz-se
presente justamente nestas atividades, o que justifica a ideia de que
trabalhar estas diferencas em sala de aula € imprescindivel para a
construcao de um mundo sem estereotipos.

E dada especial importancia as producdes literarias, também,
Produtos como ponto de partida para discussao sobre Perspectivas. Por
exemplo, os poemas Partindo e Cancao de Exilio de Eugénio Tavares e
Goncalves Dias permitem que os alunos percebam que entre dois paises de
realidades diferentes € possivel estabelecer relacoes por meio dos temas
retratados nas producoes literarias.

Sabemos que a literatura, apesar de ser parte da ficcao, tem por fonte
a realidade. Como o caso do poema Cang¢do de Exilio que a partir desta
estrofe “Minha terra tem palmeiras,/Onde canta o Sabid;/As aves, que aqui
gorjeiam,/Nao gorjeiam como la” pode proporcionar o conhecimento e
reconhecimento de caracteristicas proprias do Brasil, mesmo tratando-se de
uma producao de tempos passados. Por meio do poema assiste-se a uma
exaltacao da natureza, onde ha uma construcao do Brasil “como um lugar
paradisiaco sobre o qual se sente nostalgia e desejo de retorno.” Tematica
também bastante recorrente nas producodes dos cabo-verdianos como se
pode comprovar no poema Partindo de Eugénio Tavares em que o sujeito
poético chora pela dor da partida.

Ainda pertencendo a literatura brasileira, o texto Essa galinha era o
meu filho traz a tona uma tematica, a poligamia, que no contexto cabo-
verdiano nao € bem aceite, visto que se trata de uma pratica que na lei nao é
legalizada e também a cultura cabo-verdiana, sobretudo nos dias atuais,
considera que para que haja respeito entre casais, tanto homens como
mulheres devem ter um(a) Ginico(a) parceiro(a).

O manual, ao trazer esta questao propicia uma reflexdo a volta da
aceitacdo da cultura dos outros, mesmo nao partilhando da mesma
ideologia. Pela tematica apresentada ha uma chamada de atencao de que é
necessario respeitar as escolhas dos outros e, mais do que isso, €
indispensavel existir empatia entre as pessoas, antes de tomar uma atitude
que pode trazer consequéncias drasticas como averiguado no texto em
analise. O respeito pela diversidade, neste caso, vai permitir que haja
melhorias no ambito educacional e consequentemente contribui para uma
sociedade melhor.

As Praticas também aparecem em atividades desenhadas para
aumentar o conhecimento dos alunos em relacdao a outras culturas. A
atividade A noite do d’jambi, no conjunto dos textos e atividades escolhidos €
0 que permitiu a identificacdo de mais conteudos ligados a esta categoria.
Afirmamos isso porque apresenta um titulo sugestivo que remete para as
crencas populares de Sao Tomé e Principe. Trata-se de um texto da autoria
da escritora santomense Olinda Beja e, logo no momento da pré-leitura, o
aluno é convidado a pesquisar informacoes sobre este pais. Esta atividade
vai permitir que ele descubra variadas informacoes sobre o pais o que para
ele € de grande utilidade, visto que Sao Tomé e Principe pela sua historia
tem uma forte ligacdo com Cabo Verde.
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Trata-se de um texto rico que consegue retratar, mesmo que de forma
resumida, varios aspetos que fazem parte da cultura santomense. Por meio
dos exemplos como: “o kalulu ainda € o rei da gastronomia em dias de festa
grande;” “seu copo de vinho de palma;” “Assim lhe fez um séwo delicioso e
dois pratinhos de 16so min” € possivel entrar em contacto com a gastronomia
local. Para além disso ha também exemplos que remetem para a forma de
falar do povo como nestes casos: “Muito velho ndo €, mas esta cansado.
Apareceu doenca.” “E vocé quer dar p’a ele?” “Sim, mas vocé nao diz preco
dela!l” “Uwé bé uwé, clocon deseja, e estava certo.” “Sam Luxindaé! Sam
Luxindaé!”; “Kidaléo! Kidaléd!”; “Mon kabé, mon kabi!” Verifica-se por meio
dos exemplos que na cultura santomense a lingua portuguesa € usada em
consonancia com outras linguas locais, o que representa a valorizacdo dos
dialetos do povo. Sobre o portugués usado no pais, € possivel ver que este
apresenta uma estrutura diferente do portugués de Cabo Verde, reforcando
a ideia da existéncia de uma mesma lingua que apresenta variedades, de
acordo com a regiao onde € usada.

Subsiste, de igual forma, uma alusdao aos costumes e tradicoes do
povo santomense como o casamento e a noite do dJjambi. Por meio de
algumas crencas das personagens, faz-se uma apresentacao daquilo que é
um d’jambi e através de falas como “Mas Sum Mérico € curandeiro, mae!”
comprovamos que tal pratica € realizada por um curandeiro, o que desperta
uma nao aprovacao das pessoas que tém uma crenca religiosa como a
“Titina” que, em vez de se sujeitar a tal feito, recorre ao hospital e a igreja
para encontrar a cura do seu marido, embora sem um resultado desejado.
No final de tudo, a conclusao que se pode tirar € que € possivel a convivéncia
entre o sagrado e o profano.

Na sequéncia das perguntas direcionadas a compreensao textual, ha
presente na mesma unidade um projeto a ser desenvolvido em grupos sobre
os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa. O projeto em si permite
que os alunos entrem em contacto com todas as informacgoes culturais de
cada um dos paises, o que da suporte a ideia da diversidade cultural
presente na unidade 1. Por outro lado, o manual aposta menos nas
categorias de Pessoas, com apenas uma referéncia e, curiosamente, a um
vulto maior da cultura de Cabo Verde, Cesaria Evora, e ndo a personalidades
de outros paises; e Lugares, onde apenas ha uma referéncia ao Big Ben, em
Londres.

Ainda assim, trata-se de um manual que, ao nivel das tematicas
escolhidas, € rico e oferece ao aluno varias possibilidades de leituras e
contacto com a diversidade cultural, especialmente a linguistica, adentro da
CPLP, nao descurando, simultaneamente, a sua unidade. Ao mesmo tempo,
apela a reflexdo e a capacidade de os alunos descobrirem, de forma
autonoma e além da sala de aula, outras culturas, crencas e valores.

Conclusao

Este texto teve como objetivo refletir sobre a diversidade cultural,
tendo como base o manual de lingua portuguesa Linguagens. O nosso foco
esteve sobretudo direcionado para a CPLP e, com base naquilo que tivemos a
oportunidade de averiguar, podemos concluir que se trata de um manual
que da aos alunos a liberdade de construirem o conhecimento sobre a lingua
portuguesa de forma pratica e autonoma.

139



Como comprovado nos objetivos do manual, este teve também como
preocupacoes divulgar e retratar aspetos da lingua portuguesa, abarcando
varias realidades e culturas. Este facto permite que os alunos tenham a
nocao de que a lingua portuguesa pode ser encontrada em diferentes cantos
do mundo e que, também para além da cultura de Cabo Verde, existem
outras e que € necessario valorizar cada uma, de acordo com as suas
particularidades.

Do quadro teodrico apresentado na nossa reflexdo ficou evidente que
trabalhar a diversidade cultural € importante, porque estando numa
sociedade em constante contato e mudancas torna necessario que os alunos
que frequentam o ensino e ndo s6 tenham o conhecimento da diversidade
existente no mundo em varios dominios. Este conhecimento vai fazer com
que se tenha respeito pelas diferencas, o que vai permitir a melhoria da
sociedade (Hahl, Niemi, Longfor & Dervin, 2015; Oliveira, 2017).

Isto revela que o manual segue os preceitos dos curricula em vigor e
revela uma preocupacao nos valores transmitidos aos alunos, embora haja
maior valorizacao de alguns dos aspetos culturais, como a Lingua e outros
Produtos e as Praticas. Por outro lado, este estudo apenas considera os
manuais e as atividades neles propostas. Nao negando a sua importancia,
outros estudos poderao considerar o papel dos professores no desenhar e
levar a cabo destas atividades ou, até, a rececdao por parte dos alunos, em
relacao a estes conteudos.

Concluimos que os textos no manual sao diversificados, quer pela
tematica quer pelos autores. Este abrange todos os paises da CPLP e leva em
conta que existem diferencas a nivel cultural, mas enquadradas em nocoes
de cidadania, respeito e valorizacao das diferencas. Por meio dos varios
textos e atividades que o aluno tera que ler e desenvolver, ele pode entrar em
contacto com aspetos culturais de Angola, Brasil, Cabo Verde, Portugal e S.
Tomé e Principe, conhecedor das diferencas entre nés, mas também daquilo
que nos une como comunidade, promovendo uma cidadania mais efetiva e
humanista.
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CAPITULO 9

Habitos de leitura em Cabo Verde: praticas e politicas
de incentivo a leitura

Merlina Ester Correia
Introducao

No contexto escolar, a competéncia de leitura é apresentada de forma
permanente e transversal, desde os primeiros anos de educacao e instrucao
até ao fecho dos ciclos de ensino basico, secundario e superior. O presente
trabalho enquadra-se no projeto de investigacao que responde a uma das
exigéncias para a obtencao do mestrado em Ensino do Portugués Lingua
Segunda, Lingua Estrangeira e tem como tema: “O ensino da leitura em
lingua portuguesa: estudo de caso do Liceu Amilcar Cabral”. A Dinamica da
Leitura dos Textos em Lingua Portuguesa (Motivacao para Leitura...), através
da analise da situacao da leitura no Liceu Amilcar Cabral.

Inicialmente, o interesse pela leitura enquanto tema de analise se foi
registando porque, apesar de constatar-se a pratica/o exercicio/o habito
desta atividade em todos os espacos escolares, de acordo com alguns
professores e colegas de profissao forma-se cada vez menos leitores. Dai a
ideia de se propor a realizacao de um estudo que tera como instrumentos de
analise questionarios aos docentes em exercicio no sistema educativo cabo-
verdiano, questionarios aos alunos, visando a recolha e estudo das suas
concecoes e praticas em sala de aula, questionarios aos pais/encarregados
de educacao dos alunos, uma entrevista a responsavel pela Biblioteca do
Liceu Amilcar Cabral (LAC), a fim de ressaltar a importancia deste espaco no
contexto escolar, atendendo as exigéncias do curriculo, incentivando o
habito de leitura, desenvolvendo a capacidade da pesquisa, tratando, assim,
de aumentar o nivel de conhecimento dos seus usuarios.

Nesse sentido, formulou-se o seguinte problema: os fracos
resultados/o insucesso dos alunos e até a falta de interesse pela disciplina
de Lingua Portuguesa podem interpelar o estudo das causas desse problema
e a procura de formas de melhorar os resultados e/ou atitudes. Tendo em
conta que a leitura €& wuma ferramenta essencial no processo de
aprendizagem, pretende-se buscar, através de diversos textos, uma
fundamentacao tedrica para este trabalho, objetivando lancar pistas da
competéncia de leitura na disciplina de Lingua Portuguesa. E necessario
refletir sobre a contribuicdo da leitura na formacao do aluno e a utilidade da
criacao do habito de ler desde muito cedo.

Sendo a investigadora, professora de Lingua Portuguesa, com
formacao na area de Ensino de Estudos Cabo-verdianos e Portugueses, a
mesma observa que os alunos apresentam lacunas na aprendizagem e, entre
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as constatacoes mais frequentes, regista a fraca apeténcia dos alunos para a
leitura ou uma auséncia de habito de ler, o que prejudica a aprendizagem do
aluno. Com isso quer dizer que, apesar de a leitura ser uma competéncia
desde sempre trabalhada pelo professor, o aluno solicita a leitura na aula,
mas observa-se a fraca compreensao daquilo que 1é.

Na linha teérica € corrente ler-se que “A leitura esteve desde ha muito,
no centro da atividade pedagobgica, embora nem sempre da melhor maneira,
isto €, de modo a perpetuar os textos, os leitores, a necessidade e o gosto de
ler.” (Emilia Amor, 2003). Nesse sentido, pode-se verificar que a leitura
nunca se passou despercebida no seio educativo, pelo contrario, ela para
Olimpio (2007), € um dos problemas mais preocupantes para os professores
de Lingua Portuguesa. Acreditando no ato de ler como algo imprescindivel ao
ser humano, a investigadora deste trabalho, que sempre se interessou pela
questao da leitura, considera que foi através da leitura que ela pode observar
o mundo ao seu redor de uma forma mais critica, possibilitando-lhe novos
conhecimentos e habilidades.

Quanto a leitura, € frequente os alunos pedirem para ler na sala de
aula, mas em casa, talvez, isso quase nao funciona, sobretudo quando se
trata de leitura como lazer, para ocupacao dos tempos livres e até gosto. O
que € solicitado ao aluno para ler ou estudar é visto por ele como uma
obrigacao para satisfazer a vontade do professor. Neste caso, o aluno deve
ser o foco, isto é, priorizado aquando da selecdo dos textos, de modo a se
sentir incluido nas escolhas do professor. A mesma atitude deve partir dos
pais/encarregados da educacao no desenvolvimento desta competéncia na
crianca.

A crianca deve-se sentir que na leitura ela pode tirar vantagens
preciosissimas e desse modo ter o gosto por aquilo que 1é&. Como denotou
Freire (1988, apud GADOTTI, 2007, p. 453), “é grande a distancia entre o
que € lido nas escolas e o mundo das experiéncias pessoais, o mundo em
que todos vivem suas vidas, com experiéncias personalissimas.” Uma
situacao constatada € que muitos professores admiram o fracasso existente,
hoje, no que toca a aprendizagem dos alunos; alguns até se atrevem a dizer
que os alunos nao sabem e nao querem ler; todavia, observa-se nao s6 nas
salas de aulas como no recinto escolar que boa maioria dos alunos esta
constantemente a fazer pesquisas na internet, nos telemoveis. Nestes casos
os alunos nao sentem preguica de ler. Entdo o que se passa? Com o
aumento das novas tecnologias, formacodes, materiais didaticos, como é
possivel o cenario vigente no mundo escolar? Assim sendo, ha varios motivos
para se debrucar sobre este tema e verificar as causas que estao por detras
dos resultados dos alunos que aparecem nas pautas.

Pretende-se com este trabalho atingir os objetivos que se seguem:
conhecer a situacado da leitura nas salas de aula de LP no Liceu Amilcar
Cabral — Santa Catarina — Cabo Verde; caracterizar a dinamica da leitura
nas salas de aula de Lingua Portuguesa, 10° ano - protagonizada por
alunos/professores — do Liceu Amilcar Cabral. Acreditando que o ato de ler
s6 traz vantagens ao leitor, a investigadora deste trabalho levantou as
hipoteses de que o habito de ler formado desde cedo e encarado com
satisfacao pode ser um caminho as elucidacoes; no ensino-aprendizagem
nao € dado o devido valor a competéncia de leitura; os professores levam
textos para sala de aula como pretexto para trabalhar os conteudos
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gramaticais; a leitura € um instrumento valiosissimo no processo ensino-
aprendizagem. Atualmente, todos carecem incessantemente da leitura, pois
sao confrontados com a massa de informacado que lhes chega através da
comunicacao social, portanto, a leitura continua a ser, mais do que nunca,
uma necessidade vital na vida do homem.

1.0s habitos e o incentivo a leitura

Nao tenho nenhum livro em casa; sinto sono quando leio; fico com dgua
nos olhos; déi-me a cabeca; enfim, varias sdao as desculpas que nos, os
professores, ouvimos dos alunos e nao s6 para nao pegar num livro, ou num
texto para ler. Estamos até acostumados a ouvir estes argumentos, que
muitas vezes, antes de dizerem algo, comecamos a falar do texto, ou do
documento, por forma a cativa-los a leitura. Mas relativamente aos
fundamentos apresentados no inicio da minha comunicacdo, penso que
essas pessoas, nao € que nao gostem de ler, mas sim nao conseguem
consciencializar-se do quao bom ¢ ler.

Conforme disse Boron (s/d), “atualmente o acesso a leitura se tornou
muito mais facil, porém, muitas pessoas preferem ficar sem fazer nada, a
pegarem um bom livro ou até um jornal, para ficarem cultos e bem
informados.” Muitas pessoas depois de aprender a ler, ndo se sentem
aliciadas pela atividade da leitura. Da minha experiéncia como docente, ha
pessoas que nunca leram um livro na totalidade, outras s6 leem os titulos
dos jornais e das revistas, algumas so6 leem os artigos cujos assuntos lhes
importam mais intimamente. Eu acredito que a leitura € uma das
competéncias que o individuo, sem notar, usa constantemente no seu dia a
dia.

Acompanhem o meu raciocinio: Hoje, esta provado que os bebés
escutam as vozes dos pais ainda no ventre da mae, e, por isso, muitos deles
leem historias para os filhos, contam historias que ja leram em algum livro
para os filhos dormirem a noite, compram livros de historias de Lobo e
Chibinho3°, princesas, fadas, dragbdes, como forma de incentivar o habito e o
gosto pela leitura desde muito cedo. Despertar o prazer por qualquer
atividade, as vezes, implica uma experiéncia feita desde a tenra idade e a
leitura ndo fica de fora desse treino que é levado até a crianca mediante o
desempenho dos pais3°.

No pré-escolar, estamos habituados a observar muitos livros infanto-
juvenis, que os monitores usam para encantar o mundo das criancas. No
ensino basico, nos manuais, os professores leem as historias, fazem
perguntas para verificar a compreensao dos alunos, recomendam leitura em
casa, solicitam aos pais a lerem, a ouvirem a leitura dos filhos e a encoraja-
los a pegar numa historia para ler e recontar depois... No ensino secundario,
o trabalho continua, mas agora, com mais exigéncias, ou seja, livros com
mais paginas, conteudos mais complexos, historias mais ousadas, enfim
estar atento para adequar sempre o assunto do livro a cada faixa etaria.
Com certeza, sabemos que ha criancas intelectualmente desenvolvidas, e

35Lobo e Chibinho sao histérias que fazem parte do patriménio cultural tradicional do
arquipélago cabo-verdiano.

36 In: https:/ /monografias.brasilescola.uol.com.br/pedagogia/a-importancia-leitura-infantil-
para-desenvolvimento-crianca.htm.
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que conseguem ler um livro e interpreta-lo muito bem, mas nesses casos ha
muitas explicacoes como, por exemplo, a capacidade cognitiva de um sujeito
(QI). Continuando, na universidade as coisas aumentam, porque o aluno €
confrontado com varios manuais e livros extra que ele devera ler para poder
adquirir mais e melhores competéncias. Competéncias estas relativamente a
sua area de formacao como também competéncias que ele devera ter para
saber ser e estar na sociedade, portanto, sente-se obrigado a ler para poder
acompanhar o voo do mundo. Como dizia o meu colega Afranio Monteiro, “o
homem hoje esta condenado a ler.”

Terminando a universidade a pratica da leitura ndao acaba e nem
diminui, como alguns pensam, pelo contrario. Se o individuo quiser estar em
sintonia com as informacdes do quotidiano, aumentar ou atualizar o seu
conhecimento, estar por dentro daquilo que se passa, apresentar a sua ideia
acerca de um determinado assunto devera saber das opinioes alheias, aquilo
que se fala sobre o assunto. Nada melhor do que a leitura para colocar o
individuo a par de qualquer assunto, por outras palavras, € notavel que
todos querem aprender e desenvolver as suas capacidades de modo a agir de
forma competente. A leitura nao fica de fora para aquele que tem esse
objetivo, pois ela € uma ferramenta indispensavel para o sucesso do homem
moderno (Silva; Silva, 2020).

Nao € de hoje a preocupacao dos investigadores e estudiosos em
relacdo a competéncia de leitura. Autores como: Angela Kleiman (1997),
Emilia Amor (2003), John Potts (1979), Jocelyne Giasson (1993), Nadja
Moreira (1984), entre outros, dedicaram-se a investigacdo desse ramo e sao
de opinido de que a leitura muito pode contribuir, sendo ela essencial, visto
que se esta na era da comunicacao, o que facilita o crescimento humano se
ela for praticada e bem aproveitada.

O individuo para desenvolver o habito e o gosto pela leitura pode ler
aquilo que ele gosta, isto €, aquilo que desperta o seu interesse, porque,
muitas vezes, os livros recomendados nas escolas/universidades podem nao
atear no individuo o interesse pela leitura. Como denotou Freire (1988, apud
GADOTTI, 1996, p. 453), “é grande a distancia entre o que ¢é lido nas escolas
e o mundo das experiéncias pessoais, o mundo em que todos vivem suas
vidas, com experiéncias personalissimas.” O individuo-leitor deve procurar
por um livro que chame a sua atencao pelo assunto, pela mensagem, ou pela
forma como o escritor desenvolve o seu raciocinio ou porque o assunto esteja
relacionado com a sua vida.

Se todas as pessoas soubessem das vantagens da leitura, todas as
semanas, liam pelo menos um livro e aumentavam o seu background. Hoje,
mais do que nunca, o individuo busca a competéncia comunicativa para
satisfazer os seus desejos (na interacao social, numa entrevista de emprego,
para esclarecimento de uma duvida...), por isso carece de investir,
essencialmente, na leitura como uma competéncia transformadora do
individuo em todos os setores. Ha bem pouco tempo, o Presidente da
Republica de Cabo Verde, Jorge Carlos Fonseca, lancou o projeto “Ler mais,
Saber mais”, pois, atualmente, muito se fala do mérito de uma boa pratica
de leitura no sucesso do individuo, porque ler faz com que o individuo passe
a conhecer a sua cultura e a dos outros, obter conhecimentos que podem
ajuda-lo ao longo da vida. De acordo com o site da Presidéncia da Republica:
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Semana de Leitura, 24/04/2018, passando a accdo os
esforcos para o estimulo e a promocao dos habitos de leitura, a
Presidéncia da Republica, através da iniciativa presidencial
‘Ler Mais, Saber Mais’, organiza a Semana da Leitura, todos os
anos, de 23 a 27 de Abril. As duas primeiras edi¢cdes foram
preenchidas com actividades dedicadas aos professores, no dia
em que se homenageia esta classe profissional tdo importante
para a nossa sociedade. Nos programas tém marcado presenca
escritores cabo-verdianos e vindos do exterior, com
participacoes em debates, feira do livro, mesas redondas e
diversas actividades nas escolas da capital e ndao s6, como
visitas e conversas com escritores. Questoes a volta do livro e
da leitura tém norteado as intervencodes, e com especial
destaque para os mais jovens, com actividades, contacdo de
estorias, direccionadas para estes. Temas como o Plano
Nacional de Leitura, a Edicdo, Distribuicdo de livros, entre
outros, trouxeram centenas de criancas e adolescentes a Sala
Beijing, que também intervieram, colocando questées aos
oradores convidados. Também contemplou a II Semana da
Leitura o interior do pais, nomeadamente o concelho de Santa
Catarina, com a presenca de S. E. o Presidente da Republica e
a distribuicao de livros a escolas e conversa aberta com
alunos, sobre o livro e a leitura” (Presidéncia da Republica,
2018).

Esta iniciativa contou com diversos parceiros, como o Ministério da
Educacao, Direcao Nacional da Educacao, Biblioteca Nacional, IILP,
Camaras Municipais, Comissdo Nacional da UNESCO, UniCV Jean-Piaget,
Academia Cabo-verdiana de Letras, entre outros. No ambito do projeto Ler
Mais, Saber Mais — o Presidente da Republica, chegou a fazer entrega de
livros e material escolar a Escola Basica de Achada Além, Santa Catarina.
Este projeto teve inicio no ano de 2018, mas até a presente data, pouco se
sabe sobre o seu desenrolar e avancos ao longo desses quatro anos, visto
que de acordo com as pessoas abordadas, elas nao possuem informacoes
sobre o trabalho feito a volta desse projeto. Iniciativas do género devem ser
abracadas para que a populacao veja e reveja o quao engajado o Estado esta
na promocao da leitura entre os alunos, e, por conseguinte, na populacao.

De tudo que eu disse, o meu objetivo primordial € deixar bem claro
que o que € lido muda o pensamento do leitor, traz algo novo ou atualizado,
faz pensar, questionar, voar enfim dependendo do tipo de texto. A pratica da
leitura traz beneficios que o proprio homem desconhece até ler uma pagina
de um artigo ou um livro; ela € um bem social que leva o individuo a tirar
bons proveitos. Para Santos (2005, p. 1), “ler, antes de tudo, € descobrir e
expandir horizontes [...]”. Tudo se torna mais aprazivel quando se sabe que
nao se faz por fazer, mas se tira algum beneficio com o que se faz, pois quem
1é, espera conhecer aquilo que nao sabia, ou evoluir o pensamento. E
necessario arrombar a ideia de que ler € uma rotina enfadonha e aborrecida,
deixar de lado as desculpas para nao pegar num livro, porque a leitura
auxilia o desenvolvimento intelectual do individuo e € o meio mais
simples/inteligente para ganhar o saber.
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2.Metodologia

A metodologia utilizada envolveu, num primeiro momento, a pesquisa
bibliografica e analise documental no ambito do ensino da leitura em lingua
portuguesa e a sua importancia, com o objetivo de aprofundar o referencial
teorico de suporte a investigacao. Utilizou-se o conhecimento desejado
segundo algumas teorias publicadas em livros e outras obras. Num segundo
momento, a preocupacao com a recolha e analise dos dados empiricos
relacionados com o tema em questdo acabou por ditar a pertinéncia da
escolha dos métodos que indicam os meios técnicos da investigacao. De
entre os varios existentes, e também apresentados por Gil (2008, p. 17),
optou-se pelo método estatistico que, mediante a utilizacdo de testes
estatisticos, torna possivel determinar, em termos numeéricos, a
probabilidade de acerto de uma determinada conclusdo, bem como a
margem de erro de um valor obtido; pelo método comparativo no qual
ressaltam as diferencas e similaridades existentes entre as diversas
categorias; e pelo método descritivo que permite conhecer a pratica da
leitura pelos docentes/discentes no Liceu Amilcar Cabral. Deste modo,
projetou-se desenvolver um Estudo de Caso, do Liceu Amilcar Cabral (LAC),
por ser a escola onde a investigadora fez todo o seu percurso de estudos
secundarios, sendo atualmente o espaco onde a mesma exerce a profissao
docente e diariamente € confrontada com opinioes dos professores de todas
as disciplinas sobre o pouco desempenho dos alunos nos estudos.

A amostra foi determinada através da formula de estatistica
apresentada por Pocinho (2009), neste caso tencionando construir uma
amostra significativa de 100% dos professores de lingua portuguesa do
10°ano de escolaridade, 50% dos alunos do mesmo nivel e 25% dos
pais/encarregados de educacao destes alunos. Considera-se uma margem de
erro de 5%, por exemplo, sendo que (n = 300) corresponde 54% dos alunos.
Todavia, o retorno incompleto do questionario obrigou a investigadora a
trabalhar com uma amostra de 276 alunos, 112 dos pais/EE e 6
professores, correspondentes a mais da metade da populacdo ambicionada,
o que se considera bastante suficiente para a natureza deste estudo.

3.Resultados: Dados dos alunos do 10° ano de escolaridade (ano letivo
2016-2017)

Para complementar as ideias expostas acima, permitam-me partilhar
alguns dados dos questionarios aplicados aos alunos e professores de LP do
10.° ano de escolaridade, aos pais/EE e a responsavel da biblioteca. Convém
frisar que selecionei alguns graficos, de acordo com os objetivos deste
trabalho. Trezentos (300) questionarios foram aplicados aos discentes, mas
apenas duzentos e setenta e seis (276) foram devolvidos. Os dados recolhidos
apontam que os discentes inquiridos, cento e noventa e cinco (195) que
correspondem a 70,91%, informaram que os seus pais/EE vao a escola as
vezes; sessenta e cinco (65), que equivalem a 23,64%, opinaram que
sempre; € quinze (15), que sao iguais a 5,45%, disseram que nunca.
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E de extrema importancia a proximidade dos pais/EE da escola, na
medida em que, ficam a saber da situacao escolar dos filhos. Para Verissimo
e Galanted” (p. 1), “E cada vez mais importante sensibilizar os pais para
participarem ativamente na vida escolar dos seus educandos. A escola faz
parte do quotidiano do aluno e os pais devem estar envolvidos em todo o
processo de aprendizagem.” Na figura a seguir, respeitante ao oferecimento
dos livros como presente, cento e sessenta e dois (162) discentes, que
correspondem a 58,70%, disseram que os seus pais/EE lhes dao livros de
presente; cento e treze (113), que correspondem a 40,94%, opinaram que
nao; e um (1), que equivale a 0,36%, nao respondeu.

Dos que responderam que sim, mencionaram alguns titulos como: A
minha parceira p’ra vida toda; O meu sapo encantado; Viagens as ilhas de
Cabo Verde; A duquesa e os gatos; As trés princesas; Um amor de infancia;
Daniela sabe o que quer; Gramaticas; Dicionarios; Biblia; Livros escolares;
Banda desenhada... enfim, muitos titulos que, se os discentes foram
sinceros nas suas respostas, muitos estdo num bom caminho.

Grafico 1: Livros de presente

M sim
M r&o
O Perdidos

Fonte: Dados da pesquisa

Relativamente ao habito de leitura em casa, duzentos e vinte e seis
(226) dos inquiridos, que equivalem a 81,88%, responderam que tém o
habito de ler em casa e cinquenta (50), que correspondem a 18,12%,
disseram que nao.

De acordo com a figura 2, os dados apontam que cento e trinta e sete
(137) discentes, que correspondem a 49,64%, leem banda desenhada; trinta
e sete (37), que equivalem a 13,41%, leem outros (contos, novelas,
romances); trinta e cinco (35), que correspondem a 12,68%, fazem a leitura
de revistas; e dezoito (18), que correspondem a 6,52%, optam pelos jornais.

37https:site/projetodeaprendizagemgravatai/-a-importancia-da-participacao-dos-pais-na-
escola. Acesso no dia 25/06/17
e
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Grafico 2: Livros lidos pelos discentes

M Banda desenhada
M Revistas

O sarnais

I Outros

[ Perdidos

Fonte: Dados da pesquisa

Quanto ao gosto pela leitura, duzentos e sessenta e dois (262)
discentes, que correspondem a 94,93%, gostam de ler e catorze (14) deles,
que equivalem a 5,07%, responderam que nao. Dos que responderam que
nao gostam de ler, justificaram-se: que nao tém tempo para ler; os livros sao,
normalmente, extensos; nao tém livros em casa; prejudicam a sua visao; e
provocam tonturas...

De acordo com o numero de livros que os discentes leem em cada
trimestre, os dados apontam que cento e dezessete (117) discentes leem 1
livro, o que equivale a 42,66%; setenta e quatro (74) fazem a leitura de 2
livros, o que corresponde a 27,11%; quarenta e um (41) discentes nao se
dedicam a leitura de nenhum livro, o que equivale a 15,02%; e a mesma
percentagem vai para os 41 discentes que leem 3 livros por trimestre.

Relativamente aos livros que os discentes leem por trimestre, os seus
docentes indagam a veracidade dessas respostas, visto que os discentes
raras vezes partilham com eles esses atos e, na sala de aula, nao confirmam
a leitura de nenhum livro. No que toca a ida a biblioteca, cento e oitenta e
sete (187) discentes, que correspondem a 67,75%, vao as vezes; cinquenta e
nove (59); que equivalem a 21,38%, estao la sempre; vinte e oito (28), que
correspondem a 10,14%, s6 quando solicitado pelo professor; e dois (2),
igual a 0,72%, nunca vao a biblioteca.

Para Penalosa (1961, apud JESUS, 2015, pp. 1-2), “a presenca do
aluno na biblioteca contribui para seu desenvolvimento intelectual. Para que
o estudante possa tirar todo o proveito de seus estudos, € mister que tenha
entrada em uma biblioteca escolar. Para as tarefas e os trabalhos de classe,
a Dbiblioteca €é |utilissima. Para o desenvolvimento intelectual, é
indispensavel.” Dos inquiridos, duzentos e trinta e seis (236) discentes, que
equivalem a 86,13%, consideraram muito importante a leitura nos estudos;
trinta e oito (38) deles, que correspondem a 13,87%; acharam importante; e
dois (2) inquiridos nao responderam.

Aqui, fica a ideia de que os discentes sabem que a leitura € importante
ou muito importante nos seus estudos. Com a intencao de obter mais
informacoes sobre o habito de leitura dos discentes, sentiu a necessidade de
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aplicar cento e cinquenta (150) questionarios aos seus pais/EE, mas s6
cento e doze (112) foram entregues. Inquiridos sobre o habito de ler, uma
percentagem consideravel, 64,29%, demonstrou que possui este habito e
35,71% disseram que nao. Para os que tém o habito de ler, foram
questionados sobre as suas preferéncias: 35,71% nao responderam; 25%
preferem ler jornais; 13,39%, romances; 13,39% indicaram outros (Biblia);
7,14%, revistas e 5,36% assinalaram todas as opcoes apresentadas. Pode-se
observar que os pais mesmo confirmando ter o habito de ler, nado indicaram
nenhuma preferéncia e a percentagem dos EE que respondeu que nao tinha
o habito de ler, corresponde a que nao indicou nenhuma preferéncia de
leitura (35,71%).

Questionados sobre as razoes que os impedem de ler, 65,18% nao
responderam; 20,54% disseram que por falta de tempo; 6,25% nao gostam
de ler; 4,46% indicaram outros motivos (ndo sabem ler); e 3,57%
responderam que nao tém livros em casa. Como foi mencionado
anteriormente, de acordo com Sandroni, L. C.; Machado L. R. (1987, p. 18-
21), “O exemplo que a crianca tem em casa € o mais valioso, por isso quando
ela vé os pais em diversas oportunidades “agarrados” a livros ou mesmo
periodicos, tera maior facilidade a valorizar tal ato instintivamente”.

De acordo com a figura abaixo, a importancia da leitura nos estudos
dos filhos, 98,21% dos pais/EE aceitaram a sua importancia e 1,79 nao a
reconheceu. Dados da pesquisa sobre se alguém ofereceu o livro para o filho
como presente apontam que 54,46% dos pais/EE disseram que oferecem ao
filho livro de presente, 44,64% afirmaram que nao; e 0,89% nao
responderam.

Sobre este assunto, Santos (2006) disse que, “A aquisicao rotineira de
livros aos filhos prestando atencdo nas preferéncias deles também conta,
assim como leva-los a bibliotecas e livrarias, inserindo no dia-a-dia da
familia este habito salutar, uma vez que o contato com este mundo somente
ajudara e muito para os costumes familiares caminharem em direcdao ao
conhecimento.” (Santos, 2006, s. p.)

Na figura referente as formas de incentivar a leitura do filho, pode-se
verificar que 44,64% aconselham o filho sobre a importancia da leitura;
16,7% oferecem materiais escolares; 16,7% oferecem dinheiro; 9,82%
compram presentes que o filho deseja; 5,36% acompanham o filho a feira de
livros; 0,89% assinalaram outras formas (mas nao explicaram); e a mesma
percentagem vai para os que assinalaram todas as opcoes apresentadas.
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Grafico 3: Formas de incentivar a leitura do filho
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Fonte: Dados da pesquisa

Com relacao ao Gosto em ler nos tempos livres, os dados mostram que
61,61% dos inquiridos sabem que o filho gosta de ler nos tempos livres;
20,54% disseram que nao; e 16,86% nao sabem. Foram aplicados os
questionarios a todos os professores de LP do 10.° ano de escolaridade
do LAC, isto €, a seis (6) docentes. Os dados recolhidos apontam que todos
os inquiridos, ou seja, 100% tém o habito de ler. Os tedricos dizem que o
habito de ler se cultiva desde a tenra idade, e ha aqueles que defendem que
até no ventre da mae o bebé ouve a leitura que a mae faz e isso contribui
muito no desenvolvimento do gosto da leitura por parte da crianca.

Analisando dados sobre as Preferéncias de leituras, constata-se que
trés (3) dos inquiridos, equivalentes a 50%, tém preferéncias por jornais,
revistas e romances; dois (2), que correspondem a 33,33%, por jornais; e um
(1), igual a 16,67%, por outros (aventuras, novelas, contos). No que toca a
Leitura de algum livro, observa-se que neste momento todos os docentes,
100%, estao a ler algum livro, sendo eles: Do Monte Cara Vé-se Cabo Verde,
do Germano Almeida; Pais Brilhantes, Professores Fascinantes, do Augusto
Cury; Vendidas, de Zana Muhsen; Faca-se Ouvir, do José Esteves Rei; Os
Pastores da Noite, do Jorge Amado; Grandes Vidas, Grandes Obras, Readers
Digest; Nunca Desista dos seus Sonhos, do Augusto Cury.

Quanto a questdo “ida a biblioteca”, é visivel que os docentes
frequentam a biblioteca do liceu com uma certa frequéncia, sendo que cinco
(5) docentes que equivalem 83,33% vao sempre a biblioteca e um (1) que
corresponde a 16,67 vai muitas vezes.

De acordo com os dados sobre as “Aulas exclusivas de leitura”, todos
os seis (6) docentes, 100%, dao aulas exclusivas de leitura. Os docentes
mencionaram as seguintes estratégias usadas: levar em conta as trés etapas:
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a pré-leitura, a leitura e a pods-leitura; explorar os textos lusofonos; fazer a
pré-leitura do titulo do texto/obra, reconto, dramatizacdo, bibliografia do
autor; monitorar a compreensao, a aprendizagem cooperativa, estruturar o
enredo, levar os alunos a organizarem graficamente (escrever) as ideias
fundamentais do texto; levar os alunos a ler em situacoes pontuais (mas nao
especificou essas situacoes) e fazer a leitura silenciosa, individual, no grupo
onde os elementos do mesmo supervisionam-se.

Essas atividades demonstram que a leitura € levada a sala de aula de
diversas formas, porém, ela deve ser vista como um conteudo que o docente
tem de trabalhar junto dos alunos e ndo um pretexto para rever outros
conteudos. Estas atuacodes contribuem para o melhoramento da leitura do
discente, na medida em que estimula a aprendizagem daquilo que esta
patente no texto. Relativamente aos textos que os professores solicitam aos
alunos, quatro (4) docentes, que sao iguais a 66,67%, admitiram que os
discentes levam os textos as vezes; um (1), que corresponde a 16,67%,
muitas vezes; e um (1), que equivale a 16,67%, sempre.

No que toca a interesse por esses textos, obteve-se a mesma
percentagem da figura anterior, sendo quatro (4) docentes, que sao iguais a
66,67%, admitiram que os discentes se interessam por esses textos as
vezes; um (1), que corresponde a 16,67%, muitas vezes; e um (1), que
equivale a 16,67%, sempre. Quanto aos textos que os docentes solicitam aos
alunos, pode-se observar que quatro (4) docentes, que sao iguais a 66,67%,
aceitaram que os textos pertencem ao manual de LP; um (1), correspondente
a 16,67%, a outros livros; e um (1), que equivale a 16,67%, assinalou em
todas as opcoes mencionadas (jornais, internet, revistas).

De acordo com dados sobre sugestoes dos alunos, a pesquisa mostra
que todos os docentes, 100%, confirmaram que os seus discentes sugerem
textos de leitura, as vezes. Essas sugestoes devem ser levadas em
consideracao para poder motivar os discentes nas suas escolhas e partilhas
na sala de aula. O professor deve utilizar a leitura que o discente faz em casa
como fonte de prazer, pois ela desenvolve o habito de bem falar, estimula a
criatividade e € ainda considerada como o meio eficaz para aquisicao de bons
habitos de pronuncia, diccao, entoacao de voz e ritmo.

No que toca a partilha de atividades, trés (3) docentes, que equivalem a
50%, responderam que as vezes compartilham com os colegas as atividades
de leitura e trés (3), que correspondem a mesma percentagem, disseram que
fazem isso sempre. Relativamente a “documentacdoes partilhadas nas
coordenacoes”, quatro (4) docentes, que correspondem a 66,67%,
assinalaram que os documentos usados nas coordenacoes sao: o programa
de LP, o manual de LP e as gramaticas; e dois docentes, que correspondem a
33,3%, escolheram a primeira opcao, que se refere ao programa de LP.

Relativamente aos documentos que elucidam atividades da leitura, a
figura mostra que trés (3) docentes, que correspondem a 50%, responderam
“as vezes”; dois (2), que equivalem a 33,33%, disseram que “muitas vezes”; e
um (1) docente, que equivale a 16,67%, foi de opinido que sempre. Ao
trabalhar a leitura, o docente deve ter em atencao os documentos levados
para a sala de aula, porque estes podem nao ser adequados ao objetivo do
docente, e também a estratégia usada para trabalhar tais documentos, visto
que a selecao dos materiais deve visar o aproveitamento do discente nesta
competéncia.
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Todos os seis (6) docentes do 10°ano ja manifestaram com os colegas a
necessidade da reformulacao do programa de LP usado na escola, mas até
este momento ainda nao se fez nada. Convém dizer que neste ano letivo os
coordenadores de LP pretendiam fazer um encontro com os docentes de
Lingua Portuguesa do Ensino Secundario da ilha de Santiago, com o intuito
de fazerem uma reflexdo/debate sobre a importancia da uniformizacao dos
conteudos e da linguagem, mas nao foi possivel devido a motivos superiores.
Por isso ficou adiado para o inicio do novo ano letivo.

No que tange a reformulacao do programa, cinco (5) docentes, que
correspondem a 83,33%, disseram que nao, ou seja, isto nunca aconteceu, e
um (1), que equivale a 16,67%, afirmou que sim. Das informacdes obtidas
nas conversas informais com os docentes, uma vez ja, se fez alguma coisa no
sentido de reformular o programa, mas nao atingiram o sucesso. Contudo,
dos docentes inquiridos, a maioria € de opinido que isso nunca chegou a
acontecer. E de mencionar que o “programa” usado pelos docentes foi feito
pelos professores nas escolas (existe semelhancas entre eles), e ha varios
anos letivos nao foi revisado (o documento usado € uma planificacao
baseada no programa do Ministério que a investigadora, até momentos antes
da pesquisa, nunca conhecera na escola).

No que toca as razoes para a nao concretizacao da reformulacao do
programa, dois (2) dos docentes, que correspondem a 33,33%, assinalaram
falta de coragem/iniciativa; dois (2), que equivalem a mesma percentagem,
justificaram com comodismo; um (1), que € igual a 16,67%, assinalou outros
(falta de recursos materiais e financeiros); e um (1), que corresponde a
16,67%, nao respondeu.

No que tange a realizacao de concurso de leitura, pode-se observar que
trés (3) docentes, que equivalem a 50% disseram que a escola realizou esta
atividade, e trés (3), que sao iguais a mesma percentagem, afirmaram que
nao. Na verdade, a escola ja realizou esta atividade ha alguns anos, mas
alguns docentes como nao lecionavam naquele momento, desconheciam-na,
e isso explica a resposta dos trés docentes. No que refere a atratividade nos
livros da biblioteca, cinco (5) docentes, que correspondem a 83,33%, acham
que os livros sao convidativos, e um (1), que equivale a 16,67, disse que nao.

Um dos docentes argumentou dizendo que “os livros sao interessantes,
porém a forma como se encontram arrumados torna inacessivel encontra-los
e os alunos nao estao motivados para procura-los e muito menos para ler.”
Os professores devem incentivar os seus alunos a utilizarem a biblioteca,
indicando bibliografias e livros presentes no acervo, mas para isso devem
conhecer esse espaco de saber (blog.unimonte.br; acesso no dia 22/07/17).

Com relacao a “Realizacao de feiras de livros”, fica-se a saber que a
escola, neste ano letivo, ndo realizou nenhuma feira de livros, pois todos os
docentes (100%) afirmaram que nao aconteceu. Nesta pesquisa também se
teve a iniciativa de fazer uma entrevista a responsavel da biblioteca, a fim
de se inteirar do funcionamento da mesma e da procura existente neste
espaco. De acordo com as respostas dos discentes, eles nem sempre vao a
biblioteca (as vezes), mas os docentes vao sempre. Todavia, questionada a
bibliotecaria sobre esse aspeto, ela disse que com o numero elevado de
alunos e professores que o liceu acolhe, € natural que eles procurem e
frequentem esta biblioteca, pois estao sempre la, pois ha livros de todas as
areas disciplinares (inclusive Musica, Educacao Artistica...), e com a ultima
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doacao que aconteceu no inicio deste ano letivo, a biblioteca conta com mais
géneros. Porém, ainda carece de mais enriquecimento.

De acordo com a entrevistada, todas as areas sao procuradas na
biblioteca, mas as disciplinas basicas sao as mais, como por exemplo:
Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia... e sem esquecer dos
dicionarios e gramaticas... A maior parte dos livros da biblioteca foi doada
por varias instituicoes nacionais e internacionais, diz a bibliotecaria. Uma
pequenissima parte foi comprada pela escola, mediante solicitacdo/interesse
dos professores. A biblioteca possui mais de cem (100) titulos de livros de
LP, como por exemplo: dicionarios, prontuarios, livros didaticos, manuais de
todos os niveis, livros de quadradinhos, romances, contos, cronicas... Um
dos docentes disse que os livros da biblioteca sao interessantes, porém a
forma como se encontram arrumados torna inacessivel encontra-los e os
alunos nao estao motivados para procura-los e muito menos para ler.

A bibliotecaria afirmou que os livros estdao agrupados por area
disciplinar e ja iniciaram o inventario das obras para uma melhor
organizacao. Afirmou que naquele ano letivo nao se realizou a feira de livro,
pois era uma atividade que nao constava no plano de atividades. Todavia, €
uma atividade mencionada pelos docentes inquiridos como sendo aquela que
contribui para despertar o apetite literario da crianca e adultos de todas as
idades. Evento do tipo possibilita a pessoa a hipétese de comprar livros a um
preco acessivel, partilhar ideias com os colegas sobre uma determinada obra,
conhecer outras obras e autores (afirmou um docente).

3.Discussao

Nesta investigacao observou-se que os discentes dizem que leem
muitos livros e se eles foram sinceros nas suas respostas, muitos estdo num
bom caminho, mas, por outro lado, vé-se que eles confundem os livros
escolares que os pais lhes dao no inicio ou durante o ano letivo para os
estudos, com os livros que lhes sao oferecidos para lerem nas horas vagas,
para despertar neles o interesse, o gosto pela leitura e para tirarem mais
proveito das leituras. E rico e diversificado o gosto dos discentes quanto a
leitura, contribuindo desta forma para o alargamento de mais
conhecimentos em diversas vertentes.

Neste sentido, a familia deve acostumar o filho com a leitura, a fim de
mostrar-lhe que esta competéncia facilita e enriquece a sua capacidade.
Mas, para isso, tera de criar o habito de oferecer livros tanto de lazer como
de estudo. De acordo com Martins e Viana (2009, p. 25)

Nas familias em que se desenvolve a cultura da palavra, as
criancas crescem a relacionar-se com mais facilidade, a
valorizar-se o recurso a jornais, a revistas, a livros, a radio, a
televisao, a internet, como fontes de conhecimento, aumenta-
se a probabilidade de as criancas os passaram a usar como
recursos usuais que se integrardo como rotinas nas suas
vidas.
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Porém, € alarmante o facto de muitos discentes afirmarem que nao
leem, pois 18,12% correspondem aqueles que disseram que nao tém o habito
de ler. E visivel que ndo ha uma consciéncia da importancia da leitura em
suas vidas, pois se tivessem, aproveitariam esta competéncia nos estudos e
no desenvolvimento das suas capacidades. Ficou-se satisfeito com os
discentes que afirmaram que gostam de ler, porém, algo acontece com eles
por nao terem o habito de ler. Por isso, surge a questao: se 94,93% deles
gostam de ler, por que s6 81,88% tém o habito de ler? E por que nao leem os
restantes 13,05% que gostam de ler?

As argumentacoes apresentadas pelos discentes, por nao lerem, nao se
justificam, se na verdade eles tiverem interesse na leitura, pois, desenvolver
o gosto pela leitura implica, muitas vezes, ter tido influéncia em casa dos
mais velhos e também na escola. Isto €, os mediadores da leitura devem
atuar neste sentido, de modo a levar as criancas a interessarem-se pela
leitura e a consciencializarem-se do seu valor.

Trés discentes disseram que nunca lhes agradaram os textos
trabalhados na aula. Neste caso deveriam opinar junto do docente sobre o
assunto, a fim de melhorarem o aproveitamento, bem como os interesses
pelos textos e, consequentemente, pela aula de leitura. De acordo com a
figura 12, textos levados pelos alunos a sala de aula, surgiram a hipotese e a
pergunta: Se 18,91% dos discentes levam textos para a sala, porqué o
docente nao os aproveita para trabalhar a leitura com eles? Os docentes
afirmaram que sugerem textos do manual (38,41% dos discentes afirmaram)
e outros que eles mesmos os levam de casa (60,14% dos discentes
admitiram). Neste caso, onde fica a escolha e o gosto dos seus discentes?

Apesar de todos os discentes inquiridos declararem que a leitura é
importante, ainda falta a consciencializacao de que com ela eles podem
atingir o sucesso nos estudos, na vida profissional e social. A este respeito,
Porto3® reforca que “A leitura melhora o aprendizado dos estudantes, pois
estimula o bom funcionamento da memoria, aprimora a capacidade
interpretativa [...] além de proporcionar ao leitor um conhecimento amplo e
diversificado sobre diversos assuntos. Quem 1é muito, conversa sobre
qualquer coisa, e consegue formar opinides bem fundamentadas” (Porto,
2017, p. 1). Foi verificado que uma boa percentagem dos pais/EE (64,29%)
aceitou que tém o habito de ler. E como as criancas tém o costume de imitar
os mais velhos em casa, isso fara com que esta atividade espelhe nelas.

Dos pais que declararam néao ler (35,71%) levou a questao: como pode
um(a) pai/mae sugerir/aconselhar a leitura ao filho, se ele(a) nao 1€? Todos
os motivos mencionados repercutem nos estudos dos filhos, porque quando
os mais velhos, em casa, nao leem, os mais novos tém mais possibilidades
de crescerem com outros habitos, isto é, aquilo que estdo acostumados a
fazerem. A leitura € um estimulo que deve ser fomentado em casa, com o
incentivo dos pais e/ou encarregados de educacao, porque com ela os filhos
estudam mais e aprendem melhor.

E constatado no ambiente familiar que os pais/EE tém o habito de
oferecer aos filhos presentes como: telemovel, viagens, passeios, mas livro
raramente acontece, salvo quando sao dados na época escolar. Mas é
tranquilizante saber que uma boa parte dos inquiridos, para incentivar a

38http:/ /www.infoescola.com; acesso em 18/05/17.
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leitura do filho, tém o habito de conversar com ele sobre a importancia da
mesma. De um modo geral, os pais/EE certificaram que dao algum incentivo
aos filhos para despertar o gosto pela leitura. Sendo assim, eles, mais do que
ninguém, devem conhecer os gostos dos seus filhos para melhor os orientar
nos estudos e, consequentemente, para a vida.

Para garantir o sucesso da crianca, € preciso também conhecer as
instalacoes da escola, observar o que ha de vantajoso neste espaco,
estimular o filho a conhecer a sua escola e a interagir com as atividades
realizadas na mesma. Por exemplo: “A biblioteca escolar bem utilizada
funciona como uma potente ferramenta para o desenvolvimento do aluno, de
sua autonomia intelectual e também do processo de ensino e aprendizagem”,
afirma Marcelo Soares39.

Para Porto (2017, s/p), “O habito da leitura € um dos mais
importantes para o desenvolvimento do intelecto e também o caminho mais
curto para adquirir conhecimento. Ela € um habito que s6 traz beneficios
para a nossa vida.” Os resultados mostraram que os docentes tém
preferéncias de leituras diversificadas, o que os ajuda no desempenho das
suas funcodes, porque quanto mais for a leitura de diferentes livros, melhor
sera a aprendizagem de variados conteudos.

A biblioteca € muito frequentada pelos docentes. Neste caso, quem
entra neste espaco, vai com o objetivo de ler, tirar um apontamento, tomar
um livro para ler em casa. Por isso nunca sai desse espaco como entrou;
pelo contrario, a sua inteligéncia aumenta com as informacoes que vai
tirando da leitura que fez. Segundo Azevedo e Sardinha (2009, p. 72), “O
leitor da biblioteca escolar deve ser aquele que busca [...] informacoes
variadas, um saber que lhe possibilite tirar as suas proprias conclusoes,
formando assim um novo conhecimento.”

E caso para se dizer que a biblioteca deve apostar no acesso de outros
géneros textuais, pois, para além do liceu ter um numero muito elevado dos
docentes e discentes, a cidade conta com um numero grandioso da
populacao, o que aumenta a procura dos outros discentes (IUE, US, EBO...)
com preferéncia diversa. E, se se quer pessoas leitoras, deve-se investir nos
livros, além dos didaticos escolares. Os textos explorados nas aulas de LP
pertencem aos materiais variados, auxiliando os discentes no conhecimento
através de novos livros e meios de pesquisa. Considera-se favoravel este
método de trabalho, porquanto o docente passa a ter mais materiais de
pesquisa e o discente amplia o seu repertorio de estudo.

Quando o discente 1€ e mostra interesse em partilhar com os colegas e
o docente, este deve criar condicoes para que esta acdo perdure e que a
leitura seja um prazer e nao um fardo.

No que tange a partilha das atividades durante as coordenacoes, é
uma acao importante porque ajuda na interacdo dos colegas e na
diversificacao das atividades junto dos seus discentes, realizando desta
forma aulas diversificadas e interativas. De acordo com Lopes (2006, p. 156-
170), “Os programas de ensino das diferentes disciplinas, da
responsabilidade do Ministério da Educacao, configuram-se como os mais
importantes instrumentos orientadores da atuacao dos professores, devendo

39In educarparacrescer.abril.com.br; acesso em 10/05/17; Recanto do saber (2013)
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estar neles vazados, para efeitos de operacionalizacao, os fundamentos
teoricos que sustentam as opcoes metodolégicas, bem como as opcoes
politicas constantes da Lei de Bases do Sistema Educativo.”

E urgente uma revisdo do programa de LP do 10.° ano, visto que os
conteuidos sao repetitivos com os dos outros niveis, nao ha uma
continuidade entre os conteudos que concluem um nivel para iniciar um
outro e os objetivos carecem de reforcos ou atualizacoes. A escola deve
apostar em concurso de leitura, o que ja aconteceu uma vez e teve muitos
elogios. Por isso houve promessas de que iria continuar, mas por falta de
iniciativa, coragem, ninguém quis prosseguir com esta atividade. Atividade
do tipo carece do gosto e do querer por parte dos envolvidos no mundo
educativo. Por isso, os docentes juntamente com a responsavel da biblioteca
da escola e de toda comunidade educativa tém a funcao crucial de levar
adiante essas acoes.

Conclusao

Silva (2010), afirma que “o habito da leitura deve ser estimulado ainda
na infancia para que o individuo aprenda desde pequeno que ler é algo
importante e, acima de tudo, prazeroso. Vai mais além quando destaca a
importancia da leitura como pratica que confere ao cidadao insercao social e
competéncia profissional, contribuindo também para o desenvolvimento da
cidadania, representando um amplo processo de inclusao social e afirmacao
identitaria.”

Na parte pratica, ficou exposto que a maioria dos discentes gosta de ler
e tem o habito de ler em casa, mas um numero significativo respondeu que
nao, o que € preocupante porque se o discente nao 1€, consequentemente ele
ndo aprende. E habitual alguns alunos dizerem que ndo gostam de ler, e
justificam dizendo que nao tém paciéncia para ler um livro, no entanto, &
tudo uma questao de habito, de transformar a leitura em prazer.

Vale lembrar que, além dos livros didaticos, previstos em diversas
etapas dos estudos, € importante buscar outras obras de interesse,
independentes do conteuido. Neste caso, a funcao da familia é vital, visto que
este espaco € a primeira estrutura social onde a crianca aprende e
desenvolve. O aluno torna-se leitor quando interage com o livro e tem a
motivacao necessaria para compreender o que € desenvolvido no mesmo. Por
isso, para Maimoni e Bortone (2001) € necessario que a familia e a escola
caminhem unidas nesta tarefa, para que a compreensao da leitura para o
aluno ocorra dentro das suas possibilidades, tornando-se significativo para
ele.

A escola deve investir em mais computadores neste espaco, a camara
de vigilancia deve estar ativada ja que a biblioteca possui este instrumento,
apostar em formacoes na area para os seus funcionarios e atividades (feiras
de livro, concurso de leitura, visita guiada a outras bibliotecas...) que
promovam a leitura prazerosa.

Quanto aos questionarios dos pais/EE, eles afirmaram que possuem o
habito de ler. Neste sentido, Vieira (s.d., p. 5) afirma que a familia como
espaco de orientagdo, construg¢do da identidade de um individuo, deve
promover o ato de ler para que, ao ser incorporado nas mediagées domésticas,

157



construa o gosto pela leitura. Parafraseando Potts (1979, p. 83), “os pais sao
provavelmente o fator critico na apreciacao do sucesso escolar.
Especialmente, influente é a atitude da familia para com os livros e a
leitura.” Os pais que afirmaram nao ler apontaram motivos que se acredita
serem pretextos, porque, quando se depara com pais e familiares que nao
apreciam a leitura, sera necessario encontrar alternativas para
consciencializarem da importancia desta competéncia e conhecerem as
formas adequadas para desenvolver nos filhos o gosto pela leitura.

No que tange aos questionarios dos docentes, todos afirmaram ter o
habito de ler textos variados, frequentam a biblioteca e dao aulas exclusivas
de leitura. Ficou exposto aqui que os discentes nem sempre levam os textos
que os seus docentes solicitam, o que dificulta o trabalho docente. Todavia, o
que se percebe € que, no processo das praticas de leitura, € feito uma
imposicao dos livros e textos do manual de LP, referéncias e citacoes de
determinados autores, gerando conformismo e obediéncia a leitura imposta.

Nao ha uma selecao de textos exclusivos para o ensino de leitura e o
professor acaba sempre indicando os mesmos textos, livros, os mesmos
autores e as suas preferéncias. Eles devem variar a tipologia textual e voltar
para o incentivo a leitura. Mas para isso devem conhecer mais e melhor as
preferéncias dos seus discentes e levar em consideracao o objetivo do ensino.
Segundo os docentes, realizam-se atividades de leitura na sala de aula.
Contudo convém saber o tipo de leitura que se pretende fazer para atingir
um determinado objetivo: estudar, informar, divertir, revisar um texto feito
por outro, e, acima de tudo, é aconselhavel ter a consciéncia disso para
poder trabalhar as modalidades proprias para cada uma delas e atingir, com
maior perfeicao, aquilo que objetiva. Espera-se ter sintetizado um
conhecimento significativo sobre a competéncia de leitura, de modo a
contribuir para futuros estudos e a promocao nas escolas, nas familias, o
gosto pela leitura, a fim de auxiliar na melhoria do processo ensino-
aprendizagem.
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CAPITULO 10

Conexoes Brasil-Cabo Verde: literaturas, culturas e
identidades em dialogo®

Eidson Miguel da Silva Marcos
Rosilda Alves Bezerra

Introducao

Tendo em comum com o Brasil a experiéncia colonial portuguesa, o
arquipélago africano de Cabo Verde apresenta um percurso historico
marcado pela busca de uma identidade nacional diferenciada da
metropolitana, principalmente durante o século XX, periodo que corresponde
ao seu processo independentista. Tal fato podera ser apreciado inclusive em
alguns momentos de sua trajetoria literaria, onde o Brasil desempenhou
influente papel nao apenas na conformacao dessa manifestacao estética
como na constituicdo de um modelo de sociedade que parecia mais préoximo
ao da realidade ansiada pelos cabo-verdianos.

Partindo de uma breve abordagem da trajetoria literaria de Cabo Verde
em paralelo com recortes do percurso literario brasileiro, especificamente o
chamado regionalismo nordestino de 30 do século passado, mapearemos
algumas aproximacoes que se dao entre as duas realidades nos ambitos
histoérico, cultural, geofisico e humano, tendo como plataforma de discussao
a prosa do cabo-verdiano Luiz Romano Madeira de Melo, recortada no
romance Famintos, de 1962, no qual sao descritos eventos que se
desenvolvem no arquipélago de Cabo Verde e que tém por tema a miséria da
vida, a falta de agua e as desigualdades socio-econdémicas, sendo que o
relacionamento mais intimo que associa esses eventos € de ordem
geografica, segundo Chalendar (1983).

Segundo a historia oficial as ilhas que constituem o arquipélago de

Cabo Verde foram encontradas desabitadas em 1460, pelo portugués Diogo
Gomes e pelo genovés Antonio de Noli, ambos a servico da coroa portuguesa.
Similarmente ao Brasil, foi implantado nas ilhas um regime de colonizacao
baseado na divisao da terra em grandes e pequenos lotes, capitanias e
sesmarias, doadas a homens que tinham a obrigacdo de povoar, explorar e
administra-las.

Mas é particularmente a organizacdo da mao-de-obra que
define o carater da propriedade e, nas ilhas, quer escravocrata,
quer apresentando caracteristicas servis, o traco €é a
exploracdo, a violéncia e a arbitrariedade. Por consequéncia,
sdo precarias as condicoes de subsisténcia de todos os

* O texto resulta de uma comunicacao publicada nos Anais do SILIAFRO. Volume, ntimero
1. EDUFU, 2012.
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trabalhadores e quase sempre o que os distingue € o maior ou
menor grau de miséria e degradacdo pessoal. Sdo essas as
circunstancias que presidem a formacao dos varios grupos
sociais, diante das quais nao permanecerdao indiferentes.
(Hernadez, 2002, p. 33).

No conjunto das literaturas produzidas no continente africano vamos
encontrar muitos dialogos com essa trajetoria marcada pelo colonialismo e
seus desdobramentos, seja na simbiose cultural resultante, seja nas
questoes referentes a guerras, desigualdades sociais. Queiroz (2007) aponta
uma categorizacdo, corrente no meio académico, acerca das literaturas
produzidas em Africa: a literatura oral, transmitida sobretudo por meio da
atividade performatica do Griot?9; a literatura escrita em linguas vernaculas
ou arabicas e ainda as literaturas escritas em idiomas europeus. A respeito
da literatura escrita em Cabo Verde, temos que:

A ficcao cabo-verdiana inicia-se com o romance “O Escravo” (1856),
de José Evaristo de Almeida, vazado em estilo roméantico. Narrativa
sobre a  escraviddo, com = personagens  majoritariamente
caboverdianos. E prova de que havia também senhores de escravos
entre os africanos. A obra advoga sua (do escravo) redencao e foi
publicada em A voz de Cabo Verde. (Duarte, 2012, p. 92).

A trajetoria literaria cabo-verdiana, principalmente a partir do
século XX, vai apresentar conexodes fortes com a brasileira, tanto € assim que
“€ o conhecimento do Modernismo brasileiro e do romance nordestino, nos
anos 30, que dinamiza o surgimento duma genuina literatura cabo-verdiana”
(Semedo, 2001, p. 254). A principal razao disso seria pelo fato de que:

Ao assumir a afinidade com o Brasil e sua cultura mestica e
autbnoma, os escritores claridosos - em processo de
emergéncia da consciéncia cultural e nacional, como os irmaos
africanos de Angola, Mocambique, Sao Tomé e Guiné- Bissau —
evidenciaram a sua determinacao em refletir-se em (e por meio
de) outros espelhos, mais proximos porque detentores de um
itinerario historico igualmente colonizado. (Gomes, 2008, p.
112).

Sao notorias as semelhancas verificaveis nos processos de
colonizacao de Cabo Verde e Brasil — presenca lusitana, introducdao de mao
de obra escrava, etc. Sao igualmente marcantes as semelhancas fisicas e
climaticas entre o arquipélago africano e o nordeste brasileiro. O clima, a
comida, a musica, a condicao mestica do povo, dramas e estigmas como a
seca, a natureza aspera, de origem vulcanica, a rica cultura sao aspectos em
comum dos dois contextos, que vao desembocar na escrita dos principais
autores dos dois paises. Tese também defendida por Rita Chaves, para
quem:

40 “Vocabulo difundido a partir da Africa de colonizacdo francesa, griot seria o termo
genérico aplicado aqueles artistas especializados em perpetuar a memoria cultural de suas
coletividades recorrendo a histéria, a genealogia, a tradicdo e a um exercicio performatico
que se ap6ia em manifestacdes diversas como o canto falado, a poesia, as narrativas orais, a
encenacao, a musica, a mimica e a dancga.” (Queiroz, 2007, p. 42)
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As similitudes entre as paisagens, com destaque para a do
Nordeste, e a forca da mesclagem racial configuravam um
panorama que animava as aproximacoes. Isso explica a
ressonancia, por exemplo, do poema “Pasargada”, de Manuel
Bandeira, transformada em verdadeira matrizpoética no
Arquipélago. Depoimentos de inumeros escritores, como
Osvaldo Alcantara, Manuel Lopes, Luis Romano, Orlanda
Amarilis e Gabriel Mariano ratificam o fato. (Chaves, 2005, pp.
280-281).

Daniel Spinola nos apresenta uma sistematizacdo mais genérica do
percurso histoérico seguido pelas letras do arquipélago. Ele entende que se
pode dividir a literatura cabo-verdiana escrita em trés fases distintas: a Pré-
Claridosa, a Claridosa e a Pos-Claridosa.

A Pré-claridosa corresponde, cronologicamente, a literatura
anterior a 1936 e é caracterizada por uma escrita de forte
influéncia portuguesa e, por conseguinte, por um estilo
romantico e uma obediéncia cega aos canones classicos da
escrita de entdo. (...) A revista Claridade surge no Mindelo em
1936, no centro de um movimento de emancipacao cultural,
social e politica da sociedade cabo-verdiana. Encabecada por
Baltazar Lopes, Jorge Barbosa e Manuel Lopes, comeca a fase
da modernidade literaria cabo-verdiana, verificando-se entao
uma ruptura com o estilo classico de escrita, patente na
promocao do versilibrismo no distanciamento em relacdo aos
temas sentimentais e melodramaticos; reivindica-se agora uma
escrita voltada para o Homem e para os problemas cabo-
verdianos e, portanto, com os pés fincados no chao, voltados
para a Terra-mater, em que a terra seca e arida, o mar, a
situacdo social precaria do caboverdiano, a exploracdo e o
servilismo da populacao, a resignacdo e o espirito evasionista,
enquanto dramas existenciais do povo caboverdiano sao
abordados de forma incisiva. Apesar do discurso utilizado na
Claridade nunca ter podido ser directamente contestatario em
relacao ao regime colonial, face ao apertado crivo da censura, o
seu papel foi de uma enorme importancia social e literaria. A
fase Pos-claridosa, que corresponde a toda a literatura
posterior a revista Claridade, € caracterizada por uma
heterogeneidade tematica e estética e por uma sucessao de
revistas com pretensoes de ruptura. (Spinola, s/d, pp. 36-37).

Pires Laranjeira (1995) distingue seis periodos para a literatura cabo-
verdiana: 1°) Iniciacao, das origens até 1925; 2°) Hisperitano, 1926 a 1935;
3°) Cabo-verdianidade, de 1936 até 1957; 4°) Cabo-verdianitude, de 1958 até
1965; 5°) Universalismo, de 1966 até 1982 e finalmente o 6°) Consolidacao,
de 1983 até o presente. Obviamente que nao podemos confundir essa
delimitacao temporal com a realidade da trajetoria literaria cabo-verdiana tal
como se deu, sendao como uma nocao de como foi o percurso trilhado pela
literatura escrita em Cabo Verde.

A respeito do periodo da Cabo-verdianidade, marcado pela iniciativa
de "fincar os pés na terra”, isto é, evidenciar as idiossincrasias do homem
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cabo-verdiano e da identidade crioula, chamado por SPINOLA (s/d) de
Claridoso, Laranjeira (1995, p. 181) aponta que: “A seguir ao movimento
claridoso de 1936, a revista Certeza (1944), de pendor neo-realista, procurou
trilhar o novo caminho da cabo-verdianidade”. De fato:

Como o proprio nome indica Claridade deixa entrever uma
intencao de visibilidade, de esclarecimento, de iluminacao, na
busca de novos caminhos livres das sombras da opressao,
voltados para um projeto de construcdao de uma identidade
étnica e cultural. Dai a necessidade sentida da contestacao, da
dentincia, do retorno as raizes. Como bem o assinala Pierre
Rivas, ao estudar o movimento, “para os claridosos, trata-se de
instaurar uma literatura de fundacdo, na qual a questao
identitaria se traduz pela importancia da pesquisa etnografica,
da compilacdo dos contos e lendas populares, da valorizacao
do folclore, da elaboracdo, em wuma palavra, de uma
mitopoética nacional”. (Dantas, 2011, p. 77).

Situado literariamente nos desdobramentos da Claridade cabo-
verdiana, Luis Romano Madeira de Melo nasceu em 10 de junho de 1922 na
Vila da Ponta do Sol, ilha de Santo Antao, uma das dez que compoem o
arquipélago cabo-verdiano, e morreu na cidade de Natal/RN, em janeiro de
2010. Autor multifacetado, Romano enveredou pela prosa de ficcao, poesia,
narrativa curta, ensaios criticos e antropologia, tendo colaborado com
diversas revistas literarias internacionais. Militante pela causa
independentista cabo-verdiana, Luis Romano, perseguido pela policia
politica portuguesa (PIDE), emigrou para o Senegal, Marrocos e Brasil, onde
se exilou na década de 60. Estadista, Romano exerceu a funcao de consul de
Cabo Verde no Brasil, apos a conquista da autonomia politica de seu pais
natal na segunda metade da década de 70. Em 1962 sai o seu unico
romance que chegou ao publico, Famintos. A insercao de Luis Romano em
uma vertente literaria especifica € objeto de discussao. Para Venancio (1992):

...da-nos Romano em seu livro Famintos o quadro mais
naturalista e grotesco da realidade colonial em Cabo Verde.
Famintos € uma colectanea de contos, por vezes poemas,
denunciando as injusticas coloniais duma forma frontal como
nenhum escritor ou poeta caboverdiano até ai o fizera. Utiliza
para tal um discurso sobremaneira metonimia, levando
mesmo, por vezes, dado ainda o exagero com que impregna o
que descreve, a nutrir no leitor um efeito contrario ao

desejado. Romano (...) ndo esta integrado em nenhuma <> {...)
como também é praticamente o Unico autor a utilizar a
narrativa para expressao duma mensagem

preponderantemente politica, ao que se junta o grotesco e o
exagero acima mencionados. (Venancio, 1992, p. 35).

Para o poeta, ensaista e teorico da literatura cabo-verdiana, José Luis
Hopffer Almada, Luis Romano pode ser classificado dentro da trajetoria
literaria cabo-verdiana como um novo-largadista, que seguiu “aprofundando
e alargando, por conseguinte, as preocupacoes estético-ideologicas do
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movimento Claridade” (Spinola, s/d, p. 3). Aprofundamento esse que segue
em sintonia com outros movimentos, a exemplo do regionalista brasileiro:

O conceito regional da Claridade é substituido pelo conceito
nacional da geracdo que a seguiu: a da Certeza, de 1944, que,
sob a influéncia do Neo-Realismo portugués, do romance, do
romance regionalista nordestino brasileiro e da introducao de
uma visao dialética marxista, adentra por uma concepc¢ao
nova do coletivo. (Tutikian, 2006, p. 63).

O movimento da Nova Largada, dai o termo novo-largadista,
marca a primeira contestacdo ao telurismo e ao evasionismo dos claridosos,
inserindo no discurso identitario crioulo cabo-verdiano, pelo viés da
literatura, uma afirmacao do elemento negro-africano como componente
desse olhar critico, mas sem perder o forte carater nacionalista. Nas palavras
de José Luis Hopffer Almada:

A poesia da Nova Largada que eclode, nos anos 40 e 50, como
uma vertente mais rebelde nas revistas Claridade, Certeza e
Cabo Verde com os “poemas de amanha” e “bate pilao bate”, de
Anténio Nunes bem como “Heranca”, “Magia Negra” e outros
poemas da Linha de Horizonte de Aguinaldo Fonsceca e
assume, em 1953, nome préprio com o surgimento do Grupo
“Nova Largada”, na capital do Império, responsavel pela edicao
do Suplemento Cultural (1959) ao Boletim Cabo Verde (Praia,
1948-1964), é largamente marcada pelo neorealismo
portugués, pela intelectual e estética revalorizacao das nossas
raizes negras e pela contestacao social e anticolonial. (Almada,
2005, p. 3).

Tematicas como a emigracao, a seca, a fome, as desigualdades
sociais, recorrentes nas obras que compoem o Regionalismo de 30 no Brasil,
em obras de autores como Manuel Bandeira (Pernambuco), Graciliano
Ramos (Alagoas), José Lins do Rego (Paraiba), José Bezerra Gomes (Rio
Grande do Norte) e Jorge Amado (Bahia), serdao recorrentes também em
varias obras em verso e prosa de autores cabo-verdianos. Sao exemplos
disso as producoes de Manuel Lopes, Baltazar Lopes, Jorge Barbosa,
Teixeira de Souza, dentre outros.

Nesse contexto, Luis Romano fez de seu trabalho literario uma arma
de combate ao fascismo, as desigualdades sociais, que entdo caracterizavam
seu contexto de atuacao, “Para ele, o acto de escrever € uma pratica
essencialmente sociocultural, desprovida de qualquer subjectividade. Porta-
voz de um povo de quem se sente o filho reconhecido e o seu fiel
representante.” (Chalendar, 1983, p. 30). E ainda (Chalendar, 1983, p. 17)
que entende que em se tratando de Famintos estamos diante “de um
documento socioloégico, mais que a um romance propriamente falando”.

Em seu romance Famintos, produzido na década de 1940, e
publicado pela primeira vez em 1962, no inicio de seu exilio no Brasil, Luis
Romano expde de forma marcante o sofrimento dos seus patricios frente a
grandes males: o fenomeno climatico da seca, que periodicamente assola
aquelas ilhas africanas; a tirania da administracao local, associada, no
romance, ao regime fascista, assim como a desigualdade existente no seio da

166



estrutura social, situacdoes ilustradas nos fragmentos seguintes,

protagonizados pelos personagens Mulato e Crioulo,
administrativas:

duas liderancas

Ditador € um assombro, veja para estes que vao morrer porque
ja nao prestam e ainda sorriem! - a ponta do indicador
mostrava a gravura estrangeira que chegara no correio da
manha. Sao leprosos que vao ser eliminados em camaras de
gases. Magnifica mentalidade! Organismo perfeito, ndo ha
davida, meu caro!

Crioulo limpou os o6culos e acenou com a cabeca, examinando
melhor enquanto Mulato prosseguia: — Esta gentalha do
Povoado precisava ser liquidada assim, uma vez que ja nao
presta para nada; porque razao perde-se um tempo precioso
com esse numero avultado de cadaveres ambulantes.

(-..) — A meu ver, remédio eficaz, seria uma boa metralhadora.
(Romano, 1983, p. 95).

Da mesma forma que os seus predecessores da geracdo claridosa,
Romano também procurou captar as idiossincrasias do homem cabo-
verdiano, sua cultura, sua linguagem, seus dramas, mas usando para isso
sua lente critica, marcada por um exagero e um grotesco descritivos,
segundo entende Venancio (1992). A miséria provocada pela seca, as
desigualdades existentes nas estruturas sociais, o evasionismo marcante da
histéoria e da cultura cabo-verdiana, em seus dois momentos chave: a
emigracao para o continente americano — ilustrada no caso do desembarcado
Paulino - e, a mais dificil, para as rocas de Sao Tomé e Principe, das quais
muitos nao voltavam, serdo captados pelas lentes romanianas. Em se
tratando da marcante trajetoria emigratoria cabo-verdiana, temos que:

A partir dos elementos documentais conhecidos, A. Carreira
encontra trés fases na didaspora cabo-verdiana (1900-1920;
1927-1945 e 1946- 1973) para destinos que podem
desencadear situacdes de casuistica bastante diversa, Estados
Unidos; Argentina, Brasil, Uruguai e Chile; Guiné; Angola e
Mocambique; S. Tomé e Principe; Dakar e Gambia; Lisboa,
Acores e Madeira, e outros paises (Carreira, 1983: 87-126)
onde poderemos incluir México, Holanda, Italia, Franca,
Bélgica, Luxemburgo, Suécia, Noruega, Suica, Canada.
(Carvalho, 2006, p. 24).

No terceiro capitulo de Famintos, intitulado “Paulino, o
desembarcado”, € ilustrada a situacdo do emigrante cabo-verdiano que,
conseguindo trabalhar e juntar algum patriménio no exterior, retorna para
sua terra natal, satisfeito por ter regressado bem, mas vé tudo o que juntou

com muito esforco ser consumido pela escassez:

E assim as “coisinhas” que trouxeram de

La-Fora

desapareciam a pouco e pouco, sem outro remédio para sustar
ésse vazio que se fazia sentir em casa, quando olhava para os
quartos desertos e pras paredes onde os pregos isolados
lembravam tantas cenas da vida em que ele se esforcou para

167



merecer a paz de uma existéncia sem preocupacoes. O
“Mixim”, levou-o o Morgado por dois quilos de farinha-de-pau,
e, nesse andar, Paulino ja nao sabia a que se recorrer. Todas
as hortas tinham sido vendidas a fim de manter a vida da
familia. Agora, Deus era maior, dormia no chao com os filhos a
volta, na mesma cama feita de fibras de bananeira, e tudo era
para ser tomado com paciéncia porque ele era filho de pecador,
mas sem pecado nem soberba e graca de Maria Santissima,
um dia desses, viria aliviar sofrimento de filho-de-parida. No
entanto os meninos, por mais que comessem, emagreciam, os
ossos salientes, um brilho inquietante no olhar. (Romano,
1983, pp. 64-65).

Em capitulos como “Os contratados”, “O circo”, “Navio negreiro” e “O
rapaz que veio contar”, Romano expoe a situacao do homem e da mulher
que, obrigados a emigrar por causa da seca e da fome, se submetem ao
trabalho nas rocas da Costa d’Africa, como em Sao Tomé e Principe.
Trabalho que ao invés de lhes render a melhoria de vida esperada, os leva ao
trabalho escravo nas rocas de café, como fica exposto no desabafo de um dos
‘contratados’, que denuncia a condicao dura dos trabalhadores:

— safadeza! Moco, tudo veio enganado da mesma forma. Quem
chega ja nao pode voltar e fica amarrado para quatro anos de
trabalho penoso. Muitas vezes morre sem poder voltar. Eu ja
estou em dez anos. Tenho histérias para contar. Branco tem
coracao cheio de fel, quando é patrao. (Romano, 1983, p. 311).

A exploracao do trabalhador e do pequeno proprietario rural
pelos grupos mais abastados também figura nas paginas de Famintos. Como
demonstra a passagem em que Cosme, pequeno proprietario rural, vende ao
preco de 3 contos e duzentos mil réis sua propriedade ao poderoso
comerciante Seu Jodaozinho, adquirida originalmente por 25 contos de réis:

— Nao. Vendi minha hortinha. Sr. Jodozinho comprou foi
canseira de fabrica onde trabalhei anos sem conta. Ele
comprou minha casa onde nasceram meus meninos, tudo
quanto ajuntei debaixo de suor e fadiga, por trés contos e
duzentos mil réis. (Romano, 1983, p. 795).

Tematica e paisagem semelhante vamos encontrar em obras como
Vidas Secas e Os Brutos, ambas inseridas no ambito do Regionalismo de 30,
que contemplam, tendo como cenario o Nordeste brasileiro, questoes
semelhantes a de Famintos, por exemplo. Fato que aponta para o promissor
campo de comparacao que temos entre obras da literatura cabo-verdiana e
da brasileira.

O breve percurso hora empreendido, contemplando as (re)conhecidas
relacoes de diversas ordens entre o Brasil e o arquipélago de Cabo Verde,
chama a atencado para as possibilidades de desdobramento que tais
similitudes propiciam. Ja existindo alguns estudos que investem no viés
comparativo entre elementos das duas literaturas, se afigura de enorme
potencial o campo da aproximacao entre as duas culturas, o que,
certamente, abrangera nossa compreensdao dos assuntos circularidade
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cultural e literatura, assim como de outros, abrindo caminhos para novas
descobertas.
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CAPITULO 11

A primeira e a ultima Claridade: configuracoes
discursivas em confronto poético

José Leite Jr.

Introducao

No intervalo entre 1936 e 1960, periodo em que foram sendo
publicados os nove numeros da Claridade?!, houve notaveis transformacoes
historicas, algumas decorrentes de conflitos tragicos deflagrados em escala
global. Foi nesse interim que se consolidaram as condicoes para a
autonomia politica das nacdes até entdo submetidas ao colonialismo,
inclusive o portugués, processo que se efetivaria no conjunto das Guerras de
Independéncia. Cabo Verde, obviamente, nao ficou apartado desses
acontecimentos, que se efetivariam no campo de batalha em solo
continental, mas que foram precedidos por uma luta de outra espécie,
desenvolvida no ambito da cultura, a exemplo do protagonismo da geracao
dos claridosos.

Pelo legado que deixaram, nao ha exagero algum em dizer que os
claridosos nao apenas publicaram uma revista, mas foram, a seu tempo,
construtores da cabo-verdianidade. Nao os unicos, por certo, pois se trata de
conceito culturalmente abrangente e historicamente mutante, objeto
discursivo em disputa, segundo os valores nele investidos, considerando-se
que o discurso muda o mundo e por ele é transformado.

Num tempo de tantas mudancas, € de se esperar que uma revista que
tanto dinamizou a cultura de Cabo Verde também tenha passado por
transformacoes. Neste trabalho, pretendo observar algumas delas — as de
natureza discursiva. Obviamente nao se produz um poema que seja fora das
contingéncias historico-sociais, mas isso nao significa dizer que uma coisa
determina a outra. Alias, pela opcao semiotico-discursiva*? aqui adotada,
entende-se que € o discurso que confere sentido a vivéncia humana, seja na
contingéncia individual, seja na coletiva. E o discurso - cuja manifestacéo
final € o texto (oral, escrito ou sincrético) — que confere sentido histoérico a
sociedade.

Feitas essas consideracdoes contextuais, passo inicialmente a um
levantamento quantitativo da producao poética do primeiro e do ultimo
numero da Claridade, para, em seguida, fazer uma leitura qualitativa,

4lNo presente trabalho, consultei a edicao fac-similada que, 1986, celebrava o
cinquentenario da revista Claridade. Eis a cronologia do periédico: n.° 1, marco de 1936; n.°
2, agosto de 1936; n.° 3, marco de 1937; n.° 4, janeiro de 1947; n.c 5, setembro de 1947; n.°
0, julho de 1948; n.c 7, dezembro de 1949; n.° 8, maio de 1958; e n.c 9, dezembro de 1960.
42Aquela proposta por Algirdas Julien Greimas, desde Semantica estrutural (Greimas,
1976).
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procurando identificar invariantes dentre as variantes semanticas das
configuracoes discursivas*?® ja levantadas por Manuel Ferreira (1986) no
ensaio introdutério da edicdo fac-similada comemorativa do cinquentenario
da revista. Assim procedendo, espero chegar a transformacodes ou tendéncias
semiotico-discursivas relevantes do ponto de vista diacronico.

1.Inventario poético

No numero inaugural da Claridade, lancado em marco de 1936,
aparecem os seguintes poemas escritos em lingua portuguesa*t, numa
edicdo de dez paginas: "Ecran’, de Manuel Lopes; "2 poemas", de Pedro
Corsino Azevedo; "Almanjarra", de Baltasar Lopes (com o pseudonimo
Osvaldo Alcantara); e "Poema", de Jorge Barbosa. No derradeiro numero, de
dezembro de 1960, sao estes os textos poéticos lavrados em portugueés,
nessa edicao de 84 paginas: “Girassol”, “Vendeta”, “Pecado original”, “Meio-
dia”, “Paixao” e “Noite de S. Silvestre”, de Corsino Fortes; “Noturno”, de Jorge
Barbosa; “In memoriam de Belarmino de Nho Talef” e “Desesperanca”, de
Ovidio Martins; “Historieta”, de Francisco Mascarenhas; “Desencontro”,
“Vinte e quatro horas”, “Roteiro”, “Agora e eu”, de Virginio Melo; “Testamento
para o Dia Claro” e “Soneto”, de Arnaldo Franca.

De uma primeira observacao do conjunto dos poemas, € notorio o
contraste grafico. O primeiro numero da Claridade foi uma modesta edicao
de dez paginas; o ultimo, com suas 84 paginas, ja se mostra imponente,
podendo assim comportar mais textos, inclusive os poéticos, que passaram
dos cinco de 1936 para os dezesseis de 1960. A mancha grafica também
revela um indicio de transformacdo, no que diz respeito as convencoes do
discurso poético: os cinco poemas no numero inaugural apresentavam
versos brancos e livres, portanto mais em conformidade com a
experimentacao modernista; ja no caso do numero final, aparecem excecoes:
o “Soneto”, de Arnaldo Franca, que segue as convencoes formais classicas, e
“Noturno”, de Jorge Barbosa, de versos hexassilabos, porém brancos.

430 conceito — configuracao discursiva — se aproxima daquele de motivo, ou seja, certos
assuntos socialmente compartilhados. Na experiéncia literaria de Cabo Verde, por exemplo,
a migracdo € uma das mais produtivas configuracoes discursivas. Como brasileiro, chamo
atencdo para muitos trabalhos académicos que estabelecem paralelos entre a literatura
cabo-verdiana e a brasileira, sobretudo a prosa de ficcao que trata da seca nordestina e do
éxodo rural que lhe é decorrente.

44Nao estou desmerecendo os textos poéticos em crioulo cabo-verdiano. Mas vale lembrar
que eles tém um proposito discursivo distinto, se comparados aos escritos em portugués.
Por sua importancia, € este texto em crioulo que ocupa a primeira pagina do primeiro
numero (sem indicacdo de autoria): “Lantuna & 2 motivos de finacom”, cujo titulo &
acompanhado de esclarecimento em portugués: “batuques da ilha de SantTago”. No ultimo
numero, registram-se os seguintes titulos, também em crioulo, da autoria de Jorge Pedro:
“Cutchidéra 1a di fora” (p. 71-72) e “Nha tabaquéro” (p. 72-73). Do ponto de vista do género,
trata-se de letras de cancédo (no primeiro caso, batuque; nestes dois, morna) apresentados
como amostragem identitaria do patriménio cultural de Cabo Verde. Cabe lembrar que
nesses tempos de repressdo colonialista, a simples escrita em crioulo ja soava como
subversado. Mas a exibicao de “pecas” colhidas da danca e do cancioneiro, sob o disfarce de
interesse folcléorico, conseguia passar pela censura. Além da lirica, outra ocorréncia do
crioulo cabo-verdiano € a que vem nos textos em prosa escritos em portugués, seja na
interlocucao de personagens, seja na citacdo do cancioneiro, ambos os casos para efeito de
sentido telurico.
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Passando ao plano do conteudo, caberia recordar a classificacao
proposta por Manuel Ferreira (1987, p. LXXIIl) para a literatura cabo-
verdiana, no ensaio introdutério a edicdao fac-similada comemorativa do
cinquentenario da Claridade:

Na verdade, nao € dificil selecionar uma série de temas e
subtemas tratados pelas varias geracodes, tais como a origem
comum; a terra/o sentimento patrio; o drama da seca/a fome,
a chuva, a insularidade, a morna, o apelo ideologico, a evasao,
o mar, a emigracao, ou seja, o querer-partir-e-ter-de-ficar, ou
querer-ficar-e-ter-de-partir, Ethos e Pathos, Eros e Tanatos.

Na metalinguagem semiotico-discursiva, o que Manuel Ferreira chama
de “uma série de temas e subtemas tratados pelas varias geracoes” traduz-se
como configuracoes discursivas, ja que os temas (e figuras) sao
singularizados a cada texto*>. Aqui segue a distribuicdo dessas
configuracoes nos poemas, que, por aproximacdo semantica, reduzo a
evasionismo (querer-partir-e-ter-de-ficar), telurismo (querer-ficar-e-ter-de-

partir) e outra:

Poema Poeta Claridade Evasionismo Telurismo Outra Trechos
n.°
"Ecran" Manuel 1 X Para além destas ondas
Lopes que ndo param nunca...
/ [.-.] (flutua ainda / o
perfil dum vapor que
nao me quis levar) (p. 4,
7)
"2 poemas" - Pedro 1 (p- 6)
“Nao sei bem o Corsino
que eu quero” Azevedo
"2 poemas" - Pedro 1 (p- 6)
“Ha no meu Corsino
intimo a mais Azevedo
cruel batalha”
"Almanjarra" Baltasar 1 X X’ E o canto da moca-do-
Lopes mar chamando / [...] S6
o Boi-Dourado néo foi
(p- 8)
"Poema" Jorge 1 X Ser levado talvez um dia
Barbosa / mna onda alta de
alguma estiagem (p. 10)
“Girassol” Corsino 2 X Navios sem mares / Sem
Fortes rumos / De velas rotas
(p- 24)
“Vendeta” Corsino 2 (p- 25)
Fortes
“Pecado Corsino 2 (p- 26)
original” Fortes
“Meio-dia” Corsino 2 (p- 27)

4sSExemplificando, a configuracao discursiva da evasdo foi tematizada como um momento de
contemplacdo do mar no poema “Ecran”, de Manuel Lopes, mas aparece como uma lenda,
em “Almanjarra”, de Baltasar Lopes.
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Fortes

“Paixao” Corsino (pp. 28-29)
Fortes
“Noite de S. Corsino Ondas que [...] / Morrem

apunhaladas / Nos
gumes nostalgicos / Dos
rochedos cismaticos (pp.
29-30)

Silvestre” Fortes
“Noturno” Jorge
Barbosa

(pp- 31-33)

“In  memoriam Ovidio
de Belarmino Martins
de Nho Talef”

Nao te foi permitido fixar
os pés / na terra da
promissao (p. 34)

“Desesperanca” Ovidio

Traz nos teus bracos / a

Martins distancia / que nos
separa / do sonho
impossivel (p. 35)
“Historieta” Francisco (pp. 36-37)
Mascarenhas
“Desencontro” Virginio Melo (pp- 37-38)

“Vinte e quatro Virginio Melo
horas”

E fico vago / A ouvir
roncar as ondas [/
Impaciente com elas (pp.
38-39)

“Roteiro” Virginio Melo 2 (p- 39)

“Agora e eu” Virginio Melo 2 Desespero de
harmonizar o mar o
horizonte e os meus
passos (p. 40)

“Testamento Arnaldo (p- 41)

para o Dia Franca
Claro”

“Soneto” Arnaldo
Franca

Tao longe de meus olhos
te revejo, / Na lonjura
maritima da hora, / [...]
Real, real te quero e te

antevejo / — Mas bem
longe de mim te tenho
agora (p. 42)

Considerando apenas os arranjos modais sintetizados por Manuel
Ferreira, por mim adaptados em evasionismo e telurismo, € possivel deduzir
que trés dos cinco poemas da Claridade n.° 1 alinham-se a configuracao
evasionistat®; mas que, dos dezesseis poemas da Claridade n.° 9, quatro
confirmam o evasionismo, enquanto trés apontam para uma tendéncia
telirica. Assim entendido, no ultimo numero, o plano do conteudo do
discurso poético indica pelo menos uma tendéncia (porém nao uma
predominancia) de uma sintaxe conjuntiva com o objeto de valor
figurativizado pela terra, considerando-se que negar a evasao ja € resistir a
ela. Além disso, a quase totalidade do que foi indicado na tabela como

46Marquei X e X’ na classificacdo do poema “Almanjarra”. Nao se trata de equivoco: marquei
X considerando o ponto de vista do enunciado, em que o Boi-Dourado figurativiza a
frustracado evasiva; e marquei X’ considerando o posicionamento do enunciador implicito,
que deixa sua mensagem teltirica de protesto sob o disfarce de uma lenda.
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“Outra” (configuracao) corresponde ao que Manuel Ferreira (1986, p. XLV)
interpreta como “A metafora do desassossego interior”, noutro trecho da
referida introducao. Aceitando que a individualidade atualiza*” a
coletividade, suponho que o “desassossego interior” seja a manifestacao
singular de um drama plural, que, em termos discursivos, pode ser
esquematizado nos arranjos modais patémicos*® querer-partir-e-ter-de-ficar /
querer-ficar-e-ter-de-partir. Em ambos os casos, o enunciador poético, que se
encontra em disjuncao com um objeto de valor (material ou afetivo), sente-se
compelido a busca-lo, seja pelo recurso do éxodo (evasionismo), seja pelo da
resisténcia (telurismo). No entanto, a modalizacao do dever (prescricao), ao
se sobrepor a do querer#?, pode acarretar um impasse em relacao ao objeto
de valor, condicdo transitiva da propria subjetividade. Ora, no caso do
desassossego interior, a disjuncao também impele o sujeito do enunciado
poético para uma fuga de si ou para um encontro consigo mesmo, como
ilustram os dois poemas de Pedro Corsino Azevedo, ja no verso introdutorio:
“Nao sei bem o que eu quero”; “Ha no meu intimo a mais cruel batalha”.

Passo agora a interpretacao, procurando contrastar invariantes sob as
variantes tematico-figurativas dos poemas publicados em lingua portuguesa
nas edicoes inicial e final da Claridade.

2.Sinteses interpretativas dos poemas da Claridade n.° 1

"Ecran", de Manuel Lopes — O titulo francés, em portugués traduzido
como tela, sugere o apelo figurativo as artes visuais. E pela semié6tica do
olhar que nele se organizam as principais linhas de interpretacao~°. O poema
traz uma descricdo do mar cortado pelos “sulcos brancos” deixados pelos
navios que levam para os mais diversos destinos os emigrantes, aqueles que
alimentam “Sonhos rolando sobre um abismo de ironia”. A enunciacao
poética € vocalizada em primeira pessoa, no espaco e tempo presentes (eu,
aqui, agora), no que resulta um apelo empatico.

A simulacao do olhar, metonimicamente associado a alguém que
espera, sugere uma subjetividade manipulada pela tentacdo, pelos objetos

47A conotacao aqui pretendida é saussuriana, considerando-se a atualizacdo a passagem do
paradigma ao sintagma. O conceito foi assimilado pela Semiética greimasiana: “Do ponto de
vista dos modos de existéncia semiodtica, e na perspectiva linguistica, atualizacdo
corresponde a passagem do sistema ao processo” (Greimas; Courtés, 2008, p. 40).
48“Explicar uma paixdo como a frustragdo, que se define como ‘estado daquele que, pela
auséncia de um objeto ou por um obstaculo externo ou interno, é privado da satisfacao de
um desejo ou de uma necessidade’, significa ndo apenas dizer que esse efeito passional
decorre da combinacdo do /querer-ser/ com o /saber ndo poder ser/, mas pressupor um
percurso narrativo com, pelo menos, duas etapas: a da felicidade ou satisfacdo, em que o
sujeito espera confiante os valores desejados (quer ser e sabe poder ser) e a da frustracéo
propriamente dita, em que o sujeito continua a desejar os valores, mas sabe ser impossivel
a realizacao de seus anseios” (Barros, 1990, p. 64).

49Para Greimas e Courtés (2008, p. 135), a modalizacao do dever sobre o fazer forma a
categorizacdo modal dedntica: dever-fazer (prescricdo) > nado dever-fazer (facultatividade) >
dever nao fazer (interdicdo) > ndo dever ndo fazer (permissividade); ja a modalizacado do
dever sobre o ser forma a categorizacao modal alética: dever-se (necessidade) > nao dever ser
(contingéncia) > dever nao ser (impossibilidade) > ndo dever nao ser (possibilidade).
Substituindo-se o modalizador dever pelo querer nas sequéncias acima, obtém-se a
categorizacao modal volitiva.

S0[sotopias tematico-figurativas, na metalinguagem semidtica. A isotopia, como reiteracao
semantica, “torna possivel a leitura uniforme do discurso” (Greimas; Courtés, 2008, p. 276).
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de valor oferecidos numa série figurativa: “ambicoées milionarias”,
“desassossegos pecaminosos” (ja presentes nos devaneios infanto-juvenis),
dentre outros. Esses apelos sao trazidos pelos “cartazes / que sao a beleza
do século XX”, ou pelos “ornais e revistas atrasadas”!. Diante da
virtualizacao de todos esses objetos de valor, o sujeito da enunciacao poética
chega a mostrar-se com “olhos vorazes / de pedinte”, imagem
dramaticamente intensificada, mantendo-se a reiteracdo semantica da
visualidade.

Numa avaliacado moral desses valores, flagra-se uma construcao
sintatica concessiva no ambito da argumentacao, ja que, embora a voz
poética (induzida pelo enunciador pressuposto ao discurso) considere que no
mundo virtualizado “Ha certos desassossegos pecaminosos”, resta a
frustracdao de saber nao poder partir no rumo que lhe é prometido pelo
destinador discursivo (a voz social introjetada no potencial migrante). Além
da construcao concessiva, chama atencao a repeticao do verso inicial — “Para
além destas ondas que nao param nunca” —, como a sugerir a propria
inquietacao diante de uma expectativa frustrada. Tal frustracao reconfigura-
se na imagem da silhueta de um navio, mantendo-se a isotopia da
visualidade®2. Infere-se que a imagem clara da espuma do mar associa-se a
evasao, trazendo para o campo sensivel do ator poético um sentimento de
incompletude e abandono (querer ser e saber nao poder ser realizado com as
promessas da emigracao), como aparece na ultima estrofe:

E fico mudo

ouvindo o vento a cantar na penedia,

olhando as ondas que ndo param nunca,

o horizonte sempre igual,

e esse sulco branco que umas hélices deixam no mar
(onde se desfazem os ultimos esgares duma longa ironia
e no extremo do qual

flutua ainda

o perfil dum vapor que ndo me quis levar)...

(Lopes, 1986, p. 7)

"2 poemas" — “Nao sei bem o que eu quero” e “Ha no meu intimo a
mais cruel batalha”, de Pedro Corsino Azevedo — Ambos os poemas trazem
um enunciador poético, projetado em primeira pessoa, num estado de forte
inquietacao. Vivenciando um impasse, o sujeito anseia por um objeto de
valor que lhe dé um destino; no entanto, falta um destinador que lhe revele o
objeto de valor que justifique um percurso existencial. No primeiro poema, a
imagem do abismo resume esse estado de ansiedade (“constante desespero”;
“ansia de atingir”): “E sismo naquele abismo / tdo fundo / onde esta a raiz
do mundo...” Numa leitura semio6tica, sujeito e objeto sao funcoes narrativas
(actantes). Como se ligam transitivamente, a falta do objeto (oferecido pelo
destinador social) implica nao fazer sentido a existéncia do sujeito. Mas a
imagem da infancia vem de algum modo servir de lenitivo a esse ser

51 Atrasadas as revistas ou a condicao periférica imposta pelo regime colonial? Tudo insinua
um insulamento decorrente do regime colonial.

52A visualidade, importa lembrar, somam-se outros sentidos, num sincretismo sinestésico,
como se lé na estrofe acima destacada, a que finaliza o poema: “E fico mudo / ouvindo o
vento a cantar na penedia, / olhando as ondas que nado param nunca”.
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angustiado que, nao vendo futuro, refugia-se na nostalgia ludica: “Sinto-me
baixar, / subir, / a sorrir / e a chorar, / como menino / que baloica em
curvas pelo ar... 7 No segundo poema, mantém-se a invariante do impasse
existencial do primeiro, mas alteram-se as figuras. Se no primeiro o abismo
parece sanar a falta de objetivo para a existéncia, no segundo trava-se uma
luta. Ha, portanto, uma resisténcia a considerar: “— Ha no meu intimo a
mais cruel batalha”. Percebe-se um exame de consciéncia, uma confissao de
pecado daquele que ja fora um “jovem louco”. E assim a intensa luta se
projeta em dois pontos de fuga: um prospectivo, virtualizante, de quem fica
“a calcular distancias...” (0 que sugere o exilio); outro retrospectivo, do
nostalgico, que desejaria voltar a infancia: “- Mundo, / deixa minha alma ser
crianca!” Admitindo-se a homologia semantica entre o individuo que nao
encontra resposta para seu insulamento existencial e o ilhéu premido entre
migrar e resistir, em ambos os poemas efetiva-se uma forte tendéncia poética
de Cabo Verde, que nado nega a ascendéncia romantica. Assim, aproximam-
se poeticamente Pedro Corsino Azevedo e Jorge Barbosa, sobre o qual assim
refletiu Manuel Ferreira (1986, p. XLVIII): “Sim, pode dizer-se que Jorge
Barbosa é um poeta essencialmente romantico.”

“Almanjarra”, de Baltasar Lopes, com o pseudonimo Osvaldo Alcantara
— O poema, diferentemente dos anteriores, apresenta um enunciador poético
em terceira pessoa, o que suscita efeito de sentido de objetividade. Sendo um
poema narrativo, tem wuma construcao figurativa mais adensada, se
comparado a poesia lirica, como exemplifica a descricao sinestésica do
engenho de cana: “Terreiro de trapiche, / aromas adocicados do melaco /
pontado na chieira dos tachos.” — “Volteiam os bois na roda intérmina da
almanjarra...” O poema conta com a presenca de personagens. Um deles é
Nho Joca Morais, contador de historias, uma das quais retomada no poema,
a do Boi-Dourado, que tem a feicao dos mitos etiologicos, ja que o fantasioso
boi “Ainda hoje esta voltando / numa almanjarra de espuma — / folhinhas
brancas do mar...” E notavel no poema o recurso a figuratividade, sobretudo
a visual: as “folhas verdes do canavial” sdo ruminadas como memoéria do
trabalho que converte a cana em melaco; as meninas que escutam as
histérias de Nhoé Joca Morais tém “cor-de-tamara-madura”; na paisagem,
“Peneira o sol no dorso cinzento da cha / ao longe”; a semelhanca dos bois,
“— O Sol, grande calaceiro / que vai e volta / sempre no mesmo caminho”;
semelhante ao mar, “a cana era verde, / verde, da verdura / do mar”.
Mesclando-se ao verde da cana, no encantamento do relato “[...] os olhos dos
bois viraram verdes / verdes, da verdura do poente, / quando o sol encosta a
cabeca / no seu travesseiro de nuvens...”. E, numa simbologia de seducao,
diante do encanto de sereia da moca-do-mar, “Os olhos [dos bois] viraram
vermelhos / vermelhos / cor de pano de rapariga / em dias de noivado...” No
entanto, somente o Boi-Dourado nao foi ao encontro da tentacado, de maneira
que, metamorfoseado, “Ainda hoje esta voltando / numa almanjarra de
espuma — / folhinhas brancas do mar...” Por mais fantasiosa que seja a
figuratividade do poema, cabe uma homologia entre a historia do boi e o
drama humano da migracao. Em ambas as situacdes, a figuratividade
recobre uma relacao transitiva: ha um sujeito em busca de um objeto de
valor oferecido por tentacdo. No conto de Nh6é Joca Morais, a tentacao é um
canto de sereia; no drama da migracao, o canto de sereia sao os apelos
incontornaveis das contingéncias materiais, mas podem ser motivados por
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uma imagem idealizada do exterior. O dilema do Boi-Dourado € um tanto
emblematico: se atender a tentacao, estara cedendo ao canto da sereia (a
morte sob o disfarce erdtico da morte); se recusa-lo, voltara ao sisifismo de
se subjugar a circularidade da almanjarra (a morte sob o disfarce do
trabalho). Para além de uma versao folclérica, o poema de Baltasar Lopes
pode ser lido como uma estratégia discursiva de disfarce, condicao
conveniente a resisténcia num contexto de censura fascista.

"Poema", de Jorge Barbosa — O texto € uma mensagem fraternal, na
forma de interlocucado dirigida ao enunciatario coletivo que marcou pelo
trabalho o percurso histérico de Cabo Verde: o que esteve “na aventura da
pesca da baleia”, contratada por empresas estadunidenses; aquele que fez
calos nas maos "de puxar / as enxarcias" das embarcacoes e, em tempos
mais recentes (o dos claridosos), "Sob o calor infernal das fornalhas", proveu
de "carvao as caldeiras dos vapores"; mas também o que, em alguma pausa
nessa navegacao de exilado, entregou-se com sofreguidao as “mulheres dos
portos estrangeiros”. O enunciador poético, nacionalmente identitario, exalta
a morna — “musica crioula” que se liga as aguas: “parece que € o eco em tua
alma / da voz do Mar / e da nostalgia das terras mais ao longe”; “o eco / da
voz da chuva desejada”. Feito o balanco historico, o poema chega ao impasse
entre a evasao e o telurismo, dilema que s6 tem solucdo no simbolismo do
trabalho poético, como neste paradoxo, sincretizado na imagem da onda:
“Ser levado talvez um dia / na onda alta de alguma estiagem!” Assumindo a
voz coletiva, o discurso poético de Jorge Barbosa da carta de reconhecimento
heroico aos irmaos que transitam andnimos no percurso historico oficial.

3.Sinteses interpretativas dos poemas da Claridade n.° 9

“Girassol”, "Vendeta", "Pecado original","Meio-dia", "Paixao" e "Noite de
S. Silvestre", de Corsino Fortes — Os poemas de Corsino Fortes sao marcados
por uma enunciacao subjetiva, feita na primeira pessoa do discurso, ora
simulando uma interlocucado, como em "Girassol” — “Rasga a tua indecisao /
E liberta-te", ou em “Paixdo” — "Nao amortalhes anjo / Com a ferrugem do
tempo" -, ora mesmo uma introspeccao, como nesta passagem de “Pecado
original” — "Olho para as coisas / E torno-as velhas / Tao velhas / A cair
carunchos." No conjunto dos poemas, percebe-se que € variada a opcao
configurativa, com efeitos de sentido sugestivos dos mais diversos estados de
alma, nao escapando da regra passional nem mesmo o0 metapoema,
intitulado "Vendeta": "Um verso escapa / Descaradamente / Do poema que
escrevo."

Impressiona o habilidoso recurso a metafora, resultante de conexodes
isotopicas®3 surpreendentes, como a que se 1€ na ultima estrofe do poema
"Pecado original" — "Nao poder fugir / Nao poder fugir nunca / A este destino
/ De dinamitar rochas / Dentro do peito..." — em que a isotopia da
inquietude (querer fugir, mas saber nao poder fazé-lo) entra em sincretismo
com a mineralidade das '"rochas", isso intensificado na figura de uma
explosdao. Semelhante construcao sincrética entre figuras que associam o
estado de inquietude a uma manifestacdo da natureza aparece no fecho de
"Meio-dia": "Mas / Um vendaval de saudade e dor / Que passou / E ficou

53A conexao isotopica € o que determina a polissemia, ou seja, uma unidade lexical serve a
duas ou mais linhas de reiteracao semantica.
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vagando / Dentro de mim." Dos seis poemas da mesma autoria, agora
destaco “Girassol”, pelo que, na minha interpretacdo, mais nitidamente
permite a inferéncia de invariantes figurativas associadas a resisténcia. Em
“Girassol”, o enunciador poético faz uma interlocucao com a planta que esta
sempre voltada para a luz solar. Disseminador de uma mensagem rebelde, o
sujeito da enunciacao poética apresenta a planta personificada o objeto de
valor da emancipacao: “Girassol / Rasga a tua indecisdao / E liberta-te.”
Estabelecido o objeto, virtualiza-se o percurso a ser seguido — “O teu
destino”. Mas aparece uma velha imagem, pois “Singram navios”,
possivelmente os que oferecem a fuga, e nao o confronto diante das
vicissitudes. E logo se desconstroi essa hipotese, pois trata-se de “Navios
sem mares / Sem rumos / De velas rotas.” (Ou velhas rotas?) Até que uma
imagem de claridade vem recompor a esperanca da prometida liberdade:
“Amanheceu!” E a voz poética adverte ao interlocutario que a luz a seguir
nao é a do astro que sempre se repete, mas a que ilumina quem assume o
proprio destino: “Orca o teu leme / E entra em mim / Antes que o Sol / Te
desoriente / Girassol!” Enfim, nao se trata da luz que emana do astro, mas a
que clama no discurso a um tempo poético e profético.

“Noturno”, de Jorge Barbosa — Sob o disfarce alegérico de uma
ambientacao noturna, constroi-se uma enunciacao poética comprometida
com o clamor social que em breve se desdobraria nas vias de fato da Guerra
de Libertacdo. Até o plano de expressao conspira com o disfarce poético, pois
os versos, ainda que sejam brancos, nao sao livres, mas metrificados em seis
silabas poéticas, em contraste com a experiéncia modernista original dos
claridosos. Ja na primeira estrofe, a cena que se abre para as horas da
madrugada sugere uma empatia no minimo estranha para uma colonia
insubmissa: “tem a Rua Lisboa / algo solenemente / de mistério e poesia”.

A essas horas, as luzes do comércio vao sendo apagadas.
Personificadas, as lampadas dos postes “solucam em siléncio / e agonizam”.
Eis que uma grande sombra “cumplice de aventuras” desce sobre a rua que
presta homenagem a metropole, o que torna possivel perceber “a pequena
luz ao longe / piscando cautelosa / [...] no escuro da baia”. E quando se da
“a aparicao da moca / [...] companheira das noites / secretas da cidade”; e,
vigilante, surge uma figura da repressao, quando alguém foge “ao vulto
taciturno / e imovel do policia”. E o enunciador entdo insiste que ha uma
poesia em disfarce que escapa a vigilancia da paisagem oficial, ja que na alta
noite a “Rua Lisboa dorme”, despertando apenas “pelo primeiro cantico / do
galo da alvorada”, imagem que se eleva, ja que nao se trata somente de um
singelo canto de galo, mas um “Cantico firme e argénteo [como dos clarins
na batalha] / triunfal e vibrante / clarim inaugural / da fria antemanha”. A
imagem da prostituicao taticamente posicionada na Rua Lisboa sugere a
propria humilhacao imposta pela metrépole. Por seu turno, a manifestacao
figurativa de luzes e sombras, a qual se somam os sons proféticos de um
percurso vitorioso, permite inferir um conteudo discursivo euforico, que
pactua discursivamente a liberdade como objeto de valor em sua
comunicacao cifrada ao destinatario oprimido pelo sistema colonial.

“In memoriam de Belarmino de Nho Talef” e “Desesperanca”, de Ovidio
Martins — Em ambos os poemas, por mais que os afaste a figuratividade —
sendo o primeiro elegiaco e o segundo de evidente protesto — acabam por se
encontrar no posicionamento critico da evasao. No primeiro, constata-se a

179



frustracdo daquele que, tendo decidido pelo exilio, ndao pode cumprir seu
destino, pois foi surpreendido pela fatalidade de um naufragio — “6 irméao
sepultado nas aguas da Argentinal!” —, ao que reage o enunciador poético
com sua palavra de desespero, paixao que se estende ao segundo poema, ja
desde o titulo. Em “Desesperanca”, a figuratividade forma uma enumeracao
dicotomica de impasses cabo-verdianos: “Sol ou mar”, semelhante a “Olhos
cheios de secas / e de oceanos”; “Chuva ou musica”, em paralelo com
“Cheios de mornas / e pouco milho”. Para esse enunciador — que dialoga
com o povo cabo-verdiano — ja nao ha cabimento para esses impasses, que
podem ser perpetuadas pelo conformismo ante “as glérias do achamento”
(adesdao ao colonialismo) ou superadas pelos “sonhos em ampulhetas”
(protagonismo histérico rumo a emancipacao).

“Historieta”, de Francisco Mascarenhas — Trata-se de um poema que
denuncia a exploracao da crianca, submetida a tarefas que nao lhe convém,
pela pouca idade, e que ainda sofre castigos imerecidos. Talvez como na
conhecida fabula de La Fontaine, que alias condena a jovem sonhadora por
derramar o leite que iria vender, a menina do poema, com a ludicidade de
sua imaginacao, num momento ndo consegue controlar a garrafa com o
petroleo para a lamparina e noutro perde a moeda para aquela compra,
sendo por esses pretextos castigada: “E volta pra casa / A chorar / E leva
acoites”. O engajamento discursivo de enunciador poético testemunhal,
posicionado em primeira pessoa, ganha efeito irénico, isso desde o titulo,
cujo sufixo diminutivo inverte o sentido fantasioso comum as histoérias
voltadas para as criancas.

Mas no ambito do discurso poético a realidade € outra, de modo que a
voz solidaria arranja um final feliz, no sonho idilico de casamento com um
principe encantado. No entanto, ndo convém subestimar a ironia do poeta,
que pode subliminarmente denunciar uma inverossimil conciliacao de
classes sociais. Repare-se que o tal principe encantado vem resgata-la da
miséria num “carro de luxo”, elemento figurativo que abre a possibilidade do
tema da prostituicao (ainda que a promessa seja de casamento), ou seja, nao
haveria uma verdadeira emancipacao feminina, sobretudo na condicao de
classe oprimida, nem na infancia — quando a propria infancia € roubada -,
nem na mulher feita — quando lhe roubam o proprio corpo. Assim, resta a
propria praxis poética, que solidariamente se materializa num texto que tira
a pequena personagem do anonimato factual para apresenta-la a uma
sociedade que parece ndo se dar conta de seu crime omissivo: “Escreverei
assim / A ingénua historia / Da menina / Da garrafa / Da moeda / Do
petroleo.”

“Desencontro”, “Vinte e quatro horas”, “Roteiro”, “Agora e eu”, de
Virginio Melo — Os quatro poemas confirmam a tendéncia introspectiva
sempre presente na Claridade. Em “Desencontro”, que tem tracos
metapoéticos, ha uma espera frustrada (querer ser, mas saber que nao pode
ser): “Os meus temores ingénuos, / O meu lirismo / Tao terno, tdo sensivel,
/ A saudade tao perto do coracdo.” Em sua construcdo, enumeram-se
figuras de uma sintaxe interrompida, pois apenas atualizam o mesmo
paradigma da incompletude subjetiva: nao havendo objeto, nao se instaura o
sujeito, e, sem a transitividade entre ambos, nao ha o que realizar. Em
“Vinte e quatro horas”, a figura da progressao temporal recobre novamente a
espera que nao se realiza: “S6 quem ficou — / No horizonte fechado — / fui

180



eu.” Em “Roteiro”, como o proprio titulo sugere, abre-se uma virtualizacao,
portanto se pressupoe um contrato que, no poema, se reveste
figurativamente como “mistério”. Ha no poema uma contraposicao entre o eu
— enunciador poético — e os outros. O primeiro esta em conjuncao com a
competéncia cognitiva (saber ser) relativamente ao mistério existencial e o
roteiro a seguir: “E sigo agora / Os caminhos invisiveis / Desse mistério
tracado.” Os demais estao cognitivamente privados do rumo a seguir (algo
que lembra a alienacao, numa acepcao marxista): “Ninguém sabe como
[emergem as coisas|”. Em “Agora e eu”, volta o recurso do paralelismo
sintatico e semantico, mais uma vez associado ao impasse subjetivo ja
descrito em “Desencontro”, palavra que se 1€ no desfecho do poema:
“Desespero de nao sair a rua / E gritar o que eu quero.” Mas nao se trata de
uma simples parafrase entre os poemas, pelo que permite inferir, neste
segundo texto, o modalizador querer, que pressupde uma pactuacao com
vistas a um objeto de valor. A questao ganha, pois, um relevo: o enunciador
esta em conjuncao com um objeto cognitivo, mas aquilo que o angustia €
nao poder comunica-lo.

“Testamento para o Dia Claro” e “Soneto”, de Arnaldo Franca — Os
poemas contrastam na forma, sendo o primeiro elaborado em versos brancos
e livres e o segundo, como adianta o titulo, uma forma classica. Tém em
comum a voz poética em primeira pessoa, mas o primeiro dialoga com o
interlocutario coletivo (“Sejais vos ao menos infancia renovada da minha
vida”), ao passo que o segundo fala com intimidade a alguém que ficou
distante (“Tao longe de meus olhos te vejo.”).

Mas divergem quanto as dimensdes espaco-temporais da
discursivizacao, ja que o primeiro desenvolve a perspectiva temporal (como
sugerem a sucessao de oracoes adverbiais iniciadas por “Quando”), em tom
profético; e o segundo explora a espacialidade (“lonjura”, “o mar sem fim”), a
maneira da interlocucao epistolar. Ambos expressam modos de resistir,
sendo o primeiro como que uma carta-testamento geracional, entre poética e
profética, projetada para quando ja nao existirem “sonhos interditos”; e o
segundo uma promessa de retorno: “Tem forcas na ilusao, espera por mim.”
Cheios de esperanca, os poemas respondem positivamente a duas demandas
historicas de Cabo Verde: a emancipacao politica e a superacao da diaspora.

Conclusao

O cotejo entre os poemas da primeira e a ultima edicdo permite
algumas inferéncias sobre o percurso historico da Claridade. A diferenca
entre as edicoes nao se restringe ao numero de paginas, que aumentou em
mais de oito vezes, mas se revela na propria construcao poética. No plano de
expressao, a novidade sao dois poemas com forma fixa, um dos quais o
classico soneto. No entanto, o que poderia suscitar uma regressdo ante as
conquistas formais modernistas, nao se confirma no plano do conteudo.

Das configuracdoes discursivas levantadas por Manuel Ferreira, de
cujas configuracoes discursivas a presente investigacdo & devedora, nao
resta duvida de que o evasionismo € marcante em ambas as edicoes, embora
em proporcoes diferentes, podendo ser constatado como isotopia tematico-
figurativa relevante na maioria dos poemas da primeira edicao e na quarta
parte dos da nona.
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Ja a tendéncia para o que, neste trabalho, denomino como
configuracao discursiva telurica ganha maior explicitude no ultimo numero,
sendo marcante em quatro poemas. Vale lembrar que o disfarce discursivo
foi um recurso invariante dentre as variaveis figurativas, como a simulacao
de lenda em “Almanjarra”, de Baltasar Lopes, ou a alegoria da prostituicao,
em “Noturno”, de Jorge Barbosa, dentre tantos outros exemplos.

Se a primeira Claridade prenunciava um projeto de afirmacao cultural
cabo-verdiana, a ultima se mostra mais ousada, com poemas que
conclamam o enunciatario coletivo a resistir a tentacdo evasionista e, com os
pés firmes na terra natal, preparar-se para a efetivacdo do processo
emancipatorio. Cumpriu assim sua missao historica a revista Claridade,
vitoriosa na batalha discursiva, tendo dado a cabo-verdianidade a expressao
e o sentido de seu tempo, provedora que foi da modalizacao cognitiva
necessaria ao impeto revolucionario que logo se deflagraria.
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ANEXOS

POEMAS DO PRIMEIRO NUMERO DA CLARIDADES*

ECRAN
A Osorio de Oliveira

Para além destas ondas que nao param nunca,

atras deste horizonte sempre igual,

no extremo destes sulcos brancos sobre o mar azul
(cinzento nos dias de ventania)

que as hélices deixaram, impelindo

os cascos inquietos dos vapores...

— (Sonhos rolando sobre um abismo de ironia:
promessas de outro mundo mais lindo,
— 0 meus gritos interiores!...)

— ha outros gritos diferentes,

os olhos cheios de outra imagem do mundo,

nervos febris picados do delirio da civilizacao

que a distancia do Atlantico dissolve antes de chegar;
ha o "homem no meio da multidao";

ha as grandes perspectivas dos continentes

aonde nao chega a canc¢ao evocativa do quebra-mar;

(e ha os pormenores: o comboio — aco a morder ago —
levando as cidades através o sossego imenso dos campos;
o aviao furando vertiginosamente o espaco
acendendo e apagando na noite os olhos faiscantes como pirilampos;
as ambicoes multimilionarias
dos reis de coisas varias
enchendo o mundo de certezas
que sao a beleza do século XX,
e que os meus olhos vorazes,
angustiosos, de pedinte
sorvem nos jornais e revistas atrasadas;

ha as stars soberbas, desejadas,
efémeras como deusas de papelao;
e debaixo de todo um mundanismo perdulario e inutil, de bom-tom,
a vida facil que se agita ao alcance de toda a mao,
o odio impotente, o crime, a miséria, o bas-fond,
a luta desesperada no redemoinho,
-- que aqui nada disto existe: € tudo resignacao --
e nessa confusao

54A grafia foi atualizada.
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cada um seguindo o seu caminho...)

Para além destas ondas que nao param nunca...
... Ha lutas que eu desejo
com a indomavel ansia dum cavalo preso a beira do caminho, todo o dia,
por onde passam cortejos de promessas, tentacoes, miragem,
que acordam de tempos a tempos a longa monotonia
da paisagem...

Atras deste horizonte sempre igual...

... Ha certos desassossegos pecaminosos

(que os petizes sonham em noites de libido;
debrucando-se em regacos ardentes, de veludo,

a sorver os perfumes inebriantes das flores do mal)...

E fico mudo

ouvindo o vento a cantar na penedia,

olhando as ondas que nao param nunca,

o horizonte sempre igual,

e este sulco branco que umas hélices deixaram no mar
(onde se desfazem os ultimos esgares duma longa ironia
e no extremo do qual

flutua ainda

o perfil dum vapor que nado me quis levar)...

(LOPES, Manuel. “Ecran”. Claridade: Sao Vicente, Grupo Claridade, n. 1,
mar. 1936, pp. 4 e 7).
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2 POEMAS, DE PEDRO CORSINO AZEVEDO

— Nao sei bem o que eu quero;
ha um constante desespero,
uma ansia de atingir

em mim

que muito me faz sofrer,
porque nao sei onde estou,
para que eu saiba aonde vou.

Assim,

as vezes canto nem sei por qué...

... cantares que me saem da alma,
longinquos,

relembrando

um outro que eu fui e agora ja nao sou,
mas que eu quero tornar a ser!

: Tangem sinos naquela catedral...
Ai o mal

que me fazem as asas

que batem, que batem,

devorando o nadal

E sismo naquele abismo
tao fundo
onde esta a raiz do mundo...

Nao seil.... nao sei!

Sinto-me baixar,

subir,

a sorrir

e a chorar,

como menino

que baloica em curvas pelo ar...
E aquele abismo atrai-me,
atrai-me irresistivel,

e subo pelo andaime

da vida - insensivel,
abandono-me e baloico,

baloico doidamente,

baloico loucamente,

a procurar no vao e vacuo

a sensacao de alguma coisa que eu senti mas ja nao sei
quando

nem onde...

k&%

— Ha no intimo a mais cruel batalha;
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minha alma, em sortidas loucas,

ralha o meu corpo...

Ha em mim nao sei se mil justas bocas
clamando a hora em que ofendi meu Deus!

Ah! Eu lamento as honestas ansias
que o jovem louco espezinhou sem do...
Por isso agora, na incessante luta,

sou triste e so,

a calcular distancias...

— Eu quero alcancar-me a perfeicao, ainda!
grita a crianca amordacada ao fundo.

— Mundo,
deixa minha alma ser crianca!

(AZEVEDO, Pedro Corsino. “2 poemas”. Claridade: Sao Vicente, Grupo
Claridade, n. 1, mar. 1936, p. 6).
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ALMANJARRA

Terreiro de trapiche,
aromas adocicados de melaco
pontado na chieira dos tachos.

Volteiam os bois na roda intérmina da almanjarra...
— Vira boi
volta boi
quero uma noiva bonita
como as sereias do mar!

E os bois giram

giram mansamente

mastigando lembrancas do canavial

na digestao das folhas do verde canavial.

Nho Joca Morais conta casos
as crioulinhas cor-de-tamara-madura...

ai tamara
ai figo

de Por
tugal!

Peneira o sol no dorso cinzento da cha
ao longe,

— o0 Sol, grande calaceiro

que vai e volta

sempre no mesmo caminho

que faz

e refaz
continuamente...

E os olhos de Nho Joca Morais
perseguem os seios de Maninha
que roda a pa de mel

na chieira dos tachos pontando.

— Agora vos vou contar
uma historia divertida
dos pecadores da terra
das feiticeira do mar:

187



— O Boi-Dourado®® foi-se banhar
nas aguas do mar...

No cocuruto duma onda
apareceu uma moca
que tinha corpo de peixe
cabeca fina de gente.

Ela estava cantando...

E o boi foi seguindo
o canto da moca:

— limpa esta estrada
pra a moca passar!

No mar 'tava armado
um grande trapiche:
a cana era verde,
verde, da verdura
do mar...
— Eu quero-me afogar
canavial
no teu cabelo verde
canavial
da verdura do mar
canavial!

E os bois giravam, giravam...
Mansamente iam esmagando a cana
dos canaviais do mar...

Mas os olhos dos bois viraram verdes
verdes, da verdura do poente,
quando o sol encosta a cabeca

no travesseiro de nuvens...

Na pontinha da almanjarra
a moca estava cantando,

55A bem da uniformidade grafica, optei por “Boi-Dourado”, como nas demais ocorréncias do
pema; mas na revista o que se 1€ € “Boi-Douro”.
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os outros bois

quando ouviam a cantiga
ficavam pasmados

no canto da moca.

— Varada do mar
na boca da ribeira,
paixao calada
mata a gentel

Mas o Boi-Dourado nao ouvia nada...

Os seus olhos nao viravam verdes

da cor do poente...

Os olhos de Boi-Dourado tinham a tristeza
de quem anda penando...

De repente,

a linha do sol-por se fez encantada;

a cor-de-fogo abracou apertadamente

a linha do sol-por...

E entdo o mar abriu um grande funil

e nele se precipitou a moca-do-mar.

Uma faixa de lume comecou aparecendo...
E os outros bois arregalavam os olhos...

Os olhos viraram vermelhos
vermelhos

cor de pano de rapariga

em dias de noivado...

E o canto da moca-do-mar
chamando...

— Arreda estas aguas
para os bois irem a casa da moca-do-mar
ouvir a cantiga da moca-do-mar!

S6 o Boi-Dourado nao foi...

Continuou voltando, voltando...

Ainda hoje esta voltando
numa almanjarra de espuma —
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folhinhas brancas do mar...

(LOPES, Baltasar. “Almanjarra”. Claridade: Sao Vicente, Grupo Claridade, n.

1, mar. 1936, p. 8).

POEMAS DO ULTIMO NUMERO DA CLARIDADE

GIRASSOL

Girassol
Rasga a tua indecisao
E liberta-te.

Vem colar

O teu destino

Ao suspiro

Deste hirto jasmim
Que foge ao vento
Como

Pensamento perdido.

Aderido
Aos teus flancos
Singram navios.

Navios sem mares
Sem rumos
De velas rotas.

Amanheceu!

Orca o teu leme
E entra em mim
Antes que o Sol
Te desoriente
Girassol!

(FORTES, Corsino. “Girassol”. Claridade: Sao Vicente, Grupo Claridade, n. 9,
mar. 1960, p. 24).
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VENDETA

Um verso escapa
Descaradamente
Do poema que escrevo.

Um rumor longinquo
Segreda-me

Que ele espezinha
Os companheiros
Da minha caravana.

De repente

Ele projecta-se

No écran do meu espanto
Com garras e labios
Manchados de sangue.

Nos seus olhos ha imagens feridas.
E numa voz cortante
Blasfema

Sou a dor

0 sangue

a vitima
Dos teus crimes impunes!
Vingo-te a minha maneira..

Renego-te
Renegado!...

(FORTES, Corsino. “Vendeta”. Claridade: Sao Vicente, Grupo Claridade, n. 9,
mar. 1960, p. 25).
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PECADO ORIGINAL

Passo pelos dias

E deixo-os negros

Mais negros

Do que a noute brumosa.

Olho para as coisas
E torno-as velhas
Tao velhas

A cair de carunchos.

So6 charcos imundos

Atestam no solo

As pegadas do meu pisar

E fica sempre rubro vermelho
Todo o rio por onde me lavo.

E nao poder fugir

Nao poder fugir nunca
A este destino

De dinamitar rochas
Dentro do peito...

(FORTES, Corsino. “Pecado Original”.

Claridade, n. 9, mar. 1960, p. 26).
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MEIO-DIA

Meio-dia bailando

Na flor dos olhos

Da imagem que se renegou
Naquele gesto vivo

De olhos incendiados.

Meio-dia

Sem Sol a pino

Sem suor nas calcadas
Sem lagrimas nas telhas
Sem indoléncia no vento

Um sopro como sempre

Um eco indiferente e anénimo
Mas

Um momento que vivi

Ou um sulco cavado

Na minha memoria.

Meio-dia

De quietude que morde
De paz que estrangula.
Simples seta afiando-se
No coracao dos homens.

Meio-dia
Um sopro como sempre
Um eco indiferente e an6énimo!

Mas

Um vendaval de saudade e dor
Que passou

E que ficou vagando

Dentro de mim.

(FORTES, Corsino. “Meio-dia”. Claridade: Sao Vicente, Grupo Claridade, n.
9, mar. 1960, p. 27).
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PAIXAO

Nao me amortalhes anjo

Com a ferrugem do tempo.

Nao quebres a monotonia do luar
Com os teus anseios ingénuos.
Nao te escondas nas pegadas
Dos suspiros lividos que fogem.
Nao amachuques a minha aurora
Com as tuas maos de orvalho.
Nao poises os teus passos inocentes
Sobre a folhagem irrequieta

Da Primavera que sonha

Nao eclipses o Amor

Com os teus labios diafanos

E nem me estrangules na morna
Dos teus cabelos que me rocam
A lirica harpa da alma.

Deixa-me unir a tua indiferenca
Ao meu destino que erra
Deixa-me voar contigo

Sobre a espessura do espaco
Deixa-me ecoar o tic-tac sonoro
Do teu peito inexperiente e mudo
Deixa-me aquecer

Nas tuas brasas angélicas
Deixa-me fabricar-te melodias
Com as pétalas do tempo

E sonhemo-nos sobre o bolor da vida...

E ambos

Como quimera

Que o fado ou a viracao norteia
Vaguearemos dormindo

Sobre o calor precipitado

Das nossas almas unidas.

(FORTES, Corsino. “Paixao”. Claridade: Sao Vicente, Grupo Claridade, n. 9,
mar. 1960, pp. 28-29).
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NOITE DE S. SILVESTRE

Meia-noite corrosiva e ambigua

Que nem aconchega no seu manto

Os sorrisos orfaos das alegrias que fenecem
Que nem ressoa as doze badaladas

Que saem em retalhos do seu ventre

E se transformam em prantos

No lago perene da minha angustia

Que nem reflete a candida luz

Que pende dos olhos nublados

Das avezinhas nocturnas.

(O boa esfinge paga
Equilibrando-te distante
Sobre as saliéncias doridas
Da minha chaga)

E uma emocao inconsciente e ébria

Que estrangula os suspiros que brotam

Dos peitos pudicos das imagens nocturnas

Que chupa o orvalho que

A distancia o siléncio a confusao

A saudade e a escuridao destilam

E que as flores suplicam de calice prostrado no chéao

E o tnico astro confuso

Que cintila e gravita

Em torno desta noite mascarada
Que ressona...

Mas que sufoca e mata...

E nas asas de um soluco

Estatica

Minha alma contemplativa pressente
As ondas enigmaticas

Que nascem das minhas concavidades
Ondas que sobem...

Que deslizam

Sobre um mar de vibracoes

E por fim...

Morrem apunhaladas

Nos gumes nostalgicos
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Dos rochedos cismaticos.

(FORTES, Corsino. “Noite de S. Silvestre”.

Claridade, n. 9, mar. 1960, p. 29-30).

Roteiro da Rua Lisboa — Poema n.°c 4

NOTURNO

Depois da meia-noite
romantica batendo
na torre camararia
tem a Rua Lisboa
algo solenemente

de mistério e poesia.

Uma a uma as vitrinas
apagam solidarias
o clarao platinado
dos focos a néon_.

Penduradas nos postes
solucam em siléncio

e agonizam as luzes

das lampadas eléctricas.

Rua Lisboa entao

se embuca pelas sombras
cumplice de aventuras
apenas aguardando

o insolito sinal:

pequena luz ao longe
piscando cautelosa

ou assobio longo

no escuro da baia.

Depois da meia-noite
subitamente vem

de algures por instante
e vai furtiva e agil

a aparicao da moca
retardataria e insone
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companheira das noites
secretas da cidade.

Diluida na penumbra
passa oculta e subtil
em panico fugindo

ao vulto taciturno

e imovel do policia.

Vai descalca e flexivel

€ 0S seus pés nao trauteiam
no passeio do bailado

dos passos apressados.

A chama do cigarro
em seus labios sustido
vai na fuga ondulando
suspensa pelo espaco
como se fosse algum
alado vaga-lume.

Depois da meia-noite
tem a Rua Lisboa

uma certa poesia

que ninguém descobriu.

Chega na dispersiva
ressonancia portuaria

no rumor distanciado
da ressaca rolando
areia e sargacos

na confusa linguagem
de marinheiros bébados
aos tombos retomando
o caminho do cais

no assobio longinquo
afiado como um silvo

de seta desferida

vibratil e veloz

varando ao meio o escuro
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espesso a baia.

O siléncio depois

névoa lenta invisivel
vagamente caindo

sobre a cidade e o porto!

Rua Lisboa dorme
neste instante afinal
sono breve desperto
pelo primeiro cantico
do galo da alvorada.

Cantico firme e argénteo
triunfal e vibrante
clarim inaugural

da fria antemanha.

(BARBOSA, Jorge. “Noturno”. Claridade: Sao Vicente, Grupo Claridade, n. 9,
mar. 1960, pp. 31-33).

IN MEMORIAM DE BELARMINO DE NHO TALEF

Na hora derradeira

Amigo

melhor vislumbrarei

a intencao oculta de teus passos

e a grandeza da tua estrela

superara todos os brilhos possiveis

Na hora derradeira

— 0 companheiro desaparecido! —

escutarei o lamento das ondas

que sobre ti se fecharam

quando tentavas escapar a morte

(Que no teu caminho de regresso

— ultima etapa da tua estrada de angustias —
nao te foi permitido fixar os pés

na terra da promissao)

Na hora derradeira

— 0 irmao sepultado nos mares da Argentina!l —
pedirei um lugarzinho ao pé de ti

para ouvir da tua boca
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envoltas em névoa
as palavras de desespero
pela luta travada em vao

(MARTINS, Ovidio. “In memoriam de Belarmino de Nho Talef”. Claridade: Sao
Vicente, Grupo Claridade, n. 9, mar. 1960, p. 34).

DESESPERANCA

Sol ou mar

Chuva ou musica

Sejas tu uma cadéncia

ou uma noite que se perdeu

Traz nos teus bracos

a distancia

que nos separa

do sonho impossivel

Olhos cheios de secas

e de oceanos

Cheios de mornas

e de pouco milho

As promessas viraram cansaco

e ja nem as luas acreditam

Sol ou mar

Chuva ou musica

Para vos as glorias do achamento
Para nés os sonhos em ampulhetas

(MARTINS, Ovidio. “Desesperanca”. Claridade: Sao Vicente, Grupo Claridade,
n. 9, mar. 1960, p. 35).

HISTORIETA

Pedaco de gente
Menina pobre inocente
Que a noitinha

De garrafa na mao
Passa pela minha rua
Para na taberna
Comprar o petroleo

Pedaco de gente
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Que as vezes
Parte a garrafa
Perde a moeda
E volta pra casa
A chorar

E leva acoites

Pedaco de gente
Que as vezes

— Deixa as escuras
As quatro paredes
Da casa da avo

As apalpadelas
Entre tarecos

Pedaco de gente
Que s60 nao passa
Pela minha rua
De garrafa na mao
Nas noites de lua
E fica a moeda
Pra mais cachupa

Pedaco de gente
Quem sabe

Se algum dia

O principe encantado
Dos seus sonhos

De menina pobre
Vira em carro de luxo
Pedir-lhe a mao

Sem que saiba
Entao comigo
Escreverei assim
A ingénua historia
Da menina

Da garrafa

Da moeda

Do petroleo

(MASCARENHAS, Francisco. “Historieta”. Claridade: Sao Vicente, Grupo
Claridade, n. 9, mar. 1960, pp. 36-37).
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DESENCONTRO

Os meus temores ingénuos,

O meu lirismo

Tao terno, tao sensivel,

A saudade tao perto do coracao.

Os meus sonhos fabulosos,
Os meus pensamentos arrojados,
O heréi que eu queria ser.

A pureza que eu supunha em tudo,
A lealdade que eu julgava

Ser o elo que unia os homens...

A verdade de que nunca desconfiei.

A minha confianca nos homens,
A minha esperanca de triunfo...
A certeza de que estava possuido.

Oh, flores abaladas...

(MELO, Virginio. “Desencontro”. Claridade: Sao Vicente, Grupo Claridade, n.
9, mar. 1960, pp. 37-38).
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VINTE E QUATRO HORAS
Manha cedo.

Acordo
E olho para o mar.

Céu nublado
Vagas raivosas
Horizonte fechado.

E fico vago
A ouvir roncar as ondas
Impaciente como elas.

Meio-dia.

O mundo ja deu meia volta
O sol esta a meio do céu.
SO eu estou

No mesmo lugar.

Noite.

Siléncio na rua deserta.

Os meninos estao a dormir.
Tudo passou.

S6 quem ficou —

No horizonte fechado —

Fui eu!

(MELO, Virginio. “Vinte e Qutro Horas”.

Claridade, n. 9, mar. 1960, pp. 37-39).
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AGORAE EU

Agora que a musica cava espacos dentro de mim

Agora que meu corpo pede e minha mente alcanca

Agora que eu tenho coragem de medir os desejos

Agora que eu sinto a afronta das medidas

Agora que eu adivinho o que nao vivo

Agora que eu sinto o desafio da juventude em seios de mulher
Agora que me tangem os nervos nao sei que vozes dos polos do mundo
E cresce minha vontade em forca de floresta

E me fica a dor de tudo que me € vedado

Agora era hora de deixar correr as palavras da minha boca
De confessar o meu desejo

Desespero de harmonizar o mar o horizonte e os meus passos
De cerrar a visao dos meus olhos

De adiar sistematicamente

De perder anos por um dia incerto

De conciliar com a minha pressa

O que espero desde que nasci

De nao ser contra ninguém mas de querer passar

De todos os dias querer insubordinar-me

E ter de me conter

Desespero de nao sair a rua

E gritar o que eu quero.

(MELO, Virginio. “Agora e Eu”. Claridade: Sao Vicente, Grupo Claridade, n.
9, mar. 1960, pp. 37-40).

TESTAMENTO PARA O DIA CLARO
Quando do fundo da noite vier o eco da ultima palavra insubmissa
E a patina do tempo cobrir a moldura do heréi derradeiro

Quando o fumo do ultimo ovo de cianeto

Se dissipar na atmosfera de gases rarefeitos
E a chama da vela da esperanca

Se acender em sol na madrugada do novo dia

Quando s6 restar na franja da memoria
Lapidada pelo buril dos tempos acidos

A estria da amargura inconsequente

E a palavra da boca dos profetas

Nao ricochetear no muro de concreto

Da negrura sem fundo de um poco submerso
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Sejais vos ao menos infancia renovada da minha vida
A colher uma a uma as pétalas dispersas
Da grinalda dos sonhos interditos

(FRANCA, Arnaldo. “Testamento para o Dia Claro”. Claridade: Sao Vicente,
Grupo Claridade, n. 9, mar. 1960, p. 41).

SONETO

Tao longe de meus olhos te revejo,

Na lonjura maritima da hora,

Nem flor que se engastasse a cor da aurora,
Nem sonho que brotasse ao ardor de um beijo.

Real, real te quero e te antevejo

— Mas bem longe de mim te tenho agora —
Nua e concreta fosse a dor que aflora

A caricia da fome e do desejo.

O meu amor, quem pos pelos caminhos
Restos de sonho e de carinhos,
Quem semeou de dor o mar sem fim?

Para o relogio louco desta vida,
Basta-te, dia a dia, em tua lida
Tem forcas na ilusao, espera por mim.

(FRANCA, Arnaldo. “Soneto”. Claridade: Sao Vicente, Grupo Claridade, n. 9,
mar. 1960, p. 42).
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CAPITULO 12

A criacao de um universo literario e filos6fico em
lingua cabo-verdiana e portuguesa na poesia de Tomé
Varela

Carlos Bellino Sacadura

Nota introdutoéria: convergéncias e divergéncias entre os textos literario
e filosofico

Habitualmente, os textos Iliterario e filosofico sao vistos como
pertencentes a universos distintos, ou até opostos. A literatura pertence a
um universo ficcional, frequentemente onirico ou imagindrio, de tipo narrativo
(conto, romance) ou poético, recorrendo a analogia ou a expressao
metaforica. A filosofia, mesmo quando nao € vista como pretendendo apenas
descrever, mas, sobretudo interpretar a realidade, continua a referir-se,
direta ou indiretamente, a um real enunciado descritivamente ou
interpretado. Por outro lado, a filosofia recorre a outros meios de expressao e
reflexdo, diferentes do narrativo: baseia-se na argumentacdo que, nao se
identificando com a demonstracdo — propria das ciéncias ditas exatas ou
duras - como a matematica ou a fisica — nao deixa de ser uma modalidade de
expressao e reflexao racional.

Esta polaridade pode ser sintetizada na que opde a imaginacgdo
literaria a razdo filosofica e cientifica, e também coloca em confronto a
valorizacdo conferida, em termos culturais, as modalidades literdria,
filosdfica e cientifica da producao de textos. Aparentemente, ou a primeira
vista, tudo parece opor estes dois mundos do texto — para usar uma
expressao de Paul Ricoeur. Mas o presente artigo visa colocar a filosofia e a
poesia numa interface que confere a expressao poética uma relacdo com o
conhecimento e a verdade, colocada, nao de modo sistematico, mas numa
maior proximidade entre as ideias e a vida — ou seja, numa filosofia do
concreto (Gabriel Marcel) e uma filosofia existencial (Kierkegaard, 2017;
Heidegger, 2000).

A poética de Tomé Varela, na interpretacao aqui apresentada,
desenvolve uma expressao estética deste conhecimento ligado a vida e as
suas dimensoes fundamentais: o amor, a amizade, o saber, o sagrado ou a
esperanca. Estes temas sdo comuns as expressoes poética e filoséfica, mas
diversamente estruturados. E nesta encruzilhada dos discursos dizendo o
mundo de diferentes modos que este artigo pretende situar-se. Ele pretende
incentivar o leitor a fazer a sua propria leitura do mundo, para a qual a
poética de Tomé Varela constitui um caminho que nos abre a novos mundos
possiveis na literatura e na vida.
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1.A existéncia humana como experiéncia poética

Em literatura e filosofia, encontramos modos de exprimir a diversidade
da experiéncia de vida e pensamento. Em Fernando Pessoa, sdo os célebres
heterénimos, cada um com o seu estilo préoprio, os seus temas e a sua
biografia. Mas, entre os filosofos, aquele que, a meu ver, parece aproximar-se
mais da experiéncia poética e reflexiva de Tomé Varela, € o pensador
dinamarqués Soren Kierkegaard (2017), o primeiro - com todo o
reducionismo implicado nos “ismos” — existencialista moderno, anterior a
vertente fenomenologica representada pelo “Gltimo Husserl” — o da Krisis
(1999), e por Kierkegaard, Heidegger ou Jaspers. Na sua heterogeneidade,
esta corrente tem como denominador comum a demarcacao face ao
positivismo e a todas as outras derivas epistemologicas que pretendem
subordinar a filosofia a um modelo de conhecimento cientifico.

Se ha um pensamento a atravessar a obra poética do autor, nao € o de
um sistema conceptual abstrato a pretender encerrar dentro de si a
experiéncia vivida, definindo a existéncia a partir do pensamento, a maneira
do cogito cartesiano — penso, logo existo — mas, inversamente, pensar a partir
da existéncia — existo, logo penso. O caminho de Tomé Varela € um percurso
de vida refletido poeticamente, onde podemos identificar as etapas no
caminho da vida indicadas por Kierkegaard como ética, estética e religiosa,
mas sem a rotura que este estabelece entre elas, nem a sua hierarquizacao
valorativa, a qual considera o estado ético como superior ao estético, e o
religioso superior a todos.

Fiel a sua concecao oposta a de Hegel, ou seja, considerar que na vida
escolhemos caminhos alternativos, conforme a sua obra Aut-Aut (Ou-Ou)
(Kierkegaar, 2017) e nao um caminho intermédio ou mediador (conforme a
dialética hegeliana da posicdo, negacdo e superacdo ou reconciliacdo,
vulgarmente apresentada em noc¢des nunca enunciadas por Hegel, mas
popularizada na formulacdo de Marx como tese, antitese e sintese),
Kierkegaard vé as dimensodes estética, ética e religiosa, como etapas que se
excluem mutuamente, enquanto em Tomé Varela elas ndo so coexistem,
como se implicam mutuamente e até sdao, com frequéncia, intermutaveis.

Esta interface ou interacao entre todos os temas poético-filosoficos de
Tomé Varela pode enquadrar-se no que Hegel designa como mediac¢ées —
para ele, a filosofia € a arte das mediacées — na medida em que o universo do
poeta se constitui como um meio relacional, mas essas relacoes nao
constituem uma totalidade ou um sistema fechado.

Para o poeta, ndo ha um Saber Absoluto nem uma mediacao total ou
final a concluir-se como um sistema. O percurso existencial, que a poesia de
algum modo acompanha, s6 se conclui com a morte, embora esta finitude
humana, que tudo relativiza e torna efémero, nao exclua outra dimensao
essencial do ser humano, que € a da relacdo com a transcendéncia, com o
Infinito como apelo lancado pela nossa abertura aos outros — a dimensao
intersubjetiva ou interpessoal que nos constitui como sujeitos abertos e
relacionais — e ao Outro: a relacado com Deus, que o processo de
secularizacao tende hoje a esquecer.

O nucleo poético-filosofico de Tomé Varela € constituido pela
interrogacao-inquietacao em torno do Amor, da Amizade, da Cria¢do e da
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Esperanca, temas aos quais € dedicada a obra Na Kaminhu... (Silva, 2000).
As dedicatorias dirigem-se habitualmente a alguém, mas aqui remetem para
temas — talvez porque estes temas que animam (de acordo com a etimologia
animar, dar animo — ou seja, dar alma) que, na poesia do autor, constituem
auténticos personagens da sua obra. Estes personagens dialogam entre si e
com o autor, e sdo as dramatis personae do drama em gente (expressdo
pessoana) que o texto poético encena.

Na Apresentacdo do seu livro Na Kaminhu..., o poeta explicita a
abordagem orientadora de cada capitulo, indicando que o enfoque é mais
importante do que as tematicas. O primeiro capitulo, intitulado Miditason
(Meditacao) € menos pessoal e mais “objetivo” ou universal — sendo esta
objetividade e universalidade diversa da desenvolvida pelo conhecimento
cientifico. O segundo, Konstatason/Intervenson (Constatagcdo/Intervencao),
esta “mais preocupado com a realidade sociocultural e politica de uma
coletividade real.” (Silva, 2000, p. 8). O terceiro capitulo, Ravelason
(Revelacao) € de indole ontolégica e psico-social e incide, sobretudo nas
relacoes humanas, ou seja, na dimensao interpessoal ou intersubjetiva. O
quarto, Adorason (Adoracdo) € de indole passional e apresenta uma vivéncia
do amor. O quinto e ultimo, Kumunhon (Comunhao), efetua um balanco do
percurso do autor, na sua relacdo com o mundo e os outros.

O conjunto destes temas constituem um Universo literario que retoma
as grandes questoes colocados a existéncia humana - coincidentes com as
questoes filosoficas, mas abordadas a partir da arte. Num outro livro de
poesia de Tomé Varela (2018), Amor i Kiriason, (totalmente escrito na lingua
cabo-verdiana), dois grandes grupos tematicos ou lugares do discurso
poético-filosofico do autor organizam os textos em funcao de uma dupla
experi€éncia: a interior, intima ou pessoal — para a qual proponho uma
interpretacao a luz da filosofia da existéncia — e a social, intersubjetiva ou
interpessoal, orientada para a experiéncia de vida na comunidade. Mas estao
interligadas na vivéncia do autor, de tal modo que ele se refere a um ambito
socio-individual:

(...) stadu dianti di un spiriénsa i vivénsa bastanti pesual,
intimu (...) spiriénsa (...) que é simplesmente parte di si
patriméni soésiu-individual. (...) estda-se perante uma
experiéncia e vivéncia bastante pessoal, intima (...) que é
simplesmente parte do seu patriménio socio-individual.
(Varela, 2018, p. 7)

Os poemas nao pretendem ser “explicados” pelas circunstancias em
que foram escritos, tém em si mesmos a sua mensagem — embora o contexto
sempre interfira neles, por vontade explicita do autor ou inconscientemente.
A biografia de um autor esta nos seus escritos, e nao em apontamentos de
pormenor (como acontece na moda de se perguntar o que consta das
refeicoes do autor, ou outras questoes “ociosas”). Talvez por isso Salinger se
tenha sempre furtado a dar entrevistas e vivesse no anonimato.

Quando temos tematicas que se inter-relacionam sem formar um
sistema rigido e fechado, mas se reconfiguram e redimensionam numa
estrutura aberta, estamos perante uma rede. Cada figura do discurso poético
remete para as outras, mas o amor e a luz — temas de ressonancia platonica
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e crista — sao figuras pervasivas, a atravessar todo o tecido do texto. A
antitese do amor que une os seres humanos entre si, e estes a Deus, dando
sentido a sua vida amorosa e espiritual, € a auséncia de sentido, a
separacao, a desunidao. A dialética entre o sentido e o contrassenso, entre a
relacao e a separacao, atravessa a vida humana que, por mais “conseguida”
que seja, nao se consegue instalar em definitivo num destes, mas fica
polarizada entre eles.

Uma vida iluminada pelo amor — humano e divino — aproxima-se do
Sol, enquanto uma vida “em perda” de amor mergulha nas sombras, numa
escuriddo que desorienta o espirito humano definido pela busca de luz,
equivalente a procura de sentido. Toda esta tematica da luz e do simbolismo
do Sol, por oposicao as sombras, lembra a Alegoria da Caverna platonica.
Mas a elevacao para a luz em Tomé Varela, ao contrario de Platao, nao
implica uma desvalorizacao do mundo sensivel, nem considera-lo como algo
que nos afasta da dimensédo espiritual: na linha de filésofos como Merleau-
Ponty, encontramos na poética do autor uma reabilitacdo ontolégica do
sensivel, que de algum modo retoma a ja proposta por Aristoteles no mundo
antigo.

Para este, ndo ha um mundo das Formas, Arquétipos ou Esséncias
existente num “céu das Ideias” real, do qual o nosso mundo (o que
percecionamos pelos sentidos) seria uma mera copia, aparéncia ou ilusao: as
Formas ou Ideias nao sao realidades, mas abstracoes necessarias para
nomear e entender o mundo. O termo flor, por exemplo, designa um conceito
universal abstrato que nao tem existéncia real; a flor como conceito € uma
abstracao para que nao seja preciso dar um nome diferente a cada flor — o
que seria inexequivel — mas o que existe realmente sao as flores, na sua
multiplicidade, porque nenhuma é igual a outra.

A chamada querela dos universais medieval retoma esta polémica
entre Platdo e Aristoteles: os chamados nominalistas seguem a orientacao
aristotélica de considerar os nomes ou os conceitos universais como sendo
abstratos, como acontece com o nome da rosa (que Umberto Eco usaria para
titulo do seu primeiro romance): o que existe ou € real, sdo as rosas na sua
diversidade e multiplicidade: o nome ou conceito universal visa a sua
designacao genérica, mas o que encontramos e percecionamos no mundo
sao as rosas existentes empiricamente.

Talvez O Banquete (Platdao, 1972) ou Simpésio de Platdo se possa
aproximar mais do que se entende por amor na poesia de Tomé Varela.
Desde logo, porque esta tem uma forte componente erédtica, também
celebrada no Banquete, mas, sobretudo porque ha nos dois autores um
cruzamento ou uma correspondéncia entre o Amor e a Arte, entre Eros e
Aisthesis, que confere a Platdo uma certa sensualidade, a contrariar as
interpretacoes intelectualistas ou espiritualistas do seu pensamento. E certo
que, para o filésofo, o amor culmina numa forma pura ou ideal, que originou
a nocao popularizada como amor platénico. Mas a dialética do amor, embora
ascendente, comeca pela atracdao do corpo, para se elevar até essa forma
pura de Amor ou Beleza em si.

A atracao sensivel e visivel, ligada ao corpo, visa essa forma inteligivel
e invisivel do Amor, da Beleza, da Verdade e do Bem, de tal modo que Platao
poderia subscrever o dito de Saint-Exupéry, para o qual o essencial é
invisivel aos olhos. Porém, para Saint-Exupéry, tal como para Tomé Varela,
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este essencial ndo € de ordem conceptual ou intelectual, mas afetiva: nao
esta ligado ao conhecer, nem ao dominar o mundo através da aplicacao
técnica desse conhecimento, mas ao cativar (apprivoiser), que difere da
simples seducao, por abranger tanto a sensualidade como o impulso
amoroso, para além da atracao fisica e envolvendo uma afinidade espiritual
com o ser amado.

A relacao entre Amor e Arte, tendo como valor a Beleza, aparece
também na forma de discurso, noutro didlogo platéonico: o Fedro. O
comentario-interpretacao de Frederico Lourenco, um autor relevante nos
estudos de cultura classica e notavel tradutor de Homero - a Iliada e a
Odisseia — destaca outra relacado menos abordada, mas muito importante
para o estudo da linguagem poética e da oralidade: a que liga o Amor e a
Retérica (Lourenco, 1993). E pertinente aqui lembrar que Tomé Varela tem
uma vasta e incontornavel obra sobre as tradicoes orais em Cabo Verde que
de algum modo pode ter influenciado a sua escrita, nomeadamente na
introducao das dinamicas do tempo nas formas de escrita narrativa e
poética.

E conhecida a posicédo de Platdo e do seu mestre Sécrates em relacédo a
retorica, que serviu de modelo quanto a relacdo de oposicao entre retdrica e
filosofia: enquanto o filosofo procura o conhecimento, a verdade € o bem, o
retor visa apenas agradar aos que o ouvem, nao visa a verdade, mas a
utilidade - o seu discurso visa convencer os auditores de algo,
independentemente de ser verdadeiro ou falso — e, numa discussao, importa-
lhe apenas ganhar, e nao se a sua posicao esta do lado do bem, ou seja, se o
seu discurso € ético ou nao.

Esta atitude foi a que prevaleceu correntemente, apesar de Platao ter
reorientado a sua perspectiva sobre a retorica, no Fedro. (Sacadura, 2014).
Neste dialogo, em vez de afastar liminarmente a retoérica, considera que esta
tem duas vertentes ou possibilidades: a retérica como discurso ilusorio,
amoral e utilitario — hoje diriamos “instrumental” — e uma outra retorica
orientada para o conhecimento, a verdade e o bem. E nesta vertente que se
desenvolve o discurso amoroso ou a retérica do amor: a referéncia as asas do
amor, a luz do amor e a felicidade de partilhar a vida com alguém amado.

A luz do espirito alimenta o fogo do amor e da-lhe asas, para alcancar o
céu, ou para descer dos céus até ao horizonte terreno, como escreve o poeta:
Kai di séu di amor/tres simenti di flor (... )/Régadu pa nha korason es nase
(poku dipos)/limiadu i kentddu/pa lus di nha spritu. (Caem do céu do
amor/trés sementes de flores (...) Regadas/pelo meu corag¢do/nascem (pouco
depois) /iluminadas e aquecidas/pela luz do meu espirito). (Varela, 2018, p.
28).

Ha assim em Tomé Varela uma abordagem teoldgica, filoséfica e
poética da luz e do amor como formas superiores de vida como dedicacao
amorosa: uma teologia do amor de Deus, uma filosofia do amor como eros, €
uma poesia do amor como arte. Na poesia fundem-se a matéria, o
sentimento, a mente e o espirito, que tanto a ciéncia classica como a
academia instituida separam, ela € uma forma de aprendizagem com a qual
os académicos muito teriam a ganhar, aprendendo, ndo com a fixa¢cdo, mas
com a circulacdo dos saberes, nao com os lugares fixos do conhecimento,
mas com as redes por onde este circula. Oucamos o que Tomé Varela diz
sobre o poeta e o poema: (...) inkuantu kaminhu, el é kanal 6 labada undi ta

209



sirkula txeu kusa ku tudu pézu o lebésa di si materialidadi, karnalidadi,
sentimentalidadi, mentalidadi, spritualidadi. (...) enquanto caminho, ele é
canal ou conduta onde circulam muitas coisas com todo o peso ou leveza da
sua materialidade, carnalidade, sentimentalidade, mentalidade,
espiritualidade. (Silva, 2000, p. 9)

Uma nota para quem considera que o conhecimento pertence ao
ambito académico e a fantasia a literatura: a vida académica comeca por
colocar numa caixa (as disciplinas, as ciéncias ou dominios do
conhecimento) o estudo e o saber que deveria ser abordado em termos
sistémicos. Por isso nao €& habitualmente capaz de compreender a
complexidade do mundo e do conhecimento. E essa complexidade que Edgar
Morin concebe como base de uma teoria e pratica da educacao para o século
XXI, numa publicacao sobre os saberes a ensinar para uma aprendizagem
da complexidade (Morin, 1999).

Na obra As figuras do encantamento. Abordagens filosdéficas e estéticas,
Marianne Massin (2001) aborda os cruzamentos entre arte e filosofia e o
modo como a arte pode reencantar o mundo, contrariando o desencanto que,
para Max Weber, caracteriza o mundo moderno. Enquanto o saber de tipo
cientifico e académico aumenta o conhecimento, a poesia (e a arte em geral)
aumenta o ser. Temos conhecimento, mas somos seres éticos. O ethos
poético excede o logos racional e argumentativo, como diz Heidegger em A
Origem da Obra de Arte (Heidegger, 1990).

Perguntando (...) pela dadiva misteriosa do Ser e da Verdade,
Heidegger visita-a através da medita¢cdo da natureza da obra
de arte. (...) A verdade é artistica e a arte poética, na sua
esséncia fundadora. Através da obra de arte abre-se um mundo
(...). A arte é um enigma. Longe de Heidegger querer resolvé-lo.
O convite vem antes chamar-nos a dificil arte de olhar, para
além do que se vé, ai onde algo de invisivel se guarda. (Costa,
1990)

Entre esta meditacdo heideggeriana sobre a arte e a miditason de Tomé
Varela encontramos algumas afinidades, como a meditacao antropologica do
poeta quando afirma que “Omi ka ta mididu /pa palmu!”(Silva, 2000, p. 13)
(um ser humano ndo se mede aos palmos), indo ao encontro da recusa do
pensamento calculador por Heidegger. O ser humano, como Ser-ai (Dasein),
nao é um ente entre os outros entes, mas aquele por meio do qual se efetua
a abertura ao Ser, que se revela na arte como verdade.

A verdade designada pela nocao grega de alethéia perdeu-se na
modernidade, ao tornar-se uma nocao dependente da ldgica (a coeréncia
légica de um enunciado) e da nocdo latina de adequatio (adequagdo), como
adequacao entre as ideias e as coisas. Inversamente, a verdade da arte nao é
loégica nem copia das coisas (ainda que tenha havido uma concecao da arte
como mimesis (imitacdo) da realidade, hoje ultrapassada pela da refiguracao
ou recriagdo do real), € antes abertura, desoculta¢do ou desvendamento —
termos que Heidegger retoma da cultura grega — aos quais acrescentaria,
com Marianne Massin, reencantamento do mundo.

E preciso entdo repensar a ideia tradicional de que a verdade pertence
ao campo da légica e do conhecimento, enquanto a beleza seria apanagio da
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arte — nomeadamente da arte poética. Através da arte efetua-se uma
desocultagcdo ou desvendamento do mundo, levantando o véu que o encobre
— como o véu de Maya, que na filosofia e religidao indiana significa a ilusao
que oculta a realidade. A arte €, assim, um caminho nao s6 para o belo, mas
também para o verdadeiro:

Ao desvendamento do ente chamavam os gregos alethéia. N6s
dizemos verdade e pensamos bastante pouco com essa palavra.
(...) Na obra de arte poe-se em obra a verdade do ente. (...) A
esséncia da arte seria entéo o por-se-em-obra da verdade do
ente (...). Até aqui, a arte tinha que ver com o Belo e a Beleza, e
ndao com a Verdade. (...) As Belas Artes produzem o Belo. A
verdade, pelo contrario, pertence a logica. A Beleza estd

reservada a Estética. (...) E, todavia: (...) A beleza é um modo
como a verdade, enquanto desocultacdo, advém. (Heidegger,
1990)

A arte levanta o véu que encobre a realidade, sendo assim um
caminho para a liberdade. A vida humana joga-se entre a ilusao e a
realidade, na arte encontra-se uma forma de abertura ao Ser, como vemos
num dos poemas em lingua portuguesa de Tomé Varela: Por mais que a
ilusdo tente / convencer-me da soliddo / com que tenta / explorar-me / a
realidade exibe a solidez da minha comunhdo /que liberta e vence qualquer
soliddo (...) (Silva, 2000, p. 85).

Esta € um pouco a condicao do ilhéu, partilhado entre a solidao da
insularidade e a comunhao com a imensidade do mar e do céu, a limitacao
da terra e a abertura de um horizonte ilimitado do espaco maritimo e aéreo —
que eram, para os pré-socraticos, o arqué ou principio primordial e origem
do mundo.

2.Uma poesia conceptual e existencial

Poderiamos considerar Tomé Varela como um poeta conceptual, se por
isso entendéssemos que aborda conceitos como o da esperanca, o do tempo,
o do amor, o da existéncia, etc., mas quem procurar na sua obra uma
definicao destes conceitos, a maneira de um dicionario, estara
completamente equivocado. A aplicar o termo conceito, teriamos de entendé-
lo, nao no sentido de fixar uma definicao para estes ou outros termos, mas
no de manter em aberto a sua significacao — tal como acontece na vida. Ora
o autor € o oposto do intelectual morando numa “torre de marfim” isolada do
mundo: todas as questdes colocadas por ele sao vividas, nao apenas
pensadas. Ha uma reflexdo na sua poesia, mas sempre efetuada a partir da
existéncia — dai a alegria ou a dramaticidade que a acompanha. Mais do que
conceptual, a poética de Tomé Varela € existencial.

A existéncia nao constitui um estado ou uma permanéncia, mas um
caminho ou um processo, formando os poemas momentos ou etapas desse
percurso existencial. Karl Jaspers ja assinalava que filosofar nao significa
estar na posse do conhecimento, da sabedoria ou da verdade, mas estar a
caminho delas. O poeta também esta a caminho e espera algo, mesmo nao
sabendo identificar nitidamente o que espera, como os personagens da peca
de teatro de Samuel Beckett, que ficavam a espera de Godot. Vai em direcao
a algo, caminha para alguma coisa, mas também € ele proprio um caminho
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por onde algo passa. E um sujeito ativo de um percurso criado por ele em
relacdao com os outros — de amizade, de amor ou paixao, de partilha — e com
Deus, mas € também uma via pela qual algo passa, ao qual ele € recetivo.

O poeta € alguém que fala, usa da palavra oral ou escrita (a poesia
pode ser declamada, e nesse sentido reune a escrita e a fala — nao
esquecamos que o0s escritores liam em voz alta as suas obras, como os
musicos executavam as pecas que compunham, o que ainda hoje acontece,
por exemplo, em sessoes de lancamento de livros, nas quais o autor lé
alguns trechos escolhidos. Mas também é alguém que escuta, ouve os outros
e a voz do Universo, tal como os filésofos pré-socraticos escutavam a voz do
Cosmos ou a musica das esferas pitagorica.

A vida humana implica atividade e recetividade, dado que o saber
nao € um dado, mas uma construcdo pela qual conhecemos e agimos,
enquanto sujeitos cognitivos e sujeitos morais. Por outro lado, vivemos a
nossa relacdo com o mundo como algo que nos € interior ou como um meio
exterior que nos envolve, rodeia ou circunda (Unwelt). O poeta vive o mundo
por dentro, mas também se projeta no mundo e esquece-se de si mesmo ao
habita-lo. O desprendimento € tao importante como o compromisso, e ser
espectador importa tanto como ser ator. HaA um certo ativismo moderno,
contraposto a contemplacdo antiga e medieval — a teoria. O prestigio do
pensador e do cientista, na sua procura de conhecer e compreender o
mundo, e do investigador ou académico que se dedicam ao estudo, sao
desvalorizados, e a denominacao académico ou tedrico torna-se pejorativa.
Uma hipotese tedrica ou académica € sinonimo de inttil, e a propria ciéncia
so € valorizada quando desenvolve determinadas técnicas.

Se incidirmos no campo da poesia, que € aquele mais diretamente
ligado a problematica deste texto, e perguntarmos para que serve a poesia,
encontramos trés teorias a responder a esta questao do ponto de vista
semantico, segundo Todorov. A teoria ornamental, que carateriza a poesia
como algo que provoca agrado ou deleite, sem que com ela aprendamos
alguma coisa; a teoria afetiva, pela qual a poesia € de indole emocional, ou
seja, privilegia as emoc¢does ou os sentimentos, enquanto as formas de
expressao nao-poéticas privilegiam as ideias ou os conceitos.

Na poética de Tomé Varela, estas teorias nao se aplicam sendo muito
parcialmente: podemos considerar que a sua leitura € agradavel, e que ele
visa produzir no leitor uma certa sensacao de agrado; mas seria um equivoco
ver os seus poemas como meramente ornamentais — a maneira de algumas
plantas e flores, adotadas por alguns poetas como titulo dos seus livros —
Rosas, Miosotis, Lirios, orquideas, etc. Certamente a poesia de Tomé Varela
contém ideias, mas ideias com sentimentos, e nao abstratas, ou conceitos
incarnados na vida, concretos, nao pairando sobranceiramente sobre o
mundo, mas adentrando-se neste e podendo tanto agradar como incomodar,
inquietar, perturbar — a maneira do papel de Socrates como moscardo que
inquieta os seus concidadaos, despertando-os.

Como situar o poeta, o filésofo ou o concetor de teorias cientificas
neste mundo utilitario ou pragmatico, tecnologico e produtivista? Gilles
Deleuze considera a arte, a ciéncia e a filosofia como as dimensoes
referenciais da cultura enquanto inovacgdo ou criagdo. George Steiner aborda
as Gramdaticas da Criagcdo (Steiner, 2002), e Tomé Varela intitula uma das
suas obras poéticas Amor i Kiriason (Amor e Criacdo), de Silva (2018). Entre
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eles, embora sendo o primeiro um filésofo, o segundo um estudioso de
literatura comparada, e o terceiro um poeta, ha uma certa ressonancia, um
ponto de encontro adotando diversos estilos, ou uma preocupacao comum
com a problematica e o exercicio da criatividade.

Em arte fala-se mais de inspiracdo e de processo criativo, em ciéncia,
de inovacdo e de revolucdes cientificas (p. ex.: copernicana, galilaica,
newtoniana, einsteiniana), e em filosofia, de revolugées filosdficas (p. ex.:
socratica, cartesiana, kantiana), mas em todas ha uma alteracao do modo
como vemos o mundo, e esta afinidade & tao relevante que a ideia de
mudanca de paradigma, formulada por Thomas Kuhn no ambito das
ciéncias “exatas” — fisica, cosmologia, biologia —, foi transferida para o campo
humanistico, falando-se em revolucdes plasticas, arquitetonicas, ou
literarias.

Se nao € apenas ornamental, nem separa os sentimentos e as ideias,
nem os afetos dos conceitos, em que teoria literaria podemos situar a poesia
de Tomé Varela? Esta ndo se inscreve num dado lugar teérico ou forma de
expressao, mas na relacdo ou mesmo fusdo do que consideramos
unilateralmente como teoria ou pratica, razdao ou paixao, abstrato ou
concreto, interior ou exterior, conceito ou sentimento, numa dialética que
reune ou reconcilia os opostos, a maneira da dialética hegeliana, mas sem
alcancar um estado final de supressao das contradicoes, mediacao total ou
saber absoluto, ficando antes inacabada ou em aberto, como na
hiperdialética proposta por Merleau-Ponty. Esta visao corresponde a uma
teoria simbdlica da poesia, como a caracteriza Todorov, em Os Géneros do
Discurso (Todorov, 2018).

A expressao poética do mundo, ao nivel pessoal e universal, nao
podia estar mais longe da ambicao manifestada pelos maiores sistemas
filosoficos: conseguir, ou pelo menos visar e ter como fim alcancar, organizar
e estruturar a totalidade do saber. Trata-se da ambicao enciclopédica,
implicita nos didlogos de Platao e na sistematizacao do(s) saber(es) efetuada
por Aristoteles na Antiguidade Classica. Enquanto os filosofos pré-socraticos
tinham um tema nuclear — a Cosmologia ou Filosofia da Natureza — e
Socrates centrava-se na Antropologia Filoséfica ou nas preocupacoes morais,
a partir de Platdao a filosofia estendia-se a todos os campos do saber, na
forma de um sistema dialégico do saber — cada Didlogo ocupava-se de um
tema, com o conjunto dos didlogos a abranger todas as principais tematicas
filosoficas: a linguagem, no Cratilo, a beleza e o amor, no Banquete, o
Universo, no Timeu, o conhecimento, no Teeteto, etc. A Reptublica € o dialogo
mais sistematico, porque reune em si todos os temas, embora a justica seja o
mais emblematico.

Mas a criacao literaria nao visa a estabilidade de um sistema
conceptual que possa organizar ou enquadrar o mundo, a maneira da
filosofia sistematica ou dos sistemas cientificos do mundo - copernicano,
galilaico, newtoniano, einsteiniano —, antes faz e desfaz o mundo, organiza-o
e desorganiza-o, estabiliza-o e desestabiliza-o. A sua linguagem nao € a do
cdlculo, mas também nao é a da mera fantasia ou divertimento: pode ser a
da meditac¢do proposta pelo filosofo Heidegger em Serenidade (Heigger, 2000)
ou a da miditason do poeta Tomé Varela (2018, p. 11), na formulacao
heideggeriana. Assim, perante o ser humano que calcula, com esse calculo
conhecendo e dominando tecnicamente o mundo, e inova, construindo novas
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tecnologias, a arte — particularmente a poesia — fa-lo descobrir-se como
aquele que pode criar e, com esse poder criativo que o poeta afirma em Amor
i Kiriason, pode conseguir reencantar o mundo, ou reencontrar-lhe um
sentido.
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CAPITULO 13

Mapeamento da presenca de Henrique Teixeira de
Sousa no Cabo Verde — Boletim de Propaganda e
Informacao

Hilarino Carlos Rodrigues da Luz

1.Enquadramento

O presente capitulo visa apresentar um breve mapeamento da
presenca de Henrique Teixeira de Sousa no Cabo Verde - Boletim de
Propaganda e Informacao, que dirigido por Bento Levy, se transformou num
“orgao de divulgacao da producao claridosa, como também no mais
importante instrumento de revelacao das novas geracoes [neoclaridosas] e da
Nova Largada, como atestam as colaboracoes de Jorge Barbosa, Maria
Helena Spencer, Henrique Teixeira de Sousa, Gabriel Mariano, entre muitos
outros”. (Almada, 2008, p. 48). Com um custo de 2$50, foi publicado no dia
1 de outubro de 1949, na cidade da Praia, ilha de Santiago, Cabo Verde,
facto que fez com que a cidade do Mindelo perdesse uma certa importancia
cultural e literaria conquistada, sobretudo, com a publicacdo da revista
Claridade em marco de 1936. Trata-se, pois, de um boletim que, segundo
José Nobre de Oliveira, serviu “para veicular a propaganda do regime e nao
para denuncias! Prova disso? Basta dizer que nascido em plena fome de 49,
durante a qual milhares de cabo-verdianos faleceram, praticamente nao se
refere a tragédia. Menos importante por isso? Curiosamente, nao!”. (Oliveira,
1988, p. 527). Para este assunto, José Luis Hopffer C. Almada defende que:

O Boletim Cabo Verde comprovar-se-ia como a mais importante
e regular revista cabo-verdiana do periodo colonial, quer por
agregar um leque de colaboradores que, apesar de caracter
oficioso de 6rgao do governo da provincia ultramarina e dos
inerentes compromissos com as politicas oficiais, era assaz
plural e abrangente de todas as geracoes, quer ainda por se ter
constituido como o maior reportorio do saber intelectual cabo-
verdiano existente na altura e nas mais variadas areas.
(Almada, 2008, p. 47).

Partilhando da opiniao do poeta e ensaista cabo-verdiano citado
anteriormente, diriamos que o dito boletim foi um divulgador de grandes
nomes da literatura cabo-verdiana e de tematicas do quotidiano das ilhas.
Assim sendo, tratando-se de “um jornal de todos”, em que cada ideia teria
cabimento, teve como principais propositos ser um reportorio de todas as
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ideias que visavam a melhoria das condicoes de vida em Cabo Verde e “das
realizacoes levadas a efeito — propaganda. O que foi, o que € e o que pode ser
o arquipélago de Cabo Verde, sob todos os aspetos que o possam tornar
conhecido e que interessem a sua existéncia e desenvolvimento [...].
(Rocadas, 1949, p. 10). Nao se tratando de um boletim que pretendia a
divulgacao de anuncios, a direcao da Imprensa Nacional de Cabo Verde
acabou por inserir anuncios publicitarios e atividades, apos ter recebido
obstinados pedidos nesse sentido. No edital do seu primeiro numero, o
Governador de Cabo Verde, Carlos Alves Rocadas (1949-1953), “a quem se
deve a feliz iniciativa deste boletim e que o honra com um editorial, notavel
pela elegancia e concisao com que define os objetivos a atingir” (Levy, 1949,
p-10), registou que nada se pretendia de novo. Pretendia-se, sim, mobilizar o
primeiro escalao de luta de Cabo Verde, ou seja, os homens que acreditavam
na luta e nao na fatalidade (Rocadas, 1949), uma vez que “a fatalidade nao é
senao um reftigio, ou uma explicacao, para os que nao sabem, ou cuidam
nao saber vencer. Pode um ou outro elemento da coletividade parecer nessa
luta, mas o Homem vence sempre, porque tem cérebro e porque tem o
braco”. (Rocadas, 1949, p.1).

O primeiro numero contou com a colaboracao de nomes, como Carlos
Alves Rocadas, ja referido; Joaquim Ribeiro; Amilcar Cabral; Julio Monteiro
Janior; Mario Seca; Manuel Coelho Pereira Serra; e M. Tomas Dias.
Publicitaram nele nomes como: Julio Simas Vera Cruz (Importador -
Exportador — Comeércio por Grosso e a Retalho); Vasco & Figueiredo, Lda.
(Beiralta Beba — O Unico Refrigerante com Maquinismos Modernos e o
Maximo de Asseio); Luis do Quental Barbosa Vicente (Casa Firestone de Luis
do Quental B. Vicente); Carvalho, Ribeiro & Ferreira, Lda. (Importadores —
Exportadores); Henriqueta Monteiro Fontes (Confeitaria — Bolos — Doces);
Sociedade Luso-africana Lda. (Depodsito de Tecidos Nacionais e Estrangeiros
— Géneros Alimenticios, Bebidas e Tabacos); e Abel Cruz (Comeércio Geral,
Representacoes, Fazendas, Papelaria, Livraria, Ferragens Mercearia e
Quinquilharias).

A sua capa € constituida por uma imagem que representa o por do sol
no Porto Grande do Mindelo, ilha de S. Vicente, sendo que a direita vemos o
Monte Cara, uma elevacao, com 490 metros de altitude, a oeste desse porto.
A sua designacao advém do facto de possuir um recorte que nos remete para
um rosto humano olhando o céu. Também ja teve a denominacdo de
Washington ou cabeca de Washington. Tem sido referenciado na literatura
por nomes, como Henrique Teixeira de Sousa, Germano Almeida, Luis
Batalha, Jorgen Carling, Ricardo Ramalho; e Maria Helena Sato. A
contracapa desse numero conta com dois anuncios: “Oicam a coldonia através
do seu emissor de ondas curtas CR 4 AA com sede na Praia; — Radio Clube
de Cabo Verde — no cumprimento de onda de 50, m8 todos os dias das 18:30
as 20 horas (hora local) — Palestras, noticiario, musica regional e variada)”.
(Levy, 1949, p. 20).

Foi publicado numa altura em que os cabo-verdianos enfrentavam um
periodo de apatia, de indiferenca que os obrigavam a desacreditar em tudo.
Para contornar essa situacao, Bento Levy entendeu que era necessario
colocar um plano em “marcha”, visto que: “os céticos ja podem acreditar. Os
detratores — havera detratores? Se os houver, esses que fiquem para tras.
R —
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Que cerrem fileiras connosco todos os bem-intencionados; que todos
quantos possam formar o primeiro escalao de combate se unam aqueles que
ja ca estao [...]” (Levy, 1949: 2). Corroborando da opiniao de Bento Levy,
Jorge Barbosa, citando Duarte Nunes Ledo, defende que os detratores
existem, ou seja, “[o]s que nada fazem, sabem criticar a obra alheia”. (Apud
Luz, 2013, p. iii). Refira-se que o autor, em apreco, também conhecido por
Nhé Jorge, um autor que, além, de poesia, cronicas de S. Vicente, publicou
dois contos, Conversa Interrompida e 5 Vidas num Escritério (1952) e outros
textos no Cabo Verde — Boletim de Propaganda e Informacao. Também inclui
varios textos que lhe foram dirigidos, merecendo evidéncia o poema “Evasao”
%6, de Manuel Serra, que foi enviado ao Bento Levy com a seguinte nota: “o
poema que vai anexo, € dedicado ao nosso Jorge Barbosa. O tema € velho e
relho, mas se € uma constante, como fugir a reconhecé-lo? Prosperidades
para o Boletim e um rijo abraco para ti do teu colega e amigo grato”. (Serra,
1954, p. 21).

Esta tematica da evasao, titulo do poema referenciado, € analisada por
Henrique Teixeira de Sousa no editorial do n.° 14 (1950) do boletim, a par da
relacao do homem com o meio onde se insere, como se nota na seguinte
transcricao:

A prova de que o homem ¢ filho do meio, evidencia-se no facto
de a literatura cabo-verdiana ser uma literatura de evasao,
quando nao é de aceitacdo. Literatura de exaltacdo so €
possivel nos paises prosperos ou em via de prosperidade. Se
na realidade o ambiente plasma o homem a sua imagem e
semelhanca, também nao é menos verdade que o homem, em
luta com a natureza, o modifica, criando um condicionamento
fisico de que passa a receber os influxos modeladores dum
estilo de vida diferente. O novo habitat, porém, somente &
possivel pelo emprego da técnica. (Sousa, 1950, p. 2).

O mesmo autor, Henrique Teixeira de Sousa, considerado um dos
valores mais importantes de Cabo Verde, defende que a cultura, a sabedoria
e a experiéncia coletivas sao influenciadas pela existéncia de uma elite com a
incumbéncia de consciencializar os constituintes desconhecidos (Sousa,
1950), facto que nos remete para a trilogia: Ambiente-elite-povo. Neste
sentido, Gloria Brito considera que:

Figura tutelar da ilha do Fogo e um dos representantes da
segunda claridosidade, Teixeira de Sousa conciliou uma
intensa atividade profissional com uma criacdo ensaistica e
literaria. Reconhecido em vida pela sua exemplaridade,
integridade e humanismo e pela sua autoridade intelectual,
tendo merecido varios prémios literarios e distincoes que
atestam o seu justo lugar entre os consagrados contistas e
romancistas cabo-verdianos e, igualmente, entre as
destacadas figuras da ciéncia e da intervencao civica. Recorde-
se que Teixeira de Sousa foi Delegado de Saude na ilha do
Fogo durante cinco anos (1949-1954) onde empreendeu a
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recuperacao, apetrechamento e modernizacdo do hospital e de
uma maternidade e, paralelamente, iniciou um trabalho
pioneiro de medicina preventiva, assisténcia itinerante,
despiste e erradicacao da lepra e da malaria. (Brito, 2008, pp.
580-581).

Em “dialogo” com o autor, em analise, Amilcar Cabral publicou o texto
“Em Defesa da Terra — A Erosao: suas causas e consequéncias”, no n.° 2
(1950), onde defende que: “E certo que nas condicées em que atualmente se
encontra Cabo Verde, a medida que se impoe € a defesa do Homem”. (Cabral,
1949, p. 2).

2.Henrique Teixeira de Sousa no Boletim

Tendo Henrique Teixeira de Sousa sido um dos grandes colaboradores
do referido boletim, ndao s6 pela quantidade, mas também pela qualidade,
publicou varios textos, a destacar: “Aspetos do nosso Problema Alimentar”,
no n.° 2 (1949); “A Saude Publica”, parte I”, no n.° 3 (1949);“A Saude
Publica”, parte II, no n.° 4 (1950), com o subtitulo “Breve Esquisso da
Historia da Medicina (Continuacao)”; “A Saude Publica”, parte III, no n.° 5
(1950), com o subtitulo “A Funcao Social da Medicina”; “A Saude Publica”,
parte IV, no n.° 6 (1950), com o subtitulo “Panoramica”; “A Saude Publica”,
parte V, no n.° 7 (1950), com o subtitulo “O Problema Alimentar”; “A Saude
Publica”, parte VI, no n.° 8 (1950), com o subtitulo “A Caréncia Nutritiva em
Cabo Verde”; “A Saude Publica”, parte VII, n.° 9 (1950), com o subtitulo “A
Caréncia Alimentar em Cabo Verde” (Continuacao); “A Saude Publica”, parte
VIIL, n.° 10 (1950), com o subtitulo “A Fome Vitaminica em Cabo Verde”; “A
Saude Publica, parte IX, n.° 11 (1950), com o subtitulo “A Fome Vitaminica
(Continuacao). Das Avitaminoses do Complexo B”; “A Saude Publica”, no n.°
12 (1950), parte X, com o subtitulo “A Fome Vitaminica (Conclusao). Das
Avitaminoses C e D”; “A Saude Publica”, no n.° 13, parte XI (1950), com o
subtitulo “A Fome Mineral”.

Ainda publicou o editorial do n.° 14 (1950), com o titulo
“Coordenadas”; “A Propodsito de um Concurso de Contos Regionais e de Trés
Primeiros Classificados — Critica”; no n.° 14; “A Saude Publica, parte XII, no
n.° 15 (1950), com o subtitulo “Alimentacao Racional para o Cabo-verdiano
de Condicao Humilde”. Nao publicou nos n.°s 16 (1951), 17 (1951), 18
(1951), 19 (1951) e 20 (1951). Publicou “Nocoes de Enfermagem aos Futuros
Professores do Quadro Auxiliar”, no n.° 21 (1951); “Porto Grande de S.
Vicente”, no n.° 22 (1951). Escreveu o editorial do n.° 23 (1951), com o titulo
“Atitudes e Atos”. Nao publicou nos n.°s 24 (1951), 25 (1951) e 26 (1952).
Publicou o texto “Alimentacao Infantil”, parte I, no n.° 27 (1951), com a
dedicatéria “As Nossas Enfermeiras e Assistentes Sociais de Puericultura”.
Nao publicou no n.° 28 (1952). No n.° 29 (1952), publicou o texto
“Alimentacao Infantil, parte II”. Nao publicou nos n.°s 30 (1952); 31 (1952) e
32 (1952).

No n.° 33, encontramos o texto “O I Congresso Nacional de Medicina
Tropical — Numa Entrevista de Bento Levy com o Dr. Teixeira de Sousa”
(1952). Nao publicou nos n.°s 34 e 35 (1952). Voltou a colaborar com o
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artigo a “A Indoléncia dos Povos Tropicais”, no n.® 36 (1952). Nao publicou
nos n.°s 37 (1952). Retomou a sua colaboracado no n.° 38 (1952), com o texto
“Sera o Caboverdeano Indolente?”. Nesse texto, destacamos o facto de ter
referido que o arquipélago de Cabo Verde se divide em dois grupos
principais, sob o ponto de vista econoémico, havendo, ainda, a possibilidade
de se adendar um terceiro grupo. Assim, encontramos:

[I[Jlhas de recursos agricolas e ilhas de recursos marinhos.
Talvez se possa ainda considerar um terceiro grupo de ilhas de
recursos mistos. Nas ilhas de vida essencialmente agricola —
Santo Antao, S. Nicolau, Santiago, Fogo e Brava — reina a
intranquilidade no que respeita as colheitas. O regime
irregular das chuvas confere um carater precario a
agricultura. Anos sucessivos de chuvas abundantes, como os
que se vém verificando desde 1949, tém sido excecionais.
(Sousa, 1952, p. 27).

Similarmente publicou “Carta para M. H”, no n.° 39 (1952);
“Sublinhando”, dedicado ao Arnaldo Franca, no n.° 40 (1953). Nao publicou
no n.° 41 (1953). Voltou a publicar o artigo “Na Babel da Arte”, no n.° 42
(1953); “A Proposito dos Contos Premiados”, no n.° 43 (1933);
“Consideracoes sobre duas Medidas Pedagogicas”, no n.° 44 (1953); “O nosso
Concurso de Contos. A Propoésito de uma Critica — de Fernando Barragéo e o
Desproposito de um Criticado”, no n.° 45 (1953)57. Nao publicou nos n.°s 46
e 47 (1953). Publicou “A Causa Negra”, no n.° 48 (1953); “O Doente e o
Médico”, no n.° 49 (1953); “Documentario — nés nao Estamos S6s”, no n.° 50
(1953). Nao participou no n.° 51, mas participou no n.° 52 (1954), com o
texto “O Problema da Lepra na Ilha do Fogo (sua Posicao no Inicio do Ano
Passado)”; Nao publicou nos n.°s 53 e 54. Publicou “O Problema da Lepra na
[lha do Fogo: sua Solucao”, no n.° 55 (1954). Nao publicou nos n.°s 56, 57,
58, 59, 60, 61 e 62 (1954). Publicou o texto “Curcutican”, um estilo de arte
popular executado pelos camponeses da ilha do Fogo, em que os adversarios
se injuriam jocosamente, a desgarrada (Sousa, 1964); “Cabo Verde e a sua
Gente”, no n.° 63 (1954); “Casas de Lisboa — Noticias de Chiquinho”, n.® 64
(1955); “Cartas de Lisboa — A Emigracdao para S. Tomé”, n.° 65 (1955);
“Cartas de Lisboa — Reanimacao e Anestesia”, no n.° 66 (1955); “Buli-Mundo
— Recolhas Folcloricas”, no n.° 67 (1955); e outros textos nos numeros
seguintes, de forma irregular.

A “Carta para M. H”, publicada no referido n.° 39, merece igualmente o
nosso realce, visto que mostra o seu desagrado pelo facto da Maria Helena
Spencer nao se assumir como tal nos textos que publicava, apesar de
admirar a sua forma de escrita e como comunicava determinados assuntos
importantes. Essa alusao resulta do facto da autora assinar com as iniciais
do seu nome, uma assinatura que oscilava entre M.H.S., M.H e Maria
Helena. No que se refere a multiplicidade da sua vida, José Maria da Costa
escreve no artigo “Melhor Padrao de Vida — Resposta a um Comentario de
M.H. Spencer” que:

57 Este texto € uma resposta de Fernando Barragdo ao Henrique Teixeira de Sousa
(comentario e resposta).
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Conheco a senhora D. Maria Helena. Sei que foi educada na
metropole num dos colégios de entdo. Sei que aproveitou e
muito, com essa educacdo. No colégio era considerada aluna
distinta. Teve como condiscipulas senhoras que hoje ocupam
lugares de destaque no nosso meio social metropolitano. D.
Maria Helena é uma figura intelectual que honra as letras de
Cabo Verde. Tem a infelicidade de aqui viver, onde nao ha
margens para tirar proveito do seu real mérito e talento. Mas,
nesta critica, que faz ao meu artigo, viu a questdo sob um
ponto de vista absolutamente subjetivo. (Costa, 1964, p. 19).

Henrique Teixeira de Sousa acompanhava a sua arte de escrita, com
grande interesse e curiosidade, desde o momento em que os seus textos
comecaram a ser divulgados no suprarreferido boletim, onde procurava
“dizer a verdade, subjetivamente” (Spencer, 2005, p. 109) como “a sentia”. O
mesmo autor, aquando da escrita do artigo, ndao compreendia a razao dela
ainda nao ter uma obra de grande dimensao literaria, casos de uma novela
ou de um conto. Conhecendo a sua qualidade literaria, entendia que Maria
Helena Spencer seria mais um elemento a enriquecer a literatura cabo-
verdiana, mormente porque representaria a voz feminina do pais. (Sousa,
1952).

Considerada uma mulher que tinha em seu poder uma “requintada
sensibilidade”, Maria Helena Spencer guardava “uma experiéncia de vida que
€ um rico filao a explorar. Tem em suma todos os dotes que servem os
verdadeiros escritores, nao lhe faltando ainda, como é facil de depreender
através de seus escritos, o habito da boa leitura, a recetividade seletiva para
o que lé. (Sousa, 1952:11). Em “Folhas de um Diario”, em resposta ao seu
amigo, ela explica a razao de, em alguns momentos, nao se assumir como
autora dos seus textos: “Ha 20 anos tentei escrever. Havia entao um jornal —
o Eco de Cabo Verde — que aceitou e publicou uma novela minha. Eu era
entao pouco mais de uma garota e a novela talvez demasiado pueril. Alguém
comentou: — Melhor fora que aprendesse a coser!”. (Spencer, 2005, p.109).

Nascida na “pequenina cidade” da Praia, ilha de Santiago, Cabo Verde,
no dia 3 de abril de 1911, Maria Helena da Piedade Branco Freire de
Andrade Salazar d’ Eca Spencer Santos foi uma colaboradora assidua do
boletim, com contos, cronicas e reportagens, de maio de 1953 a marco de
1962. Bento Levy aquando de uma entrevista que lhe foi feita por Maria
Margarida Mascarenhas, em janeiro de 1974, enalteceu o seu papel na
manutencao da revista quando ele se ausentava do pais. Veja-se a seguinte
passagem:

Em todo o caso, ainda que a responsabilidade fosse minha,
julgo de toda a justica salientar a grande dedicacao, lealdade e
compreensao de quem nas minhas sucessivas auséncias, em
missoes oficiais, soube manter a revista com extraordinaria
tenacidade: Maria Helena Spencer. Sem demérito para
ninguém, nesta espécie de prestacao de contas, tanto mais que
o publico desconhece esta faceta especifica da sua
colaboracao. (Apud Mascarenhas, 2006, p. 569).
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Assim sendo, além de publicar textos, também foi uma grande
dinamizadora e defensora da continuidade da revista. Para o efeito,
destacamos algumas cronicas e reportagens da autora, como: “Partir”, no n.°
30 (1952); “Solidariedade”, no n.° 45 (1953); “Duas Cartas”, no n.° 48 (1953);
“Vazio”, no n.° 49 (1953); O Que eu Vi, uma Noite no Cais”, no n.° 50 (1953);
“Eu Quis Fugir Também”, no n.° 56 (1954) “Uma Tarde com Jorge Barbosa”,
no n.° 57 (1954)”; “Incompreensao”, no n.° 63 (1954); “Saudade”, no n.° 70
(1955) “O Que os Meus Olhos Viram”, no n.° 87 (1956); “Esta Terra
Ignorada”, no n.° 120 (1959).

Em paralelo com o “O Que os Meus Olhos Viram”, Mario Fonseca
publicou o poema “Quando eu era Menino”, no n.° 152 (1962) do Cabo Verde
— Boletim de Propaganda e Informacao. Leia-se o seguinte excerto:

Encontrei-TE

No acaso de um jardim ocasional
No fim de um dia

Quase morto e rejeitado

Em tudo igual aos outros

ja mortos e perdidos.

Encontrei-TE
No acaso de um jardim convencional — Belissima — E dei-TE
um nome: Olhos Negros.

[...]

Fiquei a olhar-TE
De longe
longamente

Mas era insuficiente

O meu somente olhar-TE
Porque vasto

O meu querer-TE MINHA

[...]

S0 sei que
O meu mais profundo ser
chorou...
QUANDO EU ERA MENINO. (Fonseca, 1962, p. 5).

Nos dois textos, ambos os autores relatam um momento de
descoberta. Maria Helena Spencer aborda uma experiéncia de um meés tida
num quarto de um hospital particular da Praia, sustentada pelos seus olhos
curiosos que lhe fizeram perceber a triste realidade vivida pelas criancas que
se encontravam internadas. Foi desse olhar que se deparou com alguns
“olhos negros”. (Spencer, 2005). Em suma, esses “olhos negros” foram
retomados por Mario Fonseca no poema anteriormente transcrito. Neste
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sentido, o Cabo Verde — Boletim de Propaganda e Informacdo, além de
divulgar muitos nomes da literatura cabo-verdiana, nomeadamente o nosso
autor em estudo, também serviu de um espaco de dialogo entre os seus
colaboradores.
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O CABO-VERDIANO E O PORTUGUES
EM CONVIVENCIA

Esta obra reune trabalhos de investigadores que se dedicam
ao estudo de Cabo Verde buscando contribuir para o avancgo
da ciéncia e da partilha dos saberes. A obra € composta por
treze capitulos: os primeiros quatro textos abordam sobre as
politicas e a descricao linguistica do portugués e do kabu-
verdianu, segundo a linguagem da terra; do quinto ao nono
texto se discute a didatica e o ensino das linguas e os quatro
ultimos capitulos analisam temas da literatura e da cultura
cabo-verdiana. Os organizadores deste e-book desejam que
os leitores encontrem as suas identidades expressas ou por
meio da cultura, da literatura, das linguas ou do ensino.
Espera-se que outros pesquisadores/investigadores se sin-
tam motivados a escrever ou a editar mais obras que possam
partilhar os saberes culturais e cientificos. Esperamos que
esta coletanea seja util para a sociedade cabo-verdiana e em
especial para a comunidade cientifica. Boa leitura!
(Os Organizadores)
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