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O ENSINO DE PORTUGUES COMO LINGUA ESTRANGEIRA A ALUNOS
ADULTOS: PRATICA PEDAGOGICA, MANUAIS E O PAPEL DO PROFESSOR

Ana Sofia Carmo

RESUMO

A lingua, nas suas diversas vertentes, tem vindo a ser, desde tempos remotos, alvo
de investigacdo, dada a sua importancia como meio de comunicacao e de transmissdo de
pensamento. Nas categorias atribuidas por Cook (2010), a lingua tem também uma funcéo
social, Gtil a necessaria convivéncia em comunidade. Esta obrigatdria convivéncia entre
povos ndo é um dado do presente, as constantes invasdes, de que nos falam os relatos
histdricos, permitem-nos constatar a importancia da lingua nas imposi¢des de poder que
uns paises exerciam sobre outros.

O poder econémico €, nos dias de hoje, ditado pela comunicacdo e informacao,
resultantes do necessario contacto entre diferentes paises. Falar de modernidade implica
falar em contagio de culturas, imperativo para a relagdo dos sujeitos com o meio
envolvente. Conceitos como interculturalidade, multilinguismo e multiculturalidade
ganham espaco e tornam-se fundamentais para a integracdo desses individuos.

O convivio entre pessoas oriundas de diversas partes do mundo é responsével pelo
aparecimento de novas necessidades de aprendizagem, muito vocacionadas para o
conhecimento de linguas, considerado como um bem essencial. O interesse pelo outro e
pela sua lingua é extensivel ao interesse pela sua cultura.

Integrado num universo cada vez maior de aprendentes de portugués como LE, o
presente estudo centra-se num publico-alvo muito especifico, alunos adultos residentes em
Portugal que se encontram a trabalhar em empresas multinacionais, fruto da constante
mobilidade a que assistimos atualmente. Sendo esta uma realidade com especificidades que
ndo encontram eco nos estudos empiricos, especialmente dedicados a investigacdo de
estratégias de ensino-aprendizagem de PLE, o trabalho apresentado pretende focar alguns
aspetos que possam concorrer para o desenvolvimento tedrico em torno desta matéria.

Num contexto empresarial, é o professor que se desloca ao local de trabalho dos
alunos, onde os mesmos pretendem aprender uma lingua estrangeira. A adaptacdo a estes
contextos tem inicio na observacgdo feita aos alunos, as suas necessidades e caracteristicas e
culmina no contexto fisico onde o ensinante exerce a sua atividade.

Muitos sdo os fatores que convergem para 0 Sucesso ou insucesso destas aulas, nas
quais o professor tem um papel fundamental. Sdo inUmeras as davidas levantadas por si
sobre os metodos a utilizar e os materiais a preparar, no sentido de poder melhorar, a cada
dia, as suas abordagens pedagogicas e contribuir para 0 aumento de falantes ativos de
portugués.

N&o pretendendo assumir-se como uma forma de responder a todas essas questdes,
0 presente estudo debruca-se, essencialmente, sobre o papel do professor em contextos
designados como empresariais, aludindo a algumas estratégias a adotar em aula e ao tipo de
materiais pedagdgicos de que o ensinante se devera munir, cuja analise € suportada nos



resultados obtidos com a aplicacdo pratica de exercicios a alunos adultos, numa oOtica de
ensino individualizado.

Tendo em conta o contexto de aula mencionado, comeca-se por fazer uma
abordagem tedrica a realidade atual marcada pela globalizagdo, seguindo-se a referéncia a
algumas estratégias de aprendizagem em lingua estrangeira e a acecdo de L1, L2 e LE
defendidas por diferentes estudiosos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de portugués lingua estrangeira; pratica pedagogica;
estratégias de aprendizagem; o papel do professor; ensino de PLE a adultos; materiais
didaticos; contextos empresariais.



TEACHING PORTUGUESE AS A FOREIGN LANGUAGE TO ADULTS:

PRACTICE, TEXTBOOKS AND THE TEACHER’S ROLE

Ana Sofia Carmo

ABSTRACT

The language, in its various forms, has been, since ancient times, a research target,
given its importance as a means of communication and transmission of thought. In the
categories assigned by Cook (2010), the language also has a social function, useful to the
necessary living in community. This mandatory coexistence between people is not
something from the present, the constant invasions, that the historical information tell us,
allow us to see the importance of language in the power that some countries had over
others.

Economic power is, these days, dictated by communication and information
resulting from the necessary contact between different countries. Speaking of modernity
implies speaking contagion of cultures, imperative for the relationship of the subjects with
the surroundings. Concepts such as interculturalism, multilingualism and multiculturalism
gain space and become fundamental to the integration of these individuals.

The interaction between people from different parts of the world is responsible for
the development of new learning needs, focused on language knowledge, regarded as a
commodity. The concern for others and their language is extend to interest in their culture.

Part of a growing universe of Portuguese learners as foreign language, this study
focuses on a very specific target audience, adults students living in Portugal who are
working in multinational companies as the result of constant mobility that are presently
witnessing. Since this is a reality with specifics that find no echo in empirical studies,
especially dedicated to the research of teaching and learning strategies of Portuguese as a
foreign language, the work presented focuses on some aspects that may contribute to the
theoretical development around this matter.

In a business context, is the teacher who moves to the workplace of the students,
where they want to learn a foreign language. Adapting to these contexts begins in the
observation made on the students, their needs and characteristics and culminates in the
physical context in which the teacher exerts its activity.

There are many factors that lead to the success or failure of these classes, in which
the teacher plays a key role. There are numerous questions raised by this on the methods to
be used and the materials to prepare in order to be able to improve each day, their
pedagogical approaches and contribute to the increase of Portuguese active speakers.

Not wishing to be assumed as a way to answer all these questions, this study focuses
mainly on the role of teachers in designated contexts such as business, alluding to some
strategies to adopt in class and type of teaching materials the teacher should prepare, whose
analysis is supported on the results of the practical application exercises to adult learners, in
a perspective of individualized instruction.



Taking in consideration the mentioned class context, one starts by a theoretical
approach to the current reality marked by globalization, followed by reference to some

learning strategies in foreign language and meaning of L1, L2 and foreign language held by
different scholars.

KEYWORDS: Teaching portuguese as a foreign language; teaching practice; learning
strategies; The teacher’s role in the classroom; Teaching of portuguese as a foreign
language to adults; teaching aids in business world.
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INTRODUCAO

“A linguagem ¢ a casa do ser e o abrigo da esséncia do homem.”

Martin Heidegger*

As constantes mutacGes a que as sociedades europeias tém assistido, nas Gltimas
décadas, originadas por um aumento significado de fluxos migratorios, fizeram com que as
mesmas se tornassem cada vez mais multiculturais. Este cenario de mobilizacdo de pessoas
dentro e fora do espaco europeu € responsavel pelo surgimento de novas formas de
comunicar, novos métodos de trabalho e, consequentemente, novas necessidades de
aprendizagem. Os recentes processos de ensino-aprendizagem encarregam-se da promogao
de uma alteridade, que coloca em premente didlogo diferentes culturas, cujo conhecimento
é proporcionado num duplo sentido, ou seja, a aprendizagem sobre o outro acaba por se
reverter num conhecimento de si proprio, ja que obriga a uma analise comparativa entre o

outro e 0 “eu”.

Savater (1997: 112) refere que “A diversidade cultural é o modo préprio de a
comum raiz humana expressar a sua riqueza e generosidade. (...) Esse contagio de culturas
por outras € precisamente 0 que pode chamar-se civilizagdo”. Compete ao professor e a
todos os agentes envolvidos no projeto educativo contribuir para a construcéo e preservacao
da civilizacdo, enquanto conjunto de pessoas aptas para a troca de formas de pensar e de
visdes da realidade distintas, sem que isso as possa ferir mutuamente. O professor
desenvolve novas capacidades e novos métodos de ensino capazes de diferenciar o tipo de
educacdo, dependendo do grupo-alvo a que se dirige, e de promover momentos
descontraidos de reciprocidade de saberes que contribuam para “aprender a viver juntos / a
viver com os outros” (Delors, 1996: 90). Quando os professores de lingua transportam, para
as suas aulas, exercicios incitantes ao didlogo entre culturas, permitem-se a si proprios a

abertura necessaria para poderem aprender com os multiplos saberes dos seus alunos.

Na interacdo, necessariamente estabelecida com os aprendentes, os docentes adotam
uma atitude de mestres e de aprendizes com resultados numa aprendizagem mutua. Sob a
égide de uma visdo do ensino modernizada, devem ser repensados 0s principios

enquadradores que formulem novas estratégias com vista a integracdo daqueles alunos que

! In Almeida (2014), p. 235.



ndo possuem as competéncias necessarias para a concecao, analise e reflexdo sobre todas as
representacdes simbolicas decorrentes da nova sociedade que integram. Uma sociedade que
ndo incorpore a necessaria conversdo dos sistemas culturais em instrumentos de
conhecimento poderd tornar-se empobrecida, sendo incapaz de encontrar novos meios de se
relacionar com o conhecimento. As novas comunidades, onde se promovem as
aprendizagens, aprimoram o pensamento critico e reflexivo e tendem a abandonar uma
atitude de alienacdo que ndo se coaduna com as novas formas de organizacdo social
(Coutinho, 2011).

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR, 2001: 19)
invoca que “a abordagem intercultural ¢ um dos objetivos essenciais da educacdo em
lingua.” E através da aprendizagem e da aquisi¢do de mais do que uma lingua que os seus
aprendentes transformam as suas capacidades linguisticas e culturais mediante o
conhecimento do outro. O QECR foca ainda a atencdo num ponto fulcral, a mobilidade,
numa perspetiva de efetivar uma comunicacdo internacional mais eficiente, conjugada com
“o respeito pela identidade e pela diversidade culturais, um maior acesso a informagao, uma

interacdo pessoal mais intensa, melhores relacdes de trabalho e um entendimento mutuo.”

(QECR, 2001: 25).

As recomendacdes da Unido Europeia (Parlamento Europeu e Conselho da Unido
Europeia, 2006: 13) referem a capacidade de comunicar em lingua estrangeira como uma
das competéncias chave para a “realizagdo pessoal, a cidadania ativa, a coesdo social e a
empregabilidade na sociedade do conhecimento.” O mesmo documento destaca como
beneficios da aprendizagem de linguas, o desenvolvimento da atencdo, da percecdo, da
memo©ria, da concentracdo, do pensamento tedrico e critico, assim como da capacidade para
resolver problemas e trabalhar em equipa, 0s quais servirdo o bem-estar da sociedade. A
importancia dada a esse conhecimento fez com que os Estados-membros promovessem uma
aprendizagem de linguas que se revelasse eficaz para os seus cidaddos na aquisicdo de
competéncias linguisticas e interculturais. Chegou-se a conclusdo de que seria benéfico
para os cidadaos europeus o desenvolvimento do plurilinguismo por meio da aprendizagem

ao longo da vida.

A aprendizagem de linguas deixa de ser um privilegio para se tornar numa
necessidade das populagdes em constante mobilidade, a que se alia a ideia da criagdo de
uma economia mais competitiva alicercada numa sociedade do conhecimento, sem

definicéo de idade, situacao social ou profissional (Afonso, 2010: 22).



O QECR (2001) concretiza as preocupagdes dos Estados-membros relativas a essa
aprendizagem e prop8de um conjunto de estratégias e de conteudos, cujo objetivo sera o de
integrar os principios ditados pelo Parlamento Europeu no fomento da diversidade
linguistica. O mesmo documento fixa objetivos mediante a definicdo de indicadores e de
marcos comparativos, fornecendo “uma base comum para a elaboragdo de programas de
linguas, linhas de orientag@o curriculares, exames e manuais na Europa.” Sao elencados 0s
conhecimentos, capacidades e o contexto cultural que os aprendentes de uma lingua

estrangeira deverdo possuir (QECR, 2001: 19).

O processo de ensino-aprendizagem de linguas deixa, deste modo, de se basear
somente em aspetos linguisticos para se debrucar sobre a dimensdo humana, com particular
interesse na transformacao social, exigindo a ocorréncia de novas praticas pedagdgicas em
contexto de sala de aula. A didatica tem vindo a questionar-se sobre novos métodos de
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, tendo em consideracdo o publico-alvo a que
se dirige, as necessidades de ordem profissional ou de lazer, a insercdo de paises em

espagos econdmicos comuns e a movimentacdo dos cidaddos pelo mundo.

Face a especificidade da sua abordagem, o professor de LE devera ser conhecedor
de estratégias de ensino adequadas, ndo bastando uma mera adaptacdo daquelas que usara
no ensino da lingua materna, dada a diferenca existente entre ambas. Mateus & Villalva
(2006: 90) referem que “o ensino da lingua materna ndo apresenta uma lingua nova, ndo
ensina a falar”, pois destina-se a falantes nativos, cuja aprendizagem tem enfoque em
contetidos especificos. Por seu turno, o ensino das linguas estrangeiras € visto como o
primeiro contacto dos estudantes com as mesmas, onde se pressupde a aquisicdo de
competéncias linguisticas distintas. Este processo comporta caracteristicas, em muito,
semelhantes a aquisicdo da linguagem levada a cabo nos primeiros anos de vida (Mateus &
Villalva, 2006).

Afonso (2010: 13) acrescenta que o ensino-aprendizagem de uma lingua materna,
que ocorre no ambiente cultural e social dos falantes nativos, tem em conta o estudo
aprofundado das suas origens e da sua evolucdo. O falante de uma lingua estrangeira, ao
contrario, adquire os conhecimentos linguisticos a0 mesmo nivel dos conhecimentos

sociais, culturais e literarios.

No ensino diferenciado entre L1 e LE existem ainda fatores pessoais e sociais que
afetam os aprendentes, como as motivacOes, a idade, os interesses e 0 contexto em que

ocorrem as aulas, com implicacdes nas metodologias a adotar pelo ensinante.



O perfil europeu do professor de linguas estrangeiras, desenhado por Kelly/Grenfell
(2003), citado por Afonso (2010: 20), define um conjunto de competéncias e de estratégias
a promover no ensino, que ndo se cinge ao dominio linguistico, devendo prevalecer um
envolvimento em ambientes multiculturais. O processo de ensino-aprendizagem de uma LE
a alunos em idade adulta apropria-se, por esse motivo, do conhecimento de conceitos como
a interculturalidade e o multilinguismo. O ensinante promove momentos de comunicacao
fundamentados em temas de interesse para 0s seus alunos, com uma base cultural, social e
profissional. S&o estes os temas de suporte para a preparacdo das aulas de LE, de onde

resultard uma viséo de conjunto Util aos aprendentes.

O professor de LE assume-se como o principal interlocutor do pais de acolhimento,
reconhecendo os interesses dos seus alunos, assim como o contexto sociocultural e
profissional em que os mesmos se integram. Logicamente, ndo se exigird ao ensinante um
dominio perfeito de temas como a Economia, a Gestdo ou a Andlise Financeira, mas sera de
relevar um interesse especial por informac6es validas, relacionadas com areas que possam
importar aos seus alunos, cujo resultado se pautard por aulas mais produtivas e

estimulantes.

O presente estudo de caso ira deter-se em particular no ensino de PLE a alunos em
idade adulta, atualmente a trabalhar em Portugal, para os quais serdo produzidos alguns
materiais que permitam uma visdo da sua adequabilidade ao publico-alvo e do papel do

professor.

O primeiro capitulo contém uma analise tedrica ao contexto atual em que se insere o
ensino de PLE, condicionado pela multiculturalidade existente no pais, resultado da
globalizacdo. Assim, teremos, num primeiro momento, a relacdo de causa-efeito existente
entre a aprendizagem da lingua portuguesa e o fendmeno da globalizacéo, associado a uma
maior necessidade de comunicacdo entre pessoas oriundas de diferentes paises. Num
segundo momento, serd feita uma reflexdo sobre o ensino de PLE, tendo em conta os
principios orientadores emanados de documentos oficiais e os fundamentos tedricos
defendidos por alguns estudiosos, numa légica de se perceber por que linhas de orientacéo

se deve tecer 0 ensino de PLE a alunos em idade adulta.

O segundo capitulo introduz uma abordagem mais concreta do ensino de PLE, com
o foco no papel do professor em aula, o qual se divide em duas partes distintas. A primeira
parte consistird numa analise a utilizacdo de alguns materiais propostos por manuais

pedagdgicos existentes no mercado. Esta anélise ndo pretendera apenas uma visao pratica



do modo como esses materiais estdo organizados, mas a utilizacdo que o professor faz
deles, podendo o mesmo alterar ou incluir novas atividades, a que aduzimos algumas

considerac0es relativas ao modo como os alunos reagem e esse tipo de material didatico.

A segunda parte pretende ir mais além, no que diz respeito ao trabalho que o
professor devera desenvolver para as suas aulas, e oferece a apresentacdo de uma unidade
didatica preparada para dois alunos especificos, tendo em conta o que é defendido pelos
documentos oficiais, no que toca & adequacao do ensino ao publico-alvo. A apresentagio da
sequéncia didatica, seguir-se-4 a analise a0 modo como 0s materiais previstos na mesma se
ajustam aos alunos, tendo em conta uma avaliacdo aos resultados obtidos decorrentes da

sua aplicacdo em aula.

O presente estudo parte, deste modo, de uma visdo global do contexto em que se
inserem os alunos de PLE, tendo em conta o aumento significativo de aprendentes que, ao
longo dos ultimos anos, tem vindo a interessar-se pela aprendizagem do portugués, para um
contexto real de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Este contexto surge dividido
em duas vertentes, uma vocacionada para a utilizacdo de materiais existentes em manuais
pedagogicos e outra para a total liberdade que o professor tem na concretizagdo de
atividades ajustadas aos seus alunos. Considerando o contexto apresentado, os fundamentos
tedricos que envolvem o ensino de linguas estrangeiras e o papel do professor em sala de
aula, serdo utilizados dados concretos para podermos chegar a conclusdes sobre 0 uso que o
professor podera fazer dos manuais pedagdgicos e o seu papel enquanto transmissor de
contetidos tematicos e linguisticos, essenciais para a apropriacdo da lingua portuguesa por

parte dos aprendentes.



CAPITULO I: O Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira em
Portugal

1. O contexto sociocultural em Portugal:
A aprendizagem da lingua portuguesa e a sua relacdo com o fendmeno da
Globalizacao
“Viajar perder paises!
Ser outro constantemente,

Por a alma nao ter raizes

De viver de ver somente!””

Fernando Pessoa’

O termo Globalizagdo remonta aos séculos XV e XVII, época a que se assistiu,
nomeadamente, aos descobrimentos portugueses que, a par de fatores de indole politico-
econdmica, foram responsaveis por tornar o portugués na lingua oficial de dez paises, nove
deles membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). Os portugueses
estabeleceram-se, desta forma, como promotores de mercados econdmicos globais e como
grandes difusores da lingua portuguesa no mundo, com uma extensdo atualmente
equivalente a 10,7 milhdes de km2 nos continentes americano, africano, europeu e asiatico.
De registar também um crescimento assinalavel, nos ultimos anos, tanto nos paises de
lingua oficial portuguesa como no exterior, para o qual terd contribuido o aumento da
escolarizacdo por parte da populacdo, a relacdo internacional verificada entre os diversos

paises e o crescimento da classe média, indutora de um consumo cultural mais apurado.

As sociedades modernas, marcadas pelos contornos da globalizacdo, exigem o
conhecimento de linguas que permitam aos seus falantes poderem assumir-se como
cidaddos do mundo. As linguas dominantes sdo chamadas linguas-passaporte onde se inclui
0 portugués, detentora da vantagem de uma condicdo pluricontinental. Todavia, e apesar de
0 portugués ser a lingua de trabalho em organismos internacionais de Africa, como a UA
(Unido Africana), a SADC (Southern African Development Comunity) e a CEDEAO

(Economic Community of West African States), a sua presenca &, muitas vezes, simbolica,

% In Pessoa (2013), p. 152.



pelo que tém vindo os nove Estados-membros da CPLP a debater-se com uma participacéo
ativa em organismos internacionais, como é o caso da ONU, enquanto lingua oficial e
lingua de trabalho e enquanto vetor fundamental de promocdo e de aposta na sua

internacionalizacdo (Unido Latina, 2010: 27).

Fontes estatisticas® indicam como nimero de falantes de portugués em todo o
mundo 261.561.000, que o coloca na sexta posi¢do entre as linguas mais faladas, depois do

mandarim, inglés, espanhol, arabe e hindi.

A quase meio milénio de distancia da sua expanséo, discute-se atualmente o lugar
da lingua e da cultura portuguesa no mundo, assumido como um “trunfo” e um “desafio”,
dada a possibilidade de se expressar fora das suas fronteiras e de capitalizar os meios
proporcionados pela globalizacdo (Unido Latina, 2010: 9). A lusofonia tem potencialidades
culturais que se destacam entre os milhdes de falantes espalhados pelo mundo. A producéo
de conhecimento e a reflexdo sobre o papel da lingua portuguesa no mundo s&o
instrumentos de comunicagdo necessarios a aproximacao entre povos e a vivéncia politica e

cultural dos falantes.

Sousa (In Unido Latina, 2010: 129), diretor do CIAL — Centro de Linguas — alude
ao valor econémico da lingua portuguesa, medido pela sua permanéncia a nivel
internacional, por onde se espalham os grandes fluxos de aprendentes de linguas
estrangeiras, que o fazem por interesse e por necessidade profissional. Esta €, segundo este
professor, a grande motivacdo para a aprendizagem de uma lingua estrangeira, que obriga a

uma réapida necessidade em obter operacionalidade na mesma.

Reto (2012: 67) evidencia o valor do portugués como lingua global de comunicacao
e enquanto instrumento de favorecimento da internacionalizacdo da cultura e economia
nacionais. Costa (In Unido Latina, 2010: 97) refere o crescente interesse pela lingua
portuguesa, nomeadamente através do Instituto Camd@es, com origem em necessidades de
formacdo linguistica para a criagdo de lacos com Angola e o Brasil, vista como um fator
importantissimo para as relacbes negociais, quer do ponto de vista do investimento
estrangeiro em Portugal e em paises de lingua portuguesa, quer da necessidade de
internacionalizagdo por parte de empresas portuguesas. Em entrevista, Simonetta Luz
Afonso, presidente do Instituto Camdes entre 2004 e 2008, referia que o interesse

econdmico no Brasil, em Angola e em Mocambique surgia, também, como uma

® Disponivel em: http://observatorio-Ip.sapo.pt/pt/dados-estatisticos/falantes-de-portugues-literacia



possibilidade de emprego para varios jovens, fazendo com que o portugués ja se tivesse
estabelecido, enquanto lingua de opc¢do, em universidades fora dos paises da CPLP,
vocacionadas para areas como a Economia, Ciéncia Politica, Medicina, Direito e Gestdo,
(Baptista, 2007: 48).

A posicdo que ocupa entre as linguas mais faladas no mundo, ndo a torna numa
lingua especial ou melhor do que outras, pois esta ideia é completamente nula de sentido,
ndo obstante fazer dela uma lingua com vitalidade capaz de garantir a sua preservacdo
vantajosa para as comunidades que a falam, com implicacbes a favor de uma maior
divulgacdo mundial (Mateus & Villalva, 2006: 27).

N&o sera demais asseverar que 0 portugués tem potencialidades para se afirmar no
futuro como uma das linguas designadas por “autoestradas da comunicagdo”, se tivermos
em consideracdo a diversidade linguistica existente na Europa e no mundo. Por outro lado,
essa capacidade de expansdo da comunicacdo refletir-se-4& no crescente interesse pela
cultura. Castro (2011), citado por Oliveira (2013: 430), refere que a difusdo da lingua ndo
implica necessariamente uma mera exportacdo, mas devera ser conduzida através de um
processo de atragédo estrangeiro com o cunho de autores, agentes culturais e instituicbes que
preservam o patrimonio textual, como bibliotecas e arquivos, e que estudam a lingua, a

literatura e a cultura.

As sociedades modernas inserem-se em processos de mudanca constante, para 0S
quais muito tém contribuido as tecnologias da informacao e comunicacao, responsaveis por
criarem novas formas de acesso e de distribuigdo do conhecimento. Para poderem fazer
face a estas novas formas de organizacdo das sociedades, os individuos sdo levados a
desenvolver competéncias. Os fluxos de informacdo contribuem para a diminuicdo de
distancias geogréaficas, aumentam os niveis de literacia das pessoas e influenciam a

integracdo (Coutinho, 2011).

Os avancos da ciéncia e da tecnologia estardo na base da criacdo de uma Sociedade
da Informacéo, cujo conceito é atribuido a Peter Drucker que, em 1966, referia a existéncia
de uma sociedade po6s industrial, cujo poder econdmico assentava num ‘“novo bem

precioso: a informagao” (Coutinho, 2011: 6).

Integrada nestas sociedades do conhecimento, impulsionadoras da informatizacéo e
do crescimento dos servicos emanados das tecnologias da informagéo e da comunicacéo, a
lingua torna-se, também ela propria, um “meio de producdo” (Oliveira, 2013: 418). Oliveira

(2013: 419), inspirado em Calvet (2002), fala de um “marché aux langues”, organizado por



uma hierarquia de linguas que atraem os falantes para determinados idiomas em detrimento
de outros e que define mercado linguistico como uma expressao de relacGes de forca,
econdmicas e politicas. Estas mudangas vém trazer novos desafios a politica da lingua

portuguesa para o século XXI.

A nova construcdo da sociedade tem repercussdes nos objetivos tragcados para a
educacdo e, com eles, nos principios pedagdgicos adotados pelos professores. Atualmente,
as fontes de informacéo séo infinitas e os alunos ndo as obtém apenas em contexto de sala
de aula, mas pelas muitas vias criadas numa rede global de comunicagdo (Coutinho, 2011:
10). O acesso a informagéo ndo encontra barreiras e langa o desafio a uma nova forma de
adquirir conhecimento, entendido como uma capacidade de desenvolvimento de
competéncias reflexivas que permitam o estabelecimento de relacGes entre as diversas

informac0es a que os individuos poderdo aceder.

A ocorréncia de uma economia mais aberta, o consequente reforco de infraestruturas
de transportes e de comunicagdes, as constantes migracGes internacionais, o turismo de
massa de longo curso, a expansao do ensino a distancia e a multiplicacdo de programas de
mobilidade académica fizeram com que se assistisse a uma presenca mais forte da lingua

portuguesa no contexto de multilinguismo global (Oliveira, 2013: 410).

A interacdo entre diferentes culturas e a aprendizagem de diversos idiomas abrem o
caminho a comunicacdo entre 0s paises e, consequentemente, a uma relacdo de
proximidade. No caso portugués, realca-se o esforco que tem sido feito para a
internacionalizacdo da lingua através da sua promocdo no estrangeiro, impulsionada pelas
comunidades de portugueses dispersas pelos cinco continentes, pelos leitorados e pelo

trabalho das entidades com atribuicGes especificas nessa area.

A esta visdo canalizada para o exterior e para a promoc¢do da lingua e cultura
portuguesa no estrangeiro, em especial, nos paises com outras linguas dominantes, devemos
acrescentar a anélise ao universo do ensino de PLE em Portugal, que conta com um ndmero
de aprendentes estrangeiros que, pelas mais variadas razdes, optaram por trabalhar e viver
no pequeno retangulo banhado pelo Atlantico. Dados do SEF*, relativos a 2013, apontam
para um total de 401.320 residentes estrangeiros em Portugal, dos quais 176.963 apenas no

distrito de Lisboa (ver anexo VIII). Sdo homens e mulheres vindos dos mais diversos e

* Disponivel em: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx



longinquos paises que procuram uma vida melhor, que sdo impelidos pelas empresas onde

trabalham ou que pretendem, simplesmente, viver a reforma junto ao mar.

O fluxo migratério a que assistimos, em especial apos o 25 de Abril, deveu-se,
numa primeira fase, a procura de melhores condi¢des de vida, nomeadamente pelos
habitantes das ex-coldnias, seguidos dos paises do Leste da Europa que escapavam a
situacBes de conflito por que passavam 0s seus paises. Atualmente, temos um numero
consideravel de residentes oriundos de paises como o Canada, os EUA e, principalmente,
0s restantes paises da Europa. O presidente da Global International Relocation, em
entrevista & agéncia Lusa®, menciona que tem vindo a aumentar o interesse dos estrangeiros
por Portugal, refletindo-se esse no negocio empresarial. Refere 0 mesmo que o ano de 2014
foi de mudanca, face aos anos anteriores, entre os residentes em Portugal que decidiram ir
para 0 estrangeiro e 0s que vieram trabalhar para o pais, sendo de 56% o0 peso destes

altimos.

A Direcdo-Geral da Educacdo e da Cultura lancou, em 2011, uma iniciativa
destinada a promover a disseminacdo do uso de estratégias de gestdo linguistica por parte
de pequenas e médias empresas europeias. O projeto PIMLICO® analisou um conjunto de
empresas que apresentava uma evolucdo comercial significativa, fazendo ainda uma
observacdo a um conjunto de organizacfes e redes de apoio linguistico a operar nos 27
paises da UE. O mesmo estudo concluiu que empresas bem sucedidas utilizavam
estratégias de gestdo linguistica capazes de fazer face a interfaces de comunicagdo
decorrentes da sua atividade internacional. Entre as vérias estratégias utilizadas, apostaram
essas empresas em formacdo linguistica e iniciativas informativas de tipo cultural que
permitissem uma implementacdo negocial mais vantajosa e acertada. Por outro lado,
empresas que ndo apostavam em medidas deste género acabavam por ter repercussdes

negativas no seu negdcio a nivel internacional.

As empresas multinacionais presentes em Portugal, que ja assumiram como uma
necessidade a obtencdo de um conhecimento linguistico vasto, proporcionam aos seus
colaboradores, independentemente do cargo que estes detém, cursos de portugués,
encarados numa perspetiva de enriquecimento pessoal e profissional. Os casos analisados

no capitulo dois do presente estudo sdo exemplo desta realidade.

® Disponivel em: http://www.sol.pt/noticia/115404
® Promocdo, Implementacdo e Exploracdo de Estratégias Linguisticas e Interculturais (Disponivel em:
http://ec.europa.eu/languages/policy/strategic-framework/documents/pimlico-summary_pt.pdf)
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A globalizagdo legitima o encontro entre culturas vivas que deverdo poder
expressar-se livremente, levando a uma modificagdo nos comportamentos humanos que
comecam a habituar-se a uma realidade multicultural, onde diversas linguas convivem entre
si, carregando consigo habitos e tradigdes diferentes. A educacdo e a formagdo tém, nestes
contextos multiculturais, um papel preponderante, devendo assumir uma abordagem
etnofilosofica e intercultural. Proporciona-se o conhecimento e o reconhecimento de outras
culturas, que passam a viver entrelacadas, reconhecendo o ideal de uma convivéncia natural
e pacifica sem conflitos e tentativas de sobreposicdo de umas culturas face a outras
(Carvalho, 2013). O conhecimento abrangente de um vasto leque de vivéncias, tradi¢des e
habitos qualifica-se por ser uma das vantagens da globalizacdo e da multiculturalidade.
Carvalho (2013: 72) fala de um pensamento complexo indispensavel a compreensdo mais
abrangente da condicdo e da dignidade humanas necessarias ao ensino com caracter
intercultural. “O duplo tesouro da humanidade, portanto, consiste na unidade e na
diversidade: temos uma identidade de natureza humana e uma diversidade de manifestacdes

que brotam dessa natureza.”

A dimens&o intercultural pressupde, ndo so a coexisténcia entre diferentes culturas,
mas também a interacdo entre elas. A convivéncia deve ser reciproca e incorporada em
todas as esferas da sociedade. O interculturalismo pressupde a mudanga nos métodos e
conteudos de ensino a vigorar em todos 0s momentos e instituicdes onde se promove 0

ensino-aprendizagem de uma determinada disciplina.

Convém, no entanto, realcar que ensinar a lingua de acordo com as demandas das
sociedades modernas, voltadas para o exterior e para 0 conhecimento do outro, nao
significa abandonar a nocdo de identidade que a ela subjaz. Ensinar uma lingua significa
transmitir a cultura do seu pais, a sua histéria, as suas tradigdes e costumes. “A construcao
de um projeto de ensino/aprendizagem coeso e coerente da lingua portuguesa como lingua
estrangeira, capaz de vingar num mundo globalizado e com outras necessidades emergentes
imperativas, condicionadas por fatores econémicos e sociais, obriga a uma adaptacéo,
perentoria, do sistema de ensino face aos desafios da vida moderna.” (Margalo, 2010: 23).
O mundo globalizado onde vivemos obriga-nos a mudar estratégias e métodos, a atentar em
novos saberes e informagdes e a integrar a nova sociedade multicultural e plurilingue que
nos rodeia, porém chama a nossa atengéo para a defesa de uma identidade cultural que deve

ser preservada e difundida.
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2. O Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira a adultos

“No crescente contexto de imigracdo associado aos processos de globalizagdo e de
mobilidade no espago europeu e mundial, Portugal tem vindo a tornar-se um pais cada vez
mais multilingue e multicultural.” (Bizarro, Moreira & Flores, 2013: 17). Por conseguinte,
os professores deverdo desenvolver saberes e capacidades de natureza intercultural e critica,
relacionados, nomeadamente, com o papel dos compromissos ideoldgicos e politicos ou o
modo como as relagBes de poder operam no tratamento das questdes da lingua.

O sucesso dos sujeitos deste “novo mundo” estd, pois, na sua capacidade de
adaptacio & mudanca. E também este um dos fundamentos apresentados no relatdrio
publicado pela OCDE, ja no ano de 2000, que salienta a importancia da promog¢édo da
criatividade e da inovacgdo, enquanto valores que determinardo também o sucesso de uma
sociedade mais competitiva. Carneiro (2001: 51) defende ainda que a educagdo “pode
ajudar-nos a compreender o que a humanidade aprendeu acerca de si mesma, pode ajudar-
nos a contextualizar a nossa existéncia, pode ajudar a prepararmo-nos para a mudanca ou

para decidir sobre o nosso proprio futuro”.

Esta realidade coloca novos desafios ao ensino e aprendizagem do portugués como
lingua ndo materna, assim como a investigacdo, impulsionada por um crescendo de
problematizacdo nesta tematica. Os estudos que tém vindo a ser realizados teorizam sobre
varios aspetos, aparentemente distintos entre si, focados em questdes relacionadas com a
forma como cada individuo desenvolve competéncias em lingua, com a defini¢do de L2 e

LE e ainda com a préatica pedagdgica inserida em contextos multiculturais.

Muitos sdo os fatores que concorrem para a aquisicao e aprendizagem de uma ou de
varias L2 ou LE, estando os aspetos bioldgicos, linguisticos e cognitivos entre aqueles a
que deve ser dada mais atengdo, pela repercussdo que terdo nos métodos de ensino-

aprendizagem seguidos pelos professores.

Saussure (1985), citado por Santos (2011: 18), estabelecia que a linguagem verbal
humana é um sistema constituido por subsistemas, organizados em niveis sucessivos. A
novidade da sua proposta assentava no estabelecimento de um codigo de signos, dotado de
uma parte material (o significante) e de um valor simbdlico (o significado). Os signos sdo
simbolos porque representam uma determinada realidade, que assumira tantas designacdes

para um mesmo simbolo quantas as linguas existentes no mundo.
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Cook (2010) apresenta o conceito de “meanings of language” e defende que as
diferentes significagdes atribuidas a “language” tém implicacGes quando transpostas para
uma realidade multilingue. A questdo levantada prende-se, precisamente, com a definicéo

que deve ser dada a L2 e o que a deve separar, em especial, de uma L1.

Numa primeira categoria, Cook (2010) descreve a linguagem enquanto sistema de
representacdo humana, baseado numa capacidade cognitiva distintiva do ser humano,
seguindo a teoria Chomskyana. De seguida, associa-a a uma identidade abstrata externa ao
Homem, assente num sistema de codigos e de regras. A terceira categoria indica um
conjunto de potenciais proposi¢cdes que engloba todas as possibilidades de construcéo
frasica a que o individuo recorre, tendo em conta o conjunto de palavras armazenadas na
memoOria. A partilha estabelecida no seio de uma determinada comunidade, enquanto
fendmeno social, conforme ja havia sido abordado por Saussure (1915/1976), representa a
quarta categoria defendida por Cook (2010). A linguagem €, assim, vista como um produto
cultural partilhado por grupos especificos, a qual deve ser dada particular importancia em
contextos de aquisicdo de L2. A quinta categoria refere-se a um conhecimento mental
intrinseco a cada ser humano. Chomsky (1965), citado por Cook (2010), defendia que
qualquer ser humano possui uma capacidade inata que lhe permite a aquisicdo, célere e em
tenra idade, de uma lingua, desde que exposto a ela. Esta capacidade fornece ao ser humano
as ferramentas necessarias a ocorréncia de interacdo com outros, baseada na construcao
correta do discurso. A ultima categoria de Cook (2010) corresponde a uma forma de acao,
segundo a qual a lingua é usada para conduzir ou executar uma tarefa e ndo como um mero
produto de reflexdo. Vygostky (1934/1962), citado por Cook (2010), defendia um principio
idéntico de linguagem baseado em acdes, subjacente a uma ideia de comportamento social

necessario.

Este ultimo estadio, relevante para o papel que cada individuo ocupa na sociedade,
surge relacionado com o0s anteriores, pois a lingua é, ao mesmo tempo, um elemento
externo com a atribuicdo de normas que devemos seguir, uma forma mental processada

racionalmente e uma atitude social.

Na reflexdo sobre a aprendizagem de uma L2, Cook (2013)’ desenvolve o conceito
de multicompeténcia, uma vez que a mesma é promovida num Unico sistema mental, com

complexas e inconstantes relacbes estabelecidas entre si. Multicompeténcia € assim

" Disponivel em: http://homepage.ntlworld.com/vivian.c/SLA/Multicompetence/MCPremises.html
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definida como o envolvimento de todos os aspetos linguisticos que um utilizador de L2
possui, 0 qual fara uso deles no seu discurso, independentemente da lingua e do contexto.
De facto, o cérebro nédo se encontra dividido pelas diversas linguas que aprendemos, pelo
que o dominio linguistico deve ser visto como um todo, com impactos em cada idioma que
conhecemos, incluindo a lingua materna. Chomsky (1993), citado por Cook (2013), aludia
a existéncia de uma gramatica global onde se incluiam todos os aspetos da linguagem que
cada ser humano adquire ao longo da sua vida, assim como todos 0s conhecimentos que

aquela poderd influenciar.

Alguns autores como Kharkhurin (2008), Peal e Lambert (1962), referenciados por
Pinto (In Bizarro, Moreira & Flores, 2013: 49)® reforcam que o bilinguismo aumenta as
capacidades cognitivas dos aprendentes. A atencdo seletiva, relativa a determinados aspetos
considerados de maior pertinéncia, a inibicdo da atencdo perante informacdo que pode
induzir em erro e a mudanga perante alternativas séo exemplos de atividades capazes de
fomentar esse desenvolvimento cognitivo. Pinto (In Bizarro, Moreira & Flores, 2013: 58)°
acrescenta ainda que as criangas, segundo Jessner (1999), reunem beneficios como a
sensibilidade comunicativa, a criatividade e a consciéncia metalinguistica, citando também
Lazaruk (2007), que defende a existéncia “de uma flexibilidade mental™, a que se soma “o

pensamento divergente, criativo”.

Para Zampietro (2007) uma crianca assimila a lingua de um modo intuitivo e
imitativo, contudo o adulto aprende sob uma perspetiva racional e Idgica, com a constante
necessidade de identificar as razdes pelas quais cada aspeto da lingua Ihe é apresentado.
Poder-se-a afirmar que uma crianca assimila aquilo que lhe é oferecido, aceitando-o
simplesmente, enquanto o adulto precisa de perceber primeiro o que lhe ofertam para

depois decidir se o aceita ou ndo.

Fino (2001) desenvolve a no¢do de “Zona de Desenvolvimento Proximal” (ZDP),
defendida por Vygotsky (1978), que se revelou de grande interesse para a educacao.
Vygotsky (1978) definia desenvolvimento cognitivo como a distancia existente entre o
nivel de desenvolvimento real da crianca, determinado pela sua capacidade em resolver

problemas individualmente, e o desenvolvimento potencial, demarcado pela capacidade na

® Pinto, Maria da Graga L. C. (2013). Bilinguismo e Cognig&o: Como Explicar os Desempenhos em Tarefas
de Repeticdo de Digitos e de Frases?. In BIZARRO, Rosa, MOREIRA, Maria Alfredo & FLORES, Cristina
(Ed.), Portugués Lingua N&o Materna: Investigacéo e Ensino (pp. 48-68). Lisboa: Lidel.

* 1dem, ibidem
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resolugédo de problemas sob a orientagdo de adultos ou em colaboracdo com outros,

detentores de mais informacéo.

A aprendizagem humana pressupde sempre o despertar de diversos processos de
desenvolvimento que s6 acontecem quando existe interagdo com outras pessoas, como
acontece no processo de ensino-aprendizagem. E nesta Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) que se processa o real crescimento cognitivo de qualquer sujeito, onde acontece a
desejavel interacdo entre instrutor, aprendiz e conteudo, indutora da progressdo na
aprendizagem. Quer isto dizer que o processo de ensino-aprendizagem € um processo
historico-cultural ou histérico-social que decorre durante toda a vida e em permanente

dialogo com outros.

Frias (1992), citado por Tavares (2008: 28), fala-nos de ‘“‘expectativas” face as
capacidades dos aprendentes, associadas a uma capacidade oral fluente sobre qualquer
tema, desde que enquadrado num determinado nivel intelectual e etario. Tavares (2008: 28)
cita Atalaia (2005) referindo que “factores bioldgicos e cognitivos limitam as capacidades
de aprendizagem/aquisi¢do de linguas depois de uma certa idade”. De facto, é facilmente
percetivel a ideia associada a uma influéncia de fatores biol6gicos e cognitivos na
aprendizagem de linguas, podendo levantar algumas duvidas a questdo a que o autor faz

mencdo quanto a existéncia de uma possivel limitacdo decorrente da idade dos aprendentes.

Acresce salientar que ndo se trata de por em causa as capacidades que qualquer
individuo tera para aprender ao longo da sua vida, nem terd sido esta a intengdo do autor
nas suas palavras, mas apenas lembrar que a forma como esse processo ocorre nas criangas
difere, em muito, do que se verifica nos adultos, pelos motivos ja aduzidos, apoiados,
nomeadamente, numa faculdade da linguagem como era defendida por Chomsky (1965),
citada por Cook (2010), em que a aquisicdo linguistica se processa num estagio ainda

imaculo da vida de qualquer ser humano.

Um adulto, detentor de uma lingua materna, ja desenvolveu sobre a mesma um
estudo aprofundado, a que soma outros saberes, designadamente, 0s que decorrem da sua
pertenca numa dada sociedade. Podemos supor que a sua predisposicao e a sua capacidade
para a aquisi¢do de uma L2 serdo condicionadas por todos aqueles saberes armazenados no
seu cérebro. Assim, entendemos que 0 que € preciso ter em conta é uma diferenciada
atitude perante a aprendizagem, que, obviamente, depende da idade e de fatores como a

situacdo socioprofissional dos aprendentes.
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De acordo com os processos de mobilidade, a que assistimos atualmente, deparamo-
nos com uma realidade linguistica, cultural, mas também com caracteristicas que séo
proprias de cada individuo, como as motivacOes, as atitudes, os valores, as crencas, 0S
estilos cognitivos e a personalidade, conforme consignado no QECR (2001). Revela-se de
extrema complexidade a questdo do bilinguismo ou do multilinguismo, devido & atengéo
que deve ser dada a historia individual de cada um, de acordo com o0 seu percurso de vida, a
sua idade e as linguas que domina, que fazem com que a sua predisposicdo para a

aprendizagem/aquisi¢do de uma lingua estrangeira seja diversificada.

Morin (2000), pensador e socidlogo francés, que muito se debateu sobre o modo
como deveria ser construida a educacdo do futuro, considera o ser humano enquanto fruto
da vida natural e cultural, ndo podendo o ensino proceder a uma divisdo entre esses dois
sistemas. Na defesa por uma eficaz aprendizagem e pela constru¢do de mentes cada vez
mais avidas de conhecimento, Morin (2000) defende que o conhecimento comporta em si
mesmo um constante risco de ilusdo e de erro, ou seja, uma constante incerteza conducente

a construcdo de novas aprendizagens.

Krashen (1981) alude a um processo de ensino-aprendizagem em lingua que
implique a ocorréncia de aulas que incorporem momentos de producdo e de compreenséo
oral em torno de temas extraidos da realidade circundante, similares a um formato de
linguagem informal. No fomento da préatica de enunciados orais, estdo implicitos aspetos
linguisticos, os quais serdo apreendidos de um modo mais produtivo por surgirem
associados a contextos reais, proporcionadores de uma reflexdo sobre a lingua e da sua
consequente compreensdo. E necessario haver interacdo social conducente a uma
negociacado de significados e a constantes trocas de informacdes, decisdes a tomar, questdes
a debater e problemas a resolver, para que, de facto, se possa evoluir enquanto falante de
uma L2 ou LE.

E pertinente afirmar que devera o professor ser promotor de uma aprendizagem
baseada na construcdo de saberes abertos, responsaveis pela constru¢do de mentes ativas e
curiosas. Demo (2002) rejeita aulas muito expositivas por ndo oferecerem ao aluno a
possibilidade de este poder manipular o conhecimento e até de poder inovar. Importa, como
menciona Almeida Filho (1993), que haja um intercdmbio entre professor e aluno e que
exista uma abordagem contemporénea no ensino de linguas que tome a significagdo como
requisito central, existindo compreensdo apenas se houver uma relagdo de conjunto. Tal

como referia Morin (2000) a didatica deve considerar o ser como um todo, pelo que
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deverdo ser carreadas para as aulas as dimensdes histérica, social, cultural, filosofica,

subjetiva e emocional.

Capucho (2007) associa ao conceito de “intercompreensdo” Vvariados aspetos
implicados no ensino de uma lingua ndo materna. S&o esses aspetos a capacidade de lidar
com a diversidade linguistica e cultural, numa abertura a novas competéncias
comunicativas; a construcdo de situacbes de dialogo intercultural; a ideia de que o
conhecimento de outras linguas nos ajuda a compreender a gramatica de novas e, por
ualtimo, o desenvolvimento de competéncias aliadas a compreensdo da leitura, partindo do
pressuposto de que a aposta nesta competéncia pode ser transferida para a aprendizagem de

linguas estrangeiras.

A intercompreensdo entende, deste modo, uma preocupacao de reintroduzir o sujeito
na construgdo da linguagem dos contextos locais e globais onde 0 mesmo se integra, sendo
convidado a apreender a diversidade linguistica e cultural e a reconstruir a sua relagdo com
0 outro. Por seu turno, o professor € levado a observar a realidade, os outros e a si proprio
para que, da reflexdo dai resultante, possa melhorar e reorientar estratégias de ensino-

aprendizagem para uma efetiva intercompreenséo.

A aprendizagem do portugués como lingua estrangeira tem vindo a ganhar cada vez
mais alunos, por razBes profissionais, por ser uma lingua de opcdo no meio escolar e
universitario em muitos paises e por motivos pessoais relacionados com viagens, atividades
de tempo livre, familia, entre outros. A Comissdo Europeia, que visa promover a
aprendizagem de linguas e a diversidade linguistica, defende que os adultos deverdo ser
incentivados a aprendizagem de linguas estrangeiras como forma de manter a mente ativa,
cujo principio é facilmente associado a ideia de que as linguas desenvolvem capacidades

cognitivas relacionadas com o raciocinio (Tavares, 2008).

Numa tentativa de se poderem distinguir L2 de LE, Anca (1999), citada por Tavares
(2008: 27), vem definir L2 como uma lingua de natureza ndo materna, sendo reconhecida
como oficial em paises bilingues ou plurilingues ou em comunidades multilingues. Para a
mesma autora, L2 é entendida como lingua oficial e escolar, enquanto a LE corresponde a
lingua cujo desenvolvimento se processa no espaco de aula. Grosso (2005), referenciado
por Tavares (2008: 27) define L2 como a lingua que, ndo sendo materna, € oficial ou tem
estatuto especial, podendo ser a mesma percebida como a lingua que melhor se domina,

apos a Ll
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Muitos dos aprendentes provenientes de zonas urbanas dos PALOP consideram o
portugués como a sua lingua materna, assim como os filhos de pais imigrados, atendendo a
situacBes familiares, historicas, socioculturais e afetivas relativamente a lingua, pelo que a
classificacdo dicotdmica entre L2 e LE ndo consegue abarcar todas as possibilidades
existentes. Carreira (In Bizarro, Moreira & Flores, 2013: 27)" cita a proposta de Weinrich
(1989), recuperada por Dabéne (1994) alusiva a graus de “xénité”, que este traduz por
“graus de estranhamento”, por terem em conta a forma como os aprendentes adquirem a
lingua portuguesa, dependendo das linguas maternas que possuem, mas também de outras

que conhecem e que se poderdo caracterizar como L2.

Flores (In Bizarro, Moreira & Flores, 2013)*' apresenta trés conceitos para a
definicdo de PLNM, lingua de heranca, lingua segunda e lingua estrangeira. O primeiro
caso verifica-se em lusodescendentes que falam portugués apenas no seio familiar, o que
faz com que o seu dominio seja muito incompleto. O segundo associa-se a uma aquisicao
da lingua por parte dos imigrantes que se instalaram em Portugal, também designados como
bilingues tardios ou aprendentes tardios, 0s quais apresentam, em regra, algum défice na
fonologia e na morfossintaxe, ndo adquirindo por completo determinadas propriedades
gramaticais da L2, ainda que o seu dominio seja quase perfeito. O terceiro formato define
LE como a aprendizagem de uma dada lingua em que o Unico contacto que se estabelece

com a mesma corresponde ao que é proporcionado em ambiente formal de sala de aula.

Apesar das divergentes definicbes de L2 e LE, com que se debatem vérios
estudiosos, poder-se-a falar, igualmente, na existéncia de uma transicdo entre LE e L2.
Veja-se 0 caso de um aluno que vem para Portugal para trabalhar e comeca por aprender
portugués enquanto LE, contudo, a medida que se integra no pais e comunica com 0s que 0
rodeiam, passa a ser falante de L2, pois entende-se que ja progrediu de uma aprendizagem

formal para uma aquisicao natural feita no dia-a-dia.

Segundo Carreira (In Bizarro, Moreira & Flores, 2013: 28)*, a proximidade entre

linguas romanicas, sob a perspetiva da catedratica romena e especialista em Linguistica

10 Carreira, Maria Helena Aradjo. (2013). Algumas Especificidades da Lingua Portuguesa do Ponto de Vista
do Ensino do Portugués Lingua Segunda e Lingua Estrangeira: Problematizacdo. In BIZARRO, Rosa,
MOREIRA, Maria Alfredo & FLORES, Cristina (Ed.), Portugués Lingua N&o Materna: Investigacdo e
Ensino (26-33). Lisboa: Lidel.

' Flores, Cristina Maria M. (2013). Portugués Lingua Ndo Materna: Discutindo Conceitos de Uma Perspetiva
Linguistica. In BIZARRO, Rosa, MOREIRA, Maria Alfredo & FLORES, Cristina (Ed.), Portugués Lingua
N&o Materna: Investigacéo e Ensino (36-44). Lisboa: Lidel.

12 Carreira, Maria Helena Aradjo. (2013). Algumas Especificidades da Lingua Portuguesa do Ponto de Vista
do Ensino do Portugués Lingua Segunda e Lingua Estrangeira: Problematizacdo. In BIZARRO, Rosa,
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Roménica, Professora Sandra Ripeanu, coloca-nos perante a existéncia de uma
intercompreensado verificada em casos de falantes de linguas mais préximas do portugués,
em particular nas suas vertentes oral e escrita. Para Ripeanu esta intercompreensao devera
ser carreada para as estratégias de ensino-aprendizagem, centradas em cada momento e no

respetivo grau de proximidade.

A dificuldade sentida por alunos hispano-falantes na aprendizagem do portugués,
prende-se precisamente com a proximidade existente entre as linguas, responsavel por uma
constante amalgama dos dois idiomas, situacdo que obriga o professor a proceder a uma
persistente correcdo dos erros cometidos pelos alunos, de forma a que estes percebam
exatamente a distancia a que se encontram de um dominio efetivo da lingua. De qualquer
modo, o ritmo dos contetdos em aula serd sempre mais elevado com estes alunos, evitando
0 passo-a-passo do ensino de PLE a falantes de outras linguas. N&o se tratara de uma
metodologia especifica para estes alunos, mas sim de uma metodologia com algumas

especificidades.

O presente estudo elegeu, para os informantes nele incluidos, a definicdo de LE,
tendo como base a atitude dos mesmos perante a lingua portuguesa, que prima por um
consideravel distanciamento face a uma possivel utilizacdo quotidiana. Trata-se de um
contexto formal de sala de aula, apesar de se enquadrar num formato de ensino
individualizado e on job, que se afirma como o seu unico contacto com a lingua. O facto de
estarmos perante alunos que vieram para Portugal a pedido das empresas onde trabalham,
coloca-0s numa situacao de integracdo distinta daqueles que procuram o pais para poderem
ter uma vida melhor. As necessidades de integracdo e de conhecimento da lingua €, nestes
Gltimos casos, muito mais premente, dada a urgéncia em conseguirem um emprego € em
interagirem com os diferentes servicos publicos necessarios a sua residéncia. A
aprendizagem da lingua passa, primeiramente, por uma aquisicdo através da sua relacéo
com os servicos locais e com 0s muitos portugueses com quem deverdo relacionar-se, para,
numa fase posterior, evoluir para uma aprendizagem formal. Os alunos que vém para o pais
a pedido das suas entidades empregadoras procuram, essencialmente, uma aprendizagem
formal da lingua por ser este o Unico meio de contacto que vislumbram ter com a mesma,

em especial numa fase inicial de adaptacéo.

MOREIRA, Maria Alfredo & FLORES, Cristina (Ed.), Portugués Lingua N&o Materna: Investigacao e
Ensino (26-33). Lisboa: Lidel.
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CAPITULO I1: O estudo Empirico — Pratica Pedagogica em Contexto de

Ensino Individualizado

“As palavras, quando bem escolhidas, tém em si mesmas uma tal for¢a que uma descrigdo nos

oferece, frequentemente, ideias mais vivas do que a visdo das proprias coisas”

Joseph Addison®

1. Caracterizacao dos Alunos

O estudo empirico, entdo apresentado, surge dividido em duas partes, a primeira
integra uma andlise a alguns exercicios retirados de manuais pedagdgicos de PLE existentes
no mercado, com a inclusdo de algumas consideracdes relativas a sua pratica em contexto
de aula. A segunda parte corresponde ao desenvolvimento de uma Unidade Didéatica
adaptada as caracteristicas dos alunos a quem se destina.

Para a analise dos exercicios dos manuais, foram considerados os informantes A e
B, tendo em linha de conta o nivel de proficiéncia em lingua, a forma como adquirem os
conhecimentos e a sua reacdo a este tipo de exercicios. A unidade didatica contou com a
aplicacdo de materiais inteiramente preparados para os informantes C e D, dadas as
caracteristicas dos mesmos e o conhecimento de outras linguas estrangeiras.

Os informantes A e B provém de paises como a Alemanha e Franca respetivamente,
possuem como lingua materna o alemdo e o francés e como L2 o inglés, tendo ainda
conhecimentos de francés, no primeiro caso, e de hungaro e arabe no segundo. Os alunos
situam-se numa faixa etaria acima dos 25 anos, tendo chegado a Portugal em setembro de
2014, sem que antes tivessem tido qualquer contacto com a lingua portuguesa. A inscri¢éo
num curso de portugués como lingua estrangeira prendeu-se com necessidades
profissionais, pois encontram-se ambos em mobilidade, ocupando lugares de chefia em
empresas multinacionais a operar em Portugal. O principal objetivo destes alunos é o de
poderem comunicar em portugués no trabalho e na sua vida pessoal, enquanto residentes no
pais. Aliada a esta necessidade de comunicacdo, existe também o interesse pela cultura e
pela situacdo socioecondmica portuguesa. Os alunos vivem em Portugal acompanhados da
sua familia, mulher e filhos, que também se encontram a aprender portugués, as mulheres
atraves da frequéncia de aulas individuais oferecidas por um centro de linguas e os filhos

mediante a sua matricula num colégio privado. De notar que os alunos em causa ja viajaram

In Eco (2012), p.21.
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para outros paises, o que resultou num anterior contacto com diferentes culturas e numa
consequente abertura ao conhecimento do outro e, principalmente, ao interesse pelas
tradicdes, caracteristicas dos paises de destino.

Tendo em atencdo o trabalho levado a cabo com estes alunos nas aulas a que 0s
mesmos assistiram, foi possivel enquadra-los num nivel A1/A2 de proficiéncia em lingua
portuguesa, dada a sua ainda precaria utilizacdo da mesma, a sua dificuldade em perceber
enunciados orais, 0 seu fraco dominio de vocabulario e o consequente défice na expressao
oral. No entanto, existe entre eles uma pequena discrepancia na evolucdo da sua
aprendizagem em lingua, provocada por uma constante necessidade de cancelamento de
aulas por parte do informante A, devido a prioridades profissionais, nomeadamente,
viagens para o exterior.

Quanto aos alunos C e D, incluidos neste estudo, sdo 0s mesmos provenientes da
Alemanha e de Espanha, possuindo também como L2 o inglés, e, no primeiro caso, 0
espanhol. O aluno D conhece também outras linguas como o francés e o italiano. Foi,
contudo, o dominio da lingua espanhola que fez com que se optasse por considerar os dois
alunos para a aplicacdo de uma Unidade Didatica, por ser notdria a sua rapida evolucéo na
aprendizagem do portugués e a forte tendéncia para mesclar as duas linguas romanicas
muito préximas. O aluno D tem ainda a particularidade de proferir, muitas vezes, palavras
em italiano, outra lingua romanica, querendo falar em portugués, referindo, inclusive, que
nem tinha dado conta que dominava tdo bem aquele idioma. Outra semelhanca existente
entre estes dois alunos diz respeito a sua estadia em Portugal, j& que ambos se encontram a
residir no pais sem as suas familias, as quais se mantiveram nos paises de origem,
obrigando a viagens regulares por parte dos aprendentes, resumindo-se a sua permanéncia
em Portugal a sua atividade profissional.

Os informantes C e D, embora demonstrem uma evolucdo na lingua que 0s separa
dos aprendentes A e B, encontram-se ainda no nivel de proficiéncia A2 em lingua
portuguesa, consequéncia da sua fraca relacdo com ambientes do quotidiano, externos ao

seu local de trabalho.

2. Materiais

2.1. Andlise e aplicacdo de materiais retirados de manuais de PLE aos alunos A e B

em contexto de ensino individualizado

A corrente tradicional do ensino de linguas estrangeiras centrava a sua abordagem

no professor e nos contetdos a transmitir, entendendo-se como dominio da lingua o

21



conhecimento da gramaética. Os alunos aprendiam com destreza regras gramaticais, porém
ndo se tornavam falantes ativos de uma dada lingua estrangeira. A didatica das linguas
observou uma répida evolucdo a partir dos anos 70, concentrando a sua atencdo na
construcdo de falantes ativos de diferentes idiomas, para que estes pudessem integrar uma
sociedade intercultural. Neste ponto de vista, 0 aprendente passava a ser o centro do
processo de ensino-aprendizagem, tendo em conta caracteristicas e necessidades de

aprendizagem individuais.

Os manuais pedagogicos tém vindo a acompanhar as mudancas que as metodologias
de ensino tém sofrido ao longo dos tempos. Se no passado assistiamos a métodos focados
em exercicios de traducdo e de relacdo entre a LE e a L1, com predominancia da
componente escrita, hoje em dia a tonica esta no envolvimento do aprendente com 0s
contetidos transmitidos em aula, com um forte apelo a componente oral e criativa, 0 que
torna 0 ensino mais ‘“funcional, eficaz, interessante e motivador, ao estimular a
comunicacdo a partir das necessidades de acdo ou de interacdo criadas na sala de aula”,

conforme afirmam (Bertocchini & Constanzo, 1990), citados por Tavares (2008: 21).

A competéncia comunicativa pretendida atualmente pressupde o conhecimento
sociocultural, sendo de prever uma abordagem pedagdgica que ndo se centre apenas no
desenvolvimento de competéncias puramente linguisticas. O QECR (2001: 22) identifica
como um dos objetivos do processo de aprendizagem de uma LE a promocdo da
“compreensdo ¢ tolerancia reciprocas e o respeito pela identidade e diversidade cultural
através de uma comunica¢@o internacional mais eficaz”. Quando tentamos transpor este e
outros principios descritos naquele documento oficial para o contexto de sala de aula, torna-
se, de facto, imprescindivel que métodos tradicionais e estruturais, focados em contelddos
puramente gramaticais, sejam abandonados. Deverdo privilegiar-se metodologias centradas
nas necessidades comunicativas dos aprendentes, onde os contetdos linguisticos marcam
presenca enquanto ingredientes que ajudam a desenvolver a compreensédo e a aquisi¢ao da

lingua de um modo dinamico e construtivo (Tavares, 2008).

Uma das questdes que atualmente se coloca ao professor, preocupado em adotar,
para as suas aulas, materiais que incorporem metodos de ensino como os explanados acima,
relaciona-se, precisamente, com a dificuldade em encontrar manuais pedagogicos que 0S
integrem. Apesar da evolucdo verificada na didatica das linguas estrangeiras, assistimos,
nos dias que correm, a manuais ainda muito estruturais e generalistas, com uma forte

presenca dos contetidos linguisticos de que dependem, nomeadamente, 0s textos.
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Revela-se como um principio fundamental para um ensino-aprendizagem eficaz a
focagem no aprendente, nas suas necessidades, interesses, dificuldades e motivacdes, a
partir dos quais devera ser desenhada a metodologia a seguir. Deste modo, deveriam 0s
materiais didaticos mencionados ser adequados ao publico a quem se destinam, atendendo a
fatores individuais como a idade, o contexto sociocultural e os objetivos de aprendizagem
estabelecidos (Tavares, 2008: 35).

A par de questBes culturais, a idade revela-se muito importante na definicdo dos
temas a trabalhar em aula, assim como nas metodologias a adotar, devendo 0os mesmos ser
contiguos as atividades e aos exercicios propostos. Quer a atitude perante a aprendizagem,
quer os fatores que definem o modo como adquirimos uma lingua relevam para a
construcdo da préatica pedagogica que nao pode omitir, da sua preparacdo, nenhum dos
aspetos identificados, cujo elo de ligacdo é estabelecido pelo professor. Almeida Filho &
Lombello (1989: 32) acrecentam que “as criangas ou jovens, sdo, muitas vezes, coagidos a
essa situacdo, enquanto os adultos frequentam espontaneamente o curso, embora, em alguns

casos sejam obrigados a adquirir uma determinada lingua”.

O professor devera avaliar os seus alunos para depois pensar nas estratégias a
desenvolver e, consequentemente, nos materiais a utilizar, quer sejam eles 0os manuais
disponiveis ou outros que entenda como adequados. Tavares (2008: 38) atribui ao autor do
manual a importancia dada ao desenvolvimento de capacidades como a expressdo e a
compreensdo nas suas vertentes oral e escrita, bem como o modelo metodoldgico seguido,
razdo pela qual os assuntos poderdo repetir-se de manual para manual, mas com graus de
relevancia distintos. Os autores dos manuais seguem determinados parametros em funcéo
da importancia que atribuem a componente linguistica e as competéncias a desenvolver,

sem gue possam fundamentar-se em alunos especificos.

O professor tem, em sala de aula, alunos concretos, com caracteristicas bem
definidas e necessidades reais de aprendizagem. A tendéncia para um uso quase integral
dos manuais, em particular no ensino de PLE, pode estar associado a uma inexisténcia de
conteudos programaticos, assumindo esse tipo de material pedagogico este papel. Apenas
documentos oficiais como 0 QECR e 0 QUAREPE podem avocar-se como elementos
enquadradores do ensino de linguas estrangeiras, com a incorporacdo de conteludos
tematicos e de metodologias de ensino-aprendizagem consideradas validas. Cabe ao

professor munir-se de todos os meios disponiveis, incluindo o0s seus proprios
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conhecimentos cientificos, a sua experiéncia profissional e a sua criatividade para a

planificacdo e organizacao das suas aulas.

Os alunos que constituem a populacdo de informantes deste estudo apresentam
caracteristicas que os distinguem enquanto aprendentes de PLE, embora se enquadrem num
nivel de proficiéncia ainda elementar. Por conseguinte, sdo essas diferencas que obrigam a
uma separacdo quanto aos materiais a aplicar a cada um deles. Optou-se pela sele¢do dos
alunos A e B para a verificacao de alguns exercicios retirados de manuais didaticos de PLE
e dos alunos C e D para a concecdo de uma Sequéncia Didatica com recurso a materiais

auténticos.

A escolha dos manuais teve em consideracdo a observacao das dificuldades sentidas
pelos alunos, a sua lingua materna e o conhecimento de outras linguas. Chama-se,
novamente, a atencdo para a questdo do dominio de outras linguas pelos alunos, pois estas
poderdo ser facilitadoras da aquisi¢do da lingua portuguesa, como é o caso do espanhol,
responsavel por fazer com que alguns exercicios propostos pelos manuais se tornem
demasiado simples e repetitivos para alunos que tenderdo a absorver a informacéo que Ihes
é dada mais rapidamente. Do trabalho desenvolvido em aula, foi possivel notar que alunos
com mais dificuldades na aquisi¢do da lingua reagiam melhor a exercicios propostos pelos
manuais, por estes apostarem, precisamente, em estratégias que apelam a repeticdo e a

constante verificacdo de regras gramaticais.

Para os informantes A e B foram selecionados dois manuais pedagogicos distintos,
0 Manual Portugués XXI (Tavares, 2012/2013) e o manual Passaporte para o Portugués
(Kuzka & Pascoal, 2014). Importa esclarecer que a escolha dos manuais em causa, em
particular dos exercicios que aqui serdo dissecados, teve como principal motivacdo algumas
especificidades dos alunos, nomeadamente, a forma como evoluem na aprendizagem da

lingua e as necessidades préprias de cada um.

Com o aluno A foram aplicados exercicios retirados dos dois manuais referenciados.
O Manual Passaporte para o Portugués, Nivel A1/2 (Kuzka e Pascoal, 2014), apresenta
exercicios muito simples, vocacionados para a expressdo e compreensao orais, assim como
para 0 estudo de regras gramaticais. No caso em concreto, foram trabalhados alguns
exercicios extraidos das unidades 29, 30 e 31, focados, essencialmente, no estudo do
Pretérito Perfeito Simples (PPS), muito orientados para a compreensao oral, a par de outros

sobre o Iéxico e a descoberta de novas palavras (anexo 1).
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Percebe-se, pela organizacdo do manual, que o seu principal intuito é o de fazer com
que o aluno perceba concretamente a utilizacdo daquele tempo verbal. Este tema gramatical
fora introduzido em aulas anteriores, com o0 ensaio de enunciados orais e escritos, contudo o
aluno mostrou-se reticente quanto a sua utilizacdo, demonstrando alguma dificuldade na
progressdo da aprendizagem daquele conteudo gramatical. Optou-se, neste contexto, por
um estudo mais aprofundado do tema, com o recurso a exercicios que apelassem mais a
componente pratica e que primassem por uma apresentacdo simples e logica, com perfeita
associacao a realidade e destaque para a préatica oral e escrita. A selecdo de apenas alguns
exercicios teve na sua génese o colmatar de lacunas relativas a utilizagcdo daquele tempo
verbal, tendo sido abandonados os que se mostravam desinteressantes, quer do ponto de
vista da linguagem utilizada, quer do tipo de atividades exigidas, pelo seu caracter

demasiado repetitivo, sem que se vislumbrasse uma vantagem pedagogica na sua aplicacéo.

A professora fez uso de alguns materiais propostos no manual como forma de
corresponder a uma necessidade emergente por parte do aluno. As aulas ndo podem, de
modo algum, basear-se em conteudos gramaticais sem que haja um nexo causal com 0s
temas que pretendem ser trabalhados em aula, no entanto, também ndo podera o professor
passar por cima de necessidades concretas dos alunos, podendo fazer uma “paragem” no
desenvolvimento de temas relativos a cultura e tradicdes do pais para se debrucar sobre
outros que convém esclarecer ao aluno. Importa que este adquira os contetdos e nao que a

aprendizagem se transforme num imenso novelo de duvidas.

O ensinante tem sempre a possibilidade de eliminar partes de exercicios propostos
no manual que ndo parecam interessantes aos alunos, mas também podera modificar outros,
ou porque o que é proposto pelo manual nao é suficiente, ou porque o professor, durante a
aula, sente a necessidade de acrescentar novas tarefas. O exercicio de revisdo gramatical,
proposto pelo manual citado, é exemplo disso, e a construcdo de advérbios de modo a partir
de adjetivos, acrescentou-se outra atividade: a elaboragéo de frases com a aplicacdo de tais
adverbios, como forma de verificar a sua relacdo com a realidade e com a componente
comunicativa. Nao basta dar ao aluno algum vocabulario e o seu significado, 0 mais
importante é fazer com que ele perceba a utilizacao desses vocabulos em diversos contextos
da lingua. Foi possivel detetar, com este exercicio, alguma dificuldade na utilizacdo do
advérbio “completamente”, apesar de o aluno saber o seu significado. E notoria a constante
traducdo literal que os alunos fazem da lingua inglesa, levando a que, muitas vezes, 0 seu

discurso ndo esteja correto. O aprendente construiu com o adveérbio de modo citado a frase
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“Eu fiz 0 exercicio completamente”, pois traduziu diretamente do inglés “I did the exercise
completely ”. Ainda que gramaticalmente possamos afirmar que a frase pode estar correta,
do ponto de vista do uso da lingua seria mais adequado dizer-se “Eu fiz 0 exercicio
completo”, pois Ndo nos referimos ao modo de fazer o exercicio, mas a sua plenitude. Pelo
exposto, depreende-se que, para o advérbio em causa, o aluno deveria indicar outro tipo de
frases mais corretas do ponto de vista pragmatico. Este afigura-se como um caso
interessante no que respeita ao papel do professor em aula, que devera indagar-se se sera
suficiente o conhecimento do significado dos vocabulos para a construcdo de frases
sintatica e morfologicamente aceitaveis, ou se deverd o aluno apropriar-se de uma percecao

da lingua em todas as suas vertentes.

No caso em concreto, e para desambiguar a diferenca entre o advérbio de modo
“completamente” e o adjetivo “completo”, foram dados outros exemplos ao aluno, para que
0 mesmo pudesse tirar as suas proprias conclusées e construir enunciados orais pertinentes
do ponto de vista pragmatico. O recurso a exemplos, como forma de demonstrar
determinadas construces em lingua, permite uma percecdo mais eficaz, por obrigar o aluno

a uma atitude reflexiva sobre a lingua.

Leiria (2006: 62), referindo-se a uma situagéo relativa ao estudo de formas verbais,
cita Goldberg (1995), que menciona que “a semantica do verbo deve juntar-se a seméantica
da construcdo para explicar o significado de uma expressdo. Além disso, para atingir a
interpretacdo completa da expressdo no contexto, também é necessario conhecimento

extralinguistico”.

A unidade 10 do manual Portugués XXI, Nivel Al (Tavares, 2012: 164) (anexo |)
apresenta temas como a infancia e 0s momentos marcantes na vida de qualquer pessoa, com
0 intuito de verificar mais aprofundadamente o Pretérito Imperfeito do Indicativo com
aspeto durativo, enquanto tenciona fazer uma distingé@o entre aquele tempo verbal e o PPS,
anteriormente estudado. Embora estejamos perante um manual pedagdgico diferente,
consegue-se, desde logo, perceber a semelhanca existente na forma como sdo apresentados
0s exercicios. Ainda que este manual paute por textos um pouco mais extensos e o
tratamento de temas com uma sequéncia logica, o enfoque continua a estar na gramatica,
pela necessidade de se explicar o funcionamento de aspetos estruturais da lingua. Assim,
percorremos alguns exercicios retirados da unidade em causa e verificamos o constante

apelo a conjugacdo verbal e ao preenchimento de espagos com o0s verbos.
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Por outro lado, e chegados ao fim da unidade, verifica-se que a questdo da diferenca
entre o Pretérito Imperfeito e o Pretérito Perfeito Simples ndo é focada, surgindo apenas a
proposta da realizac@o de alguns exercicios, sem que haja uma relacdo ao tema estudado e
ao contexto de aplicacdo real. Se nos propusermos a realizar todos os exercicios sugeridos
pelo manual em estudo, percorremos um conjunto de frases soltas, preenchimento de
espacos com formas verbais e conjugacao de verbos irregulares, mas ficamos sem perceber,
concretamente, em que situac6es da linguagem oral e escrita devemos aplicar essas formas

e demais vocabulos que surgem em alguns exercicios onde se prevé o estudo do Iéxico.

Um professor atento deverd tomar nota deste tipo de lacunas e apresentar aos seus
alunos materiais que permitam a compreensao dos elementos estruturais da lingua, com a
sua aplicacdo em contextos reais do quotidiano e sem um recurso excessivo a exercicios
praticos repetitivos. Neste pressuposto, foram preparados outros exercicios, em substitui¢do
de alguns sugeridos pelo manual, nos quais se tentou incluir o aspeto verbal de cada tempo

estudado a par da leitura, comentarios de textos e producdes orais e escritas.

O pretérito imperfeito do indicativo é utilizado em diversas situacdes distintas, ndo
se restringindo ao aspeto durativo no passado, no entanto, ndo sera pedagogicamente
correto fornecer, de uma sé vez, todas as versdes existentes, pois o0 foco excessivo em
aspetos gramaticais esvazia de contetdo qualquer elemento que se pretenda ensinar, pelo
facto de a sua integracdo num conjunto alargado de temas e de informacgdes conduzir a uma
dispersdo da atencdo. Do mesmo modo, 0 caracter expositivo e dedutivo deste tipo de
abordagem repercute-se num desinteresse pela matéria e, consequentemente, no seu
esquecimento. A medida que o tempo verbal em causa vai surgindo nos textos escritos,
orais e noutros materiais, 0 mesmo sera relembrado e o seu estudo perfeitamente

enquadrado, tornando viavel a sua aquisicao.

Mediante a aplicacdo de alguns exercicios e o estudo de determinadas regras, 0
aluno € levado a descobrir novos elementos que compfem o puzzle gramatical, tornando
esta componente mais interessante e a aprendizagem da lingua desafiante. Através da
leitura, da conversacdo e da escrita os alunos vdo conseguindo evoluir sem que se
apercebam concretamente dessa evolucdo. Existe, portanto, um trabalho individual
intrinseco a cada aluno que deve ser estimulado pelo professor, indutor da descoberta

gradual de novos conteidos em lingua.

Com o Aluno B foram trabalhados alguns exercicios dos Manuais Pedagdgicos
Portugués XXI, Nivel Al (Tavares, 2012) e Portugués XXI, Nivel A2 (Tavares, 2013),
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optando-se por verificar parte da Unidade 6 que retrata a utilizacdo do Pretérito Perfeito
Composto, juntamente com questdes que se prendem com o0 tema da salde e desporto
(anexo 1). Aplicou-se apenas parte da unidade, ja que se elegeu a apresentacdo de um texto
auténtico retirado do jornal nacional O Publico sobre a importancia da préatica de exercicio
fisico na satde da populagdo jovem e adulta (anexo Il). Esta opcdo teve como principal
causa a ndo utilizacdo de um dialogo construido e ficticio, muito recorrente nos manuais de
PLE, mas a preferéncia por textos originais que possam ajudar o aluno a compreender
melhor a lingua, a adquirir mais vocabulario e a fomentar o debate em torno do tema em
andlise. Para o texto em observacdo foram preparadas perguntas de interpretacdo que
pretendiam explorar o seu contetdo, obrigando a uma reflexdo em portugués, por parte do
aluno, assim como a perguntas de caracter pessoal que apelavam a uma reflexd@o sobre si e

sobre o tema em estudo.

Apos este exercicio de interpretacdo, avangou-se para questdes relacionadas com o
funcionamento da lingua e a utilizacdo do Pretérito Perfeito Composto, a partir de alguns
exercicios retirados da unidade 6 do manual acima referido. Através das perguntas
realizadas e da apresentacdo dos exemplos propostos no exercicio 1 da mesma unidade,
(Tavares, 2013: 82), o aluno conseguiu compreender na perfeicdo a utilizacdo daquele
tempo verbal, tendo resolvido com enorme facilidade o exercicio 2. Este exercicio parecia,
a primeira vista, muito 6bvio, correndo o risco de nao se traduzir numa aplicacdo eficaz,
contudo, acabou 0 mesmo por se mostrar bastante Gtil, na medida em que serviu para o
aluno confirmar a ideia que construira em torno daquele contetdo gramatical. A tarefa
seguinte pretendia fazer uma distincdo entre o PPS e o PPC, devendo o aluno colocar
algumas perguntas a professora, tal como objetivado pelo manual, no entanto, a professora
orientou as suas respostas para uma transformacéao do exercicio, que previa originalmente a

realizacdo de frases soltas, num didlogo improvisado em torno do tema em estudo.

O informante B teve, desde as primeiras aulas, o habito de proceder ao registo
escrito dos exercicios feitos em aula, bem como de notas sobre questdes relacionadas com o
funcionamento da lingua que o ajudassem a compreender melhor a sua utilizacdo e a
progredir gradualmente na sua aprendizagem. Perante a ocorréncia de formas verbais
distintas, o aluno apelava, com alguma frequéncia, a sua conjugacéo, pela necessidade que
sentia em perceber como uma determinada forma verbal se desconstruia pelos pronomes
pessoais. No entanto, com os exercicios realizados para o PPC, ndo foi preciso recorrer a

conjugacéo verbal, para o que terdo contribuido as conjugacdes verbais que anteriormente
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registara e estudara, as quais serviram de base a construcdo de frases corretas de uma forma

mais auténoma.

A Unidade 11 do Manual Portugués XXI, Nivel Al (Tavares, 2012: 174) (anexo I)
abre com o registo escrito de fragmentos de uma entrevista de trabalho que o aluno deveria
ouvir e colocar pela ordem correta. O aluno compreendeu o texto na sua totalidade, sendo-
Ihe facilitada a realizacdo desta tarefa. A professora procedeu a algumas perguntas sobre o
conteudo do texto e, com recurso a um dos temas nele levantados, pediu ao aluno a sua
opinido. Em concreto, falou-se na aula de portugués sobre a questdo da desigualdade
profissional entre homens e mulheres que deu origem a uma troca de ideias entre professora
e aluno em torno de um tema social relevante. O aluno aproveitou, nao so para rever alguns
aspetos de lingua, como, os pronomes de complemento, anteriormente focados, o
vocabulério e a estrutura frasica, como também para debater assuntos pertinentes para a
sociedade. O aprendente mencionou outras sociedades que conhece, a0 mesmo tempo que
ficou a saber um pouco mais sobre aquela onde reside atualmente. Temas como este,
focados em questbes sociais, que permitem estabelecer uma relagdo entre a lingua e a
realidade socioprofissional, sdo sempre muito Uteis para os alunos em idade adulta, cuja

percecdo do mundo transporta para a aula de portugués uma motivagao acrescida.

A aplicacdo dos exercicios referidos ao aluno B consubstanciou-se numa ldgica de
progressao em lingua, tendo em conta os textos a trabalhar em aula, assim como as tarefas
desenvolvidas. Em aulas anteriores, o aluno em causa procedia sempre a traducdo dos
textos para inglés, porque queria compreender todas as palavras que surgiam, de modo a
perceber o texto na integra. Quando lhe era pedida a sua opinido, comecava por falar em
inglés, atitude constantemente contrariada pela professora que o compelia a proferir 0 seu
discurso em portugués. De salientar que todos os apontamentos registados pelo aluno, o
constante apelo ao abandono da pratica da traducdo dos textos para inglés, a insisténcia na
pratica da producdo oral e a realizacdo autbnoma de exercicios indicados para trabalho de
casa conduziram a uma evolucdo gradual da aprendizagem da lingua portuguesa, que
passou da traducdo de dialogos oferecidos pelos manuais a leitura e discussdo de textos
informativos produzidos por jornais nacionais. Esta evolugdo no uso da lingua, em especial
no desenvolvimento de competéncias associadas a producdo oral e a compreensédo oral e
escrita, acompanhou também a percecdo do uso da lingua na sua vertente gramatical, assim

como a pratica da produgéo escrita, fomentada desde a primeira aula.
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O manual apresenta ainda um conjunto de exercicios de gramatica sobre a aplicacdo
do pronome de complemento direto, tendo sido sugerido ao aluno que tentasse realizar estes
exercicios, de forma autonoma, e em ambiente exterior a sala de aula, como forma de rever
esse conteudo gramatical, trazendo para a aula apenas as suas duvidas. Assim, desafiou-se o
aluno a refletir sobre a lingua e a tirar as suas proprias conclusdes sobre alguns aspetos
estruturais. Quando os alunos se enquandram num nivel A2 de proficiéncia linguistica,
deverdo ser chamados a explicar o modo como realizam determinados exercicios € 0 que 0s
terd levado aquele resultado, ficando com mais tempo disponivel para a discussao de ideias
e para o fomento da producdo oral e escrita, conducentes a comunica¢do em portugués em
situacOes reais do dia-a-dia, quer sejam elas mais formais, relacionadas com o trabalho,

quer sejam mais coloquiais, aplicadas a situacdes da vida familiar e pessoal.

Analisados o0s exercicios propostos pelos manuais citados, do ponto de vista da sua
aplicacdo pratica em contexto de sala de aula, confirma-se a ideia, atrds referida, da
insisténcia no estudo e préatica de conteldos gramaticais que surgem quase separadamente
dos textos propostos, ocorrendo estes ultimos a reboque dos conteudos de lingua. Esta
separa¢do nota-se, por exemplo, quando aplicamos exercicios como a construgdo de frases

soltas j& muito afastadas do texto inicialmente analisado.

A colecdo de manuais com o titulo de Portugués XXI (Tavares, 2012/2013) assume
uma estrutura diferenciada dependendo dos niveis de proficiéncia linguistica implicados.
Nos niveis de proficiéncia intermédios, e a partir do nivel A2, o manual opta pela
apresentacdo, no inicio de cada unidade, de um texto escrito com vista a sua prévia audicao,
seguido de outros textos, centrados em aspetos da cultura portuguesa, muitas vezes,
extraidos de fontes como jornais, revistas e sitios da internet. Nao obstante a preocupacéo
com a inclusdo de textos auténticos, mais exigentes do ponto de vista da sua compreensao,
corrobora-se a ideia, ja& aludida, de alguns exercicios praticos, em especial 0s que
pretendem fazer uma revisdo da matéria dada em cada unidade, ndo encontrarem eco nos
exercicios apresentados anteriormente, levando a que o objetivo de consolidacdo de

conhecimentos ndo seja totalmente atingido.

A falta de coeréncia, muitas vezes, observada nos manuais de PLE, quer pela
excessiva apresentacdo de exercicios, com o intuito de trabalhar a componente gramatical,
quer pela fraca alusdo a elementos culturais, podera prejudicar o processo de ensino-
aprendizagem, por ndo existir um balanco equilibrado entre os diversos tipos de contetdos

a transmitir e as tarefas a realizar. Outra nota a realgar prende-se com uma escassez da
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ocorréncia de exercicios vocacionados para o funcionamento da lingua, a medida que se
aumenta o nivel de proficiéncia linguistica, o que podera ter também um efeito indesejavel

no aluno que sente essa lacuna.

Logicamente, 0 mais correto sera proceder-se a uma pratica pedagogica que una as
duas componentes, pois 0 aluno de PLE precisa de ambas para poder aprender a lingua nas
suas diversas vertentes. Importa lembrar que o0s conteddos gramaticais nunca Sao
referenciados uma unica vez, porquanto a medida que falamos e lemos somos sempre
chamados a utilizar varios aspetos linguisticos que, necessariamente, se repetirdo. O
principal objetivo sera, pois, o de progredir na aprendizagem e compreensdo da lingua e

ndo o de recorrer a temas estanques, sem um referente contextual.

Como vimos, os manuais disponiveis no mercado portugués, adotam, na sua
maioria, exercicios estruturais dos quais fazem depender os textos a apresentar (Tavares,
2008: 43). Este tipo de manuais servira os objetivos de um professor que ndo pretenda
colocar a tonica no aprendente e nas suas necessidades de comunicacdo, apostando em
metodologias de ensino mais tradicionais. Um professor que age de uma forma que
podemos definir como extemporanea, parece demitir-se daquela que devera ser a sua
funcdo enquanto ensinante de uma lingua estrangeira, a de planificar os contetdos e
atividades a desenvolver, organizar as suas aulas e analisar os seus alunos para que as

atividades, por si elaboradas, sejam adequadas as caracteristicas dos mesmos.

Para que o desenvolvimento da competéncia comunicativa em lingua se faca, é
fundamental o recurso a textos auténticos que representem a cultura do pais tal como ela é,
permitindo ao aluno uma imagem do local onde reside correspondente a realidade e ndo a

uma suposta realidade contida em textos forjados e adaptados pelos autores dos manuais.

Tendo em atencdo a analise concretizada aos trés exemplares referenciados,
podemos concluir pela possibilidade de o professor ndo seguir um Unico manual, como
aconteceu com o exemplo tratado acima e eliminar exercicios que parecam inadequados aos
seus alunos, conforme verificado nos exemplos dados. Todavia, esta atuacdo ndo sera, s
por si, suficiente, pelo facto de ndo dever o professor assumir esse tipo de material didatico

como a unica base de preparacédo das suas aulas.

O manual, conforme afirma Tavares (2008), tem um papel importante na
aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois dele também se ird apropriar o aluno,
retirando dai uma imagem da cultura do pais onde reside. De qualquer modo, o professor

tem um papel relevante no sucesso do ensino-aprendizagem de uma lingua, para o qual
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muito contribui o uso que fara dos manuais disponiveis. Séférian (1995), citado por Tavares
(2008: 46), afirma que “good books are not enough. We know that teaching materials can
be used in a variety of ways and that its value depends more on the attitude of the teacher

than even on the content”.

A viabilidade e eficacia do plano de intervencdo que cada professor deve sempre
elaborar, para o qual contribuem a avaliacdo dos alunos e a sua prépria reflexdo, devera
assentar na intencionalidade e organizacdo de um conjunto de a¢des fundamentais para a

definicdo da sua estratégia de ensino (Mateus & Solla, 2013).

O aluno representa um papel de ator social, a quem incumbe a realizacdo de tarefas
que ndo vislumbram apenas o desenvolvimento linguistico, mas uma aprendizagem
centrada em circunstancias e ambientes que o rodeiam. A escolha de materiais auténticos
permite conjugar as duas vertentes, a de lingua e a de contexto (Mateus & Solla, 2013:
416).

2.2. Unidade Didatica aplicada aos alunos C e D

Conforme mencionado no QECR (2001: 12), importa que todos os implicados na
organizacdo da aprendizagem de linguas baseiem o seu trabalho nas motivaces,
caracteristicas e recursos dos aprendentes, de modo a poderem responder a questdes que se
relacionem com o que estes “precisam de fazer com a lingua; o que precisam de aprender
para serem capazes de usar a lingua (...); o que os leva a aprender uma lingua; qual a sua
idade, sexo, meio social e grau académico”. As caracteristicas dos alunos, juntam-se outras,
de grande relevancia para o professor, tais como a sua experiéncia pedagogica, 0 acesso a
manuais e a obras de referéncia, os saberes e capacidades nesta &rea, 0S suportes
audiovisuais e informaticos disponiveis, assim como o tempo disponivel para dar as aulas.
Todos estes vetores contribuem para o sucesso ou insucesso da aprendizagem da lingua e a

todos € preciso dar importancia.

No caso do ensino a adultos € igualmente relevante a necessidade de se perceber o
estatuto socioeconémico dos mesmos e, principalmente, as suas motiva¢Ges para a
aprendizagem da lingua. Revela-se extremamente importante que as aulas assumam um
caracter funcional para o aluno na perspetiva de poderem as mesmas traduzir-se numa

utilizacdo diéaria eficaz.
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Quando se fala em ensino de PLE, pensa-se, de imediato, nos muitos alunos em
idade escolar que integram o sistema nacional de ensino, para 0s quais ainda é notdria a
falta de materiais de apoio (Mateus & Solla, 2013). Na abordagem a um grupo de
aprendentes em idade adulta, esses materiais tornam-se ainda mais escassos, havendo uma

tendéncia para o cumprimento de um determinado manual pedagdgico.

Mateus & Solla (2013: 25) referem que “Os alunos tém diferentes origens,
diferentes linguas maternas, diferentes tempos de permanéncia em Portugal e diferentes
niveis de portugués”, ndo sendo um Unico manual passivel de abarcar todos esses

elementos.

As atividades desenvolvidas deverdo consistir na apresentacdo de sequéncias
subordinadas a diversos temas gerais relacionados com a historia, a cultura e a sociedade,
com apelo & incorporagédo dos diversos contextos que rodeiam os alunos. Por outro lado, a
opcao pela concretizacdo de sequéncias didaticas apregoa o desenvolvimento de temas que
ajudem o aluno a progredir na aprendizagem da lingua sem se emaranhar em conteidos

soltos e desconexos.

Defendem-se, assim, aulas mais focadas na aprendizagem e menos no ensino, em
que o professor atua como facilitador das aprendizagens dos alunos, abandonando a
imagem de mero difusor de conhecimentos. Os alunos sdo levados a descoberta, a

curiosidade pelos temas e a procura de saber mais e melhor (Mateus & Solla, 2013: 27).

Objetivos da Unidade Didatica

A concretizacdo da presente unidade didatica consubstanciou-se em aspetos como o
conhecimento da cultura portuguesa, com particular enfoque em questbes da atualidade
viradas para o mundo empresarial e econémico do pais. Do ponto de vista tematico, a
questdo abordada teve como principal objetivo o de ir ao encontro dos interesses do
publico-alvo, alunos em idade adulta que se encontram a viver e trabalhar em Portugal e

exercem funcdes de chefia em empresas multinacionais.

De frisar que esta tematica se encontra devidamente enquadrada no contexto global
das aulas, nas quais foram abordadas questdes relacionadas com algumas tradi¢des
portuguesas de indole popular, como a comemoragéo dos Santos Populares, a gastronomia,
0s jogos tradicionais, assim como temas relacionados com o dia-a-dia dos portugueses e

com convengOes culturais. De modo a dar sequéncia a teméticas relacionadas com o
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conhecimento da cultura portuguesa no seu todo, a unidade didatica desenvolvida elegeu
temas da atualidade portuguesa e da sua situacdo economica e financeira. A par de uma
visdo do pais, que ndo se fica apenas pelos seus costumes e tradicdes populares, surge a

ideia de focar aspetos relacionados com investimento e criacdo de empresas.

Enquanto atividades a desenvolver, objetivou-se o progresso na componente oral,
quer do ponto de vista da compreensdo, quer da producdo, atraves da promocéo do dialogo,
apenas possivel entre professora e aluno, por se tratar de ensino individualizado. Os
enunciados escritos serviram de base a promog¢do de momentos de compreensao escrita e de
interpretacdo, essenciais no ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira. Este tipo de
exercicio tem como objetivo o aumento de vocabulario e a relacdo entre a oralidade e a
escrita, ja que os alunos revelam sempre dificuldades na pronuncia correta das palavras,
existindo a necessidade de uma insisténcia em exercicios que permitam estabelecer uma
relacdo entre aquilo que ouvimos e 0 modo como escrevemos. A producdo escrita foi
pensada como forma de consolidar conhecimentos e de desenvolver também esta
competéncia, igualmente necessaria a progressdo dos alunos nas restantes. Numa perspetiva
de lingua, as aulas aqui propostas pretenderam estabelecer uma associacdo entre contetdos
tematicos, por implicarem o conhecimento de temas e permitirem uma visao global do pais,
da sua histéria e da sua cultura, e linguisticos, por fornecerem estes as ferramentas
necessarias ao uso correto da lingua, essenciais para a evolucdo dos alunos enquanto

falantes ativos de portugués.

2.2.1. Planificacédo da Unidade Didatica
As Competéncias a Desenvolver

O QECR (2001: 29) refere que a aprendizagem de uma lingua trabalha elementos
préprios do individuo, enquanto ser humano e social, fazendo com que incida sobre “um
conjunto de competéncias gerais e (...) competéncias comunicativas em lingua”. O
processo de ensino-aprendizagem tenderd, sob esta perspetiva, a desenvolver muito mais do
que elementos estruturais da lingua, pois esta teré a pretensdo de poder fazer parte do dia-a-
dia de cada individuo numa dada sociedade. Deste modo, os contetdos a transmitir,
deverdo adequar-se a um conjunto de dominios transversais ao uso da lingua, a que se
associam determinados processos linguisticos, responsaveis pela definicdo de estratégias a

seguir e de tarefas a realizar.
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E baseando-se neste principio geral que se rege a presente unidade didatica, a qual
teve em mente a definicdo de competéncias gerais, assim como de competéncias
comunicativas em lingua, relacionadas com as caracteristicas dos alunos, com o contexto, a
sua idade e os seus interesses. Uma unidade didética, tal como determina o pressuposto que
Ihe é inerente, corresponde a um elo de ligagdo entre os alunos, os temas a tratar, 0s

dominios a desenvolver, as estratégias de aprendizagem e as tarefas a concretizar.

Entre as competéncias gerais a explorar, tornou-se necessario focar aspetos que se
prendessem com a experiéncia dos alunos, enquanto individuos a integrar numa sociedade
diferente da sua. A este conhecimento partilhnado do mundo entre professor e aluno, somou-
se outro, mais formal, relacionado com a prépria lingua e o seu estudo. A troca de
diferentes visdes do mundo, em conjugacdo com o ensino-aprendizagem de uma dada
lingua, ganha ainda maior relevancia quando trabalhada com um publico-alvo em idade
adulta, cuja necessidade de integracdo na sociedade é premente. Estes alunos precisam da
lingua para comunicar no seu dia-a-dia e no seu trabalho, da cultura, para que possam
perceber melhor o meio em que desenvolvem a sua atividade e do conhecimento de aspetos
socioecondémicos, relevantes para a area profissional em que se encontram. No caso dos
alunos acima descritos, este ultimo ponto é extremamente importante, dada a funcédo
profissional que ocupam e a necessidade de estarem sempre informados sobre o que se
passa em seu redor, pois parte da sua atividade serd condicionada por aspetos econémicos,

sociais e culturais do pais.

Muitas vezes, sdo 0s proprios alunos que sugerem textos publicados em jornais ou
revistas, relacionados com a sua area de negocio ou simplesmente com aspetos extraidos da
situacdo econdmica vivida no momento. A pensar nesta situacdo, foram tidos em linha de
conta temas relacionados com a atualidade em Portugal e, em especial, com 0 seu
desenvolvimento econdémico e as suas potencialidades face ao mundo global em que se
insere. Apela-se ao conhecimento empirico dos alunos para que se fomente outros

relacionados com o pais, a cultura e, obviamente, a lingua.

Numa légica de fomentar a competéncia comunicativa em lingua, as aulas aqui
desenvolvidas integram as trés componentes que a compdem, a linguistica, a
sociolinguistica e a pragmatica, ligadas entre si numa ética de conciliar as varias vertentes
da lingua traduzidas em exercicios cujo fio condutor corresponde ao contetdo tematico a
tratar. Do ponto de vista linguistico, as aulas preveem o incremento do Iéxico de interesse

para os alunos, assim como a prosodia e a pronuncia. O aluno é levado a pensar no modo
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como devera organizar as ideias em portugués para que o seu discurso seja percetivel e
correto. A escolha de temas concordantes com a area profissional dos alunos ajuda a elevar
a importancia dada a lingua, potenciadora de uma motivacdo acrescida para a sua
apropriagdo, com resultado numa maior predisposicdo para o desenvolvimento da

componente linguistica, no seu todo.

Salienta-se, no caso em particular dos dois alunos em analise, a sua orientacdo para
a aprendizagem de linguas, dado que ambos ja dominam outros idiomas, além da L1, como
0 inglés, o espanhol, o francés e o italiano. Ainda que exista entre eles diferengas quanto a
progressdo na aprendizagem do portugués, é notéria a capacidade e a facilidade na
compreensdo de algumas regras intrinsecas ao Seu uso, a que podemos associar 0
conhecimento de outras linguas romanicas ou, simplesmente, a pratica desenvolvida na

aprendizagem de diferentes idiomas.

Ao progresso na componente linguistica, soma-se 0 desenvolvimento de
competéncias sociolinguisticas, nomeadamente a relacdo Obvia estabelecida entre o
dominio da lingua e a sua utilizacdo no dia-a-dia profissional, a que se acresce uma série de
elementos provenientes das convengdes sociais e das caracteristicas inerentes a sociedade
portuguesa. Elementos estes detentores de uma enorme acuidade para alunos oriundos de

paises com habitos culturais e convencdes sociais distintas.

Finalmente, revela-se pertinente o desenvolvimento da competéncia pragmatica,
através da promocao da interacdo entre professora e aluno sobre os temas em analise, com
recurso a discussdo e debate de ideias. Sera promovido o uso funcional de elementos
linguisticos, com recurso ao vocabulario aprendido e a compreensdo das estruturas corretas
em portugués. E expectavel que um aluno, nesta fase, ja consiga proceder a corre¢io

imediata de erros cometidos oralmente.

As aulas constantes da presente Unidade Didatica integram atividades como a
rececdo, a producéo, a interacdo e a mediacdo, uma vez que se prevé a leitura de textos
escritos, a audicdo e a visualizacdo de videos, bem como a interpretacdo de enunciados, a
producdo oral com a defesa de opinibes, a apresentacdo de argumentos, e, finalmente, a
producdo escrita como consolidagdo dos contetdos aprendidos, quer linguisticos quer
tematicos. A interacdo entre professora e aluno pretende desenvolver a capacidade
comunicativa, obrigando este Ultimo a construir mentalmente o seu discurso antes de o
proferir. Este exercicio, aparentemente simples, pressupde sempre um trabalho complexo

cognitivo de conciliacdo entre os varios aspetos que compdem a lingua, exigidos aquando
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do uso da linguagem oral. Os alunos estrangeiros que se encontram a trabalhar em Portugal
tém como principal objetivo o desenvolvimento da oralidade para poderem comunicar com

guem os rodeia, devendo esse tipo de competéncia ter uma presenca recorrente nas aulas.

Também as atividades de mediagdo como a interpretacdo, a tradugdo e a parafrase
sdo importantes nas aulas de lingua estrangeira, porque permitem uma melhor percecéo dos
enunciados orais e escritos, em paralelo com a evolugdo que se pretende da lingua, quer na
producdo oral, quer no conhecimento morfossintatico. No entanto, cada uma das atividades
mencionadas deve ser vista como um dos elementos a promover em aula, ndo podendo cada
uma delas ocupar a maior parte do tempo letivo disponivel, sob pena de se cair na repeti¢do
de uma dada estratégia. O aluno podera assumir este tipo de abordagem como um héabito
confortavel para si, 0 que podera ter, a longo prazo, repercussdes negativas numa desejavel
evolugdo em lingua. Importa fomentar o desafio e aumentar gradualmente a dificuldade dos
exercicios a apresentar, cuja preocupacdo devera estar refletida nos textos utilizados e nos

materiais preparados.

O QECR (2001: 37) acrescenta que “a comunicagdo e a aprendizagem envolvem a
realizagdo de tarefas que ndo sdo unicamente linguisticas (...) [pois] exigem, por parte do
sujeito, 0 uso de estratégias na comunicagdo e na aprendizagem. Na medida em que a sua
realizacdo envolve atividades linguisticas, estas tarefas requerem o processamento de textos
orais e escritos.” Este tipo de material representa o ponto de partida para as restantes
atividades em lingua, as quais incluem momentos de compreensdo e interpretacao,
momentos de interacdo verbal, de producdo oral e de producdo escrita, ocupando 0s

mesmos um papel central na aula que ndo pode ser negligenciado.

Os textos escritos, escolhidos para a unidade didatica trabalhada com os alunos C e
D, tiveram na sua base uma atencdo especial ao tema a tratar e a sua relacdo com outros
temas abordados em aulas anteriores. Importa que um curso de linguas possa ter um fio
condutor que promova uma evolugdo gradual & medida que sao tratados diversos conteldos
relacionados com a cultura e a histéria do pais. Em primeiro lugar, é preciso atentar as
caracteristicas dos alunos e perceber que matérias deverdo ser consideradas. Seguidamente,
sera pertinente considerar o nivel de proficiéncia dos alunos para que possam ser escolhidos
enunciados e atividades adequadas. Finalmente, importa selecionar os contetdos
linguisticos, cuja preocupagdo contemplard a evolucdo na aprendizagem da lingua
portuguesa, a relagdo com os temas tratados e a capacidade do aluno para a sua percegéo
(QECR, 2008).
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Estratégias de Aprendizagem

Os textos e videos escolhidos para a Unidade Didatica apresentada centram-se em
temas relacionados com a inovacdo empresarial, a criacdo de empresas em Portugal e o
desenvolvimento econémico, numa perspetiva apelativa que exiba aos alunos aspetos
positivos do pais. No caso em concreto, optou-se por textos que tratassem assuntos
relacionados com a existéncia de empresas inovadoras estabelecidas no mercado nacional e
internacional. As aulas concebidas para esta unidade didatica intuiram a observacdo de
produtos inovadores 100% nacionais, numa l6gica de dar a conhecer aquele tipo de

realidade de que os jornais nem sempre falam.

Em sessdes anteriores foram salientados temas relacionados com o que ver e fazer
em Portugal, algumas tradicdes populares e a gastronomia tipica portuguesa. As aulas
integradas na atual Unidade Didatica pretendem mostrar aos alunos uma realidade mais
moderna, inovadora e criativa, que lhes permita uma visdo mais completa daquilo que o
pais tem para oferecer. O video em lingua inglesa, apresentado aos alunos no inicio da
primeira aula, assume uma funcéo introdutéria ao tema a tratar, com o qual os alunos seréo
levados a transmitir a ideia que tém do pais. A imagem que se tem de Portugal passa,
muitas vezes, pela falta de inovagédo e de investimento, visdo que estas aulas pretendem

contrariar.

Para que seja possivel a associacdo entre competéncias em lingua e temas gerais
retirados do quotidiano, é preciso que o professor defina um conjunto de estratégias de
aprendizagem, que deverdo estar refletidas nos materiais a utilizar. Deste modo, a presente
Unidade Didatica concebeu para as suas aulas processos de aprendizagem cognitivos e
metacognitivos, focados em momentos de aquisicdo de contetdos linguisticos e tematicos
diversificados, com o objetivo de fomentar o desafio, a curiosidade e a motivacdo para

aprender.

Relativamente a processos cognitivos de aprendizagem, foram pensadas estratégias
de inferéncia, prevendo momentos de descoberta, como acontece no video a que o aluno
assiste no inicio da primeira aula e na apresentacdo de um produto portugués inovador. O
aluno é levado a imaginar o tipo de produto em causa, assim como a sua fun¢éo, sendo a
confirmacgéo dada apos esta tentativa de descoberta, mediante a apresentacdo de um Spot
publicitario produzido pela empresa em foco. Associada a estratégia de inferéncia, surge

uma estratégia de transferéncia de informacdo a partir de uma realidade para outra, contida
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em exercicios onde se prevé a relacdo de informacdo j& adquirida a imagens dadas, com

vista a concretizacdo automatica de analogias por parte dos alunos.

A aprendizagem de itens gramaticais, como o estudo da voz passiva, em conjugacao
com os textos informativos, a verificagdo do pronome relativo, assim como a correta
utilizacdo das diferentes classes de palavras na producdo de enunciados orais e escritos,
introduzem uma estratégia de deducdo. A abordagem de regras gramaticais, associadas ao
uso correto da lingua, devera integrar as atividades segundo um nexo causal entre 0s
conteudos teméticos tratados e o tipo de texto utilizado. Ndo importa debitar matéria com a
finalidade de se proceder a uma memorizagdo, mas exibir aos alunos informacoes

relevantes em lingua, devidamente contextualizadas.

No final da aula serd sempre desejavel que o aluno possa recorrer a estratégias
cognitivas que impliquem a sumarizacgdo de tudo o que for tratado, assim como a avaliacéo
do que tera conseguido reter. O exercicio pretendido na segunda aula, com a construcédo de
uma nuvem de palavras, integra este tipo de estratégias vocacionadas para a sistematizacdo

de alguns conceitos destacados durante a aula.

A estratégia social de cooperacdo encontra-se presente nestas aulas de forma
sistematica, ja que a ela se recorre sempre que é pedida ao aluno a sua opinido, estando
patente uma troca de ideias que se constroi sob a égide de um dialogo rico em informacdes
e pontos de vista proferidos em lingua portuguesa. Neste campo, o professor devera
interagir o mais possivel com o aluno, ndo s6 enquanto transmissor de contetdos em lingua,
mas também de ideias criticas e contra argumentos, com vista ao desenvolvimento
discursivo por parte do aluno. O professor ndo podera assumir-se apenas como aquele que
conduz o discurso, coloca questdes ou solicita informacdo, mas proferir as suas opinides
sobre os diversos temas da atualidade e informacdes pertinentes sobre o seu pais que

possam ser suscitadas em aula.

Enquanto estratégias de metacognicdo, prevé-se, logo no primeiro exercicio, a
atencdo seletiva em palavras-chave e expressdes que o aluno retirara do video em inglés e
que devera apresentar em portugués, mediante um exercicio que conjuga traducdo e
interpretacdo. Esta € uma estratégia presente em todos aqueles exercicios em que é pedida
ao aluno a selecédo de ideias, palavras ou frases principais associadas a determinados temas
que se pretende aprofundar. A mesma € abarcada pela analise dos restantes enunciados,

escritos ou orais, disponibilizados durante as aulas vertidas para o presente estudo.
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As aulas de PLE caracterizam-se por fomentarem a producéo oral e escrita com base
em textos, videos e imagens, como forma de promover a progressdo na aprendizagem da
lingua. Este tipo de exercicio, a que qualquer professor recorre muito frequentemente, tem
na sua origem o desenvolvimento de estratégias de planificacdo, ja que o aluno deve
organizar as suas ideias com vista a uma apresentacdo percetivel aos seus ouvintes.
Verifica-se, nas aulas aqui desenvolvidas, este tipo de estratégia mediante a apreciacdo que
0 aluno deve fazer aos estimulos visuais apresentados, bem como na elaboracdo de

comentérios e na defesa de opinides sobre os temas versados.

Quando sdo delineadas estratégias de aprendizagem a aplicar em aula, ponderam-se,
igualmente, as fases por que se estenderdo as atividades pretendidas. O método CALLA
define cinco fases por que devem passar os alunos enquanto sdo convidados a desenvolver
um conjunto de tarefas. Sdo elas a “Preparation” para o tema a tratar, que, no exemplo
dado acima, é fomentado no inicio da primeira aula com a apresentacdo do video em inglés
e de uma imagem de um produto portugués, cuja funcdo ndo é percetivel a primeira vista.
Esta fase € muito importante para prender a atencdo do aluno e fomentar a curiosidade que
0 motivara para o0s restantes exercicios. Segue-se a fase definida como “Presentation”,
responsavel pela apresentacdo de novas informacgdes, como a visualizacdo de um Spot
publicitario, de imagens sobre produtos portugueses e de reportagens televisivas, assim

como a leitura de textos escritos.

A estes estimulos segue-se a “Practice” que prevé a concretizagdo de exercicios
aliados aos enunciados apresentados anteriormente, com o0s quais se pretende que o aluno
analise e interprete, defenda a sua opinido, produza textos criativos em portugués e
responda a questdes do foro gramatical. Estes exercicios serdo responsaveis pela aquisicéo
de novos conteudos em lingua, quer sejam eles relativos ao Iéxico ou a regras gramaticais.
Apos a realizacdo destas atividades, o aluno serd levado a verificar o que tera retido e a
identificar as dificuldades sentidas na resolugdo dos exercicios. E neste momento que se

’

promove uma “Self-evaluation”, segundo o método CALLA. Os alunos adultos tém a
autonomia de perceber concretamente os contetdos em que sentem mais dificuldade e
pedem ao professor uma melhor explicagdo dos mesmos para que esses possam ser
devidamente assimilados. Esta atitude contempla uma prévia autoavaliagéo feita pelo aluno,

quase de forma automatica.

' Disponivel em: http:/calla.ws/
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Finalmente, serda necessario que a evolu¢do em lingua se faca, mediante uma
“Expansion” de conhecimentos para outras areas do saber e para a vida social e profissional
dos alunos. Nas aulas em analise neste estudo, o tema tratado permite a expansdo dos
conhecimentos adquiridos para a realidade em que os alunos se encontram, dando-lhes o
incentivo para tentarem obter mais informacdo sobre empresas portuguesas de sucesso e

sobre produtos inovadores presentes no mercado nacional.

2.2.2. Apresentacdo da Sequéncia Didatica

Conforme se podera observar na planificacdo incluida no anexo Ill, a primeira aula
tem inicio com uma atividade em que se prevé a definicdo do tema a tratar, através da
apresentacdo de um video extraido do programa televisivo “Shark Tank”, a partir do qual o
aluno tera de referir as ideias que para ele sdo as mais importantes face ao visionado,
recorrendo a vocabulario previamente adquirido. O video é apresentado em inglés, de modo
a obrigar o aluno a fazer o exercicio contrario ao que é habitual, a passagem de inglés para
portugués. O aprendente devera dar a sua opinido sobre 0 que assiste no video, cujos
detalhes serdo escolhidos por si. O professor apresenta depois outro estimulo visual, de
modo a conduzir o aluno ao tema pretendido, vertido na utilizagdo da imagem de um
produto concebido por uma empresa portuguesa, ao qual o aluno deverd atribuir uma

funcionalidade.

O produto em anélise, produzido pela empresa Gumelo, refere-se a um pacote para a
producdo doméstica de cogumelos, cuja ideia se encontra implementada no mercado,
contando ja com a atribuicdo de um prémio pela inovacédo e criatividade. O aluno podera
conseguir ou ndo adivinhar do que se trata, pelo que sera apresentado um pequeno spot
publicitario, feito pela mesma empresa, onde ¢ revelada a funcdo e 0 modo de preparacdo
do produto em causa. Neste momento, serdo colocadas questdes ao aluno sobre a sua
opinido engquanto consumidor e enquanto investidor (anexo 1V). Alcancado o tema que ird
percorrer as duas aulas previstas, a segunda atividade visa a leitura, compreensdo e
interpretacdo de uma noticia retirada do sitio www.boasnoticias.pt sobre o programa
“Portugal sou eu”, onde sdo referidas empresas portuguesas que nasceram, tal como a
anterior, de ideias criativas. O aluno comenta o texto e transmite a sua opinido sobre o pais
e sobre a capacidade deste em inovar e em crescer economicamente. O mesmo texto servira
de base ao estudo da construcdo passiva, tendo em consideracdo a presenca deste tipo de

estruturas em textos jornalisticos.
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O exercicio que se segue apresenta um formato mais dindmico, pois a partir de uma
mostra de produtos portugueses, o aluno devera recordar algumas tradi¢cGes anteriormente
estudadas, relembrar o caso das empresas apresentadas na aula e proceder a selecdo de um
desses produtos para a construgdo de uma ideia, no sentido de poder simular uma
apresentacdo ao “Shark Tank” portugués. Tendo em consideracdo as caracteristicas dos
alunos em estudo, estes poderdo optar por ser mais ou menos criativos, reinventando o
produto ou pensando simplesmente numa forma de o expor com vista a obtencdo ficticia de
um investimento financeiro. O professor deverd colocar questdes, de modo a conduzir o
processo e a ndo permitir que se caia num siléncio indesejavel. Serd pertinente que o
ensinante intua que nem todos os alunos sdo recetivos a atividades que apelam a
criatividade, pelo que é muito importante ndo ficar preso a um unico tipo de resposta, sob

pena de ver os objetivos tragados para aquela atividade falharem.

A segunda aula, integrada nesta unidade didatica, introduz um elemento novo
guanto a existéncia de produtos inovadores no mercado, através da visualizacdo de uma
reportagem sobre a empresa Sciencedyou, em que o seu fundador discursa sobre 0 modo
como surgiu a ideia de um produto virado para a unido entre a pedagogia e o ludico e o que
terad estado na base do sucesso alcancado presentemente pela empresa. Esta atividade
introduz o conceito de “internacionalizac¢do”, relevante quando a tematica em estudo versa

sobre crescimento econdmico.

De modo a que o aluno possa acompanhar, mais facilmente, a reportagem, ser-lhe-a
fornecido um guido de escuta ativa que lhe permitira o foco nas ideias principais. Apés o
debate de ideias associadas as questfes da internacionaliza¢do, do empreendedorismo e da
globalizacdo, serd exibida a imagem de uma “nuvem de palavras” criada pela professora
com o recurso a plataforma informética Word it out. A partir da imagem visionada, o aluno
devera selecionar uma ou mais palavras com as quais identifica a empresa retratada acima,
devendo proceder a realizacdo de um exercicio idéntico com recurso a vocabulos que se
relacionem com os anteriores, de modo a que o conjunto de palavras, integrado na nuvem
inicial, possa ser complementado. O registo das suas palavras sera feito num campo
especialmente preparado para esta atividade incluido no PPT. O presente ficheiro em .pptx
sera enviado ao aluno, apés o término da aula, através de correio eletronico, para que este
possa transpor as palavras, que entretanto registou, para a Plataforma Informatica Word it

out, a cujo link também sera possivel aceder através do mesmo ficheiro. A opgéo pela
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concretizacdo desta tarefa serve o propdsito de fomentar a utilizacdo das tecnologias da

informacao, em conjugacdo com a autonomia dos alunos.

Uma vez que a reportagem permite tratar, para aléem da questdo relacionada com a
inovagdo e o desenvolvimento econdémico, a importancia da pedagogia aliada a questdo
ludica e aos brinquedos para criangas, torna-se interessante debater a pertinéncia de
podermos oferecer as criancas este tipo de brinquedos que as ajudardo a aprender mais
sobre a forma como determinados aspetos da natureza acontecem. Associada a esta ideia,
de compra de materiais pedagogicos e ladicos, estd a velha teméatica do consumismo, em
especial na época natalicia. E quase obrigatorio salientar o consumo de massas quando se
discute a oferta de brinquedos, mesmo que estes tenham como objetivo a promocéo do
conhecimento cientifico. No entanto, o caminho escolhido para tratar esta matéria sera um
pouco distinto daquele que seria de esperar, sendo dado ao aluno um texto retirado de um
blogue que apresenta o lado positivo do consumo, sem o qual as empresas ndo subsistiriam.
Uma sociedade consumista é uma sociedade que prosperou ao longo dos anos e permitiu, a
todos os cidaddos, a capacidade de poderem adquirir os produtos de que necessitam, a par
de outros de que gostam. Falamos de consumo, mas falamos também de empresas e de
oportunidades, de evolucdo econémica e social. Este exercicio permite que se faca, no final
da unidade didatica, um balanco de toda a matéria dada e dos conceitos nela implicados. Do
ponto de vista linguistico, o texto em causa servira para o estudo da utilizagdo do “que”

relativo a que o seu autor recorre frequentemente.

Ainda no que se refere ao exercicio acima destacado, sera solicitado ao aluno o
registo escrito de um comentario a uma frase extraida do texto, como forma de
consolidacdo da matéria e também de promocédo desta competéncia em lingua, necessaria
para a verificacdo de construcdes frasicas e aplicacdes de regras gramaticais em portugueés.
O aluno V&, neste tipo de tarefas, uma forma de corrigir os seus erros e de analisar algumas
estruturas anteriormente estudadas. Note-se que existem alunos, como o caso do informante
B, anteriormente referido, que procede ao registo dos exercicios como estratégia individual
de aprendizagem, contudo, também existem alunos que julgam ndo ser necessaria a
producdo escrita. Estes alunos veem na expressdo oral a Unica competéncia necessaria a
aquisicdo da lingua, associada a um desenvolvimento mais rapido do discurso oral e de
vocabulario. O papel do professor sera sempre o de avaliar quais 0s exercicios que deverao
ter uma componente escrita e aqueles que pretenderdo apenas uma vertente oral. Sera

preferivel que as aulas de portugués incluam os dois tipos de atividades, para que ambas as
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competéncias sejam desenvolvidas e também para que o aluno associe a linguagem oral a
escrita, ndo so através da leitura, mas também mediante o exercicio contrario, que sera o de

refletir sobre as palavras foneticamente para lhes associar, a posteriori, um registo gréafico.

2.3. Andlise e Interpretacao dos Resultados Obtidos com os alunos C e D

Quando o professor prepara aulas fundamentadas em materiais destinados aos seus
alunos, tendo em conta os seus interesses, a area profissional e 0s gostos pessoais, a
probabilidade de obter sucesso serd, com certeza, superior, uma vez que todos 0s exercicios
séo estudados e planeados para um determinado grupo-alvo. De qualquer modo, existem
sempre alguns materiais que merecem um aperfeicoamento apds a sua aplicacdo em
contexto de sala de aula, j& que é apenas nesta fase que se pode avaliar a sua eficécia. E
muito importante que o professor se assuma como um constante aprendiz, preocupado em
melhorar estratégias e em produzir enunciados cada vez mais apropriados aos seus alunos.
O ensino-aprendizagem é um processo de desenvolvimento pessoal e profissional reciproco
entre quem ensina e quem aprende. A ideia de um professor sabio, visto unicamente como
aquele que é capaz de transmitir conhecimentos, ja ndo existe, devendo 0 mesmo ter um
papel obrigatério enquanto veiculador de diversos saberes, mas também enquanto recetor
de informacao, que se refletira numa progressiva e melhorada adequacdo dos seus métodos

de ensino.

A anélise que se segue € representativa da aplicacdo em aula de um conjunto de
materiais produzidos propositadamente para dois alunos, detentores de alguns elementos
em comum, nomeadamente, o conhecimento de linguas e as necessidades de aprendizagem,

de acordo com a sua area profissional e a permanéncia no pais.

O primeiro exercicio proposto aos alunos, de acordo com a planificacdo
previamente elaborada (anexo I11), cumpriu o objetivo pretendido, na medida em que se
assumiu na perfeicdo como fator surpresa. O aluno C considerou a ideia de um video em
inglés bastante interessante por facilitar a sua compreensdo, cuja atitude se refletiu num
momento em aula bastante descontraido e motivador. Enquanto assistia ao video, o aluno
seguia 0 guido de atividades e ia tirando notas para poder organizar as suas ideias e
responder as perguntas formuladas. E curioso ver que exercicios como os pretendidos
nestas aulas, caracterizados por fugiram aos que tradicionalmente sdo usados no ensino de
linguas estrangeiras, se refletem num crescendo de entusiasmo por parte dos alunos adultos.

Com o aluno D foi utilizado o mesmo exercicio, embora de um modo distinto, o video foi
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apresentado sem que fossem transmitidas as perguntas as quais o aluno teria de responder,
procedendo-se depois a um dialogo em torno do vislumbrado, onde o mesmo incluiu uma
explicacdo sobre o modo como se processa um negdcio que implique investimento
financeiro. As perguntas incluidas no guido de atividades foram enquadradas no didlogo
proporcionado pelo tema contido no video.

O conhecimento de linguas, por parte dos alunos, pode conduzir a construcao de
diferenciados materiais, a que se somam outros fatores como é o caso de algumas
caracteristicas a eles inerentes, nomeadamente aspetos relacionados com a sua
personalidade. Estes elementos, responsaveis por serem o0s grandes diferenciadores dos
alunos, assumem um papel fundamental na forma como os materiais sdo apresentados e na

sua aplicacdo em aula.

A apresentacdo da empresa Gumelo primou pela novidade do tema exposto, visto
que os alunos ainda ndo conheciam este produto. Foi particularmente interessante 0 modo
como ambos os aprendentes reagiram ao artigo apresentado. O aluno C considerou a ideia
muito original e divertida, em especial para fazer a experiéncia em casa com o seu filho.
Quando foi questionado sobre a possibilidade de alguns dos empresérios do programa
televisivo, a que assistira previamente, poderem investir num produto deste género, o
mesmo respondeu afirmativamente, dada a inovacdo, criatividade e originalidade do
mesmo. O aluno D considerou a ideia original, porém ndo vislumbrou como apelativo o
conceito subjacente, pelo facto de se tratar de algo produzido numa caixa em vez do seu
habitat natural. Acrescentou que jamais compraria 0 produto, que 0 mesmo ndo é muito
vendavel e que os empresarios do programa visto anteriormente nunca investiriam neste

tipo de artigos.

As primeiras atividades serviram para trabalhar a oralidade, por obrigarem os alunos
a produzirem enunciados orais com vista a defesa pessoal de opinifes. Os aprendentes em
estudo fazem constante uso da lingua espanhola em atividades onde se pressupde a pratica
desta competéncia. E, portanto, de relevar momentos de expressdo oral que os obriguem a
uma organizacdo mental do discurso em portugués e que permitam ao professor a corre¢ao
imediata dos erros cometidos, com espaco para a explicacdo do uso de algumas construcdes

frasicas e da revisdo concernente a pronuncia e proséddia de alguns vocabulos.

A leitura do texto escrito, com destaque para fatores de inovagdo em Portugal,
permitiu o conhecimento da forma como projetos do género sdo implementados no pais,

assim como a percecdo de que também existem em Portugal empreendedores com ideias
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originais. O texto em analise, em conjugacdo com o produto anteriormente apresentado,
proporcionou a ocorréncia de um didlogo em torno de questdes de caracter politico e
economico de grande preocupacdo, em especial, para o aluno D. Este aluno considera que
tanto Espanha (seu pais) como Portugal passam por momentos bastante complexos devido a
incorretas posicdes politicas com consequéncias no fraco apoio ao empreendedorismo. A
pergunta “acha que existem empreendedores em Portugal?” o aluno C respondeu
afirmativamente sem hesitar, dando como exemplo as 1000 empresas referidas na noticia,

enquanto o aluno D referiu de imediato a sua discordancia.

O resultado verificado no exercicio anterior, no qual foi possivel obter, por parte dos
dois alunos, diferentes opinides sobre o pais, concorre para questdes a que o professor de
lingua devera sempre atentar, relacionadas com a nacionalidade, a situacdo profissional e
social dos aprendentes, assim como preocupacBes de ordem politica e econdmica. O
professor de LE sabera de antemdo que a discussdo de temas, como 0s que integram a
unidade didatica em andlise, podera fomentar um debate de indole politica, no qual sera
chamado a intervir, devendo ter a preocupacao de preparar previamente a sua opinido. O
professor cumpre o seu objetivo de fazer com que os alunos se impliquem nos exercicios
propostos, através da participagdo oral, mas deverd, de igual modo, ser detentor de

conhecimentos que extravasem o dominio linguistico.

Numa perspetiva do estudo do funcionamento da lingua, e em conjugacdo com a
leitura do texto jornalistico, foi estudado o uso da voz passiva, dada a recorrente incluséo
deste tipo de estruturas naquelas tipologias textuais, permitindo aos alunos a percecéo da
sua funcionalidade. Num formato de ensino de linguas estrangeiras que podemos designar
como tradicional, seria mais comum a apresentacao da referida estrutura gramatical a partir
da explanacdo de regras, para, numa fase posterior, se proceder a sua analise em diversos
contextos textuais. O problema deste tipo de abordagem reside na falta de associagdo da
gramatica aos contextos reais em que a lingua devera ser usada, ficando os alunos apenas
pela compreensdo ou memorizacdo de normas linguisticas. O exercicio anterior pretendeu
contrariar esta tendéncia, fornecendo primeiro aos alunos o texto, seguido da interpretacéo,
discussdo do tema nele tratado e, finalmente, do estudo daquele tipo de estruturas

gramaticais.

O exercicio acima indicado continha, numa versdo inicial, uma tarefa que mereceu
uma revisdo, e consequente alteracdo, apos a sua aplicacdo ao aluno C, pois entendeu a

professora que a mesma ndo se adequava ao nivel de conhecimento detido pelos alunos
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naquela fase. A atividade em causa pressupunha a transformacdo de uma oragdo passiva
com agente omisso noutra estrutura idéntica, ou seja, numa estrutura apassivante. Perante a
dificuldade na resolucdo deste exercicio pelo aluno, constatou-se de imediato a sua
ineficacia, cuja origem reside no desconhecimento, por parte do mesmo, deste tipo de
estruturas em portugués e na falta de um exemplo contido no texto que pudesse facilitar a
compreensdo deste elemento gramatical. Assim, foi alterado o exercicio no sentido de
poder o mesmo promover a descoberta de um novo item gramatical a partir de perguntas
formuladas pela professora. O formato que o exercicio adquiriu, posteriormente, veio
permitir uma revisdo a questdo da distingao entre os verbos “ser” e “estar”, apreendida em

aulas antecedentes®®.

Perante a situacdo retratada, urge lembrar que os conteidos gramaticais devem ser
apresentados aos alunos de um modo construtivo, sendo necessaria a sua presenca em
textos escritos ou orais, que permitam levar os alunos a descoberta da sua utilizagdo préatica

e a consequente formulacéo de regras.

N&o interessa que o professor adiante as respostas, mas que conduza os alunos a sua
descoberta, com resultados numa aprendizagem mais eficaz e duradoura. O estudo da
gramatica deve ser visto como uma atividade que prevé uma reflexdo sobre a lingua,
promovida em momentos subsequentes ao tratamento de diversos conteddos tematicos
relacionados com a cultura e a histéria do pais. Mateus & Solla (2013: 26) salientam a
relevancia da relacdo que deve ser estabelecida entre pratica e significado, seguida de uma
atividade de sistematizacao.

O exercicio que se seguiu comecgou por exibir, através de uma apresentacdo em
PPT, um conjunto de produtos portugueses, dos quais o0s alunos deveriam selecionar um,
com o objetivo de imaginarem uma ideia que pudesse ser apresentada no programa
televisivo “Shark Tank”, a estrear brevemente em Portugal. A medida que os produtos eram
mostrados, a professora aproveitava para expor alguns elementos respeitantes a tradigdo e
origem de alguns deles, como, por exemplo, a preparacdo do atum no Algarve, a criacdo

dos sabonetes, a regido onde é produzida a maca reineta e os enchidos.

O aluno C ndo conhecia grande parte destas tradigdes, ao que este momento de aula
acrescentou ao tema sobre empreendedorismo aspetos culturais e tradicionais em Portugal.

Perante a atividade criativa proposta, o aluno C mostrou-se, no imediato, um tanto

> A unidade didatica apresentada no capitulo Il incorpora o exercicio na sua versdo retificada.
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surpreendido e assustado, porém, apds uma pequena reflexdo sobre o tema e a exibigéo, por
parte da professora, de algumas palavras-chave, a atividade acabou por se revelar bastante
interessante. O produto escolhido pelo aluno C foi o chocolate ao qual adicionou outro
elemento bastante tradicional no pais: o bacalhau. A sua ideia assentava na construcao de
receitas baseadas na mistura do chocolate com o bacalhau, referindo que tais receitas
poderiam adaptar-se aos varios pratos que integram qualquer refeicdo em todo o tipo de
restaurantes, como a entrada, o prato principal e a sobremesa. Dada a tarefa que tinha em
maos, o aluno destacou o ficticio interesse de restaurantes nas suas receitas, tanto em
Portugal como no estrangeiro, apesar de contar apenas com dois clientes, o proprio e a sua
professora de portugués. Pelo exposto, podemos salientar que o exercicio descrito permitiu
ao aluno aprofundar vocabulario relacionado com investimento e desenvolvimento de
produtos novos a implementar no mercado, bem como o destaque para aspetos relacionados

com tradigOes portuguesas.

O aluno D elegeu, como produto preferencial, a pastelaria, contudo, quando
confrontado com a necessidade de construir, em torno do mesmo, uma ideia, optou por
trocar por outro, escolhendo, entdo, as compotas, por entender que este tipo de artigo seria
mais facil de colocar no mercado nacional e estrangeiro. O informante comecou por
justificar a sua escolha, optando depois por uma apresentacdo da sua ideia ajustada as
palavras dadas pela professora, encontrando, para cada uma delas uma relacdo com o
produto em andlise. Durante a sua exposic¢do, o aluno focou a aposta na producdo nacional,
caracterizada por ter uma mao-de-obra mais barata, quando comparada a outros paises, com
consequéncia na pratica de pregos mais competitivos. Segundo o aluno D, Portugal é
associado a uma regido do sul da Europa com uma gastronomia mediterranea, tradicional e
muito bem cotada no estrangeiro, detentora de uma imagem diferenciada pela qualidade dos
seus produtos agricolas, como o figo e a ma¢d. O mesmo aluno afirmou ainda que um
investimento na area alimentar terd sempre grandes possibilidades de garantir a sua

presenca no mercado internacional.

A atividade acima pressupunha, inicialmente, um exercicio destinado a producao
escrita, desenvolvido aquando da preparacdo do discurso a ser proferido pelos alunos. No
entanto, verificou-se que estes procediam, de imediato, a uma explanacdo oral da sua ideia,
fazendo uso de um formato mais improvisado, sendo desnecessaria a sua reducdo a escrito.

Por outro lado, o formato que esta tarefa assumiu permitiu a professora dirigir aos alunos
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algumas sugestbes propiciadoras de um acréscimo de informacdo e da pratica da

componente oral.

No final da aula, foi sugerida aos alunos uma visita a loja “A Vida Portuguesa” no
Chiado, onde os mesmos poderdo encontrar diversos produtos com tradi¢do e historia em
Portugal.

A segunda aula teve inicio com a visualizacdo de uma reportagem a um dos SOcios-
gerentes da empresa Sciencedyou, onde este faz referéncia ao sucesso obtido, mesmo
durante os anos marcados pela crise econémica, assim como as expectativas de se
implementar no mercado estrangeiro e de criar parcerias com outras empresas. O aluno C
compreendeu a reportagem quase na sua totalidade, referindo apenas uma certa dificuldade
na percecdo de algumas palavras, pelo facto de os interlocutores falarem excessivamente
rapido. De qualquer modo, as perguntas constantes do Guido de Escuta Ativa permitiram
verificar a boa compreensdo daquele estimulo audiovisual. O aluno C extraiu do video
algumas ideias que serviram de base a construcdo de um comentario, onde referia a
importancia deste tipo de empresas para a economia portuguesa, tendo em conta a expansao
para outros paises e a exportacdo de produtos fabricados em Portugal. Foi possivel verificar
0 dominio de algum Iéxico relacionado com a area empresarial como exportacao,
internacionalizacdo e inovacdo, persistindo ainda algumas dividas quanto ao significado de
palavras como “empreendedorismo” e “parceria”, as quais foram devidamente explicitadas

pela professora.

O informante D pediu a professora para ouvir a reportagem duas vezes, dando
especial atencdo a aspetos relacionados com o investimento, a faturacdo e a criacdo de
parcerias com outras empresas. Este aluno destacou a diferenca entre custo e beneficio,
aproveitando para lembrar algumas palavras portuguesas relevantes para a area econémica
e financeira. O mesmo salientou ainda a vantagem da producdo nacional, tema
anteriormente mencionado por si, a relevancia de artigos que valorizam o aspeto
pedagdgico para além do ludico, a originalidade, a exclusividade e a capacidade que
produtos do género tém para vingar noutros mercados, em particular, no mercado norte-

americano.

O exercicio que pretendia a construgdo de uma nuvem de palavras interativa sofreu
uma alteracdo apos a sua aplicacdo ao aluno C, consequéncia da impossibilidade de acesso
a rede wireless. O aluno deveria pensar numa palavra representativa da empresa destacada

acima, a partir da qual deveria elencar um conjunto de palavras a colocar numa nuvem
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interativa. O aluno elegeu, para o efeito, a palavra “sucesso”, a que associou outras como
“empreendedorismo”;  “parceria”; “criatividade”; ‘“experimentacdo”; “exportacdo’;
“inovagdo”; “produgdo” e “emprego”. Na impossibilidade de realizar esta tarefa com
recurso a Plataforma Informética Word it out, optou-se pelo registo em papel desse mesmo

conjunto de palavras.

Perante a necessaria mudanca de estratégia em aula, procedeu-se, apds o término
desta, ao envio, através de correio eletronico, do link referente a plataforma informatica
necessaria para a realizagdo de um exercicio do mesmo género. O aprendente foi convidado

a realizar este exercicio como trabalho de casa.

A promocao deste tipo de ferramentas podera trazer para a sala de aula um fator de
novidade, no entanto, nem sempre a sua utilizacdo é simplificada. O facto de a aula ocorrer
no local de trabalho do aluno, onde o acesso a rede wireless ndo é facilmente facultada,
dificulta qualquer tipo de atividade que pressuponha o seu uso. Deverd o professor ter
sempre alternativas a este tipo de exercicios para que os resultados pretendidos com o
mesmo nao se percam, dada a relevancia que terdo no desenvolvimento de competéncias
em lingua. Na sequéncia da situacdo ocorrida com o aluno C, e uma vez que a mesma
poderia vir a repetir-se com o aluno D, procedeu-se a alteracdo do exercicio em causa, cujos

pressupostos se descrevem no ponto 2.2.2. do presente capitulo.

De acordo com as alteracdes aduzidas, foi pedido ao informante D que destacasse,
entre as varias palavras apresentadas numa nuvem (anexo 1V), cinco vocabulos que, na sua
opinido, melhor representassem o mundo empresarial, tendo em conta a sua experiéncia
profissional. O aluno registou, numa folha de papel, as palavras “paixdo”; “perseveranca”;
“saude”; “trabalho” e “vontade”, apresentando para cada uma delas uma justificagdo. De
frisar a grande recetividade do aluno a este exercicio que considerou bastante interessante e
apelativo, resultando num aumento da sua motivacdo para a execucdo dos restantes. A
partir das palavras destacadas, foi o aluno levado a registar no PPT outras relacionadas com
0 contexto empresarial abordado, de modo a poder aumentar o campo lexical (anexo VI).
Este exercicio foi atil para uma revisdo relacionada com o léxico, com algumas regras
associadas a grafia e a aspetos fonoldgicos, em especial 0 som nasal [a0] e as diferencas

entre 0s sons das consoantes fricativas [s] e [z].

O trabalho pretendido com a oralidade foca sempre aspetos que se prendem com a
prosodia e a fonética, dada a sua importancia para uma correta apropriacdo linguistica, em

especial em alunos com problemas acrescidos na distin¢do entre linguas proximas como € o
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caso do portugués e do espanhol. Da prosddia fazem parte os aspetos suprassegmentais que
se acrescentam aos fonemas como a acentuacao e a entoacao frasica e nos permitem, por
exemplo, distinguir uma afirmacdo de uma interrogacao. Aspetos como estes, com regras
distintas de lingua para lingua, tornam-se dificeis ao ouvido de quem ainda se esté a adaptar
a nova sonoridade da lingua estrangeira e ndo consegue, por isso, associar 0S sons gque ouve

a representacdo grafica das palavras e frases que 1€ (Teixeira, 2014: 60).

Apds uma breve discussdo em torno do tema do consumismo, proporcionado pela
questdo alusiva a quantidade de brinquedos que sdo oferecidos as criangas, procedeu-se a
leitura do texto “Natal, consumo e felicidade” retirado do sitio da internet
http://oinsurgente.org (anexo 1V). Verificou-se com o aluno C alguma dificuldade na
compreensdo de certos vocabulos utilizados pelo blogger, bem como no estilo de escrita
adotado, tipico de um artigo de opinido. Nao se trata, neste caso, de um texto informativo
ou adaptado ao aluno, mas de uma tipologia textual que apela ao uso de uma linguagem
mais cuidada. A opcdo por um enunciado escrito deste género baseou-se na forma como o
tema do consumismo é trabalhado pelo seu autor e precisamente no seu formato, de modo a
fornecer ao aluno um tipo de texto mais desafiante do ponto de vista da compreensao e da
interpretacdo. De referir a constante facilidade que ambos os alunos revelam na

compreensdo e interpretacdo dos diversos textos que Ihes sdo apresentados.

Juntamente com a analise do texto mencionado e o esclarecimento de duvidas
quanto ao significado de certos vocabulos, foi promovida a revisdo de algumas estruturas
formais estudadas em aulas transatas, como, por exemplo, o infinitivo flexionado. Apos a
interpretacdo do mesmo texto, seguiu-se a discussao em torno do tema relacionado com o
consumismo, tendo destacado o aprendente C a questdo da evolugdo econdmica permitir
uma maior disponibilidade financeira da populacdo dos paises desenvolvidos, ndo obstante
0 consumo excessivo conduzir a perda da valorizacdo de elementos tdo simples como o

convivio familiar, em especial no Natal.

Com base numa frase extraida do texto em andlise, o aluno foi convidado a redigir
um pequeno comentario onde deveria fazer referéncia a conceitos como o “capitalismo” e a
“felicidade” (anexo 1V). Da redacdo produzida pelo aluno (anexo VII) consegue-se
perceber nitidamente a amalgama entre as linguas portuguesa e espanhola, aspeto também

bastante percetivel na expressao oral.

A leitura do mesmo texto, por parte do aluno D, veio oferecer duvidas muito

similares as verificadas com o aluno C. Estas duvidas respeitaram essencialmente ao uso de
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alguns vocabulos, menos utilizados coloquialmente, e a algumas estruturas frasicas
merecedoras de uma interpretacdo mais aprofundada. O aluno sentiu a necessidade de ler o
texto duas vezes, a primeira para atentar, essencialmente, no significado de alguns termos e
a sua pronlncia, a segunda para proceder a interpretacdo de cada parégrafo
individualmente. A segunda leitura originou uma troca de opinides entre professora e aluno
em redor das questbes focadas no texto, tais como as necessidades de consumo exageradas
nos nossos dias, o papel das empresas para a evolucdo da economia, a oferta desmesurada
de brinquedos a que as criangas ja ndo ddo valor, o papel da sociedade, o capitalismo e a
constante diferenca entre passado e presente, que, do ponto linguistico, permitiu ainda a
revisdo do uso da comparacdo e dos tempos verbais do Presente e do Pretérito Imperfeito

do Indicativo.

Perante a apresentacdo do exercicio com vista a producdo escrita, seria de supor, por
parte deste aluno, alguma resisténcia, dado nunca se mostrar disponivel para a execucdo
deste tipo de tarefas. Todavia, tal facto ndo sucedeu, tendo o aluno procedido a
concretizacdo imediata da atividade em causa, embora tenha mencionado que nao iria
desenvolver muito o tema. Os estimulos visuais da reportagem e, posteriormente, da nuvem
de palavras poderdo ter funcionado como elementos de motivagdo causadores de uma
atitude cooperativa e positiva do aluno face as atividades propostas. Da pequena redacao
produzida por este aluno (anexo VII), consegue-se destacar, tal como verificado com o
aluno C, uma mistura entre as linguas romanicas préximas, o portugués e o espanhol, sendo
ainda notoria a falta de acentuacdo, decorrente da dificuldade que os alunos tém em
compreender a sua utilizacdo, e a enorme resisténcia em conseguir transpor as ideias

proferidas oralmente para uma vertente escrita.

Este tipo de exercicio revela-se, para os alunos, como uma autoavaliacao face ao seu
conhecimento lexical e estrutural da lingua, no qual se pretendera que haja uma evolugédo
gradual ao longo das aulas de portugués a que assistem. O mesmo tipo de atividade,
permitird ao professor identificar as dificuldades principais dos seus alunos e os aspetos de
lingua onde podera haver, da sua parte, uma insisténcia, sem se olvidar, obviamente, que as
aulas pressupdem uma desejavel e apropriada relacdo entre as vertentes estruturais da

lingua e a sua componente tematica e cultural.

Em concordancia com o principio de uma abordagem gramatical feita a luz da sua
presenca em referentes textuais, foi estudada a utilizacdo do pronome relativo “que”, dada a

sua frequente presenca no texto lido anteriormente. Ambos os alunos identificaram

52



facilmente essa estrutura gramatical, compreendendo na perfeigédo o seu uso em contextos

reais de atos de fala, cuja revisdo foi promovida a partir do seu comentario escrito.

E constante a relacdo que os alunos estabelecem entre as varias linguas que
conhecem e nas quais tiveram uma aprendizagem formal. Esta relagdo € percebida
principalmente quando sdo abordados aspetos linguisticos, sustentada na percecdo de que
os alunos dominam alguns termos gramaticais, conseguindo identifica-los facilmente,
quando confrontados com a realizacdo de exercicios relativos a componente linguistica. O
aluno C mencionou, de imediato, o conceito de “pronome relativo” sem que este tivesse

sido proferido pela professora.

O conhecimento de linguas por parte dos alunos auxilia, sem duvida, a sua
aprendizagem noutros idiomas, pela constante associacdo de ideias que os mesmos fazem,
em particular, na componente gramatical. Este parece apresentar-se como mais um motivo
para que seja fomentada, nas aulas de LE, a competéncia associada a oralidade, marcada
pelo desenvolvimento do Iéxico. A questbes que se prendem com a promocao da vertente
comunicativa em lingua, necessaria para uma melhor integracdo dos alunos na cultura do
pais de acolhimento, devemos considerar, enquanto fator a que o professor deverad dar
especial atencdo na planificagdo das suas aulas, as dificuldades que os alunos estrangeiros

sentem sempre que sao convidados a proferir enunciados orais e escritos.
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CONCLUSAO

“Vive a vida. Vive-a na rua
E no siléncio da tua biblioteca.
Vive-a com 0s outros, que sao as unicas

pistas que tens para conhecer-ze. ”

Luis Alberto de Cuenca®

“Somos fruto presente de um passado onde os intersticios da historia se decantaram
pela miscigenacdo de povos e culturas, que constituem hoje a nossa matriz
comunicacional.” (Margalo, 2010: 23). Rodrigues (2012: 28) define Portugal como o
“Pioneiro da Globalizagdo”, consequéncia das navegacgdes ocorridas nos séculos XV e
XVII, determinadas pela “fome do ouro”. Essa ancestral relacdo estabelecida entre Portugal
e outros paises, de indole mercantil, econdmica e politica, foi, igualmente, responsavel pela

difusdo da lingua portuguesa no mundo.

O carécter transcontinental da lingua portuguesa comporta a mais-valia da
diversidade linguistica que a projeta no espaco e no tempo e que espelha a sua geografia
politica, social e cultural. E esta projecio de identidades, herancas de ideias, sentimentos e
realizacGes acumuladas durante séculos, o elemento diferenciador que incita a descoberta
do outro e se revela como um fator catalisador do interesse que muitos alunos estrangeiros

tém pela sua aprendizagem (Margalo, 2010).

O dialogo entre dissemelhantes culturas resulta da necessaria mobilidade atribuida
aos tempos modernos, produto da globalizacdo. Os avancos tecnoldgicos e as constantes
inovacdes nas infraestruturas e nos meios de transporte conferiram as populacfes de hoje a
possibilidade de estabelecerem uma relacdo mais préxima com outros paises, quer através
das redes de comunicacdo existentes, quer através das constantes viagens, motivadas por
questdes ligadas ao lazer, a procura de melhores condi¢Ges de vida e a necessidades

laborais.

As sociedades do presente caracterizam-se pela sua abertura a integracdo e ao
conhecimento do outro. E no seu contexto que se formam as comunidades bilingues e

multiculturais. Os bilingues ndo sdo um grupo homogéneo, sendo varios os fatores que

1% In Savater (1997), p. 101.
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contribuem para o processamento e representacdo das linguas. O contexto e a idade de
aquisicao, o nivel de proficiéncia, o contexto de uso e o grau de envolvimento afetivo sdo
alguns desses elementos tidos como fundamentais para 0 processo de

aprendizagem/aquisicdo de linguas (Leiria, 2006: 82).

A lingua tem, desde tempos remotos, vindo a ganhar cada vez mais interesse, quer
do ponto de vista historico e da forma como se processa a linguagem humana, quer da sua
relevancia para os processos de aquisicdo/aprendizagem por que se pautam as sociedades
modernas. Os gregos assinalaram a sua preocupagdo mediante a interpretacdo dos textos
dos poetas antigos, sobretudo da Iliada e da Odisseia, atribuidos a Homero (século IX ou
VIl a. C.). Os latinos dedicaram-se ao estudo da etimologia, da oratoria e de regras
fundamentais do uso da lingua latina. A Gramética da Linguagem Portuguesa, de Jodo de
Barros, datada de 1536, vigora como a primeira gramatica redigida em portugués, dedicada
a andlise da construcdo das palavras e das frases. O século XVIII marca o surgimento das
gramaticas filosoficas devotas ao estudo da linguagem humana e das caracteristicas
universais da lingua (Mateus & Villalva, 2006: 31).

Os contingentes da atual construcdo das sociedades, baseadas nas multiplas e céleres
mudancas, somam as analises empiricas sobre as alteragdes sucessivas por que passam as
linguas, estudos tedricos focados na emergente construcdo de projetos de ensino-
aprendizagem, capazes de incorporar os desafios da modernidade, condicionada por fatores
econdmicos, sociais e politicos. A migracdo veio desenvolver novas formas de conviver,
tornando necessaria a apropriagdo de métodos de ensino Uteis as novas sociedades

multiculturais e plurilingues.

Tradicionalmente, o ensino de uma LE era baseado na L1, mediante um trabalho de
traducdo e de retroversdo, com a finalidade de permitir o estudo aprofundado de aspetos
gramaticais de uma dada lingua, com insisténcia na producdo escrita e consequente

desvalorizacdo da vertente oral e criativa.

As mudancas de orientacdo assumidas na didatica das linguas apregoa a preparacao
dos aprendentes para situacdes de comunicagdo, tornando o ensino mais funcional, eficaz,
interessante e motivador, centrado nas necessidades de acao e interagdo criadas em sala de
aula (Tavares, 2008: 21). O QECR salienta o fomento em momentos de aula que valorizem
a vertente oral da lingua como forma de preparar os alunos para situagbes normais do
quotidiano, util a interacdo dos aprendentes com o meio envolvente. A ocorréncia de temas

centrados na sociedade adequa-se mais facilmente a diferentes alunos e preconiza o
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desenvolvimento de aprendizagens interculturais, sempre que os alunos séo levados a falar
sobre si, sobre a sua cultura e a dar opinifes sobre 0 mundo que os rodeia. Uma abordagem
da lingua com estes pressupostos proporciona a troca de opinides, entre aluno e professor,
nomeadamente sobre o pais. O trabalho em aula ganha mais interesse, porque alia o
desenvolvimento linguistico ao debate sobre o pais e sobre as suas condicionantes sociais,

politicas e economicas.

Os alunos adultos definem-se por serem detentores de uma bagagem cultural acima
da média e do conhecimento de outras linguas, o ensinante é levado a desenvolver
metodologias direcionadas para determinadas exigéncias impostas pelos mesmos. Veja-se 0
caso de alunos que ndo anuem facilmente exercicios que impliqguem atividades criativas,
nem vislumbram a ocorréncia de tarefas que pressuponham a producdo escrita, no
pressuposto de que o fomento da comunicacao oral seré suficiente para o seu progresso. O
professor devera adequar estratégias e optar por materiais que se adequem ao perfil dos
alunos, como forma de fomentar aulas produtivas, sem deixar de apelar a evolucdo dos
mesmos nas diferentes competéncias em lingua. Uma atividade criativa pode ser
contornada, por se caracterizar como um tipo de tarefa a que o professor pode simplesmente
recorrer, no entanto, o envolvimento do aluno em atividades de produgdo escrita visa 0
desenvolvimento desta competéncia, ndo podendo ser a mesma totalmente abandonada. A
ideia subjacente sera a de conduzir o aluno a uma necessidade gradual de associar o registo

oral ao escrito.

Os sistemas de ensino deparam-se com a frequente necessidade de fazerem face a
estas situacdes. No que concerne ao ensino de PLE, os estudos empiricos sdo reveladores
de uma constante preocupacdo intercultural destinada a alunos em idade escolar. Nao
podemos, contudo, descurar os alunos, em idade adulta, que procuram, a semelhanca dos
mais novos, uma desejavel integracdo no pais, a qual sera, obrigatoriamente, iniciada

através do conhecimento da lingua estrangeira.

Fisher (2000), citado por Coutinho (2011), alerta para a aposta huma aprendizagem
ao longo da vida como um desafio essencial para o futuro da sociedade, e um habito que
deve ser adquirido por todos, assumindo-se como uma ferramenta necessaria a uma
constante adaptacdo a mudanca. Neste pressuposto, qualquer processo de ensino-
aprendizagem devera ter em conta a prossecucao de objetivos assentes no conhecimento, na
criatividade e na inovacdo, com vista ao sucesso de uma economia globalizada e

competitiva.
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A falta de orientagbes para o processo de ensino-aprendizagem com alunos em
idade adulta, ajustadas, por exemplo, a contextos de indole empresarial, comportou a base
para a elaboracdo do presente estudo. Muitas sdo as questdes com que se deparam 0S
professores de PLNM, quando confrontados com as multiplas realidades em que terdo de
desenvolver a sua atividade. A abordagem teorica ao contexto de ensino-aprendizagem de
PLE poderéa focalizar aspetos que se prendem com a proximidade entre linguas romanicas,
como o portugués e o espanhol, dada a sua relevancia para a preparacdo das aulas. No
entanto, também ser& de relevar a analise tedrica as implicacbes que o conhecimento de
outras linguas estrangeiras tém para a aprendizagem de PLE, verificada, em especial, numa

intercompreensao de conteudos estruturais das diferentes linguas.

Atendendo as principais motivacGes que nortearam a realizacdo do presente
trabalho, urge refletir sobre o papel do professor, integrado em projetos de ensino-
aprendizagem destinados a um grupo de alunos como os definidos acima, aludindo ao tipo
de materiais de que se deverd munir o professor para a preparacdo das suas aulas. Poderao
0S manuais pedagogicos existentes no mercado poder assumir-se como Unicos materiais de
que se deve socorrer o professor de PLE? Sera este tipo de ferramenta adequével a publicos
distintos? Devera o professor preferir aulas fundamentadas em materiais auténticos e

objetivos tracados por si?

A aprendizagem de uma LE por parte de alunos adultos €, amplamente, distinta de
uma abordagem para um publico infantojuvenil, tendo em conta as necessidades e objetivos
assumidos pelos mesmos; 0s contextos em que as aulas acontecem; as caracteristicas

socioprofissionais e pessoais e 0 conhecimento de outras linguas.

Neste ponto de vista, deverd a abordagem pedagdgica da lingua despir-se de uma
tipificada e generalista metodologia para se poder adequar as reais necessidades dos alunos.
Os aprendentes adultos sdo, em regra, detentores de uma maturidade acrescida e sabem
identificar, claramente, quais 0s objetivos tracados, por si, para a aprendizagem da lingua
estrangeira. Ainda assim, cabe ao professor avaliar concretamente o aluno e construir, com
base nas necessidades do mesmo, o plano de aula, no qual incorpora as estratégias de
aprendizagem que considera adequadas. Existe, portanto, um compromisso entre 0sS
objetivos identificados pelo aluno, de acordo com a utilizacdo que pretende fazer da lingua,
e 0s que sdo delineados pelo professor, atendendo a sua experiéncia e aos seus saberes

cientificos.
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O professor € levado a encontrar formas de guiar o aluno na descoberta de
necessidades de aprendizagem, tidas como fundamentais, e a consequente pratica de tarefas
relevantes que visem o desejavel progresso na lingua. Esta é adquirida pelos alunos de
diferentes formas, a que o ensinante ndo pode ficar indiferente. Existem alunos que
possuem habitos de aprendizagem muito vincados, como o caso do aluno B, que apoia a
sua aprendizagem no registo de apontamentos sobre vocabulario e regras gramaticais; o
aluno C, com a realizacdo de constantes deducdes l6gicas sobre os diversos aspetos da
lingua, e 0 aluno D, com uma nitida preferéncia pela interacdo oral como forma de
assimilar, em particular, o vocabulario, em detrimento da producdo escrita. No entanto,
também existem alunos, como o caso do aluno A, que aguardam pelos materiais e métodos
do professor, sem “imporem” determinados habitos que terdo adquirido ao longo da sua
vida académica. Também a estes é preciso atentar, pois uma total aceitacdo de tudo pode,

por vezes, conduzir & monotonia e ao consequente desinteresse pela lingua.

As aulas de PLE, em contexto empresarial, acarretam diversos contornos que
convergem para o desafio colocado ao professor e, as caracteristicas pessoais, afetivas e
profissionais dos alunos, somam-se outras com repercussées no sucesso pretendido para a
aula. O contexto fisico em que as aulas tém lugar, detentor de algumas particularidades que
inibem a utilizacdo de recursos didaticos, a que o professor teria acesso em contextos
formais de ensino-aprendizagem, assim como as intempéries do dia-a-dia de trabalho,
tipicas de qualquer empresa, sdo exemplos desses contornos. Estas situagdes levam-nos a
pensar que ndo sdo s as estratégias e 0s materiais que deverdo ser adequados aos alunos,
mas também o professor devera conseguir adaptar-se aos diferentes contextos em que tera

de intervir.

Atendendo aos materiais didaticos a adotar pelo ensinante de PLE, realca-se a
motivacdo dos aprendentes quando inseridos num processo de ensino-aprendizagem
focalizado em contetdos tematicos e linguisticos sequenciais e relacionados entre si. O
manual é visto como uma ferramenta capaz de dar resposta a estas preferéncias, tendo em
conta a estrutura organizada por temas do quotidiano, seguidos de variados exercicios
gramaticais (Tavares, 2008). E por esta razdo que este tipo de material didatico continua a
pesar nas pastas que os professores transportam para as suas aulas diariamente, apoiados na
ideia de que materiais dispersos, sem uma sequéncia l6gica, podem levar ao desinteresse

dos alunos e a uma ideia de desorganizacao.
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Tormenta (1996), citado por Tavares (2008: 51) refere que muitos professores,
apesar de terem consciéncia dos fatores de inovacdo que devem imprimir as suas aulas,
optam por seguir um determinado manual na integra, por este representar um caminho facil
e seguro. Inovar implica, certamente, assumir um papel de rutura com o existente e,
portanto, de alteracdo de metodologias e de criacdo de materiais adaptados a publicos
especificos. Tudo se resumird a forma como os ensinantes desenvolvem a sua atividade,
fazendo depender da sua experiéncia e da observacdo dos alunos a preparacdo das suas
aulas, sem o risco de cairem numa pandplia de documentos dispersos que possam provocar

desconforto a si proprios e desmotivagdo aos alunos.

O aprendente pode, obviamente, recorrer aos manuais enquanto material pedagogico
valido e auxiliar, podendo dai extrair exercicios que considere pertinentes. Ndo obstante, é
imprescindivel uma analise critica a esses contetdos, com vista a verificagdo atenta se
poderdo os mesmos ser aplicados na integra ou se deverdo sofrer alteracbes ou até
eliminacédo de alguns elementos. Se ndo associarmos ao professor um trabalho critico, com
evidéncia da sua vantagem em relacdo ao preconizado nos manuais, entdo poderia o aluno
recorrer, no limite, apenas a estes. O ensino em contexto de aula presencial devera exibir as
vantagens atribuidas ao trabalho construtivo do ensinante. A dedicacdo deste aos seus
alunos e aos seus métodos de ensino ndo tem de excluir totalmente da sua abordagem o
recurso a possiveis materiais ja existentes, todavia estes deverdo funcionar, apenas, como

auxiliares do seu trabalho.

O presente estudo ndo tenciona insurgir-se contra a presenca dos manuais
pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem de PLE, mas discorda de uma utilizacéo
excessiva desse tipo de material didatico por parte dos professores, por considerar que esta
atitude é reveladora de uma demisséo da funcao pedagogica que lhe é inerente, associada a
preparacdo e planificacdo das suas aulas. Por outro lado, quando analisados 0s manuais
existentes, somos confrontados com a dificuldade em encontrar materiais que se adaptem a

diversas situacdes e a alunos distintos.

A eficacia dos exercicios depende do modo como os mesmos sdo aplicados, nao
podendo ser esquecidas as especificidades reveladoras da personalidade dos alunos,
responsaveis por se adaptarem os métodos de ensino. Um exercicio Unico obterd,
inevitavelmente, de cada aluno, diferentes reacdes. O ensinante podera fazer uso de alguns
materiais idénticos, do ponto de vista do conteldo, porém, as estratégias e os resultados dai

decorrentes serdo, sempre, distintos. A planificacdo das aulas, da qual decorrem as
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atividades a desenvolver e o tipo de materiais a aplicar, deve emergir de um trabalho
concertado e original produzido pelo professor com base nos seus alunos. Os manuais
poderdo integrar alguns elementos da aula, sempre que se mostrem pertinentes, ndo

podendo 0s mesmos ser identificados como a unica planificacdo que o professor conhece.

Enquanto materiais de apoio de que se podera socorrer o professor, defende-se a
construcdo de manuais pedagdgicos, assim como a elaboracdo de orientacbes teoricas,
ajustadas a publicos diferenciados e que possam ser transferiveis para diversos contextos
em que ocorrem as aulas de PLE. Esta documentacdo permite ao professor a apropriacao de
ferramentas validas, o desenvolvimento de enunciados e a definicdo de estratégias mais

concertadas.

As aulas de PLE abrangem situacdes que ndo sdo visiveis na planificacdo nem
poderdo constar dos manuais ja existentes, as quais permitem corresponder a necessidades
reais e pontuais dos alunos e que séo, muitas vezes, solicitadas durante a aula. O professor,
com uma atitude proativa na preparacdo do seu trabalho, sentir-se-a, certamente, mais

vocacionado para poder atender as diversas vicissitudes ocorridas em contexto de aula.

As aulas de PLE ndo terdo como unico fim o desenvolvimento das competéncias em
lingua, mas, principalmente, o de se revelarem como estimulo para a sua efetiva
apropriacdo. S6 assim se poderdo alcancar os objetivos tracados para qualquer curso de
PLE, ou seja, aumentar o numero de falantes de portugués, catalisadores do gosto pela
lingua e pela cultura, que possa ser extensivel a potenciais aprendentes, oriundos dos mais

diversificados paises.

“Uma nova concep¢do ampliada de educagéo devia fazer com que todos pudessem
descobrir, reanimar e fortalecer o seu potencial criativo — revelar o tesouro escondido em
cada um de nds. Isto supbe que se ultrapasse a visao puramente instrumental da educacao,
considerada como a via obrigatdria para obter certos resultados (...), € se passe a considera-
la em toda a sua plenitude: realizagdo da pessoa que, na sua totalidade, aprende a ser.”
(Delors, 1996: 90).
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http://jillrobbins.com/calla/CALLAHandout.pdf

http://observatorio-lp.sapo.pt/pt/dados-estatisticos/falantes-de-portugues-literacia

http://oinsurgente.org/2014/12/24/natal-consumo-e-felicidade-3/

http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

www.sol.pt/noticia/115404

http://worditout.com/user/338331/settings/6cced 7ald04be89fef2d0f16cd0e9256

http://www.cde.state.co.us/cdesped/download/pdf/FF-CALLA.pdf

http://www.qumelo.com/pt/

http://www.instituto-camoes.pt

http://www.sciencedyou.pt/

http://www.sdkrashen.com
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ANEXO |
Materiais Extraidos de Manuais de PLE

(Aplicacdo de Exercicios aos informantes A e B)



Manual Didatico 1

KUZKA, Robert & PASCOAL, José. (2014). Passaporte para o Portugués, Livro
Aluno, Niveis A1/A2. Lisboa: Lidel.

UNIDADE MUDEI-ME PARA LISBOA EM 2004

* X %

29"

VOCABULARIO

momentos
marcantes da vida

*

PRONUNCIA GRAMATICA

acento, P.P.S. dos verbos
ditongo [8jl, regulares em -ar
formas verbais e do verbo ser,
advérbios,
acabar de

COMUNICAGAO

descrever agdes
do passado
e momentos
marcantes da vida

*
* 4 *

A. Vai ler uma entrevista com Belarmino Teixei.ra,
que é o dono do café “Fabulas”. As frases abaixo
foram retiradas do texto. Coloque-as no espago
certo.

a. Procurdmos o espago durante uns 8 meses.
b. E adordmos este espago imediatamente.
c. Primeiro limp&mos tudo e depois decordmos as salas.

d. Podem também comer, beber e ver arte.

BT: Sim, encontramos. e

Jornalista: O que é que é o “Fabulas"?

BT: O “Fabulas” é muita coisa. E um bar, um
café, uma galeria de arte e um restaurante. E,
simplesmente, um lugar onde as pessoas podem
encontrar-se com amigos.

K
Até me lembro desse dia! Cheguei aqui e pensel:
“|sto vai ser o meu café”.
Jornalista: E comegou a funcionar logo?

1

Jornalista: Como e quando é que isto tudo
comegou?

BT: Isto comegou ainda em 2005, em ltélia. Eu e
a minha namorada Kamila mordmos um ano em
Roma. Durante a nossa estadia |& comegdmos
a pensar em abrir um negécio em Lisboa.
Depois do nosso regresso a Portugal em 2006,

comegédmos a ver espagos. Isso levou muito
tempo.

2

Jornalista: Pois. Procuraram durante muito tempo,
mas finalmente encontraram.

BT:Nao,nd0. — — —

SN Nl PR
Foi um trabalho imenso! A mobilia, os quadros,
as paredes, o chao.... Tudo isso demorm'l um ano
e meio. O “Fabulas” s6 comegou a funcionar em
dezembro de 2008.

Jornalista: E foi um éxito imediato?

BT: Sim, foi e continua a ser! Acho que os
nossos clientes gostam do “Fabulas” porque se
sentem em casa.

Jornalista: Eu também adorei estar aqui. Venho
ca frequentemente e gosto sempre. Parabéns
por este espago t&0 bonito e obrigada pela
entrevista.



B. Sabe o que significam as palavras destacadas no texto? Pergunte ao seu colega ou consulte o
glossério.

C. Procure as frases 1-3 no texto sobre o café “Fabulas” e complete-as com o verbo. Qual é a diferenca
entre as frases 1-3 e as frases a-c?

1. Isso ____muito tempo. a. Isso leva muito tempo.
2. umtrabalho imenso! b. E um trabalho imenso!
3. Eutambém __ estar aqui. c. Eutambém adoro estar aqui.

E. Preencha o resto da tabela com as formas corretas.

D via {05195 NA PAGINA 178 E FAGA 0S EXERCICIOS A E B.

F. Encontre no texto da entrevista os advérbios que correspondem aos adjetivos abaixo.

1. simples simplesmente 3. imediato

2. final — 4. frequente

D vi ATETTTISITEE NA PAGINA 178 E FAGA O EXERCICIO C.

G. Complete as frases com os adjetivos/advérbios da caixa.

frequentemente frequente simplesmente simples infelizmente infeliz

1. Visitei a ltdliaem 2010e, , adorei. 4. O Jodo esta
2. Estepratoémuito __ de fazer. 5. ndovou poder ir a festa.
3. O senhortem cartdfodecliente 7 6. VouaMadrid .

L. Escreva frases sobre si utilizando as expressdes da caixa. N3o escreva o ano.

entrar para a universidade / terminar o curso / comegar a trabalhar / comprar a casa

divorciar-se / reformar-se / mudar-se / deixar de fumar

comegara-estudarportugués / casar(-se) / comprar o carro

1. Comecei a estudar Fortuaués em 3.
2. 4,




UNIDADE

* X % ’ VOCABULARI0

COMUNICAGAO PRONUNCIA GRAMATICA

* L e
* descrever agdes do o e acento, P.P.S. dos verbos
3 passado, ditongos [ew] e [iwl, regulares em —er,
* * 3 -ir e do verbo ir,

relatar experiéncias formas verbais
costumar,

* * * 1 . andar (a) + inf./ad].

SAIS MUITO A NOITE?

A. Sai muito a noite? Com que frequéncia sai? Onde vai? Como passa o tempo? Normalmente, quanto
dinheiro gasta? Faca estas perguntas ao seu colega.

Com q‘ue‘ fre?uincia Saio todas
sais a noite? os fins de semana.

IMPORTANTEY
i q_.mg:; &

Ando a aprender arabe, :
Ando muito cansado,

'
)
!

e

»-33? B. Vai ouvir quatro pessoas a falar sobre os habitos de sair a noite. Leia as perguntas abaixo e
assinale a resposta correta.

1. Quem nao gosta e nao sai & noite? ~ TIAGO ~ ANA  INES ~ SONIA

2. Quem n#o gosta, mas sai a noite? TIAGO ANA INES SONIA

3. Quem gosta, mas n3o sai a noite? TIAGO ANA INES SONIA

4. Quem gosta e sai muito a noite? TIAGO ANA INES SONIA




@B?{? C. Leia e ouga mais uma vez as entrevistas com o Tiago, a Ana, a Inés e a Sénia. Sublinhe as

palavras e expressdes desconhecidas. Verifique o significado no glossério ou pergunte ao

seu colega.

TIAGO

A:

B:
A:
B:

Costuma sair & noite?

Sim, saio com muita frequéncia.

Porqué?

Bem, sou jovem, tenho que viver a vida.

Saio todos os fins de semana. Quando n&o saio
alguns dias, comego a sentir a falta do pessoal,
do ambiente, da masica...

ANA

: Sai muito a noite?

: Eu? N&o. Claro que ndo.

: Porqué?

: Ent&o, meu filho, vou sair a noite para qué?
Eu sou casada, tenho dois filhos, tenho 0 meu
trabalho. A minha vida n&o é sair & noite.

T > o >

N&o tenho tempo nem idade para isso.

INES

A: Costuma sair muito a noite? A:
Agora, infelizmente, nao.

B:
A: Porqué?
B:

Porque ando muito ocupada. Ando a tirar um
curso de gestdo e tenho que estudar. Nao posso
sair. Mas gosto. E ja tenho muitas saudades de

sair.

UNIDADE

* X %

& o ’
31 |
* % |

* 5 K

NO ANO PASSADO NAO TIVE FERIAS

SONIA

Sai muito a noite?

B: Eu? Nem pensar.

A: Mas porqué?

B: N&o tenho interesse. Na verdade, detesto aquilo.
Detesto o barulho e as conversas estlpidas.
Prefiro ficar em casa e ler um livro.

VOCABULARIO

x UNCIA GRAMATICA
COMUNICAGAO — PRON :
ST eXperiéncias, conjunto sm, P.P.S. dos verbos
perguntar e informar atividades letras v e f estar, ter, fazer e ver,

selie sxperiencies de tempos livres advérbios de tempo,

mesmo




Manual Didatico 2

TAVARES, Ana. (2012). Portugués XXI, Livro do Aluno, Nivel Al. Lisboa: Lidel.

Querida Marta,

R
A. Falar sobre acontecimentos passados % %s E&

1. Leia a carta que a Maria escreveu a amiga Marta.

Lisboa , 20 de agosto de 2012

Ler e comprender

Querida Marta,
Cd estou novamente em Lisboa. Everdade! As férias jd acabaram
e estou outra vez a trabalhar. Como muitas pessoas ainda
estdo de férias, o hospital estd mais calmo. 0 problema é que
muitos colegas também estdo de férias e, por isso, também hd menos médicos.
Este ano o Antonio quis passar uma semana na Escdcia em junho e fomos os dois sozinhos.
Acreditas?! Os mitidos ndo puderam ir connosco, porque tiveram que se preparar para os
exames finais. Durante essa semana ficaram com os avos. Desde que eles nasceram, esta foi a
primeira vez que eu e o Antonio ndo os levamos connosco. Foi como uma sequnda lua de mel.
A Escacia é linda! Tive muitas saudades dos meus filhos, mas tenho que admitir que foi uma
L semana fantdstica.
| Nas outras trés semanas fomos, como € habitual, para a nossa casa em Troia. E claro que o
| Francisco e a Rita também foram. Eles adoram estar Id. Tém os seus amigos e passam o dia na
praiaenapiscina. Este ano houve uma festano clube com muita gente conhecida. Normalmente
ndo tenho muita paciéncia para essas coisas, mas este ano decidimos ir. Foi giro!
Sabes quem encontrdmos na praia? 0 teu irmdo e a tua cunhada. 0 Antdnio viu-os na
esplanada da praia e fomos ter com eles. Gostei imenso de os ver. Soube por eles que tu este
ano foste de férias para o Brasil. Tens uma profissao em que andas sempre a viajar e nem
nas feérias consegues ficar por cd muito tempo! Depois, tens de me contar tudo.
Em setembro espero-te, como de costume, para uns dias em Santarém. Vais as vindimas,
nao vais? Nos vamos e com certeza que nos vamos encontrar todos. Gosto sempre de ver os
meus pais e o resto da minha familia.
Bom, vou terminar aqui. Vemo-nos em setembro.
Até Id, muitos beijinhos da tua amiga
Maria e do resto da familia.

N

Responda as perguntas sobre a carta da Maria.

1. Qual é a profissdo da Maria ?

2. Qual acha que pode ser a profissao da Marta?

Compreensao da carta




3. A Maria vai encontrar a Marta? Onde?

ﬂ 3. A Marta recebeu a carta da amiga e leu-a ao irmao.
Ouca-a e depois faca trés perguntas aos seus colegas
sobre o conteiido da carta.

1.

4. Onde é que vocé passou as iltimas férias?
Fale um pouco sobre o que fez nas férias.

5. Coloque estas formas verbais no local correto.

1.

soube pudeste houve quis souberam puderam

soube quis pude soubeste poéde quisemos
quiseram  soubemos pudemos quiseste

saber haver querer

poder

eu

tu

vocé, ela, ele

nés

Vvocés, elas, eles

2. Leia as formas de cada verbo.

3. Agora, responda as perguntas s6 com o verbo.

a. Soubeste o que aconteceu?

b. Puderam sair mais cedo ontem?
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Querida Marta,

¢. Ontem houve algum filme interessante na televiséo?
d. Vocé quis sair com ela no domingo passado?

e. Ja souberam o preco da viagem?

f. Hoje vocés quiseram ir almocar fora?

g. Pudeste usar a piscina do hotel?

h. Houve algum problema com o carro?

i. Ele quis ir contigo nas férias?

j« Vocé soube o caminho para Troia?

6.Aqui estd uma lista de atividades. Assinale as que ja fez e as que ainda

=] ~

- nao fez. Faca perguntas aos colegas sobre cada uma.
g

2.

= Exemplo

=

E Ja escreveste um livro?

3

=

=

o Ja Nao Ainda nédo
<

s escrever um livro

plantar uma arvore

fazer um cruzeiro

aprender uma lingua

ver um filme portugués

subir uma montanha a pé

provar uma comida exdtica

fazer um discurso

preparar uma festa para mais de 10
pessoas

ler um livro em portugués

ir a outro continente

ter um animal doméstico

fazer algum desporto radical

fazer mergulho

ganhar um prémio

tomar banho na praia a noite




B. Momentos marcantes na vida

1. Olhe para estas fotografias da Maria e ouca com atencio o que ela diz
sobre a sua vida.

7/

Com um ano A minha Primeira Comunhéo Na escola com os colegas

Fim do curso O meu casamento A minha filha

| Nasci em Lisboa em 1965 e comecei a andar com 1 ano. Aos 6 anos fui para um colégio
privado e aos 8 anos fiz a Primeira Comunhdo.
Aos 15 anos mudei para uma escola secunddria piiblica e conheci muitos colegas novos.
Decidi estudar Medicina e aos 18 anos entrei para a Universidade. Estudei muito e

terminei o curso com 26 anos. Na Universidade conheci o Anténio. Namordmos durante
quatro anos e casdmos em 1992,

Somos os dois médicos num hospital de Lisboa e moramos num apartamento perto do
centro da cidade.

Em 1993 nasceu a nossa primeira filha.

|edo oesuaaidwo)
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Compreensao oral

Falar

2. Compreendeu o que a Maria disse?

Querida Marta,

Ouca novamente e depois escreva o que aconteceu em cada momento da

vida dela.

Em 1965

Com 1ano

Aos 6 anos

Aos 8 anos

Aos 15 anos

Aos 18 anos

Aos 26 anos

Em 1992

Em 1993

3.

1. Na vida de uma pessoa ha mome

ntos que sdo essenciais. Assinale os que

considera mais importantes. Acrescente outros se necessario.

O primeiro dia de escola
Comecar a ler

O dia da Primeira Comunhéao
O primeiro amor

2. Quais os momentos que na sua v

A entrada na Universidade

A entrada na vida profissional
O casamento

O nascimento de um filho

ida foram mais marcantes para si?

11
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Querida Marta,

1. Teste a sua memoria. Lembra-se...

- Quando é que foi a praia pela ultima vez?
- Qual foi o ultimo filme que viu?
- O que é que comeu ontem ao jantar?
- Qual foi o ultimo livro que leu?
- Quando é que viu o/a seu/sua melhor amigo/a pela ultima vez?
- A que horas é que se deitou ontem?
- A quem é que escreveu um postal ou uma carta pela tltima vez?
- Qual foi a ultima vez que recebeu amigos em casa?
- Onde passou o ultimo fim de semana?
- O que comeu ontem ao pequeno-almogo?
- Quando é que andou de aviao pela primeira vez?
-- Onde conheceu o/a seu/sua melhor amigo/a?

2. Lembra-se de alguns acontecimentos importantes a nivel mundial
ou nacional e que foram noticia durante o ano passado?
Tente lembrar-se de alguns.

12



Manual Didatico 3

TAVARES, Ana. (2013). Portugués XXI, Livro do Aluno, Nivel A2. Lisboa: Lidel.

Tenho tido imenso trabalho.

1. Repare nas seqguintes frases do didlogo no inicio da unidade.

e

- Como tem passado?

- Nao tenho andado muito bem.

~ Tenho tido imenso trabalho.

- Nem tenho tido tempo para comer uma refeicdo normal.

- Tenho saido do escritério todos os dias pelas onze horas da noite.
- (...) tem descansado ao fim de semana?

- Ao fim de semana também tenho ido para o escritério.

°
=
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©
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+ 0 Pretérito Perfeito Composto do Indicativo forma-se com o verbo
auxiliar ter no Presente do Indicativo + Participio Passado.

2. Complete as sequintes frases com os verbos no Pretérito Perfeito

o

b - .

s Composto do /ndicativo.

E

-]

L

S

K Ultimamente, o Jodo...

]

" .

e (trabalhar) demasiado.

-

bt

- ~ -

- nao (dormir) bem.

o,

s

= nao (descansar) ao fim de semana.

E

s

© nao (comer) a horas.
nao (ter) tempo para a familia.
nao (fazer) exercicio fisico.

(deitar-se) tardissimo.

nao (sair) com os amigos.
nao (ir) ao cinema.




3. Responda as seqguintes perguntas e desenvolva as respostas.

1.

Que desporto tem praticado mais?
Tem trabalhado muito?

A que horas se tem levantado?
Tem-se deitado tarde?

Tem ido ao cinema?

Tem visto televisao?

O que é que tem feito nos Gltimos tempos?

lejey

sodwa) sowny|n sou soyiqey
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ANEXO Il

Outros Exercicios Aplicados ao Informante B
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Saude e Bem-estar

| — Leia o texto que se segue.

TEXTO

Fazer exercicio fisico pode ser uma forma de dar uma

mMao ao cérebro

18/11/2013 - 12:32

Estudo mostra que atividade fisica,
mesmo que iniciada tarde, traz beneficios
para funcbes como a memoria e outras
capacidades cognitivas. Logo desde as

primeiras semanas.

~ (Fernando Veludo)

Mente s& em corpo sdo. O ditado é antigo e um novo estudo vem dar-lhe mais forga: um grupo de
investigadores percebeu que o exercicio fisico, independentemente da idade em que se comega, melhora a
circulagdo sanguinea cerebral e permite, por isso, potenciar algumas fun¢bes como a meméria e outras

capacidades cognitivas.

O estudo, que foi agora publicado no jornal cientifico Frontiers in Aging Neuroscience, focou-se sobretudo
nos efeitos da pratica imediata de exercicio, ao contrario de outros trabalhos que olharam para os beneficios

ao fim de mais de seis meses de atividade.

Os investigadores da Universidade do Texas, nos Estados Unidos, examinaram as mudancgas na irrigacdo
cerebral, cognicao e atividade fisica de 37 adultos sedentarios, mas que estavam mentalmente saudaveis, com
idades entre os 57 e 0s 75 anos. Alguns foram incluidos num programa de treinos e outros num grupo de

controlo.

O grupo que recebeu treino teve atividade fisica aerdbica em bicicleta esttica ou passadeira supervisionada
trés vezes por semana, durante 12 semanas. Cada sessao teve a duracdo de uma hora. A circulagdo sanguinea

cerebral foi controlada antes, a meio do exercicio e ap6s o treino através de ressonancias magnéticas e
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detetou-se um “aumento do fluxo nas regides chave da cogni¢do”, nomeadamente no hipocampo, uma zona

chave para a memdria. Foram também medidos alguns parametros cardiovasculares que registaram melhorias.

No grupo que ndo fez exercicio foi feito o mesmo e ndo se notou este beneficio. Os autores perceberam,
assim, que o exercicio, sobretudo de natureza aerdbica, permite atrasar o envelhecimento cognitivo,
nomeadamente em termos de memoria, funcdes executivas, capacidades de visualizacdo espacial e velocidade

de processamento da informacao.

Mais exercicio, menos medicamentos

Recentemente, no inicio de Outubro, outro estudo publicado no British Medical Journal tinha também
concluido que o exercicio pode ser tdo importante como a medicacdo nas pessoas com doengas cardiacas,
rivalizando mesmo com os farmacos na hora de evitar a morte.

O trabalho analisou 305 ensaios clinicos que envolveram 340 mil doentes para perceber o impacto tanto do
exercicio como dos medicamentos a prevenirem a morte em doentes cardiacos. As conclusdes dos
investigadores apontam para que, em muitos casos, além da medicagdo os especialistas devam recomendar

exercicio fisico aos doentes — sendo esta a melhor forma combinada de prevenir ataques cardiacos.

Em 2009 foi divulgado em Portugal um estudo geral sobre a importancia e a préatica de exercicio realizado por
cinco universidades para o Observatério Nacional de Atividade Fisica e Desporto que concluiu que a maioria
dos adultos cumpre os indices recomendados na sua faixa etaria: 30 minutos de atividade moderada diaria (ou
20 a 25 minutos de atividade vigorosa, trés dias por semana). Os idosos, por sua vez, estdo abaixo dos 50% no
cumprimento das metas recomendadas (idénticas as dos adultos). Nos homens, 45% sdo suficientemente

ativos, enquanto as mulheres se ficam pelos 28%.

Na mesma altura foi divulgado um estudo da HF-Action (que analisou os efeitos do exercicio fisico na
morbilidade e mortalidade em pacientes com insuficiéncia cardiaca) que dizia que bastaria pedalar cerca de
meia hora numa bicicleta estacionéria ou caminhar numa passadeira, na maioria dos dias da semana, para

reduzir o risco de hospitalizacdo ou morte por insuficiéncia cardiaca.

O trabalho divulgado em 2009 contou com 2331 doentes, com uma média de idade de 59 anos, de 82
localidades dos Estados Unidos, Franga e Canada, que foram seguidos durante dois anos em meio. De acordo
com os investigadores, os participantes que estavam no grupo do exercicio fisico reduziram em 15% o risco
de morte e hospitalizacdo por complica¢des da insuficiéncia cardiaca.

Fonte: http://www.publico.pt/sociedade/noticia/fazer-exercicio-fisico-pode-ser-uma-forma-de-dar-uma-mao-ao-cerebro-
1612945

Interpretacéo

1 — Considera que € importante a préatica de exercicio fisico nos jovens? Poderéo eles ter melhores

resultados?
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2 — Concorda com a afirmacao: “o exercicio pode ser tdo importante como a medicagdo nas pessoas com

doencas cardiacas”. Justifique.

3 — Em suma, segundo o estudo acima, quais séo os beneficios da atividade fisica?
4 — Acha que em Portugal existe o habito de fazer exercicio fisico?

5 — Pratica desporto regularmente? Porqué?

6 — Tem feito algum tipo de atividade fisica nos ultimos tempos? Como se tem sentido
ultimamente?
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ANEXO I11

Planifica¢do da Unidade Didéatica

(Aplicacdo de Exercicios aos Informantes C e D)
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Perfil do Aluno

Nivel de Proficiéncia Linguistica: A2
Idade: (> 25) Adulto

Perfil Sociolinguistico dos
Alunos

Aluno C

Falante proveniente da Alemanha, cuja lingua materna € o alemao.

Tem como segunda lingua o inglés e também o espanhol.

Trabalha e vive em Lisboa. A sua familia ficou a residir na Alemanha, pelo que o aluno se desloca para a sua terra natal todos os fins de semana.
Veio para Portugal em setembro de 2014.

Aluno D

Falante proveniente de Espanha, cuja lingua materna é o espanhol.

Tem como segunda lingua o inglés, dominando também o francés e o

italiano.

Trabalha e vive em Lisboa. A sua familia ficou a residir em Espanha, pelo que o aluno se desloca para a sua terra natal todos os fins de semana.
Veio para Portugal em abril de 2014.

Conteuddos Léxico-semanticos

Falar sobre temas relacionados com o0 mundo econémico portugués e as suas capacidades competitivas no estrangeiro: produtos e tradi¢des portugueses.
A economia portuguesa e a inovagdo. Os produtos nacionais no mercado internacional.

Apresentacdo de ideias sobre produtos e tradicGes portugueses.

Relacdo com outras realidades e a importancia da internacionalizag&o.

Noc6es de empreendedorismo e Competitividade.

As prendas e o consumo: desenvolvimento da ideia relacionada com o consumo na época natalicia.

Produto Final:
Texto escrito com um limite maximo de 200 palavras, onde o aluno fard um breve comentério a uma frase extraida do texto analisado sobre temas como o capitalismo e a

felicidade.
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Unidade Didatica

Producéo oral

alimentacédo e economia.

portugués.

sobre o tema em anélise.

Planificacéo
Conteados
. Estratégias de Descritores de . . - Descricdo das atividadesa | Tempo
Competéncias : Atos discursivos . . Fonetica e :
Aprendizagem Desempenho Morfologia e Sintaxe . realizar pelos alunos (120)
Fonologia
Visualizacdo de um video em
Recorda palavras e A G
~ . . inglés extraido do Programa
. expressdes anteriormente Palavras relacionadas " " ATl
Cognitiva Apresentar as . Shark Tank", no ambito da
N abordadas na aula. L com economia, x L
Transferéncia . principais ideias . x apresentacdo de uma ideia
. Consegue aplicar novas . . inovacéo, - X .
Inferéncia . retiradas de um video . Sons inovadora na area alimentar.
~ palavras que tera A empreendedorismo e x ~
Producéo oral - em inglés para A Entoacgéo Traducéo de algumas 10
. aprendido autonomamente. ~ L mercado portugués. X ~ 2
Metacognitiva - . portugués, utilizando x Prosodica | expressdes do inglés para
x Consegue associar o video ~ Construcéo de -
Atencéo expressoes e palavras portugués.
; sobre um produto : estruturas corretas em N
Seletiva . . ; suas conhecidas. - Deducéo do tema a tratar na
americano a realidade portugués. ) I
portuguesa aula, através da associacdo de
ideias ao video apresentado.
Compreensdo Observa uma imagem (ou Vocabulério sobre Apresentac¢do, pela professora,
iconogréfica/ | Cognitiva - . . empresas portuguesas: de um produto portugués
N produto fisico) e tenta Relacionar a imagem | . . .
apeloa Transferéncia . . s inovacdo; inovador (empresa Gumelo).
. - descobrir o que é e como | fornecida a atividade . . Sons N -
conhecimentos | Organizacgdo - TN . - desenvolvimento; x Relacdo de sentido entre a
g funciona. Relaciona ideias | anterior. Descobrir . Entoacéo - . 10
adquiridos / -/ . empreendedorismo. 2 atividade anterior e o produto
x . jé exploradas e descobre como funciona o ~ Prosodica
Compreensdo | Metacognitiva - Construcgéo de apresentado. Resposta a
A novo vocabulario sobre produto apresentado. .
oral / Planificagéo estruturas corretas em perguntas feitas pela professora
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Observa um video

Visualizar o video da
empresa sobre o
produto apresentado
anteriormente e
transmitir a sua
opinido sobre o

Palavras relacionadas

Apresentacdo do video sobre a
empresa em causa para
confirmar ideias anteriores e

- produzido pela empresa mesmo, enquanto L Sons o )
x Metacognitiva s . com negécio, produtos x verificar como é que a mesma
Producdo Oral e o Gumelo e verifica como consumidor, e sobre a . R Entoacdo ; L 10
Planificacdo . i S alimentares, dinheiro e L funciona. Defesa de opinido
funciona. D& a sua opinido | empresa, enquanto - . Prosddica
; A investimento. sobre o produto apresentado
sobre a mesma. investidor. Responder
X .. que coloca o aluno na pele de
a questdo: acha que os h .
by Y ] empresario e de consumidor.
tubardes” americanos
investiam num produto
deste género? Porqué?
Lé e interpreta um texto
retirado do site Ler e interpretar um . x .
. . ! Palavras relacionadas Interpretacéo do texto escrito
Cognitiva www.boasnoticias.pt sobre | texto publicado num oL x
o . - com Competitividade e com a extrapolacdo para a
Transferéncia a empresa anteriormente jornal. - R . Y -
- Internacionalizagdo. A realidade. Emissdo de juizos de
x de abordada e o Programa Apresentar opinides e
Compreenséo . " o utilizacdo da voz valor sobre o texto e sobre a
- Conhecimento Portugal sou Eu" onde se | sobre o tema tratado. . .
Escrita / x passiva em textos Sons realidade portuguesa.
Compreenséo Dedugdo alude a outras empresas Falar sobre os produtos jornalisticos Entoacéo Comparagéo com outros paises 15
P portuguesas de sucesso. apresentados na y x age parag: P
oral / - . L : Construgdo de frases Prosédica | do conhecimento do aluno.
~ Metacognicdo D4 a sua opinido e qualidade de x S
Producéo oral o - complexas em Apresentacdo de uma opinido
Revisdo apresenta argumentos na | consumidor e de A :
. . - portugués de forma sobre o pais. Estudo da voz
Organizacdo do | defesa da mesma. Fala investidor. Dar a sua . . X
.  x . - c correta (subordinadas passiva e sua aplicacdo em
discurso sobre a sua visdo do pais e | opinido sobre o pais e

sobre desenvolvimento
econémico.

sobre 0s portugueses.

causais).

textos informativos.
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Observa imagens de
produtos tradicionais
portugueses, relembra
tradicBes estudadas

Construcdo de frases

Conversacéo em torno de
algumas tradicGes portuguesas

Compreensdo Fn?ggé?i\éz anteriormente. Comenta a | Relacionar contetidos | complexas em representadas pelos produtos
iconogréfica / Deducio importancia de iniciativas | diferentes. Relacionar | portugués de forma Sons mostrados. Desenvolvimento e
Compreensdo do género para o pais. imagens dadas com correta. Entoacio apresentacdo oral de uma ideia 15
Oral e Escrita / - Escolhe um desses opinides suas sobre 0 | Recorda os tempos L inovadora baseada num dos
N Metacognicéao e . . < - .. | Prosodica . L .

Producdo Oral Monitorizacio produtos e constroi uma pais e 0 mundo dos verbais do pretérito ja artigos exibidos nas imagens
e Escrita Planificacéio apresentagdo de uma ideia | negécios. estudados. Revisdo dos dadas, a imitacdo do que sucede

inovadora para o programa adjetivos. no programa televisivo “Shark

“Shark Tank” a iniciar em Thank”.

breve na televisao

portuguesa.

Visualizacdo de uma

reportagem sobre a

empresa Science4you com

o0 testemunho do Compreender Selecdo de ideias e de

empresario. Reflexao sobre | enunciados audio e em | Vocabulario sobre vocabuldrio associado ao tema
Compreensdo | Metacognitiva | as ideias principais e sua | video. Selecionar empreendedorismo, Sons da inovacéo e criatividade para
oral / Atencéo relagcdo com o texto ideias principais, criatividade e risco, Entoacgdo a criacdo de empresas em 20
Producédo Oral | Seletiva anterior. Realizagdo de um | comentar e relacionar |aliado a inovacdo e ao | Prosddica | Portugal. Relagdo de sentido

Guido de Escuta Ativa,
com vista a defesa de
opinido sobre a criagéo de
ideias inovadoras e sobre a
situacéo portuguesa atual.

ideias de enunciados
distintos.

avanco do pais.

entre textos de tipologias
diferentes.
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Refletir sobre os temas

Apresentacdo de uma nuvem de
palavras pela professora.
Selecdo, por parte do aluno, de
cinco palavras representativas

Social x : . da situacdo de sucesso
x Construcdo de uma nuvem | debatidos e sua sintese. isionad '
Cooperacao . . visionada antes. Registo, no
de palavras a partir de um | Concretizar um PPT preparado pela professora
Producdo Oral . exemplo dado pela exercicio interativo - . Sons . '
< Cognitiva o Vocabulario associado x de novas palavras relacionadas
/ Produgéo - professora. Revisdo do COm recurso ao ; Entoacdo . x 15
. Sumério L . a sucesso empresarial. L com as anteriores. Reflexdo
Escrita vocabulario aprendido nas | computador. Prosddica b 50 d
il las e d A - sobre a atuacdo das empresas
. Gltimas aulas e dos temas presentar a visdo x
Metacognitiva no mercado. Sugestéo de
S focados. pessoal sobre 0 mundo ~
Avaliacéo - construcdo de uma nuvem de
empresarial. . . .
palavras interativa, a ser feita
autonomamente e apos o
término da aula.
Anélise a um exemplar Conhecer melhor o Observagéo da funcionalidade
Social fisico dos brinquedos produto apresentado do produto apresentado
x x A - anteriormente e Produgéo de anteriormente. Transmissdo oral
Compreenséo | Cooperagdo didaticos. Dialogo sobre o e ; Sons - ~
. . verificar a sua enunciados corretos em x de opiniBes sobre a questdo da
oral / tipo de brinquedos em - . A .. | Entoacdo . 10
~ . - A utilidade. Trocar ideias | portugués. Vocabulario Lo oferta deste tipo de presentes e
Producéo Oral | Cognitiva causa e a sua importancia : Prosodica . O
Sumério para as criancas. Opinido sobre a oferta de associado a empresa. da sua importancia para a
essoal sobre es.ta matéria brinquedos didaticos as educacao das criangas.
P criancgas.
Ler e interoretar um Leitura de um texto publicado
Leitura e Interpretacdo de texto de o piniﬁo Estudo dos bronomes por um blogger sobre a
Compreensdo | Social um texto que trata o tema blicad P lati dp ~ temética do consumismo, numa
ita / . q - publicado por um relativos e das oragdes ; s
escrita Cooperagao 0 consumismo. blogaer sobre a relativas. Analise das Sons perspetiva positiva e pouco
Producéo Oral Apreciacdo do texto e que%?éo do Consumo diferen és entre Entoacgéo habitual. Comentério escrito a 15
/ Produgéo Cognitiva defesa de opinido pessoal . ' ene Prosédica uma frase extraida do texto,
. - Relacionar este tema | restritivas e o x
escrita Sumaério em torno do tema em sobre capitalismo e a relacdo

causa.

com as empresas € a
atualidade portuguesa.

explicativas.

deste com a felicidade.
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ANEXO IV

Materiais Construidos para a Unidade Didéatica
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Exercicio I

Compreensao e Expressao Oral

1. Observe com atencdo o seguinte video. Tre notas durante a
apresentacao.

1.1. O video estiem mglés e ndo tem
legendas. Imagmne que assiste ao
video com um portugués que nio
sabe inglés.

111 FasThe do tipo de negocio
a;xmsmado, das perpuntas fetas pelos
tubardes (Shaks), da propostaque o
Jovem empresano faz e das
confrapropostas dos fubardes.

1.12. Alonm dos tubardes #vestin no produto apresentado? Qual?
1.13. Quais as condipies apresentadas?

1.14. Qual fot areado do jovem empresdno? Este aceifou a oferta?
1.15. Qual o valor irwvestido?

2. Qual asua opmiio sobre o prodito apresentado aos “wbardes”?
Compraria oprodito em causa?

3. Observe agora aseguinte imagem.
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4. Conhece oprodito apresentado?
5. Consegue dzer como fimciona e do que se trata?
6. Veja agora o seguinte amncio e confirme a sua ideia

6.1.. Acha aideia interessante? Qual a
mais-valia do produto apresentado?

6.2.. Enquanto consumidor, comprava
o produto apresentado? Justifique a sua
resposta.

6.3. Achaque algum dos “tubardes™
americanos investia neste produto?
Porqué?
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Exercicio 11

Leitura, Compreensao e Interpretacao

TEXTO

1. Leia atentamente o texto que se segue.

Cogumelos: Empresa portuguesa premiada em Paris
Terga-feira, 30 de Setembro de 2014

/'/ /
== = —
=1 9Umelo = 9Umelo
= R L o e
e =S
= =1 \
. \\ ‘\‘ . -
B O COGUMELO “HcocuMaw”’
GOURMET GOURMET

L

Gumelo venceu o prémio na categoria frutas e produtos horticolas

A Gumelo vai receber, no dia 20 de Outubro, na capital francesa, o prémio “SIAL Innovation 2014”
para a categoria frutas e produtos horticolas, no ambito da participacdo coletiva de empresas
nacionais que a CAP — Confederacéo dos Agricultores de Portugal vai promover na exposi¢édo SIAL
Paris.

Fundada em Almeirim, em 2012, a Gumelo é uma empresa que produz cogumelos utilizando a
borra de café como substrato. Entre mais de 1.700 produtos apresentados na competi¢cdo da SIAL,
apenas 15 receberam os prémios de inovacao.

A SIAL, que se realiza na capital francesa, de 19 a 23 de outubro, celebra este ano o seu 50°
aniversario, sendo considerada uma das feiras mais importantes do setor da alimentacdo a nivel
mundial. Para a edicdo deste ano séo esperados mais de 6.000 expositores e 150.000 visitantes de
200 paises.

Para a CAP, que organiza a participacdo das empresas nacionais na SIAL, no &mbito do programa
de apoio a internacionalizagdo da fileira agroalimentar, “este prémio revela a potencialidade das
empresas portuguesas no que toca a inovagao e a forma de explorar com sucesso novas ideias”.
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"Portugal Sou Eu” ja tem 2 mil produtos

A empresa ¢ aderente do programa “Portugal Sou Eu”. O programa foi langado em Dezembro de
2012 pelo Governo de Portugal para melhorar a competitividade das empresas portuguesas,
promover o equilibrio da balan¢a comercial, combater o desemprego e contribuir para o
crescimento sustentado da economia.

Até ao momento estdo qualificados com o selo “Portugal Sou Eu” mais de 2 mil produtos que, no
seu conjunto, representam um volume de negécios agregado superior a 1,3 mil milhdes de euros.

A grande maioria dos produtos tem patentes e/ou marcas registadas e 73 por cento integra o setor da
alimentagdo e bebidas. No portal www.portugalsoueu.pt estdo registadas mais de 1000 empresas
nacionais, cujos produtos estdo em processo de qualificacéo.

A iniciativa tem financiamento do programa Compete e é gerida por um 6rgdo operacional, formado
pela Associacdo Empresarial de Portugal (AEP), Associacdo Industrial Portuguesa-Camara de
Comércio e Industria (AIP-CCI), Confederacdo dos Agricultores de Portugal (CAP) e pelo IAPMEI
— Agéncia para a Competitividade e Inovacdo, IP, a quem compete coordenar este mesmo érgao.

Fonte: http://boasnoticias.pt/noticias_Cogumelos-Empresa-portuguesa-premiada-em-
Paris_21048.html?page=0

Compreensao e Interpretacao

1.1. A noticia acima surpreendeu-0?

1.2.Por que motivo foi a empresa Gumelo, Lda premiada?

1.3. Como e para que surgiu o programa “Portugal sou eu”?

1.4.Qual a importancia deste tipo de programas para o pais?

1.5. Na sua opinido, acha que existem em Portugal empreendedores?

1.6.Que tipo de produtos portugueses poderiam ser rentaveis tanto a nivel nacional como
internacional?

Funcionamento da lingua

2. Observe a seguinte frase retirada do texto acima.
“O programa foi lancado em Dezembro de 2012 pelo Governo de Portugal para melhorar
a competitividade das empresas portuguesas, promover o equilibrio da balanga comercial,
combater o desemprego e contribuir para o crescimento sustentado da economia.”

2.1. Quem é que langou o programa?

2.2. Transforme o excerto a negrito comegando com a resposta dada em 2.1.
2.3. Quais as mudancas que efetuou?

2.4. Por que razdo recorrem as noticias a este tipo de estruturas?

3. Observe agora outra frase extraida do mesmo texto.
“No portal www.portugalsoueu.pt estdo registadas mais de 1000 empresas nacionais, cujos
produtos estdo em processo de qualificacéo.
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3.1. Considera a expressdo a negrito idéntica a anterior? Responda as perguntas que se
seguem.
3.1.1. O que é que foi registado?
3.1.2. Por que motivo ¢ utilizado o verbo “estar” e ndo o verbo “ser”?

4. Transforme as seguintes frases. Atente nas estruturas diferentes adotadas em ambas as
frases.
4.1. “A iniciativa (...) é gerida por um orgdo operacional (do Compete)...”
4.2. “A Gumelo vai receber, no dia 20 de Outubro, na capital francesa, o prémio “SIAL

1

Innovation 2014 para a categoria frutas e produtos horticolas...’

Expresséo Oral

5. Dos exemplos apresentados nas imagens colocadas a sua disposi¢do, escolha um produto
gue considere interessante e que possa ser um sucesso internacional.

Produtos Tradicionais
Portugueses

Chocolate

R
iy, sdee
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Queijo de Ovelha

Enlatados

Licores

Pastelaria

Chas de Ervas

Café e Biscoitos Gourmet

Azeite e Vinho
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Enchidos Maca Reineta

5.1. Com a ajuda das palavras dadas em etiquetas, pense numa ideia de investimento para o
produto selecionado.

5.2. Imagine que é um empresario e que vai participar no programa televiso “Shark Tank”,
a estrear em breve em Portugal. Apresente, oralmente, a sua ideia a professora, que fara
o papel de “tubarao”.
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Sugestao:

Visite “A Vida Portuguesa”, uma loja no
Chiado, e veja ao vivo alguns dos produtos
gue, ao longo dos anos, tém sido exemplo de
algumas tradigdes portuguesas.
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Exercicio I11

A Reportagem, o Debate e a Opinido

1. Visualizacdo de Reportagem
Tema: Crescimento Econémico

1.1. Assista a seguinte reportagem e fique a conhecer uma das empresas portuguesas reconhecidas
no estrangeiro.

1. Veja e ouca com atengio aseguinte Reportagem. Tre notas
durante a apresentagao.

2. Guido de Escuta Ativa
2.1. Enquanto assiste a reportagem, tome especial aten¢do aos seguintes aspetos:

2.1.1. Como é que a empresa surgiu?

2.1.2. Onde foi criada?

2.1.3. Qual é a area de negdcio?

2.1.4. A empresa em causa tem tido sucesso? Onde?

2.1.5. Quais as perspetivas de futuro referidas pelo Empresario?
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3. Opinido

3.1. Na sua opinido, qual o principal segredo para o sucesso que a Science4you alcancou?

3.2. Qual o significado da palavra “internacionalizagdo”? Qual a importincia deste processo
para as empresas portuguesas?

3.3. Como relaciona o processo da internacionalizagéo ao fendmeno da globalizagéo?

4. Léxico

2. Observe a segninte Nuvem de Palavras

Positivismo

e A
Dinheiro aventura

Criacao

Parceria [ mpr eendedorismo

Criatividade

I%ﬂundade acidade Trabalho

Satide \ml/ddc

11

_coragem Confiancg

l‘ttl]k l\\ C

2.1. Selecione as palawras que considera mais apropriadas a
stuacdo apresentada pela empresa Sciencedyou.
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22 Escreva no quadro abamo as palnras por s sdecionadas e
acrescente ouiras que com essas se relacionem.

3. Para fazer depois da aula...
Nuvem de Palavras

3.1 Apartr das palsvras registadas na aula, construa a sua propra
mrvem de palavras, acedendo ao fnk abamo (aprofessora #d emdar

por email apresente apresentacio).

= hittp:/worditout. com/word-
cloud/693676/private/ f77 2261 Teab67b4 313 186933 8%66e1
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5. Descubra como funciona um dos brinquedos didaticos produzidos pela Sciencedyou.

3. Os Brinquedos Didaticos

* Observe um dos kits
produzidos pela
Scienced4vou e descubra
como funciona.

* Qual é a sua opinido
sobre este tipo de
brinquedos?

* Oferecia este brinquedo
ao seu filho?

5.1. Considera que oferecemos demasiados brinquedos as nossas criangas?

6. Leitura
6.1. N&o podemos ficar alheios ao consumismo dos nossos dias, em especial na época

natalicia. Leia o texto que se segue sobre este tema e descubra uma visdo diferente
daguela a que estamos habituados.

Texto

Natal, consumo e felicidade

Dezembro 24, 2014, Miguel Noronha

Todos os anos na época natalicia, aparecem na imprensa artigos que alertam contra o
materialismo e consumismo em que se transformou o Natal dos tempos modernos. N&o pretendo
negar as origens e o significado que para muitos esta época assume. Apenas contradizer a visdo
negativa que muitos (nem sempre por razdes puramente religiosas) tém do tradicional periodo de
compras.
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As empresas sdo frequentemente acusadas de serem as grandes culpadas pela febre consumista ao
induzirem nas pessoas necessidades artificiais e por prometerem que a felicidade se encontra no
centro comercial mais proximo. N&o nego que alguns produtos sdo apresentados de forma algo
exagerada (e por vezes bastante questionavel). A verdade é que as empresas apenas procuram ir ao
encontro das necessidades do seu mercado potencial. As decisGes de compra séo voluntarias e por
muito agressivas que sejam as técnicas de venda utilizadas, é o consumidor que, em Gltima analise,
tem poder de decisao.

A miriade de produtos que enche as lojas é também um sinal bastante positivo. E um simbolo da
complexidade e pujanca das economias modernas que, ano apds ano, competem para apresentar
produtos novos e captar a preferéncia dos consumidores. Um pequeno esfor¢co de memoria
permitir-nos-a identificar toda uma série de produtos e utensilios que no presente consideramos
indispensaveis para amenizar as agruras da nossa existéncia. Recuemos alguns (poucos) anos.
Quantos desses produtos e utensilios faziam parte do nosso quotidiano? Alguns deles eram
considerados “artigos de luxo” e, como tal, inacessiveis aos comuns mortais, outros simplesmente
nao estavam disponiveis no mercado.

A generosidade caracteristica da época natalicia (manifestada por exemplo na oferta de prendas)
deve mais as caracteristicas de uma economia de mercado do que ao Estado Social. A oferta
voluntaria decorre da existéncia de propriedade privada. Apenas podemos partilhar aquilo que é
nosso e fazemo-lo de bom grado. Muitas das vezes nem esperamos qualquer reciprocidade da outra
parte. No Estado Social a partilha é coerciva e a sua recusa implica multas ou mesmo penas de
prisdo. Nao temos qualquer forma de controlar ou saber quem séo os beneficiarios e se eles sdo
realmente merecedores do nosso sacrificio. E, ao contrario das prendas natalicias indesejadas ou
repetidas, ndo podemos recicla-las como prendas para terceiros ou troca-las na loja mais proxima.

Por certo, todos teremos ouvido contar pelos nossos pais ou avos relatos de Natais longinquos. A
comparacao da quantidade e qualidade das prendas constitui uma inegavel prova do progresso
econdmico e da melhoria das condicGes de vida. Nao pretendo fazer comparacBes quanto a
evolugdo dos “niveis de felicidade” que sdo dificeis de medir e bastante incertos (dado que
dependem de variadissimos fatores a maior parte dos quais subjetivos ou desconhecidos) e do
eterno estado de insatisfacdo caracteristico do ser humano. Como referia um artigo na Economist
de 19 de Dezembro: “O capitalismo pode melhorar o seu nivel de vida. E deixa-0 livre para ser
infeliz como bem entender”.

Fonte: http://oinsurgente.org/2014/12/24/natal-consumo-e-felicidade-3/

7. Expressdo Escrita e Comentéario

7.1. O blogger que escreveu o texto acima apresentado cita um artigo da Economist de 19 de
dezembro que refere o seguinte: “0 capitalismo pode melhorar o seu nivel de vida. E
deixa-o livre para ser infeliz como bem entender”. Comente esta afirmacao, relacionando-
a com os temas tratados anteriormente sobre inovagdo, empreendedorismo, empresas e
tempos modernos.
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Funcionamento da Lingua

1. Por que motivo precisamos de repetir tantas vezes a palavra “que”? Repare nas seguintes
construgdes com “que” e observe duas das suas utilizagcdes possiveis em portugués.

a) “... aparecem na imprensa artigos que alertam contra o materialismo e consumismo em
que se transformou o Natal dos tempos modernos.”

b) “Nao pretendo negar as origens e o significado qQue para muitos esta época assume.’

C) “Apenas contradizer a visdo negativa que muitos (nem sempre por razdes puramente
religiosas) tém do tradicional periodo de compras.”

d) “Ndo temos qualquer forma de controlar ou saber quem sdo o0s beneficiarios e se eles

sdo realmente merecedores do nosso sacrificio.”

>

1.1. Em todas as frases, a palavra “que” tem um referente. Identifique-o.

2. Observe a seguinte frase, retirada do texto do exercicio anterior:

e) “A SIAL, que se realiza na capital francesa, de 19 a 23 de outubro, celebra este ano o
seu 50° aniversario, sendo considerada uma das feiras mais importantes do setor da
alimentacéo a nivel mundial.”

2.1. Retire de cada uma das frases a expressdo iniciada por “que”. O que aconteceu as frases?

2.2. Por que motivo precisa a frase da alinea e) de virgulas?

3. O texto que escreveu inclui este tipo de construcdao? Leia-0 novamente e corrija-0, se necessario.
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ANEXO V

Exercicio “Nuvem de Palavras”

(Exercicio Aplicado ao Informante C)
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1. Veja e ouca com atengio aseguinte Reportagem. Tire notas
drante a apresentaco.

2 Marem de Palaras

* Palavra selecionada: Sucesso

« TUtilize a aplicacio interativa word if ouf £ CONStIa Wma nuvem
de palavras. Recorde o que falou sobre empresase
desenvolvimento econdmico.

» hitp:worditout.com/user/33833 1/settines/6cced7al di4beRofe
f2d0f16cd0es256
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2. Os Bnnquedos Didaticos

* Observe um dos kits
produzidos pela
Sciencedyou e descubra
como funciona.

* Qual é a sua opinido
sobre este tipo de
brinquedos?

« Oferecia este brinquedo
ao seu filho?

WordltOut
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ANEXO VI

Exercicio “Nuvem de Palavras”

(Exercicio Aplicado ao Informante D)
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1. Veja e ouca com atencio aseguinte Reportagem. Tire notas
durante a apresentagao.

2. Observe a segninte Nuvem de Palavras

Dinhes Positivismo
MNEIro Aventura

Parceria Empreendedorismo
_ v Pg Criatividade

I%ﬂkjdédé~ iade Trabalho

Satide Amizade

Coragem  Confianca

Dedicacac

2.1. Selecione as palavras que considera mais apropnadas a
stuacdo apresentada pela empresa Sciencedyou.
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22 Escreva no quadro abaio as palmras por d selecionadas e
acrescente oulras que com essas se relacionem.

3. Para fazer depois da aula...
Nuvem de Palavras

3.1 Apartir das palsras regstadas na aula, construa a sua propria
mvem de palavras, acedendo ao bnk abato (a professora ra emiar

por email apresente apresentacio).

» hittp:/worditout. com/word-
cloud/693676/private/ f772ffa61 Teab67h4 313186933896 6e1
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3. Os Brmquedos Didaticos

* Observe um dos kits
produzidos pela
Sciencedyou e descubra
como funciona.

* Qual € a sua opinido
sobre este tipo de

brinquedos?

« Oferecia este brinquedo
ao seu filho?
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ANEXO VII

Exercicio de Producéo Escrita

(Realizado pelos Informantes C e D)

47



7.1. Exercicio de Escrita elaborado pelo Informante C

0 CATA%"/W 0’%‘?&4 a WOSS-/{/(M o/& Om&r o/twéw% e as
M\Jdmw Soa Vz;/q,. /7«45 S50 Lag 5}%; 7% Seya  Uma A
Whay GLZ/L . R/{‘th/zw( L N/k“aldé’ Coma VW«/ﬁA oc’v;ao macs 7»«/
S (//mcm« Ha. 7% %u«ﬁr Wi efw[gmf na (//?.4 plre St
Moo 0 ik o tor o Jpudlild de o (AL oA
W o Sed Cd/mz;éa’ per (jawéﬁr i V/;’A, ‘meén' COLZZ_

7.2. Exercicio de Escrita elaborado pelo Informante D

& fm'uc/'o-:, st de aunmds e a/r.z{_ ,d'c. P © Ca/m'[e&.kao
%taﬁﬁ- &/Don'é\ﬁb’{’oet ol ﬁr /)nfc.dAV&II G eaur',v— =3 0.4/03‘/\‘4&
Mo{m%mg 7’M ZE\M e e L O il L ke O Aeg

guw\"#wo _GA/' £ nh mosmo e taa 0@6‘&% Leore P
Ceole rMamo /ﬁ%_
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ANEXO VIlII

Dados Estatisticos

(Fontes: http://observatorio-Ip.sapo.pt/pt/dados-estatisticos/falantes-de-

portuques-literacia; http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx)
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Mihares

400000 —/

200000—

Sagola
Brasil —

Angola

Brasil

Cabo Verde
Guins-Bissau
Maocambiqus
Portugal

FAE de Macau

520 Tomé e Princips
Timor Leste

TOTAL

L &1 _Eia
m m

g = & g i F 2
_E * ] .E :E E
S § £ g

Paises CPLF & RAE de Macau
Populacio S— —

entagerm  Emigran
residentes . ? 'g
i considerada®  (milhares)
{milhares)

22820 72% S00
203657 100% 3000
S0s 0% 355
1788 62% 300
27122 0% S00
10676 100% 4800
024 4% 0
203 91% 10
1173 0% 20
268571 9715

Timwr Leste—
TOTAL —

[ Falantes de Portugués

Falantes
de
Portugués
(milharas)

16530
206657
1012
14059
15485

13475

185

72

261561
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Fantes:
Populacdo de Macau: Portal do Governo da RAE de Macau
Restante populacdo: Naces Unidas.

*As percentagen de falantes foram consideradas com base em:

+ taxas de alfabetizacdo em cada pais: ver cdlculo com bass em estimativas da CIA e UNESCO.

Portugal e Brasil

Foi considerado o valor de 100% de falantes

Angola

Foi considerada uma taxa superior (+1 ponto percentual)
Timor-Leste

Foi considerada uma taxa inferior, dado que a alfabetizacio podera ter sido feita noutra lingua, nomeadaments em

Bahasa.

Atualizado em outubro de 2014

(Fonte: http://observatorio-Ip.sapo.pt/pt/dados-estatisticos/falantes-de-portugues-literacia)

Populagédo Estrangeira Residente em Portugal

Seleccione 0 Ano: [2013 [¥]

(Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx)

[llaveiro 12.566) 12.48 77| 6067 6499
Beja 6781 6777 4] 3858 2073
I|Braga 9280 9124 56|  4392] 4888
[l|Braganga 2282 2268 €] 1163 1119
[J[Castelo Branco | 3.009  2.959) 50| 1530 1479
[Hl|Coimbra 11.387] _11.082] 305 5622 5765
lEvora 3702 3679 23| 1897 1805
l[Faro 58.839 58743 96]| 29.264] 29575
[l|Guarda 1794 1788 G 516] 878
HiEE 15.076  15.054 2 7559 7517
[|Lisboa 176.963 175509 1454]| 85.472] 91491
[ Portalegre 2715 2713 A 1333 1382
[I[Porto 23701 23478 273 11.044] 12657
[l|Santarém 12509 12496 13| 6265 6244
[llSetubal 41711 41518 193] 19.563 22148

ek 2994 2983 6| 1509 1485

Castelo
[Viia Real 7740 2138 I 1015 1125
[Viseu 4428 4.427 [ 2333 20855
[[Acores 3614 3289 3975|1845  1.769
[l Madeira 5824 5801 8| 2897 2932

(Download maps em Excel)
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