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Resumo

Desde sempre que a educacdo me tem suscitado interesse. Como professora que sou, 0 insucesso
escolar passou a fazer parte das minhas inquietac@es diérias.

Provavelmente desde sempre, mas com particular énfase desde a entrada de Portugal na Unido
Europeia que se procura combater o problema através de reformas e medidas diversas implementadas
pelos sucessivos governos, na tentativa de minimizar a sua dimensdo. Mas o insucesso escolar
continua a persistir, para desespero de educadores, pais, comunidade em geral e tutela, que veem
Portugal muito aquém dos outros paises da Unido Europeia no que respeita a este fendmeno.

Ao verificar as constantes interrupcdes que os estudos sofrem por parte de muitos jovens e 0S casos
sucedidos de insucesso escolar, interrogo-me até onde vai a nossa responsabilidade como professores
nesta questdo, e 0 que mais poderemos fazer para tentar colmatar tdo grave problema.

Neste enquadramento encontro o fundamento do meu estudo e na tentativa de perceber os fatores que
diferenciam dois grupos de jovens alunos distintos.

Procuro assim identificar causas e estruturas que fomentam o insucesso escolar, analisando solugdes
sempre que possivel. Sendo assim este trabalho insere-se num estudo correlativo.

A investigacdo baseia-se nos exemplos dos estudos empiricos, sendo o seu objetivo conhecer e
analisar as concegdes dos alunos do Ensino Béasico e Secundario sobre o fendmeno do insucesso
escolar nas diferentes classes sociais de pertenca, assim como no seio do ambiente familiar.

Os dados foram obtidos através de entrevistas semiestruturadas, tendo sido utilizados procedimentos
gualitativos na sua andlise e tratamento.

Os participantes envolvidos no estudo constituiram um grupo de 39 alunos, sendo 26 do sexo
feminino e 13 do sexo masculino. Sucedendo que estes alunos frequentam duas escolas distintas, um
colégio de ensino particular e uma escola de ensino profissional, ambas do distrito de Lisboa.

Os principais resultados reportam-se ao mapeamento dos diversos dados dos alunos. Dados esses que
se referem a sua vida escolar e aos dados relacionados com o seu agregado familiar.

Palavras-chave: insucesso escolar, abandono escolar, alunos, familias, professores, escola, classe
social, sistema educativo.
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Abstract

Education has aroused an interest in me since a long time. As a teacher, educational
underachievement has become a part of my daily concerns. Since Portugal’s admission to the
European Union that it is searched to fight the problem through reforms and diverse measures,
implemented by the consecutive governments, in an effort to minimize its dimension. Nevertheless,
educational failure persists, despairing educators, parents, the general community and the Ministry of
Education, who perceive that, concerning this phenomenon, Portugal is below other European
countries. Verifying constant interruptions in young people’s academic life and the continuing cases
of educational underperformance, one wonders how far our responsibilities go on this matter, as
teachers, and what more can be done to rectify such a serious problem. I have found the basis for my
study in this framing, attempting to understand the several factors that differentiate two distinct
groups of young people. In the attempt of identifying causes and structures that increase educational
underachievement, searching for solutions whenever possible, this work includes itself in a

comparative study.

The research is based on examples from empirical studies, aiming to know and to analyze
Elementary and Middle school students’ conceptions about the phenomenon regarding educational
failure, from different social classes, as well as amidst their family environment. All data were
obtained by semi-structured interviews, using qualitative procedures in their analysis and treatment.
The sample is formed by 39 students, 16 male and 18 female, from two different schools, one being a

private school while the other is a professional school, both from Lisbon’s district.

The main results report to the mapping of the different data taken from students, concerning each

dimension of their school life, as well as data related with their family members.

Key words: educational underachievement, school drop-out, students, families, teachers, social

class and educational system.
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1 Introducao

“A ideia de que a escola é aberta a todos e de que a todos cria uma igualdade de
oportunidades permite responsabilizar e culpabilizar a crianca neste seu insucesso
escolar.” (A. Roazzi & L.S. Almeida, 1988, p. 5)

O trabalho que seguidamente se apresenta, enquadra-se no ambito da dissertacdo para a obtencdo de

grau de Mestre em Ensino de Biologia e Geologia.

O meu percurso como professora remonta ao ano de 2006, onde durante um ano letivo tive a minha
primeira experiéncia como Professora Estagiaria. No meu primeiro dia de aulas, escusado sera dizer
gue 0s nervos eram muitos e a for¢a para segurar as pernas muito pouca, de qualquer forma a
expectativa era enorme e s6 a determinacdo me movia. Assim, que entrei na sala de aula e vi os ditos
alunos com os olhos postos em mim, todo o nervoso miudinho me passou e desde esse dia que tive a
certeza, ser professora é uma vocacao e neste caso € a minha vocacdo. Nesse mesmo ano, como era
ainda um pouco inexperiente, tudo para mim parecia maravilhoso e tive a sorte de ter uma turma de
alunos fantastica, com excelentes classificacdes e muita motivacéo, ndo fossem eles alunos do décimo
segundo ano e futuros universitarios. Os problemas comecaram quando me aventurei por outros
caminhos e comecei a dar formacdo na Santa Casa da Misericordia de Lisboa, pois foi aqui que
conheci um universo paralelo e tdo diferente daquele que conhecia, uma realidade completamente a
parte, alunos de bairros sociais, com imensas dificuldades financeiras, sem qualquer estabilidade

emocional ou motivacao para a aprendizagem.

Esta nova etapa da minha vida foi um novo descobrir, foi como que um acordar para o0 Mundo real,
aquele que eu sabia que existia mas que nunca pensei sentir e viver de tdo perto e foi aqui que a minha
curiosidade como professora e como ser humano me levou a questionar tantas e tantas vezes o que
poderia fazer para ajudar aquelas criangas, sim porque eram simples criangas mas que o seu perfil j&
denotava uma maturidade invulgar, visto que a maioria tinha mais experiéncia de vida que varios

adultos juntos, assim como a facilidade com que davam a volta a esses mesmos adultos.

Procurei aplicar varias metodologias, diferentes estratégias e trabalhei com eles as mais variadas
tematicas, a fim de perceber qual a melhor forma de estimular o seu intelecto, tenho a dizer que a
tarefa foi bastante dificil e varios obstaculos surgiram no caminho, sendo que a desmotivacao destes
alunos era uma constante e o seu desinteresse pela aprendizagem era notorio, ou seja a solucéo para o
problema ndo residia nas tematicas diversificadas, ou na estimulagdo do intelecto, mas sim na vida

que cada um daqueles jovens tinha fora da Instituicdo. Rapidamente me apercebi da revolta que todos



eles sentiam, pela forma dura como falavam e respondiam aos adultos e porque quando eram
repreendidos pela sua errada postura, ndo aceitavam tal repreensdo e tinham sempre forma de

reivindicar os seus direitos, ou aqueles que eles achavam ser os seus direitos.

Um dia recordo-me de ter ouvido num programa de televisdo sobre a Educacdo em Portugal, um
psicologo educacional a falar sobre criangas sem afetos de pai e de mae, que sdo criancas desprovidas
de motivacdo para aprender seja o que for e como tal ensinar uma crianga nestas condigdes é bastante
complicado, percebi o sentido do que procurava e a possivel origem dos meus problemas em ensinar
aquelas criancas tdo carentes de afetos. Cerca de dois anos mais tarde, enveredei pelo ensino privado e
foi aqui que todas as minhas davidas existenciais acerca da problemaética do insucesso escolar tiveram
0 seu culminar, ora eu via-me agora entre dois mundos completamente distintos e a0 mesmo tempo
em que as suas lacunas eram tdo semelhantes, o facto de ensinar os dois extremos da nossa sociedade
fez-me pensar na determinacdo que sentia em perceber se realmente o flagelo do insucesso escolar
estaria relacionado com a classe social de pertenca dos jovens, assim como as suas origens e 0 meio
em que viviam, ou se estes seriam apenas mais um fator no meio de tantos a contribuirem para o

abandono escolar.

Desta forma, pensei sobre o tipo de investigacdo que deveria realizar de forma a chegar o mais
préximo possivel das respostas que tinha em mente. Decidi que seria um estudo comparativo entre os
alunos das duas escolas ou de outras duas semelhantes (uma de ensino privado com alunos de familias
favorecidas e outra de cariz de apoio a jovens de risco) e que seria aplicado através de um
Questionario onde fosse possivel chegar a classe social do aluno, ao seu agregado familiar, assim
como a diversos dados sobre a sua vida escolar, nomeadamente o seu aproveitamento e motivacao
para o processo ensino-aprendizagem. O estudo realizado assenta num objeto de estudo empirico, que
consiste num Questionario com o objetivo de estudar o insucesso escolar dos alunos, tema este nem
sempre fécil de analisar e comprovar. O Questionéario foi aplicado a diferentes niveis de ensino
(basico e secundario). Neste sentido, desenvolveu-se uma investigacdo e um estudo comparativo,
enquadrado na corrente socio familiar, nomeadamente na classe social e agregado familiar. Perante
uma abordagem deste género, concebe-se assim que a familia funciona como uma organizagdo, que
envolvida pela classe social ou diferente categoria social a que pertence e no qual se enquadra, podera

ser determinante no fator de educacdo da crianga.

Durante a realizacdo do Questionario senti algumas dificuldades na elaboragdo do mesmo, tal como
na construcdo das questdes para que pudessem ser aplicadas a alunos do ensino bésico e secundario,
na simplicidade e acessibilidade do discurso para que fosse percetivel aos participantes, na ordem
dessas mesmas questdes. Por fim a maior acuidade foi conseguir elaborar questdes em que as suas
respostas fossem coerentes com o tema escolhido, isto é, que me permitissem chegar a conclusdes

plausiveis acerca do insucesso escolar. Numa primeira fase, construi algumas questdes de caracter



prematuro que mostrei a alguns alunos, na tentativa de responderem as questfes comigo para que
pudesse verificar se percebiam o conteudo, se era acessivel e se necessitava de fazer modificagdes.
Rapidamente me notificou que algumas questdes eram de dificil compreensdo e que principalmente os
alunos de ensino basico ndo conseguiam entender o seu significado (no¢do de agregado familiar e
situacdo profissional por exemplo), como tal numa segunda fase fiz as alteracbes que achei
necessarias sempre de acordo com o que tinha apurado da primeira abordagem aos alunos. Por fim,
apos as alteracdes feitas voltei a mostrar 0 Questionario a um pequeno grupo de alunos e percebi que
estava concluido sem ser necessario fazer mais alteracGes, pois todos os alunos entendiam as questdes
e revelaram facilidade nas suas respostas, 0 que me permitiu aplicd-lo aos 39 participantes, nas

condicbes que anteriormente referi.

Espero com este trabalho poder evoluir como profissional e como ser social, de forma a poder
enriquecer as minhas estratégias de ensino e focalizar-me no que é realmente importante de forma a
contribuir para uma melhoria, mesmo que significativa do insucesso escolar, ndo s6 no ponto de vista
individual mas também a nivel de turma. Para tal, sei que o trabalho empirico realizado com os alunos
ndo sera suficiente para a minha aprendizagem e procuro também aprender com trabalhos outrora

realizados sobre 0 tema e que me dardo a luz para poder percorrer o caminho do insucesso escolar.

“E sabido que 0 sucesso ou insucesso escolares ndo tém uma relac&o direta com as classificacdes,
contudo estas sdo, em Gltima andlise, 0 modo como aqueles sdo analisados em grande parte dos paises
europeus” (Eurydice, 1994, p. 67). Contudo, é com base nas classificagfes que os alunos podem ou

nao continuar nos estabelecimentos de ensino em detrimento de outros.

Dessa forma, este estudo foi realizado no sentido de perceber se existe assim uma relacdo entre 0s
fatores sociais, familiares e as classificagdes obtidas nas diferentes disciplinas. Pretende-se determinar
se a classe social e a familia influenciam o desempenho escolar da crianca ou do jovem. Os

pressupostos tedricos para esta investigacao sdo 0s seguintes:

(1) As categorias sociais, nomeadamente as classes sociais, ndo s&éo homogéneas;

(2) O insucesso escolar, esta usualmente relacionado com as classes sociais mais baixas, assim

como com um contexto familiar que ndo seja estimulante do ponto de vista intelectual.

Com base no objetivo da investigacdo e nos pressupostos teodricos, o estudo foi produzido tendo

em conta as seguintes hipoteses:

Hipdtese 1: A classe social podera ser relevante para 0 sucesso escolar, sendo que 0 insucesso

escolar é maior no caso das classes sociais mais desfavorecidas;



Hipdtese 2: O contexto familiar em que o jovem se encontra inserido, sera determinante para o
sucesso escolar do jovem, revelando-se este, mais elevado no caso de familias em que o contexto

familiar é estimulante.

Para levar a cabo este estudo e poder confirmar as hipoteses postuladas, os resultados do

Questionario foram agrupados em tabelas e posteriormente trabalhados no programa SPSS.

E de salientar que tanto os pressupostos como as hipGteses aqui postuladas sdo estudadas e
analisadas ha mais de trinta anos. Neste estudo em particular, ndo havera nenhuma novidade para ser
inserida, mas sim algo que ja é do conhecimento geral e que pode ser agora posto em causa analisado

relativamente a duas escolas de diferente cariz.



2 Revisao da literatura

2.1 Insucesso escolar em Portugal e na Europa

2.1.1 O panorama nacional

O insucesso escolar tem sido uma problematica bastante debatida e estudada nas Ciéncias da

Educacdo, na Psicologia e na Sociologia.

O Insucesso Escolar é demonstrado através do nimero de repeténcias de alunos que ndo transitam
para 0 ano seguinte. Segundo o Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacdo (GEPE), a taxa de
alunos retidos tem vindo a diminuir ao longo dos anos, estando esta situacdo possivelmente
relacionada com a introducdo de novas orientacdes de politica educativa, que se refletem nas

avaliacOes dos alunos.

Quadro 2-1: Taxa de retencdo e desisténcia em relacdo ao ano letivo (a)

Continente
Anos lectivos 199596 a 200510 Ensino publico e privado
T e e e e e e
1995/96 | 1996/97 | 1997/98 | 1998/99 | 1939/00 2002103 | 2003104 2005406 | 2006/07 | 2007/08 | 2008109 | 200910
Nivel de ensino
Ensino Basico 13,3 130 134 2.7 121 12,3 13,2 128 1.3 .3 10,6 10.0 1.7 7.8 1.6
1.% Ciclo 339 10.8 T 9.0 84 a3 81 7.2 £2 3.2 43 3.8 e 34 3.3
1.% Ano 0.0 ] 0,0 oo 0.0 oo 0.0 (1] 0.0 oo 0.0 0o 0,0 oo 0.0
2. Ano 159 18,6 16,0 15.3 14,7 13,0 14,2 13,1 11,6 10,8 B8 7.8 6.2 8.8 6.8
3. Ano e ar B6 78 71 8.2 7.7 8.8 5.2 41 33 32 29 28 3.0
4.2 Ano 14,0 141 12.6 1.4 10,3 9.8 B8 a.n 72 5.6 42 458 4.1 37 4.0
2° Ciclo 131 148 134 13.0 127 123 151 143 13,5 12,5 10,5 103 T8 7.5 .3
5.7 Ano 147 15,7 13.7 134 13,1 121 14,4 145 13,5 128 10,8 10.0 T8 T4 8,2
6.% Ano 15 139 13,1 12,8 12,2 124 15,8 142 13,4 122 10,2 10.5 T8 75 B0
3° Ciclo 18.1 204 18,0 174 16,8 17.9 18.8 18.7 174 19,3 19,1 18.4 13,7 13.8 13.5
7.° Ano 210 20 21,2 04 10,8 0.8 b -] 240 224 2.9 21,1 20.6 16,7 18,7 15,8
2.7 Ano 18,0 191 16,6 18.2 158 18.0 17.7 18,7 16,2 15,0 149 14.1 10,8 1.1 10,8
9. Ano 15,0 19.8 159 15.1 14,4 154 16.4 14.6 125 19.9 21,1 202 13.2 13.1 13.4
Ensino Secundario 333 339 355 36.0 a0 395 ar3 336 336 .8 306 245 206 18.7 18,3
10.° Ana e 338 /T 38.3 37.0 394 38.7 349 334 29.3 25,8 19.9 17.8 18.8 178
11.% Ano 104 19.5 203 20.5 21.1 248 21.8 19.4 178 15.8 18.4 159 1.7 10.5 10,2
12.° Ano 375 3.1 482 435 50,0 52.8 48.0 246 482 431 46,5 <L 3z4 .3 30,3

(@) Infermagdo relatva ao ensino reguiar e, 3 partir do ano lective 2008/08. acs cursos profssionais.

Como se pode observar no quadro anterior, 0 insucesso tem vindo a decrescer no Ensino Secundario,
registando uma descida acentuada no ano letivo de 2006/2007, continuando até ao ano letivo de 2009/2010,

altimo ano registado segundo o GEPE.



Em relacdo ao abandono escolar, em 1991 a taxa era de 12,5% (refere-se ao total de individuos, no
momento censitario, com idades entre os 10 e 15 anos que ndo concluiram o 3.° ciclo e ndo se encontram a
frequentar a escola). Dez anos depois (2001), a taxa de abandono ja era de apenas 2,7%. O seguinte quadro

fornece-nos uma visao mais pormenorizada da evolucdo desta taxa.

Quadro 2-2: Taxas de abandono por idades, dos 10 aos 15 anos

Idades 1991 2001
10 35 0,0

11 4,2 1,4

12 5,0 1,7

13 9,9 2,2

14 19,5 3.4

15 29,2 7.1
Total: 10-15 12,5 2,7

Fonte: ME/DAPP, 2003.!

Se tivermos em consideracdo os jovens com idades entre 0s 18 e 0s 24 anos, 0 panorama muda de figura,
isto porque o abandono escolar por parte de jovens entre as referidas idades, é considerado abandono

precoce.

Quadro 2-3: Abandono Escolar dos 18 aos 24 anos. Percentagem de jovens entre os 18-24
anos, que completaram a escolaridade obrigatéria ou menos e que nao

frequentam qualquer agdo de educacdo ou de formacao.’

1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 |
Portugal 44,9 42,6 44,0 451 40,4 394 38,6
Homens 50,8 50,1 51,2 52,6 47,7 47.9 46,7
Mulheres 389 35,1 | 36,7 7.5 33,0 | 308 30,1
uzs 17,7 17,0 16,6 16,2 15,6 18,2
Homens 19,9 19,2 18,9 181 18,0 17,3
Mulheres 155 | 14,8 14,4 14,2 | 131 131

Aguando da analise do referido quadro, pode-se concluir que a taxa de abandono escolar precoce sofreu

um ligeiro decréscimo entre 2002 e 2005 para jovens que ndo concluiram o Ensino Secundario.
2.1.2 O panorama no resto da Europa

E importante, que seja feita uma comparag&o a nivel Europeu, visto que os tempos que se vivem s&o

tempos de globalizacdo. Sendo assim, foi feita uma anélise, em relacdo aos numeros elaborados pela

1 Ministério  da Educacdo, Sistema Integrado de Bibliotecas, disponivel em: http://sibme.min-

edu.pt/ipac20/ipac.jsp?aspect=subtabl1&index=.GW&menu=search&npp=20&term=dapp#focus
2Fonte: LFS; Eurostat; Inquérito ao emprego, INE (Ministério do Trabalho e da Solidariedade Social, 2006, p. 94).




Comissdo Europeia e pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE).
Em relagdo aos dados fornecidos pela CE e pela OCDE, ndo se tem acesso as taxas de retencdo dos
alunos, desta forma, resta-nos o abandono escolar, conceito relacionado com a taxa de retencao, que
podera assim ser comparado entre alunos Portugueses e alunos Europeus, mostrando que, a nivel

nacional talvez este fendmeno se torne agora mais evidente.

Segundo dados do PISA (Programme for International Student Assessment), no ano de 2001, em
Portugal, 45% dos jovens com idades compreendidas entre os 18 e os 24 anos, ndo frequentava a
Escola e nem sequer possuia ensino secundario concluido. A nivel Europeu a taxa de abandono
escolar rondava os 19%, muito inferior a taxa de Portugal, esta taxa era calculada segundo dados de
15 paises, na altura pertencentes a Unido Europeia. Dos 15 paises pertencentes a EU, Portugal, era o
pais com a taxa de abandono escolar mais elevada, seguido de Espanha e de Italia. Em relacdo aos

paises com a taxa de abandono escolar mais baixa, registava-se a Finlandia e a Alemanha.

Segundo (Rosa, 2004), estes dados, sdo bastante reveladores, uma vez que Portugal comparado
com 15 paises, em relacdo a taxa de saida prematura da escola, fica muito ha quem, sendo assim, estes
dados poderdo levar a conclusao de que o insucesso escolar em Portugal € um problema, visto que as

Escolas Portuguesas, ndo conseguem proporcionar uma educacdo de qualidade aos seus jovens.

O PISA mede conhecimentos e competéncias ao nivel da leitura, matematica e das ciéncias. Sendo
assim, os produtos obtidos pelos alunos portugueses nas trés areas em estudo pelo PISA, demonstram
gue os alunos portugueses se defrontam abaixo do desempenho médio dos alunos da OCDE. No
entanto, estes resultados melhoram significativamente, quando se comparam alunos que frequentam o
ano de escolaridade correspondente a sua idade, ou seja quando se trata de alunos que nao reprovaram
nenhum ano letivo. A nivel de ranking® dos 30 paises correspondentes da OCDE, em termos de
literacia a Matematica e a Ciéncias, Portugal ocupava em 2007 o 27.° lugar e 0 24.° a Literatura.
Sendo que, o primeiro lugar no ranking, foi sempre ocupado pela Finlandia e o Gltimo lugar pelo

Meéxico.
2.1.3 Sistema Educativo Portugués

A preocupacdo em atuar de forma a combater o insucesso escolar esta patente desde cedo na Lei de
Bases do Sistema Educativo de 1986. As estratégias passavam por apoio psicoldgico, criacdo de
apoios e complementos educativos a alunos com necessidades educativas especiais, a¢do social
escolar e apoio de salde escolar (Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro - Lei de Bases do Sistema

Educativo).

% Processo de posicionamento de itens de estatisticas individuais, de grupos ou comerciais, na escala ordinal de nimeros
em relacdo a outros. (Wikipédia, 2001)



Desde entdo, tém vindo a ser implementados programas educativos no sentido de combater o

insucesso escolar e promover o sucesso escolar, tais como:

Em 1987, criacdo do Programa Interministerial de Promoc&o do Sucesso Educativo (PIPSE).
Segundo (Afonso, 1998) o objetivo do programa seria combater o insucesso escolar de zonas
rurais e meio sociais desfavorecidos.

Em 1991 surge o Programa de Educagdo Para Todos (PEPT).

Segundo (Afonso, 1998) o objetivo do programa debatia-se com o facto de fazer chegar a
todos os jovens a universalidade da escolaridade basica de 9 anos, permitindo assim a
igualdade de oportunidades e o acesso generalizado ao ensino secundario.

Inserido neste programa, mais tarde, surgiu 0 Observatério da Qualidade da Escola, que tinha
como objetivo avaliar a qualidade da educacéo dos jovens.

No mesmo ano, é criado o Servico de Psicologia e Orientacdo, com o objetivo de realizar
acOes de apoio psicoldgico e orientacdo vocacional e profissional (Decreto-Lei n® 190/91 de
17 de Maio).

Segundo (Gordo, 2005), em 1993 surgem os Sistemas de Incentivo A Qualidade da Educaco.
Segundo (Bettencourt e Sousa, s.d.) em 1996, sdo instituidos os Territérios Educativos de
Intervencdo Prioritaria (TEIP), tendo como objetivo o apoio e a integracdo das criancas
socialmente desfavorecidas, promovendo assim a igualdade cultural.

Os curriculos alternativos surgem em 1996, sendo dirigidos a alunos especificos com perfil
tracado de quadros de abandono, com o objetivo de facilitar as aprendizagens e pedagogias
entre alunos com diferentes caracteristicas académicas, nomeadamente auxiliar com urgéncia
os alunos que registavam insucesso escolar repetido, dificuldades na aprendizagem e com
problemas de integracdo na comunidade escolar (Mata, 2000)

Em 1997, surge a rede escolar pré-escolar, iniciando-se assim o ensino pré-primario pablico
gratuito, com valéncias entre 0s 3 e 0s 5 anos de idade (Gordo, 2005)

Segundo (Gordo, 2005), também em 1997 sdo introduzidas nas escolas, estratégias de
tecnologias de informagéo e comunicagéo (TIC)

Em 1999, passado dois anos de terem surgido nas escolas as T.I.C, é implementado o PIEF -
Programa Integrado de Educacdo e Formacdo. O objetivo do PIEF passava por enriquecer 0s
alunos desfavorecidos com uma segunda oportunidade de escolarizacdo, visando a extingédo
do trabalho infantil. Desta forma, conclui-se que o PIEF é de caracter preventivo e
remediativo, abarcando assim todos 0s menores que se encontrem em situacdo de trabalho
infantil e abandono escolar precoce, «os projetos PIEF tém, por um lado, como objetivo
prioritario garantir aos menores em situacdo de trabalho infantil e de abandono escolar, a

obtengdo da titularidade dos diferentes ciclos da escolaridade obrigatoria; por outro lado



procuram reforcar competéncias pessoais e sociais aos menores que se encontrem a espera da
sua integracdo em percursos profissionais ou profissionalizantes» (Pereira, 2004, p.93/94).

e Em 2002, sdo criados os Cursos Educacdo Formacdo (CEF), através do despacho conjunto n.°
279/2002 de 12 de Abril. Este programa visa a obtengéo de qualificagdo educativa e formativa
para jovens maiores de 15 anos de idade, que se deparam com a situacdo de risco de
abandono escolar, que ja abandonaram a escola mesmo antes de concluir o 12.° ano de
escolaridade, ou que apesar de terem concluido o 12.° ano, pretendem adquirir uma maior
qualificacdo profissional para a sua entrada no mercado de trabalho. Estes cursos sdo
subvencionados pelo Ministério da Educagdo e pela Seguranga Social e do Trabalho. (in
Despacho Conjunto n.° 453/2004).

¢ No ano de 2007, os estabelecimentos de ensino tém a oportunidade de assinar contratos de
autonomia com as Dire¢Ges Regionais de Educacdo. Podendo assim, a escola gerir a sua
prépria autonomia e 0s seus recursos educativos, facilitando desta forma o acesso a educacao
pelos préprios alunos, assim como a possibilidade de existir uma melhor gestdo de todo o
sistema educativo.

O desenvolvimento do sucesso escolar foi assim estimulado por vérias reformas educativas, a¢des

de formacéo para professores, adaptacdes curriculares entre outros dominios.

2.2 Abordagem teoérica do Insucesso Escolar

2.2.1 Conceito de Insucesso Escolar

Mencionado por Isambert-Jamati (in Duarte, 2000), a no¢do de insucesso escolar e a necessidade de
definicdo do conceito, surgiu nos anos 40, estando nessa altura a designacdo relacionada com o
dominio afetivo e psicopatoldgico, este conceito era muito utilizado em Psicologia clinica, e foram
realizados varios testes com criangas de classes sociais mais favorecidas. Na década de 50, o conceito
de insucesso escolar, volta a ser revisto e agora encarado também como um fator dependente do
estado econdmico das familias. E neste periodo, que surgem as desigualdades na educacao, visto que
ao relacionar o poder econdmico com 0 sucesso escolar e com o facto de as familias mais abonadas
financeiramente, poderem mais facilmente privilegiar do acesso ao sistema educativo. Passo agora a

relatar o conceito de insucesso escolar segundo as perspetivas antropoldgica e sociologica.

Segundo uma perspetiva antropolégica (Duarte, 2000), o insucesso escolar surge, quando o aluno
se depara com uma desigualdade entre a sua cultura e a cultura que encontra na escola. Sendo que,
habitualmente se associam diferentes saberes a estes dois tipos de cultura, nomeadamente a cultura de
origem do aluno podera estar relacionada com um conhecimento néo letrado que se depara com o

conhecimento escrito que o aluno encontra na escola, havendo assim um choque de culturas.
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Segundo uma perspetiva sociolégica (Benavente e Correia, 1980), o insucesso escolar define-se
como um fator relacional, onde se referem os diversos vinculos, tais como professores, alunos,
familia, escola e a politica educativa. Igualmente é um fator precoce, para a definicdo do conceito
contribuiu a investigacdo levada a cabo pelas autoras em 1980 e intitulada “Obstaculos ao sucesso na
escola primaria”, onde se pode constatar que o insucesso escolar era precoce pelo facto de se observar
em criangas do 1.° ano de escolaridade, mas que com o passar dos anos, estes dados sofriam alteracéo.
Quando nos deparamos com os resultados obtidos por alunos portugueses que frequentam o 1.° ciclo
(quadro facultado pelo GEPE), conclui-se que neste nivel de escolaridade o sucesso escolar conseguiu
vingar e que a prematuridade do insucesso escolar em Portugal deixou de ser um problema. Sendo
assim, 0 insucesso escolar consiste numa série de obstaculos e fracassos que dificultam o sucesso
escolar e que se traduzem maioritariamente num débil desempenho por parte dos alunos. Salientado
ainda, que o indicador que mede o insucesso escolar ndo € definido de igual forma nos paises da
Unido Europeia, dependendo assim das politicas educacionais vigentes em cada pais. Por exemplo, na
Dinamarca a escolaridade obrigatoria é de nove anos, sendo que, durante este tempo, 0s alunos nunca
ficam retidos, ou seja, neste caso o insucesso escolar refere-se a diferenca registada entre as
capacidades naturais do aluno e aquelas que comprova através da sua aptidao nas provas realizadas e
ainda ao beneficio que retira da aprendizagem realizada e que faz com o que aprendeu, ou seja, 0
insucesso escolar refere-se também ao abandono escolar apds terminar a escolaridade obrigatdria
(Eurydice, 1995).

Em paises como a Inglaterra nos Paises Baixos e na Irlanda do Norte, o juizo de insucesso escolar
é inexistente, sendo compensado por diferentes denominacGes. De uma forma geral, em relagdo aos
paises da Unido Europeia, embora haja distin¢cdes na definicdo do conceito de insucesso escolar, é
unanime afirmar que «o insucesso escolar traduz a incapacidade do sistema educativo em assegurar
uma verdadeira igualdade de oportunidades, ndo obstante os esfor¢os enviados nesse sentido. Traduz
igualmente a dificuldade do sistema em compatibilizar uma educacdo de qualidade com uma
educacdo para todos, capaz de assegurar a cada um uma parte ativa na sociedade» (Eurydice, 1995, p.
49).

2.2.2 Teorias explicativas do insucesso escolar

Existem trés teorias explicativas do insucesso escolar e merecedoras de destaque pela sua importancia
que marcou trés épocas distintas. S0 elas a teoria dos dotes individuais, a teoria do handicap * Sécio -
cultural e a teoria sécio — institucional. Com o surgimento destas teorias, surge também a evolucdo do

conceito do insucesso escolar, sendo que a teoria dos dotes surge no final da 2.2 Guerra Mundial, a

* Termo inglés que significa vantagem ou desvantagem. Pode também significar obstaculo, ou incapacidade
(Wikipédia,2012).
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teoria do handicap surge nos anos 60 e a teoria sécio — institucional surge nos anos 70 (Goncalves,
2002).

Passando a explicar cada uma das teorias supracitadas, a teoria dos dotes individuais identifica o
aluno como principal responsavel do seu sucesso escolar, sendo que este estad depende das
capacidades e da inteligéncia da crianca ou jovem em questdo. «Apoiada na convic¢do de que a
inteligéncia é hereditaria, um ponto de partida na vida de cada individuo, esta teoria baseia-se nas
“medidas” da inteligéncia (essencialmente através dos testes), medidas que revelam a existéncia de
consideraveis diferencas individuais» (Benavente e Correia, 1980, p. 10). Como seria de esperar, esta
teoria embora fortemente criticada pelos meios académicos e cientificos, é a que prevalece na opinido
dos professores e da escola, sendo que desculpabiliza os demais sujeitos intervenientes no processo e
encara 0 aluno como o Unico responsavel pelo seu percurso académico.

Seguidamente, surge a teoria do handicap socio — cultural, que defende que a crianca quando
chega a Escola traz consigo uma heranca cultural que se traduz nas suas origens e que se reflete nas
diferentes condi¢des de vida, sendo assim, esta teoria sustenta que estas desigualdades sécio —
culturais poderdo desencadear o insucesso escolar das criangas mais desfavorecidas socialmente, pelo
facto de se considerar que a sua heranga sécio -cultural possa estar mais desajustada do modelo
cultural aplicado na escola.

Por ultimo, surge a teoria socio — institucional que segundo (Almeida, 1994) o insucesso escolar
surge também associado a escola, pelo facto que a instituicdo ndo consegue lidar com as diferencas
encontradas entre as diferentes classes sociais dos alunos, estando assim o problema generalizado a
escola e aos professores.

Alguns trabalhos foram desenvolvidos de forma a investigar e estudar a teoria socio —
institucional, autores como Basil Bernstein (in Almeida, 1994) e Bourdieu e Passeron (in Eurydice,
1995), mencionam nos seus trabalhos que a propria escola origina uma hierarquia social,
evidenciando assim as diferencas entre as varias classes sociais que demarcam um estrato social de
preferéncia, segundo o qual a escola se governa e revela as suas normas para com os alunos. Os
alunos desfavorecidos ndo se encontram abrangidos pelas normas da escola, muito menos pelo
estatuto social produzido pela instituico, razdo pela qual muitas vezes estes alunos entram em
conflito com a escola, dificultando assim o seu sucesso escolar tornando por vezes impossivel a sua
existéncia. O autor Bernstein salienta ainda nos seus estudos acerca do tema, que a escola utiliza um
cédigo linguistico bastante elaborado, codigo este que ndo é partilhado pelos alunos mais
desfavorecidos, visto que estes utilizam um codigo mais restrito, com uma maior pobreza linguistica.
Este codigo linguistico restrito das classes sociais mais baixas € herdado pela sua familia e pelas suas
origens, sendo assim penalizados no seu sucesso escolar, pelo facto de este n&o ser o cddigo utilizado

pela escola.
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Para Raul lturra (1990), a escola é a linha de producdo do insucesso escolar, pois esta ndo
consegue lidar com mentes que ja possuem um conhecimento cultural do real, sendo que a institui¢éo
por si SO ja possui a sua propria visao do real. Sendo assim, 0 insucesso escolar é gerado como uma
norma «onde a acumulacdo histérica da experiéncia, diversa entre as diversas geracfes e classes
sociais ou sistemas e praticas de trabalho, tém um papel importante. E um processo, ja que envolve
experiéncias diversas que com a mesma sociedade tém os diversos grupos que a compdem» (lturra,
1990, p. 104). Também para a autora Ana Benavente, «a escola produz obstaculos ao sucesso escolar
de certos alunos, tanto ao nivel do seu funcionamento como das suas préaticas profissionais»
(Benavente, 1990, p. 152), sendo que estes obstaculos provocam dificuldades acrescidas, assim como
outras oposicdes que acabam por surgir.

Relacionando o insucesso escolar, com as fracas expectativas que por vezes o0s professores tém
sobre os alunos, temos por exemplo o efeito pigmaledo®. Os autores Rosenthal e Jacobson (1992)
referem na sua pesquisa, que quando os professores formulam expectativas elevadas em relacdo a
determinados alunos, que estes conseguem geralmente apresentar um rendimento escolar superior em
relacdo aos restantes colegas para os quais 0s professores mobilizam as expectativas menores. Estes
autores, no seu trabalho de pesquisa, chegam mesmo a constatar o facto de que os professores
usualmente possuem uma Visdo negativa e preconceituosa em relagdo aos alunos de classes mais
desfavorecidas.

Esta Gltima abordagem do insucesso escolar, ndo serd defendida no meu trabalho, pois como
professora recuso-me a gerar estere6tipos, assim como a acreditar que o professor possa ter tamanha

influéncia no sucesso do aluno apenas por idealizar ou criar expectativas em relagdo a este.
2.2.3 Causas do insucesso e abandono escolar

Nos dias de hoje, embora a taxa de escolarizagdo tenha abrangido valores bastante grandiosos para
a populacdo em idade escolar, ainda € de lamentar a subsisténcia do insucesso e abandono escolar,
gue se representa nas taxas de retencdo e abandono no ensino basico. A implementacdo da
escolaridade obrigatoria ndo veio acabar com o insucesso escolar, muito menos evitar que o abandono
escolar ocorra, antes pelo contrério, esta imposi¢cdo de que os alunos tém uma obrigacéo de frequentar
a escola até determinada idade, s6 veio piorar a situacdo, tornando preocupante o aumento das taxas
de insucesso e abandono escolar. Nao tem sido possivel realizar o sucesso escolar de todos os jovens e
torna-los possuidores da escolaridade basica, tal como era desejado, muito menos fazer com que 0s
mesmos jovens que acederam a escola permanecam na mesma durante 0s nove anos de escolaridade
minima obrigatéria. Desta forma, o0 insucesso e o abandono escolar tomam proporc¢des de natureza
maltipla, sendo praticamente impossivel a realizacdo da universalidade escolar que se pretende

atingir.

® Também chamado “Efeito Rosenthal”, é o nome dado em psicologia ao efeito das expectativas e percecdo da realidade.
A forma como ajustamos as nossas expectativas a realidade.
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Em relacdo as leis atuais, a escolaridade minima obrigatdria foi alterada pela Lei n.° 85/2009 de 27
de Agosto de 2009, sendo que os alunos que no ano letivo de 2009/2010 frequentaram até ao sétimo
ano de escolaridade, ja foram abrangidos por estas medidas. Em relacdo aos alunos, que no mesmo
ano letivo se matricularam no oitavo ano e seguintes, sujeitaram-se ao regime anterior, em que a
escolaridade obrigatoria seria até aos 15 anos de idade, ou seja, estes alunos pela lei teriam de ter pelo
menos nove anos de escolaridade. A Lei n® 85/2009 realca que "a escolaridade obrigatdria implica,
para o encarregado de educacéo, o dever de proceder a matricula do seu educando em escolas da rede
publica, da rede particular e cooperativa ou em institui¢des de educagdo e ou formagdo reconhecidas
pelas entidades competentes, determinando para o aluno o dever de frequéncia”. De acordo com a lei,
isto significa que o Estado passa a ter o "dever de garantir a existéncia de uma rede de educagédo pré-
escolar que permita a inscricdo de todas as criancas por ela abrangidas e o de assegurar que essa

frequéncia se efetue em regime de gratuitidade da componente educativa".

Wolfgang e Glickman (1995) referem que 0s jovens que no presente se encontram de alguma
forma socialmente banidos foram aqueles que no passado foram prejudicados pelo insucesso e
abandono escolar. Deste modo, 0s autores concluem que estes dois fatores sdo fundamentais na
constituicdo do ““eu social®” dos individuos, provocando assim a marginalizacéo e a incerteza social
dos mesmos e levando ao aumento necessidade de assisténcia social. Em relagcdo a minha pesquisa
sobre o insucesso escolar e os fatores socioecondémicos, tais como a classe social de pertenca dos
individuos e a conclusdo por parte dos autores Wolfgang e Glickman, resta-me afirmar que o
insucesso escolar pode ser gerado por diversos fatores, mas esses mesmos fatores também poderdo
tomar uma dimensdo mais intensificadora, caso os individuos se deixem afetar pelo insucesso escolar
de que foram vitimas. A sociedade atual marginaliza de certa forma 0s jovens que ndo conseguiram
atingir o sucesso escolar, ou que por algum motivo tiveram de abandonar a escola precocemente.
Sendo assim, 0 insucesso escolar é um problema pertencente a esfera social e politica, constituindo
assim um auténtico desafio para os mais diversos paises e para 0s seus governadores politicos. O
mercado do trabalho fecha as portas a jovens que detiveram casos de insucesso e abandono escolar,
ndo consentindo as mesmas oportunidades laborais e destruindo assim o grande objetivo da escola, a
igualdade de oportunidades. A partida, um jovem que ndo tenha adquirido uma boa qualificacio
escolar, dificilmente alcancard um trabalho bem remunerado e esta circunstancia ird de certa forma

condicionar toda a sua existéncia, tornando esse jovem uma pessoa omissa pela sociedade.

Para autores como Davies (1981), Henderson e Berla (1994) existem dois tipos de insucesso
escolar: o parcial e o seletivo, consoante este se refira apenas a uma ou mais disciplinas, ou seja,
apenas a uma parte do curriculo, e aquele que se encontra generalizado e que engloba a maioria ou

todas as disciplinas fundamentais para que o sucesso escolar seja atingido. O objetivo da educacéo

® Consiste numa invencao do homem, por temer ndo ser aceite como é na realidade (Almstadter, 2010)

13



escolar, passa por amestrar, motivar e socializar os educandos. Além disso, a escola garante a tomada
de conhecimentos por parte dos alunos, auxilia no desenvolvimento da personalidade, assim como na
interiorizacdo de condutas e valores, que serdo de extrema importancia no futuro dos jovens. Quando
algum destes objetivos ndo é atingido na sua plenitude, diz-se que se esta perante um caso de
insucesso e abandono escolar. Desta forma, a percentagem de reprovacOes torna-se bastante
concludente em relacdo a esta problematica, ndo permitindo que as restantes medidas educativas
possam ser observadas. Deste modo, o baixo rendimento dos alunos e o abandono escolar precoce,
sdo considerados fatores de influéncia comum na origem do insucesso escolar, todavia essa
interpretacdo ndo € de todo a Unica, visto que se encontram diversos fatores na origem do problema,

tais como:

1. Alunos que ndo se adaptam as normas da escola;
2. Alunos que apresentam comportamento irregular;

3. Alunos pouco trabalhadores, com falta de empenho.

Além dos fatores associados aos alunos, existem também os fatores encontrados na prépria escola

e que poderdo levar ao insucesso escolar:

1. Quando o aproveitamento escolar dos alunos é baixo;
2. A adaptacdo social é deficiente;

3. Quando a autoestima dos alunos € destruida.

Existem outros fatores, que ndo tém origem institucional e que de algum modo se relacionam com

0 insucesso escolar. Avanzini (1997) cita alguns desses fatores:

1. O aluno ndo identifica as suas necessidades de formagéo;

2. O aluno pensa que a sua formagdo é ineficaz e que ndo vai de encontro com 0S seus
propositos de futuro;

3. O aluno ndo descobre na escola a formacdo que aspira;

4. O emprego que ambiciona ndo se identifica com os conhecimentos que a escola difunde.

Em conclusdo, o insucesso escolar tem-se modificado ao longo do tempo, visto estar conexo com
0s avancos da sociedade e com as habilitacbes que vao sendo impostas pelo mercado de trabalho.
Assim sendo, nos dias de hoje vivemos perante uma sociedade exigente e que estipula um
conhecimento mais rigoroso, em que as habilitacOes literarias e a instrucdo exigida pelo mercado de
trabalho sdo cada vez mais elevadas. Desta forma, para Marchesi e Pérez (2004), a dificuldade reside
no facto de se determinar com exatiddo em cada momento da histéria, os devidos conhecimentos que

0s jovens devem de assimilar de forma a fazerem parte da sociedade.

14



As estratégias a eleger contra o insucesso escolar, poderdo ndo produzir o efeito pretendido e
atribuir a responsabilidade a alguém também ndo serd o caminho. Dentro deste contexto, existem
acles que devem ser tomadas em consideragdo e que serdo fundamentais na luta contra o insucesso
escolar, tais como rever a composi¢do dos programas curriculares e a carga horaria semanal dos
alunos, com o objetivo de adequar estes dois fatores 0 mais possivel as capacidades dos alunos. E
necessario que sejam deliberadas algumas metas e objetivos, com vista ao combate do insucesso e do
abandono escolar, caso contrario este sera sempre um obstaculo na construcdo da nossa sociedade e

na solidificacdo de relagdes entre os elementos da mesma.
2.2.4 Insucesso escolar do aluno ou do sistema escolar?

Portugal apresenta uma grande taxa de insucesso escolar, existindo uma maior incidéncia nas camadas
sociais mais baixas. Existe assim, uma grande discrepancia entre a cultura da escola e a cultura da
crianca, que leva ao insucesso escolar do aluno. Este fendmeno é analisado como reflexo de
disfuncionamento ao nivel do aluno, da familia, dos programas ou do professor. Para os professores, 0
insucesso escolar traduz-se na falta de bases, de motivacdo, de capacidade dos alunos ou ainda do
disfuncionamento das estruturas educativas, familiares e educativas. Para os pais e publico em geral,

o0s professores terdo a sua quota-parte de culpa. (Roazzi e Almeida, 1988).

Coloca-se assim um grande problema, estara a escola aberta a todos? Estara a escola a respeitar
todos na sua individualidade ou existira discriminacdo de grupos/individuos? Os defensores de uma
resposta positiva, partem do pressuposto que todo o individuo tem igual acesso a educacao e atribuem
a escola um papel importante para a mobilidade social, independentemente da sua cultura e da classe
social. Por outro lado, os que respondem negativamente consideram a escola a reproducdo da
estrutura social existente, a escola seria um agente de obstrugdo das vias de acesso & promogéo social,
por parte das classes sociais mais baixas. (Roazzi & Almeida, 1988). A maioria dos autores refere-se
aos mesmos fatores capazes de desencadear o insucesso escolar do aluno, mas apesar da consciéncia
de que o universo desses fatores pode ser bastante grande, existe a percecdo de que a Escola ndo pode
mudar as caracteristicas neuroldgicas da crianca, o seu ambiente familiar ou a classe social de
pertenca. (Schultz, Florino & Erikson, 1982). Alguns autores apontam a escola como um dos fatores
mais seguros na reproducdo social e conservacdo dessa mesma estrutura, sendo que nenhum sistema
social evoluido dos dias de hoje pode prescindir da sua existéncia, pois a escola desempenha um papel
fundamental na proliferacdo das relagdes sociais, conservando e avivando as diferengas sociais
registadas numa sociedade dividida em classes (Bordieu, 1972; Harper et al., 1980; Snyders, 1977).
Entende-se assim, que além do sucesso escolar estar ligado a origem social do individuo, pode este
contribuir por aumentar as diferencas sociais existentes, na medida em que o programa desenvolvido
pela escola assim o permite. Varios autores afirmam, que a cultura de escola que se pratica, é uma

cultura que apresenta um disfuncionamento em relacdo as classes sociais mais desfavorecidas, essas
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diferencas assinaladas nas classes mais baixas, ndo tém sido suficientemente enaltecidas pelos
professores, pela escola e pelo sistema educativo de cada pais. Sendo assim, existe uma cultura de
escola identificada a uma classe social dominante, constituindo-se como paradigma e sendo
transmitida como objeto Unico a todos. Um estudo efetuado sobre o tema e que abarca varios paises
garante que existe uma grande distancia entre as praticas escolares e as experiéncias socio culturais de
meios desfavorecidos, sendo este fator determinante na origem do insucesso escolar (Branddo, Baeta e
Rocha, 1983).

Os professores procuram informar-se acerca da origem e da histdria social de cada aluno, mas por
vezes, essa procura acaba por ndo ter nenhuma aplicacdo ou alteracdo na pratica do professor nem
resultar numa forma de ensino pessoal, caindo-se assim no erro de por vezes nas reunides de avaliacdo
se julgar o aproveitamento escolar do aluno segundo a sua classe social de pertenca, facto antes
investigado pelo professor e que apenas serviu como uma muleta do seu insucesso escolar. Desta
forma, um conhecimento mais profundo da especificidade empirica de cada aluno poderia ter uma
diligéncia muito positiva no processo de ensino e aprendizagem. O sucesso da aprendizagem poderia
ser realmente alargado pelo recurso & cultura e as aprendizagens extraescolares de cada aluno.
Existem alguns estudos que demonstram que trabalhos realizados com criangas desfavorecidas tém
mais sucesso na sua aplicacdo cognitiva se forem baseados em experiéncias diarias dos alunos e nao
em testes formais, mesmo que essas fagam apelacdo as mesmas estruturas ldgico-cognitivas
(Carraher, Carraher e Schliemann, 1985; Roazzi, 1987).

Um estudo realizado nos Estados Unidos, Portugal e Irlanda, demonstrou que os professores por
vezes apresentam uma perce¢do negativa face as capacidades cognitivas dos alunos, registando-se
com maior frequéncia em Portugal, ndo estando estas percec¢des relacionadas com os resultados
obtidos em testes escolares ou de aptiddo mental, possivelmente porque os professores a partida ja
possuem expectativas sobre os diversos alunos e que nem sempre sdo as mais corretas (Fontes e
Archer, 1985). Em segundo ponto, existem estudos, onde foi comprovado, que por vezes a repeticao
ou reprovacao escolar nem sempre desencadeiam os comportamentos esperados, levando a questionar
se a repeticdo escolar pode ser tida como pratica educativa (Kamii e Weikart, 1963; Dobbs e Neville,
1967; Camargo, 1975). O facto de o comportamento esperado ndo ocorrer, mesmo depois da
repeténcia escolar, favorece o aparecimento de sentimentos pessoais por parte dos professores e nos
alunos que reprovam, sentimentos de frustracdo, baixa autoestima e de incapacidade (Camargo,
1975). O professor devera alargar 0s seus horizontes e ndo criar estere6tipos em relagdo aos seus
alunos, para que a relacdo professor-aluno ndo fique constrangida, pois todos os jovens sdo capazes de
obter o sucesso escolar independentemente do seu percurso escolar, ndo pode € existir um julgamento

generalizado do “bom” e “mau” aluno.
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E necessario que a escola amplie os seus horizontes, promovendo um exercicio de capacitacio a
varios niveis, tendo em conta as potencialidades, motivacdes e experiéncias de cada aluno. A escola
deve estar atenta as consisténcias sociais de cada individuo, considerando as diferencas como

diferencas e ndo como deficiéncias (Benavente, 1988).
2.2.5 Estratégias de combate ao insucesso escolar

A solucéo para o combate ao insucesso escolar poderia ser recorrer a cultura de cada aluno e ajustar
0s conhecimentos ja adquiridos extra escola, aos novos conhecimentos e contelldos programaticos.
Nesse caso terd de haver uma mudanca na perspetiva da analise do insucesso escolar, por parte das
instituicOes e dos profissionais de educacdo, assim como a necessidade de uma analise sociopolitica

do problema do insucesso escolar.

As investigagdes levadas a cabo para estudar e trabalhar as estratégias elaboradas pelas escolas no
combate ao insucesso escolar, sdo incluidos na corrente socio institucional. Os estudos efetuados em
relacdo ao papel da escola e o insucesso escolar demonstram que existe uma relacdo entre 0s recursos
de que as escolas dispdem e os resultados escolares. De qualquer forma, nem todos os estudos
realizados sdo unanimes nas suas conclusées. Por exemplo, o autor Jencks demonstrou a existéncia de
resultados contraditérios (in Canario, 1995), onde 0s mesmos recursos em escolas diferentes
apresentaram diferentes resultados face ao desempenho escolar dos alunos. Desta forma, talvez ndo
sejam 0s recursos que estejam na base da relacéo direta com o insucesso escolar do aluno, mas sim o
uso que se faz desses mesmos recursos, € o0 que se conclui de outros autores como por exemplo (Good
e Weinstein, 1995).

Em relacdo a eficacia escolar, também vérios estudos tém sido desenvolvidos no sentido de se
atingir o conhecimento acerca das variaveis e estratégias adotadas pelas escolas e que poderdo assim
influenciar o sucesso escolar do aluno. Desta forma, conclui-se que essas mesmas variaveis possuem
caracter organizacional, e possibilitam as escolas um vasto leque de estruturas, comportamentos e
processos, para que estas possam assim garantir o sucesso escolar dos seus alunos, assim como a
eficacia dessas mesmas escolas. Autores, como Ronald Edmonds (in Good e Weinstein, 1995);
Purkey e Smith (in Marinheiro, 2000); Oakes (in Amaral, 2002) e Cohen (in Marinheiro, 2002)
apontam nos seus trabalhos de investigacdo, diversos paradigmas de caracterizacdo de escolas
eficazes, assim como indicam também variaveis que conduzem a essa mesma eficacia. Sendo assim,
estas varidveis centram-se na gestéo organizada da escola, na qualidade de ensino e na importancia da
existéncia de um clima tranquilo para que o sucesso do aluno possa suceder. Purkey e Smith (in
Marinheiro, 2000) ressalvam ainda a importancia da existéncia de um corpo docente estavel, o
envolvimento e cooperacdo dos pais, a autonomia da escola que se estabelece da gestdo efetuada, o

tempo despendido com a aquisicdo de conhecimentos e ainda a existéncia de objetivos claros,
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concisos, a ordem, as elevadas expectativas e a disciplina que a propria escola adverte para com 0s
alunos. Oakes (in Amaral, 2002) e Cohen (in Marinheiro, 2002) destacam o valor do acesso ao
conhecimento por parte do aluno, assim como a partilha de valores e de culturas entre professores e

alunos.

Embora a eficicia escolar seja um tema bastante abordado pelos mais variados autores, essas
mesmas abordagens demonstram algumas delinea¢Ges que sdo assim colocadas em destaque por
outros autores, como por exemplo (Thomas in Brunet, 1995; Bosker e Jaap, 1995; Good e Weinstein,
1995) que referem que os resultados referentes a este estudo, nem sempre se apresentam de forma
constante, remetendo para a ideia de que as varidveis expostas pela eficacia da escola, poderdo ndo
estar diretamente relacionadas com o sucesso escolar. Segundo Jean-Louis Derouet (in N6voa, 1995,
p. 21) «as investigagdes ja demonstraram a importancia do efeito de estabelecimento de ensino, mas
ainda ndo conseguiram encontrar um método que permita estudar os respetivos processos».

O objetivo seria reproduzir uma escola inclusiva, em que o ensino ¢ inteligivel a todos, gerando a
igualdade de conjunturas entre as diferentes classes sociais e culturas. No entanto, estas condi¢des néo
perduram, na medida em que as motivacgdes e a cultura que levam a obtencéo de um diploma, variam
conforme o meio so6cio familiar, originando resultados discrepantes em relacdo ao sucesso e a
mutabilidade social. Contudo, tal como menciona Avanzini (1997), a escola ndo poderd ser
culpabilizada pelas disparidades sociais, nem sequer pela abolicdo das mesmas, pois assim sendo, a
escola seria a Unica responsavel pela estratificacdo social existente, facto que néo estd relacionado
apenas com a escola mas também com a condicdo econdémica das familias. Assim sendo, quando se
menciona o fracasso das politicas educativas de uniformizagdo, o objetivo é referir que talvez as
politicas educativas ndo tenham falhado na totalidade, mas sim os jovens de classes sociais mais
elevadas tenham sabido aproveitar melhor as oportunidades de éxito, pelo facto da sua educacédo se
encontrar direcionada para os valores da aprendizagem social. Desta forma, a desigualdade assenta na
diferenciada educacdo familiar que os alunos levam para a escola e que fazem a partir da mesma
Walford (1996). Se para Walford, o insucesso escolar estd unicamente centralizado no aluno e no seio
familiar, sendo este de caracter particular e desculpabilizando assim a escola, para outros autores
como Lareau (1989) e Pringle (1998) esta forma de pensamento é incorreta, visto que compete ao
sistema educativo dos varios paises interrogar sobre a eficiéncia das instituicbes e a qualidade do
ensino. Para Pringle, o insucesso escolar que se vive nos dias de hoje é resultado da massificagdo

escolar e de restruturaces desorganizadas por parte das instituicoes.

Desta forma, é bastante explicito que analisando todas as teorias sobre a origem do insucesso
escolar, se pode concluir que nenhuma delas por si s6 é suficiente para que o insucesso escolar
permaneca no ensino. Sendo assim, a Unica justificagdo possivel para a subsisténcia do insucesso
escolar relaciona-se com o somatorio de todos os fatores, onde na sua juncdo se poderdo encontrar

argumentos elucidativos.

18



2.3 0 enquadramento social do aluno

2.3.1 Importancia de variaveis socio familiares e do género no desempenho escolar

O contexto familiar em que o aluno esta inserido, é de extrema importancia no desenvolvimento
social deste, assim como no seu progresso como pessoa e ser intelectual. Sendo a aprendizagem um
ato intrinseco, multifacetado e multi contextualizado, significa que a crianca podera aprender ndo sé e
apenas por si, como também por diversos fatores, tais como o contexto familiar em que esté inserido,
percebendo assim, que a familia poderé ser a grande geradora de conhecimentos pré-adquiridos que a
partida o aluno ja possui como expectativas levadas para a escola e que a partir dai evolui. Além do
caracter antecedente que a familia podera gerar, existe ainda o caracter em simultaneo, em que este
acompanhamento por parte da familia vai acontecendo a medida que a crianca ascende a niveis mais
elevados em contexto de sala de aula. E de salientar, que este acompanhamento é diferencial e varia

consoante o contexto familiar e a sua natureza.

Durante as Ultimas décadas, a literatura é undnime, quando se refere a diferencas cognitivas dos
sujeitos de acordo com a categoria social a que pertencem, incluindo assim o grupo étnico, a classe
social e o grau de formacdo académica (Almeida, 1988; Anastasi, 1972; Bernstein, 1975; Reuchlin,
1972). De forma geral, o resultado dos testes de inteligéncia demonstram valores superiores nas
classes sociais mais favorecidas economicamente, geralmente que vivem em meio urbano e que
apresentam um nivel de escolarizacdo mais elevado (Almeida, 1988; Soczka, 1995). Estes resultados,
por vezes sao questionados e postos em analise, colocando-se a hipotese da estrutura do préprio teste
poder contribuir para a discrepancia nos resultados (Almeida & Roazzi, 1988). Os testes disponiveis
permitem obter uma informagdo valida sobre os diferentes graus de habilidade dos alunos, assim
como da estrutura cognitiva, proporcionando assim orientacdo para uma melhor aprendizagem e um
ensino mais rigoroso (Simdes & Albuguerque, 2002). Alguns alunos brilhantes podem mostrar um
baixo desempenho nos testes de inteligéncia em contexto de sala de aula, sendo que essa fraca
prestacdo podera ser devida a problemas de nivel emocional, de relagdo com os pares, do método de
ensino do professor, ou ainda de dificuldades na utilizacdo de artefactos culturais, tais como os
manuais adotados e a prépria cultura escolar. O facto de existir por vezes este fraco desempenho de
alunos brilhantes em testes de inteligéncia, faz com que seja de extrema importancia analisar a origem
sociocultural dos alunos e compara-la com a interpretacdo que cada um faz dos resultados obtidos nos
testes de inteligéncia, evitando-se assim a marginalizacdo das classes populares e a supremacia das
classes médias (Almeida & Roazzi, 1988; Anastasi, 2003; Graham, 1991; Roazzi & Souza, 2002;
Roazzi, Spinillo & Almeida, 1991). Desta forma, as questdes sociais na atualidade continuam a ser
utilizadas, o problema reside apenas no facto de grupos pertencentes a classes sociais diferentes

poderem ou ndo ser avaliados segundo 0s mesmos parametros de avaliacdo das fungdes cognitivas dos
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sujeitos e ainda se as provas devem ser idénticas assim como os itens utilizados (Claudette &
Noronha, 2003; Primi, 2002). A solugdo seria a construcdo de testes “interculturais”, constituidos por
itens com pouca linguagem e que envolvessem questdes de aprendizagem escolar e a prépria cultura
de cada sujeito (Almeida, 1994; Simdes, 1994). Sabe-se assim, que esta necessidade de ajustamento
dos testes de inteligéncia existe, pelo facto de se ter em conta a diversidade sociocultural do
individuo, no entanto, ndo existe conhecimento quanto as formas mais adequadas de o fazer. Em
relacdo aos testes estandardizados, falham na identificacdo das capacidades culturais e linguisticas
proprias de cada comunidade e em relagdo aos individuos em geral (Naglieri & Ford, 2003). Os testes
que valorizam a habilidade cultural e as capacidades cognitivas de cada grupo social sdo mais
centrados em questdes ndo-verbais, demonstrando assim uma maior adaptacdo a grupos minoritarios

de raca negra em comparacdo com testes tradicionais (Almeida, 1994).

O desenvolvimento social e cultural do individuo inicia-se na infancia, assim que a crianca toma
consciéncia do meio em que esta inserida, com o avancar do tempo é o ambiente que ira limar as
diferencas e semelhancas psicoldgicas que existem entre os individuos, desta forma, é de extrema
importancia que ao avaliar as capacidades cognitivas da crianga se tenha em consideragdo a sua
historia passada em interacdo com o meio de pertenga (Bachs, 1999). Apesar da importancia das
variaveis sociais no desempenho escolar da crianga, esta associagdo ndo estd completamente
esclarecida. Alguns autores (Blin & Gallais-Deulofeu, 2005; Fonseca, 1999; Machado, 1989;
Manning & Baruth, 1995) mencionam o facto de criangas provenientes de meios desfavorecidos
possuirem ambientes familiares pouco estimulantes intelectualmente, além disso, estas criangas por
vezes tendem a adotar uma atitude negativa face & escola, menor motivagdo, assim como maior
dificuldade na aplicacdo das tarefas escolares (Faria, 1998). Existem ainda alguns autores que
reforcam esta ideia, mencionado que algumas criangas de classes desfavorecidas, sdo pouco
estimuladas para a intelectualizacdo dos seus atos e para o desenvolvimento da linguagem, o que os
prejudica sobremaneira na realizacdo dos testes de inteligéncia, ndo encontrando familiarizacdo nos
itens apresentados (Almeida, 1988; Debray, 2003; Fonseca, 1999; Morais, Peneda & Medeiros, 1992;
Reuchlin, 1972, 1975).

Os estudos socioldgicos salientam os padres culturais, a linguagem e o préprio processo de
socializacdo da crianca no seio familiar, assim como na comunidade de pertenca como 0 grau em que
se afastam ou se aproximam das préaticas e dos padrdes estipulados e exigidos pela Escola. Os fatores
sociais que poderdo ou ndo influenciar o desempenho dos alunos na escola sdo: os habitos, planos e
estilos de vida no seio da familia, as condicdes de vida, a linguagem, o acesso a bens culturais como
livros, jogos, novas tecnologias e a zona de residéncia (Formosinho, 1987). Nas classes
desfavorecidas, as taxas de insucesso escolar sdo bem mais elevadas e diferenciadas onde estdo
incluidas as criancgas pertencentes a familias de operarios, camponeses, minorias étnicas, que vivem

por vezes em bairros sociais ou zonas urbanas degradadas (Gomes, 1987).
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Luisa Saavedra, no seu estudo, menciona ser importante ter em considera¢do a conceptualizagdo
tedrica da heterogeneidade das classes, uma vez que poderdo ser estes fatores determinantes ou ndo no
desempenho escolar da crianca. Em relacdo a esta heterogeneidade das classes sociais, diversos
autores (Luisa Saavedra, 2001; Amancio, 1994; Deschamps, 1984; Lorenzi -Cioldi, 1988) iniciaram
uma chamada de atencdo para este facto. Existe uma relacdo entre o género e a classe social a que
alguns autores (Davy, 1995; Gracio, 1997; Walkerdine, 1998) se referem e que os estudos tém
indicado que dentro da mesma classe social, geralmente as raparigas obtém as melhores notas, quando
comparando as raparigas de classes sociais baixas com rapazes de classes sociais favorecidas, sdo eles
gue registam as notas mais altas. Existe assim uma relagdo evidente entre o insucesso escolar e a
classe social de pertenga. Autores de cariz socioldgico afirmam que este insucesso escolar relacionado
com as classes sociais baixas, foi desenvolvido pelo facto de a escola ser construida a medida da
classe média (Bordieu & Passeron, 1977; Giroux, 1992,1997).

2.3.2 Aimportancia da socializacdo primaria

O facto de existir uma chamada socializacdo primaria, que é assim fornecida pelo contexto familiar, é
de extrema importancia no desenvolvimento cognitivo da crianga e ir& influenciar e condicionar todo
0 processo da crianca em sala de aula. A ocorréncia de muitos conceitos, conhecimentos e estruturas
linguisticas sdo introduzidos de forma gradual pela familia e fazem com que haja um paralelismo, ou
uma continuidade, entre o que a crianga aprende em casa e 0 que aprende na escola, e na maioria das
vezes, este processo é bastante facilitador e motivador do desenvolvimento e do desempenho
intelectual das criangas e dos jovens alunos. Sendo assim, os alunos que encontrem uma maior
proximidade e ligacdo com a sua familia, certamente terdo mais facilidade em perceber o valor da
Escola como instituicdo que prepara para o futuro, na medida em que a familia fara por Ihes incutir

tais valores.

Existe assim uma socializacdo priméaria que comeca em casa no seio do ambiente familiar,
seguidamente quando a crianga inicia a escola, esse processo de socializa¢do ir4 sofrendo alteracdes e
transformacdes consoante o percurso escolar do jovem. Desta forma, a socializagdo priméaria podera
ser a “rampa de lancamento” para o futuro da crianca que sera fulcral no seu desenvolvimento e
poderé contribuir ndo s6 para um crescimento saudavel como também para um amadurecimento em
relacdo a perspetiva que o jovem tem da escola, tornando-se bastante positivo no caso da socializagédo

priméria existir e ser compensadora para o jovem.

Nas décadas de 50 e 60 do século passado, surgiu a teoria da “socializacdo deficiente das classes
populares”, esta teoria baseava-se numa socializacdo inadequada por parte das familias das criangas
provenientes das classes mais desfavorecidas, fator esse, que poderia explicar o insucesso escolar

destas criangas (Gomes, 1987).
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Durante a década de 70, surgiu a teoria da reproducdo social e cultural, que explica o sucesso
escolar segundo o papel que é cometido a escola, numa sociedade constituida por classes, grupos e
meios sociais favorecidos. Defende-se assim, que a escola seleciona os alunos ndo pelas suas
capacidades, mas sim por pertencerem a determinada classe, grupo ou meio social privilegiado,
contribuindo assim para a reproducdo da estrutura social. Esta teoria explica o insucesso escolar do
aluno pela auséncia de capital cultural’. Este capital cultural terd realmente um papel primordial no
sucesso escolar do aluno, isto porque facilitara sem ddvida o desempenho na escola por parte dos
alunos, sendo que estas criangas apresentam uma maior afinidade com a familia de origem, uma maior
facilidade verbal, assim como uma maior cultura geral, que a escola considera como a “cultura valida”
(Aradjo, 1987). Numa escola que se pretende inclusiva, € de extrema importancia que se conhegam as
caracteristicas dos alunos, de forma a facilitar a construcdo de projetos educativos proprios que

possam responder as necessidades das diversas criangas e jovens.
2.3.3 Conceito de Classe Social

Classe social é caracterizada pelo dominio de uma estratificacéo social na sociedade atual. O conceito
surgiu no século XIX, refletindo as transformagdes ocorridas na estrutura social com as revolugdes
politica e industrial dos finais do século XVIII. As antigas classificacbes em “estados"”, "ordens", ou
"castas" deixaram de fazer sentido face ao desenvolvimento de novos grupos sociais. Em busca de um
conceito que defina classe social segundo a linha da minha investigacdo, encontro a visdo de Karl
Marx, que defende que independentemente da sociedade em que se vive, existe sempre uma classe
que domina, ou seja que controla ou influencia o Estado ou Governo. A existéncia de classes sociais
na visdo Marxista é resultado dos papéis que os diferentes grupos ocupam ao nivel do processo de
producdo, sendo que é deste processo que depende assim o rendimento, o estilo de vida e outras

caracteristicas culturais que diferenciam as diversas classes.

Para o autor Poulantzas (1974), que afirma que a classe gera consciéncia e uma ideologia sendo
chamada de “classe para si” quando define a nova pequena burguesia® Nos ltimos tempos, diversos
autores (Amancio, 1994; Deschamps, 1984; Lorenzi-Cioldi, 1988) tém-se referido ao caracter ndo
homogéneo das diferentes categorias sociais. Sendo a classe social, um fator heterogéneo, faz sentido
ser estudado em relagcdo ao contexto familiar, ou seja, as condi¢des de habitacdo, a composicao do
agregado familiar, as condigdes socio afetivas em que a crianga esta inserida, assim como o fator

socioeconémico que nos chega associado a classe social. N&do podemos proceder ao estudo apenas da

" Conjunto de recursos, competéncias e apeténcias disponiveis ou mobilizaveis em matéria de cultura dominante ou
legitima. (Bourdieu, 1997)

8 A burguesia constroi-se como classe na préatica, defendendo coletivamente 0s seus interesses. Segura da sua posi¢éo
dominante, ela estd em condi¢des de fazer a teoria dessa posi¢éo e pode mesmo oferecer-se ao luxo de negar a existéncia de
classes antagonicas. A burguesia ndo existe somente sobre 0 modo objetivo da classe em si, mas ela existe para si no seu
modo pratico, de onde ela pode recusar a teoria que Ihe permitiria construir as representacfes adequadas da sua posicdo de
classe» (Pingon, 2006, p.101).
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classe social, sem tentar perceber qual o contexto familiar, pois o estatuto ocupado pela crianca ou
pela familia desta pode muitas vezes surgir-nos omitido ou “camuflado™ por imensos fatores, e pode

assim cair-se no erro ao deduzir determinada classe social para a crianga em questao.

2.4 Fatores sociais condicionantes do insucesso escolar

2.4.1 Orendimento familiar, a habitagdo e os transportes

Desde o momento que a escolaridade basica se tornou num facto universal e extensivel a todos, que
tem sido indispensavel determinar os instrumentos que permitem a sua realizacdo, tais como: a
gratuitidade e a obrigatoriedade da escolaridade. Para que o segundo fator seja possivel, é necessario
gue O primeiro possa ser concretizado, muito embora, o ensino gratuito ndo consiga fazer face a
alguns encargos decorrentes da escolaridade obrigatdria, tais como deslocacdes até a escola e da
escola para casa, alimentacdo para que os alunos possam permanecer na escola até ao fim das aulas e
encargos da familia devido a incompatibilidade de horarios, sendo que nesta situacdo sdo as familias
mais carenciadas que se encontram mais afetadas. Além dos encargos diretos com a frequéncia do
aluno na escola, existem depois encargos relacionados com a educacdo dos seus filhos, sendo que os

préprios jovens deixam de poder ajudar em casa com um vencimento.

Tal como Antunes (1989) refere, a escola, através da Acdo Social Escolar comparticipa algumas
despesas, tais como (transportes, alimentacdo, material escolar). No entanto, na maioria dos casos,
esta comparticipacéo é apenas parcial. Desta forma, os alunos pertencentes a familias que vivem em
condigdes complicadas a nivel financeiro acabam frequentemente por desistir dos estudos muito cedo,
pois ndo tém forma de cobrir 0s custos que a escola acarreta. Ou, ndo desistindo, ndo possuem o
material escolar completo e faltam frequentemente. Verifica-se assim, que em alguns casos a saida
precoce dos jovens do ensino, aliado ao insucesso escolar, estd muitas vezes relacionado com o facto
de ser necessario que estes jovens comecem a trabalhar para ajudar a familia, visto a maioria deles
serem oriundos de familias carenciadas. Segundo Portes (2000), denota-se que alguns alunos que tém
direito aos Apoios Sociais, muitas vezes por vergonha talvez ndo os solicitam, preferindo assim
abandonar a escola por incapacidade de cobrir as despesas. Isto acontece porque, na adolescéncia fase
em que a personalidade se forma e desenvolve, podera ser traumatico para alguns jovens sentirem que
sdo diferentes e que de alguma forma se sentem inferiorizados. Sendo assim, é aceitavel concluir que
o rendimento econdmico das familias condiciona o0 acesso as escolas, a permanéncia nas mesmas e

poderéd também levar ao insucesso escolar (Antunes, 1989).

Em relacdo a andlise da habitacdo e do local onde a mesma esta estabelecida, pode-se afirmar que

geralmente nas habitacGes situadas em bairros mais degradados, os alunos que aqui vivem ndo séo
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direcionados segundo a cultura e a educacdo que se defende nas escolas. Por oposi¢do, nos bairros da
alta sociedade, as vivéncias e os habitos coadunam com as normas da escola. E de referir a
importancia do espaco e do conforto a que o0 jovem esta submetido, pois com certeza que estes fatores
influenciam assim ao sucesso escolar do aluno. Por exemplo, as familias mais carenciadas, por norma
possuem familias numerosas, com falta de espaco e condicdes, 0 que na maioria das vezes dificulta as
aprendizagens, dificultando ao aluno a realizacdo dos trabalhos de casa ou do seu estudo diario, sendo
esta condicdo um fator relevante para a desmotivacdo do jovem face a escola. Nogueira (2000) releva
a importancia da existéncia de um clima agradavel e favoravel ao estudo, para que o aluno consiga

mais facilmente atingir o sucesso escolar.

Diariamente, os alunos percorrem distancias longas e vagarosas para poderem chegar a escola.
Além do tempo disperso nas deslocacfes, advém a condi¢cdo dos custos que os transportes pablicos
acarretam, que para muitas familias constituem uma despesa extra. Alguns alunos fazem percursos
muito extensos numa base diéria, chegando ao fim do dia com um cansaco extremo, lesando assim o
tempo que poderia ser aplicado aos estudos e a elaboragdo dos trabalhos de casa. Os proprios horarios
dos transportes, também limitam os jovens, visto que estes estdo sempre dependentes desses mesmos

horéarios, estendendo a distancia de casa a escola e da escola a casa.

Para a ocupacdo dos tempos livres dos alunos, que permanecem apés o términus das aulas, seria
fundamental que as escolas pudessem incrementar atividades de ocupacdo com apoio ao estudo, ou
simplesmente atividades extracurriculares, mas a maior parte das escolas ndo possui tal préstimo e as
bibliotecas geralmente fecham demasiado cedo, submetendo os alunos a sairem para a rua a espera
dos transportes para irem para casa ou simplesmente para algum outro lugar, que na maioria das vezes
0s prejudica, visto que o0s locais que os jovens frequentam deterioram o seu desenvolvimento escolar,
onde acabam por arranjar companhias desagradaveis que os levam para maus vicios como o &lcool, o

tabaco e por vezes a droga, fazendo assim com que 0s jovens se arruinem.
2.4.2 Expectativas familiares

Tal como refere Lahire (1977), a familia assume um papel essencial na vida escolar dos jovens, visto
que é através da familia que estes jovens recebem as motivagdes e dai interiorizam as suas agoes e
comportamentos, sendo que estas criancas aprendem por observagéo ou por imitagdo dos adultos que
Ihe sdo proximos. Assim sendo, as atitudes, condutas e valores dos adultos tornam-se o centro da

atencéo dos jovens.

Para o autor Pardal (2000), o nivel de qualificacdo escolar da familia est4 associado ao sucesso ou
insucesso escolar do aluno, na medida em que pais com maior qualificagcdo, geralmente possuem uma

maior percecdo da sociedade e do mercado de trabalho, acabando por motivar os seus filhos nas

24



melhores escolhas profissionais, sendo notério que esta situacdo na generalidade das situacdes se

atribui as classes mais favorecidas.

Segundo o autor Wyness (1997), a categoria socioeconémica e cultural do aluno condiciona o seu
desempenho escolar, surgindo assim o meio socialmente desfavoravel associado a incapacidade de
vencer 0s obstaculos escolares, que outras classes sociais superam com comodidade. Conclui-se
assim, que as expectativas familiares em relacdo ao rendimento escolar do aluno sdo indispensaveis e
poderdo incutir o sucesso ou insucesso escolar dos jovens, na medida em que alunos com pais
interessados e preocupados com a sua aprendizagem terdo mais desembara¢o em encontrar 0 sucesso
escolar, ao contrario de jovens em que a sua familia é desinteressada, passa por contrariedades
econdmicas e preferem que os filhos procurem um trabalho que possa ajudar no sustento familiar, em

vez de desperdicarem tempo com os estudos.

A relacdo entre a escola e a familia dos alunos vai muito para além da relagdo entre professores.
Segundo Benavente (1992), a relacdo entre a escola e a familia podera ser bastante distinta, variando
conforme a classe social de determinada familia e a apreensdo que a mesma tem em relacdo a normas,
condutas e valores. Relacionado com a tematica, autores como Jonathan (1993) e Henry (1996),
relatam que as familias desfavorecidas geralmente confiam irrefletidamente nas disposicbes e
potencialidades da escola, vendo nela um revelador irrefutavel da inteligéncia e das capacidades dos
filhos. Contudo, estas familias ndo conhecem a escola na integra, nem o seu funcionamento e ao
mesmo tempo ndo possuem eles proprios conhecimentos ou interesse para poderem auxiliar 0s seus
filhos. Por oposicdo, nas familias mais abonadas denota-se preocupacdo por parte dos pais com 0s
estudos dos filhos, sendo que estes vao a reunides e seguem atentamente o percurso escolar dos seus
filhos, dirigindo sempre motivacdo aos filhos para que estes possam atingir o sucesso escolar. Para a
escola é fundamental a comunicacao e o cruzamento de informacGes por parte da escola com os pais,
nomeadamente ao nivel de assiduidade, pontualidade, comportamento e avaliacdo dos alunos, sendo
importante que se faga chegar a devida informacdo aos pais sempre que existe a necessidade de se
efetuar um reparo. A colaboracdo da familia com a escola € de extrema importancia, tentando
desenvolver estratégias que possam assim melhorar o desempenho dos alunos, passando por criar um
elo de ligacdo e cooperacdo entre a escola e os pais impulsionando a entreajuda e fomentando o
espirito de equipa e a construcdo de parcerias que apoiem a qualidade do ensino (Stoer & Silva,
2005).
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Desta forma, é essencial o envolvimento da familia com a escola, ndo sé com os professores, mas
também com os Diretores de Turma®, de forma a afiancar a comunicacio entre os elementos desta

conexao e garantir o apoio aos alunos.

2.5 A escola

2.5.1 A escola como organizacao nos dias de hoje

A escola como sistema organizado surge no contexto de eficacia em que a instituicdo podera ser mais
ou menos eficaz na qualidade do ensino, quanto melhor for a gestdo da sua organizacdo. Assim sendo,
«0 funcionamento de uma organizacdo escolar é fruto de um compromisso entre a estrutura formal e
as interacOes que se produzem no seu seio, nomeadamente entre grupos com interesses distintos»
(Novoa, 1995, p. 25).

Para Grilo (2008), a eficiéncia de uma escola esta totalmente dependente do seu lider, ou seja,
guanto melhor for a sua gestdo e mais forte for a sua lideranca, mais eficiente seré a escola. Por sua
vez, Lima (2006) refere que é fundamental que se estude o passado e o presente de uma escola, como
forma de combate ao insucesso e ao abandono escolar, sendo assim, é importante que o lider
responsavel pela gestdo da escola proceda a esse mesmo estudo, colaborando para a eficiéncia da
escola. Para que as escolas possam funcionar como sistemas de organizacdo é necessario que as
mesmas possam adquirir autonomia e que sejam dotadas de rotinas de gestdo e metodologias de
avaliacdo, sendo que os professores deixardo de ser meros transmissores do conhecimento e passardo
a ser também gestores da organizacdo escolar. O conceito de escola como cultura de organizacao
surgiu na década de 70 e com ele a ideia de que, cada escola tem uma organizagdo muito peculiar e
particular, em que sdo expressos os valores, crencas e ideologias partilhados pela comunidade escolar
e pelos elementos dessa mesma organizacdo, que segundo Hedley Beare (in NOvoa, 1995), estdo
implicitos na zona de invisibilidade *° inserida na cultura organizacional, por oposi¢do na zona de
visibilidade “implanta-se o comportamento, as manifestacdes visuais, simbélicas e verbais. Assim
sendo, a cultura organizacional é constituida por elementos pertencentes a estas duas categorias e que
a analise dessa mesma cultura escolar, ndo pode ser desprovida da referéncia ao meio social em que se
insere, assim como as interacBes que se relacionam com esse meio. Inserido nas manifestaces
simbolicas, temos os elementos da escrita, nomeadamente o Projeto Educativo de Escola, que se
refere ao «documento que consagra a orientacdo educativa da escola, elaborado e aprovado pelos seus

6rgdos de administracdo e gestdo para um horizonte de trés anos, no qual se explicitam os principios,

° Na atual organizacao escolar, os Diretores de Turma exercem uma atividade de extrema importancia. Representa a
figura do verdadeiro lider.

10 Bases conceptuais e pressupostos invisiveis.

1o primeiros a serem percebidos na dindmica da organizagdo. Diz respeito a manifestacoes visiveis.
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os valores, as metas e as estratégias segundo 0s quais a escola se propde cumprir a sua funcédo
educativa» (Diario da Republica, 1998). Neste documento, evidencia-se a politica de escola, assim

como as funcbes de cada membro representativo da organizagéo escolar.

E de lamentar que nos dias de hoje, a ideia de escola como uma organizacdo ¢ ainda pouco
habitual e pouco aprendida, ndo indo de encontro com as verdadeiras caréncias que a escola apresenta,
havendo assim muito trabalho para realizar nesta area. Na atualidade, a escola faz parte do dia-a-dia
da nossa sociedade, construindo assim um fator social de extrema importancia e relevancia na
caracterizacdo do nosso passado, presente e com certeza 0 nosso futuro como cidadaos e como povo

pertencentes a uma determinada cultura, cultura essa que se expressa através da escola.

Para Caron (1996), as etapas da vida sdo determinadas de modo muito marcado pelos papéis
desempenhados ou que por alguma razdo deixaram de o ser. Para a maioria das pessoas, esses papeéis
estdo relacionados com a posi¢do social que se adquire com a idade, sendo que a escola e o tipo de
educacdo recebido na infancia e na adolescéncia influenciam e passam a marcar a ideia que se tem
desses mesmos estadios de vida. Para Caron, € entdo a escola e as experiéncias vividas na escola que
passam a ditar o ritmo da idade. Quando o jovem ou a crianca ingressa na escola, regista-se uma
separacdo entre o seu meio familiar e 0 meio escolar, onde a crianca cresce e se aproxima do ser
adulto e onde os professores passam a desempenhar um papel fundamental na vida do jovem aluno,
ndo sé como familiares, mas também como amigos e conselheiros, prestando auxilio e divulgando os
seus conhecimentos. Esta é a escola dos dias de hoje e que se pretende que permaneca, uma escola
colaborativa onde reine a partilha e a cooperagéo entre alunos e professores e que as partilhas dessas
mesmas experiéncias e saberes, possam dotar os alunos ndo s6 de competéncias intelectuais como
também lhes permita efetuar determinadas escolhas ao longo da sua vida, escolhas essas que serdo
fundamentas na formacdo da sua personalidade e no seu futuro. Desta forma, a escola opera destrezas
e competéncias que serdo fundamentais no futuro dos alunos, permitindo o seu desenvolvimento

intelectual e psiquico e contribuindo para que a igualdade social prevaleca.

Segundo o autor Antunes (1999), existe um projeto moderno de escola, que consiste em mostrar o
Mundo, em partes soltas e a0 mesmo tempo no seu todo, ou seja, analisando as diversas culturas que
intervém na escola e a sua relacéo entre estas, permitindo assim a igualdade de oportunidades para
todos. A sociedade atual designa-se por ser uma sociedade organizacional, da qual fazem parte vérias
organizagdes de caracter distinto que sustentam e protegem as suas comunidades, de forma a garantir
0 bem-estar das pessoas que compdem as comunidades. Dentro deste contexto, Etzioni (1989, p. 7)
menciona “ (...) do nascimento & morte somos fiéis clientes das organizacGes sempre presentes no

nosso dia-a-dia”.

Em relacdo a definicdo do conceito de organizagdo, Hall (in Teixeira, 1995) refere que as

organizagOes dizem respeito a um conjunto de normas e afiliagbes e regem-se por um rol de
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atividades que normalmente estdo relacionadas com os objetivos da comunidade. A escola surge
como a organizacdo mais destacada, no sentido em que é na escola que as pessoas passam a maior
parte do seu tempo ao longo da sua vida, sempre em concubinato com outras organizagdes de carater
distinto. As funcionalidades da escola sdo muito especificas e passam por em conexo com a familia
educar os jovens (Formosinho, 1991).0ra, a escola é entdo uma organizacdo que se encaminha por
normas e pelo estabelecimento de determinados objetivos. Em Portugal, esses objetivos foram
estabelecidos pela Lei de Bases do Sistema Educativo, com o designio de orientar a organizacao
escolar. Além dos objetivos estabelecidos pela Lei de Bases do Sistema Educativo, escola assenta
também os seus mediante as necessidades e as caracteristicas do tipo de alunos mediante o Projeto
Educativo de Escola. S&o esses objetivos: “que acabam por definir os reais objetivos da escola”
(Teixeira, 1995, p. 36).

Para Canério (1994) a Escola deve seguir a evolucdo que a sociedade vai sofrendo, assim como no
mercado de trabalho, sendo assim importante que se repense de que forma as aprendizagens podem
ser modificadas, de tal modo que estas acompanhem a evolucdo da sociedade em que nos inserimos.
O ensino ndo deve ser perfeito, sendo que ndo existe perfeicdo a procura da evolugdo por parte da
escola e do professor deve prevalecer. O professor devera procurar participar em agdes de formacao
continua, por forma a colmatar as suas lacunas e poder assim melhorar as suas atitudes, sempre a par e
passo com a evolucédo da sociedade, o professor devera procurar adaptar-se da melhor forma possivel,

crescendo como pessoa e como profissional.

Segundo Thurler (1994, p. 33), “A mudanca dependerd, por conseguinte, das estratégias adotadas
pelos diversos atores. Essas estratégias devem, por um lado, favorecer a mudanca das atitudes e das
préticas dos professores, e, por outro, melhorar o funcionamento dos lugares de trabalho — os
estabelecimentos escolares.” Ainda segundo o autor supracitado, este é bastante explicito quando
refere que o professor deve encontrar-se motivado ao longo do processo ensino-aprendizagem,
reforcar as suas praticas letivas, estabelecendo uma relacéo afetivo-pedagogica com os alunos, para
que estes possam melhorar as suas aprendizagens, facilitando assim o alcance do sucesso escolar e
evitando o abando escolar prematuro. Neste sentido, também a Escola terd um papel preponderante na
estratégia de combate ao insucesso escolar e no auxilio prestado aos docentes, sendo que a motivacao
dirigida pela Escola aos professores, o auxilio e 0 encorajamento, assim como a possibilidade de
evolucdo e a ocupacdo de cargos de chefia ou de formadores, serdo fundamentais, para que o

professor nutra gosto pela profissdo e pelo ato de ensinar.

Além da Escola, o Diretor da mesma serd o elemento fundamental que podera contribuir para a
melhoria da qualidade de ensino e para que o sucesso escolar seja garantido, assim como a inovagéo
escolar. Sendo assim, o Diretor terd como fungdes incentivar/motivar os professores para que estes

desenvolvam atitudes de caracter empirico, devera possuir capacidades administrativas, pedagogicas,
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assim como de valorizacdo do trabalho dos professores e dos alunos, procurando sempre estabelecer a
comunicacdo entre os varios membros da comunidade escolar, proporcionando um clima de

harmonia, em que se responsabiliza pela manutengdo dos recursos necessarios.

Acerca do tema Bolivar (2003, p. 84) refere que “ as organizacbes aprendem quando tém
capacidade para ser sensiveis as necessidades do meio, quando sdo capazes de utilizar o saber
adquirido para incrementar a eficacia das suas respostas e de responder criativamente quando detetam

erros”.

Para que a evolucado escolar acontega, é necessario que todos os atores intervenientes no processo
estejam unidos pelos mesmos interesses e objetivos, fazendo com que o trabalho seja feito por gosto e
ndo por obrigagdo, para que esse mesmo trabalho possa ser cada vez melhor e que tenha uma maior
aplicabilidade. Além da partilha de interesses pelo corpo docente, é importante também que exista
uma reparticdo de ideias entre diferentes escolas. Desta forma e por tudo o que se afirma acerca da
educacdo e do ensino nas escolas, pode-se concluir que a Escola continua a ser vista como 0 meio dos
individuos atingirem o sucesso académico e mais tarde profissional, sendo fundamental na formacao

do ser adulto, tornando-o uma pessoa confiante, segura e com esperancga no futuro.

Para 0 Homem existem inlmeras possibilidades de aprender e a escola apenas terd de saber
valorizar as aprendizagens dos alunos e tirar o melhor partido delas, para que as capacidades dos
individuos sejam potenciadoras de atingir o sucesso. Cabe aos professores estudar as causas provaveis
do insucesso escolar, para que 0 processo ensino/aprendizagem seja facilitado. O combate ao
insucesso escolar tornou-se uma certeza dos nossos dias, um caminho de equidade social, que se tem

percorrido até que sejam atingidos os objetivos da luta contra o tormento do fracasso escolar.
2.5.2 0 cddigo linguistico e a avaliacao

A comunicagdo e o estabelecimento de um codigo linguistico universal e inteligivel por todos sdo
fundamentais para que ocorra a interiorizacdo das aprendizagens. Desta forma, os alunos pertencentes
a classes mais desfavorecidas serdo por ventura aqueles que possuirdo maiores dificuldades em
estabelecer tal comunicagdo, visto que a sua linguagem é de caracter pratico e por vezes até muito
prépria e caracteristica dos bairros onde vivem, sendo que este tipo de linguagem néo é o privilegiado
pela escola. A linguagem e a comunicacdo poderdo ser um fator limitante na obtencdo do sucesso
escolar, visto que os alunos que sentem um maior distanciamento entre a sua linguagem e a que se
pratica na escola, serdo aqueles que apresentam a maior taxa de insucesso escolar. Concluindo, a
comunicacao poderd originar casos de desinteresse por parte dos alunos pelos estudos e pela propria
escola, devido a existéncia de diferencas entre o que se aprende na comunidade a que se pertence e 0

gue se ensina nas escolas.
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A avaliacdo € relevante para o insucesso escolar em relagdo ao contexto valorativo, ou seja, em
relacdo a importancia que € atribuida pelos outros. E frequente existir nas escolas alguma competicéo
entre 0s varios colegas de turma, onde se comparam avaliagdes e na tentativa de ser sempre o melhor,
por vezes as classificacdes tomam um lugar central na vida escolar dos alunos. E de referir, que a
competicdo desde que seja saudavel, ndo trara problemas entre os jovens, antes pelo contrario, podera
agucar a motivacdo pela procura do saber e do conhecimento. Assim como, quando um aluno tem
uma boa classificacdo e os colegas o elogiam e, ficando assim bem visto pelos colegas, facto que lhe
fard aumentar a sua motivacdo. Os alunos possuem diferentes ritmos de aprendizagem e a avalia¢do
podera representar um papel castrador para alguns jovens que sentem uma maior dificuldade na
aquisicdo do conhecimento. Desta forma, os alunos que ndo conseguem superar a meta da avaliacdo

acabam por ser excluidos do sucesso escolar.

A retencdo é considerada um fracasso do aluno e é vista de forma negativa, tanto pelo aluno que
reprova como pelas restantes pessoas préximas do jovem. Para Avanzini (1997), o aluno reprovado
tem uma maior probabilidade voltar a cair no insucesso escolar, visto que este acontecimento lhe ird
gerar frustracdo e descontentamento. Sendo assim, o insucesso escolar desencadeia mais casos de
insucesso escolar. Todos os jovens, independentemente da sua classe social, poderdo adotar novas
expectativas em relacdo a escola conforme os resultados que vao obtendo ao longo do seu percurso
escolar. Por exemplo, um aluno que tenha com alguma frequéncia uma avaliacdo negativa podera
mudar a sua ideia em relacdo a utilidade da escola em conformidade com o seu futuro e desmotivar do
seu processo ensino-aprendizagem. A retencdo provoca no jovem falta de confianga, inseguranga e
reducdo na sua autoestima, o que por vezes poderd levar o jovem a sentir-se excluido e marginalizado
perante 0s colegas e professores, facto que poderd aumentar a sua desatencdo nas aulas, a sua
agressividade com os colegas e professores e que podera ser 0 caminho para 0 inSUCEsSSO oOuU 0

abandono escolar.

Para Henry (1996), as turmas na escola cada vez s@o maiores e 0s professores tém cada vez menos
tempo para responder a questdes fora do contexto de sala de aula, sendo que a relacdo entre o
professor e o aluno se distancia cada vez mais, tornando-se cada vez mais impessoal, onde por vezes
os conflitos sdo frequentes. Por vezes, o professor ndo conhece os alunos que tem na sala de aula e
poderé efetuar juizos de valor errados, dirigindo as suas expectativas sobre os alunos que se sentem
revoltados por serem incompreendidos e por vezes esse sentimento de impoténcia por parte dos
jovens leva ao desinteresse pela escola e pelos estudos, originando assim o insucesso escolar. E
importante que o professor trate todos os seus alunos de igual forma, sem efetuar juizos de valor
precipitados e cultivando o clima de harmonia e bem-estar na sala de aula, para que a sua presenca

seja agradavel e ndo hostil incentivado assim a aquisi¢do do conhecimento.
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3 Metodologia

“O corpo orientador da pesquisa que, obedecendo a um sistema de normas, torna
possiveis a selecdo e articulacdo de técnicas, no intuito de se poder desenvolver o

processo de verificacdo empirica” (Pardal, e Correia, 1995, p. 10).

3.1 Participantes

Tendo em vista 0s objetivos do presente estudo, constituiu-se um grupo de alunos equilibrado em
funcdo do meio de residéncia (Concelho de Lisboa), em funcdo do ano escolar (8.2,9.°,11.° e 12.°
anos) e em funcdo da escola frequentada (Colégio da Lapa ** e EPAD™). Tomaram-se, assim, 39
alunos repartidos equitativamente pelos dois meios escolares (alunos do Colégio da Lapa, um
estabelecimento de ensino privado e alunos da Escola Profissional de Artes, Tecnologias e Deporto).
As idades oscilaram entre os 14 e os 18 anos, havendo dois picos de concentracdo aos 16 e aos 17
anos, o0 que se adequa ao facto de tomarmos alunos de dois estabelecimentos escolares distintos.
Olhando a classe social, com base nas atividades profissionais dos pais, predomina nos alunos
representantes do Colégio da Lapa, as familias de classes favorecidas, enquanto no meio representado
pelos alunos da EPAD, predominam familias de classe social desfavorecida. Idéntico contraste foi
observado em relacéo as habilitagdes escolares dos pais, favoravel de forma muito clara aos alunos do

Colégio da Lapa.

3.2 Instrumento aplicado

De forma a dar seguimento a investigagdo, foram realizados Questiondrios com 24 questdes
relacionadas com o contexto familiar, social, escolar e pessoal do aluno. Os questionarios foram
aplicados aos 39 alunos das duas escolas, tendo sido previamente testados de forma a verificar a sua

funcionalidade e adaptabilidade aos meios linguisticos dos diferentes alunos.

12 Colégio de ensino particular, situado no Concelho de Lisboa, freguesia da Lapa. Possui ensino basico e secundario.

13 Escola Profissional de Artes, Tecnologias e Desporto, situado no concelho de Lishoa com apenas 6 anos de existéncia,
pertencente ao grupo Luséfona. Possui cursos CEF e Cursos Profissionais.
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3.3 Procedimento

Este estudo foi realizado, no decorrer do més de Marco do ano de 2011, num colégio privado da

cidade de Lisboa e numa escola profissional do concelho de Lisboa.

A aplicacdo dos questionadrios foi realizada pelo professor da turma (investigador). A
administracdo dos questionarios tomou a seguinte sequéncia de aplicacdo: Dados biogréaficos,
Agregado familiar, Vida Escolar, Transportes para a Escola, Desempenho Escolar e Ocupacdo dos
tempos livres tomando cerca de 15 a 20 minutos. Tentou-se estabelecer uma relacéo de confianca com
os alunos, motivando-os a responder sem receio. De referir a ndo inclusdo, nos dois grupos, de alunos
sinalizados com deficiéncia cognitiva ou apoiadas pelo ensino especial, apenas se registou o caso de

uma aluna residente na Casa Pia de Lisboa * e sem agregado familiar.

Seguidamente, os resultados foram trabalhados no programa Statistical Package for the Social

Sciences e apresentados segundo Quadros descritivos.

1 Instituicdo Publica, que tem como missao a protecdo de criangas e jovens em risco de excluséo social e abandono.
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4 Resultados

“A escolarizacdo tem por objetivo proporcionar conhecimentos, capacidades e atitudes
gue constituam uma base sélida e geral (ndo especifica) permitindo aos educandos

aceder a outros niveis educativos.” (Caetano, 2005, p. 170).

4.1 Populacao observada

A relacdo entre os 39 alunos envolvidos no estudo foi analisada e trabalhada, sendo que em
conformidade com caracteristicas da amostra, apresentam-se as mesmas distribuidas por idade,

género, escola que frequentam, curso e ano de escolaridade referente.

Depois de recolhidos os dados, procedeu-se a construgdo das tabelas trabalhadas no programa

informatico de estatistica SPSS™.

Quadro 4-1: Idade dos alunos

Idade %
14 2.6
15 12.8
16 25,
17 41
18 17.9

100

Analisando a idade dos alunos, conclui-se que a maioria se situa numa faixa etaria entre os 16 e 0s

17 anos de idade.
Quadro 4-2: Género dos alunos

Género N %
Feminino |26 | 66.7
Masculino  [13 33,3

| 39 | 1000

15 statistical Package for the Social Sciences.
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Em relacdo ao género dos alunos inquiridos, temos 26 raparigas e 13 rapazes, o0 que corresponde a

66,7% do sexo feminino.

Quadro 4-3: Escola que frequentam

Escola N %
Colégio da Lapa [ ] 48.7
EPAD go 51.3
| 39 100

Foram inquiridos 19 alunos do Colégio da Lapa, um colégio de ensino privado e 20 alunos da

Escola Profissional de Artes, Tecnologia e Desporto.

Quadro 4-4: Curso que frequentam os alunos

Curso N %
Regular o | 487
CEF 3o | 513
| 39 [ 1000

Em relacdo ao Curso frequentado pelos alunos, 19 pertencem ao Ensino Regular, no Colégio da

Lapa e 20 pertencem a um curso CEF na EPAD.

Quadro 4-5: Ano de escolaridade dos alunos

Ano de escolaridade N %
g.° s 38,5
9.° N s 12.8
11.° B o 23,1
12.° M 10 25.6
| 39 100

Analisando o ano de escolaridade dos alunos, conclui-se que a maioria frequenta 0 8.°e 0 12.° ano
de escolaridade, sendo que os alunos de 8.° ano pertencem & EPAD e os alunos de 12.° ano pertencem

ao Colégio da Lapa. E de referir que, os alunos de 8.° ano possuem varias idades, uma vez que

frequentam um curso profissional.
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4.2 Classes sociais segundo as profissoes

Os 39 alunos inquiridos foram distribuidos de acordo com sete categorias sociais as quais 0s seus pais

pertencem devido ao enquadramento e a situacdo profissional.

Quadro 4-6:Matriz de construcdo do indicador individual de classe

Stuado na profissdo

Profissbes (grands pripod/CHP 94) Trabaihadones por Trabathadores por
Pafniees conta propria conta de cutrem
{atrab. familiares) (sm.ac soutrosh

1. Quadros sup. da adm. pablica, diri-

gentes ¢ quadros sup. de empresas EDL EOL EDL
2. Especialistas das profissdes intelec-
tuais e cientificas EDL EDL FTE
3. Técnicos e profissionais de nivel inter- DL DL PTE
médio
4. Pessoal administrative @ similares EDL Tl EE
5. Pessoal dos servigos e vendedores EDL T EE
€. Agricultores e trabalhadores qualifi-
cados da agricultura e pescas e Al M
7. Operdrios, artifices e trabalhadores
simillares EDL T ol
8. Operadores de instalagbes e maqul-
nas e trab. da montagem EOL T ol
9.1 Trabalhadores nio qualificados dos
SEnVigos @ comércio EDL n EE
9.2 Trabalhadores ndo qualificados da
agricultura @ pesca EOL Al AR
9.3 Trabalhadores ndo qualificados da EDL T ol

construgdo, inddstria e transportes

Legenda:

EDL Empresérios, Dirigentes e Profissionais Liberais
PTE Profissionais Técnicos e de Enquadramento

TI Trabalhadores Independentes

Al Agricultores Independentes

EE Empregados Executantes

Ol Operérios Industriais

AA Assalariados Agricolas
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Quadro 4-7 Matriz de construcdo do indicador familiar de classe

Mulher Homem

EDL PTE Tl Al EE ol AA

EDL EDL EDL EDL EDL EDL EDL EDL
FTE EDL PTE PTE PTE FTE PTE PTE
Tl EDL PTE Tl Tipl Tipl Tipl Tipl
Al EDL PTE Tipl Al Alpl Alpl Alpl
EE EDL PTE Tipl Alpl EE AEpI AEpI
al EDL PTE Tipl Alpl AEpl o] AEpI
AA EDL PTE Tipl Alpl AEpl AEpI AA

Legenda:

EDL Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais
PTE Profissionais Técnicos e de Enquadramento
TI Trabalhadores Independentes

Tlpl Trabalhadores Independentes Pluriativos
Al Agricultores Independentes

Alpl Agricultores Independentes Pluriativos

EE Empregados Executantes

Ol Operérios Industriais

AA Assalariados Agricolas

AEpl Assalariados Executantes Pluriativos

Esta classificacdo € a mais adequada ao objetivo do inquérito, na medida em que engloba as
classes sociais existentes no nosso Pais. Descrita por Machado, F. L., Costa, A. F., Mauritti, R.,
Martins, S. d., Casanova, J. L., & Almeida, J. F. (2003). Classes Sociais e Estudantes Universitarios:

Origens, oportunidades e orientagGes. Revista Critica de Ciéncias Sociais, 45-80.

Quadro 4-8: Indicador familiar de classe segundo as profissoes

Indicador famihar de classe N %
Nio aplicavel | 2 5.1

AA | 1 2.6

EDL i | 256

EE E | 333

0Ol | 2 5.1

PTE s 20,5

TI | 1 2.6

Tipl | 2 5.1

| 39 | 100,0
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Quadro 4-9: Indicador familiar de classe por Escola

CL | EPAD
Indicador familiar de classe N N N
Nio aplicavel | 1 1 2
AA 0 1 1
EDL o 1 10
EE 0 13 13
01 0 2 2
PTE s 0 8
TI |1 0 1
Tipl 0 2 2

Analisando os quadros 4-9, verifica-se que no Colégio da Lapa, a maioria dos elementos
pertencentes ao agregado familiar correspondem a profisses de Quadros Superiores e Fungdo
Pablica. Na EPAD, a maioria séo trabalhadores do comércio ou desempregados, ndo sendo assim 0s
desempregados contabilizados nesta matriz quando ndo existe um conhecimento prévio da profissdo

anterior a situacdo de desemprego, verificando-se 0 mesmo para a mulher doméstica.

4.5 Frequéncia de repeténcias

A primeira hipétese inerente a este estudo baseia-se no facto de que a classe social a que o aluno
pertence podera ser um fator determinante no seu sucesso/insucesso escolar. Desta forma, procedeu-se
ao estudo da frequéncia de repeténcias dentro de cada classe social, sendo esta calculada para o

universo da amostra de 39 alunos e em relagdo a Escola onde estudam.

Quadro 4-10: Alunos que reprovaram pelo menos um ano

EPAD
Repeténcias N N
Nio 1 16
Sim 19 23

Analisando a tabela, observa-se que dos 20 alunos da EPAD que foram inquiridos, 19 ja
reprovaram o ano escolar pelo menos uma vez, no entanto dos 19 alunos do Colégio da Lapa, apenas

4 j& tiveram de repetir o0 ano.
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Quadro 4-11: Numero de vezes que ja reprovaram

CL EPAD

Numero de retengdes / N N
0 1 16
1 2 5
2 7 8
3 7 7
4 2 2
5 1 1

Os alunos pertencentes a EPAD registam o maior nimero de reprovacdes, sendo que 14 alunos, ja
chumbaram pelo menos 2 ou 3 vezes, 2 alunos que chumbaram 4 vezes e 1 aluno que chumbou 5

vezes. Em relacdo aos alunos do Colégio da Lapa, 15 alunos hunca chumbaram.

4.4 Dimensao do agregado familiar

A segunda hip6tese colocada nesta investigacdo foi a de que o contexto familiar seria um fator que
poderia influenciar o desempenho escolar dos jovens de forma positiva ou negativa, pelo seu caracter

ou pela sua dimenséo.

De forma a poder comprovar tal hipétese, procedeu-se a analise da composicdo do agregado
familiar dos jovens inquiridos, de acordo com a categoria social a que pertencem, estando esta
associada a escola que frequentam.

Quadro 4-12: Dimensdo do agregado familiar

CL EPAD

Agregado familiar N N N
0 0 1 1
1 N 3 3 6
2 R 8 13
3 R 3 8
4 R 3 8
5 | 1 1 2
7 0 1 1

Analisando a extensdo do agregado familiar, observa-se que existe uma familia composta por 7

elementos, sendo que esta é a familia mais extensa e pertence a um aluno da EPAD.
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4.5 Acompanhamento familiar

Sendo o contexto familiar, um dos fatores em estudo na influéncia do sucesso/insucesso escolar, é
importante que se analise a proximidade, assim como o0 apoio por parte da familia dirigido ao jovem e
orientado no sentido de atingir o sucesso escolar.

Sendo assim, foi efetuado um estudo em relacdo ao acompanhamento familiar dentro de cada
comunidade, ou seja, 0 objetivo seria perceber quais as classes sociais mais acompanhadas e
orientadas pelos progenitores e de que forma esse facto é fundamental para o desenvolvimento da
crianca e para 0 Seu sucesso escolar.

Quadro 4-13: Interesse de outro (S) nos estudos dos alunos

CL |EPAD

Interesse N N N
Sim 18 | 17 35
Nio | 1 3 4

Da amostra dos 39 alunos inquiridos, 35 alunos afirmaram que ha interesse de outros elementos
pelos seus estudos.

Quadro 4-14: Categorias de pessoas que se interessam pelos estudos dos alunos

CL EPAD
Categorias N N N
Educadores Casa Pia 0 1 1
Familia 15 14 29
Familia e amigos || 1 0 1
Nzo respondeu [ 2 1 3
Varios 0 1 1

Quando questionados sobre quem seriam 0s elementos que se interessavam pelos seus estudos, 29
alunos responderam ser a sua familia. As categorias apresentadas sao resultado da resposta aberta por
parte dos alunos.
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Quadro 4-15: Alunos com ajuda na realizacdo das tarefas escolares

CL EPAD
Ajuda nas tarefas / N N
Sim 10 21
Nio 10 18

Os alunos da EPAD, 50% afirma ter ajuda na realizacdo das tarefas escolares, no entanto 11 alunos

do Colégio da Lapa dizem ter ajuda nessas mesmas tarefas.

Quadro 4-16: Categorias de pessoas que ajudam nas tarefas escolares dos alunos

CL | EPAD
Categorias N N N
Educadores Casa Pia 0 1 1
Explicadores B s 0 5
Familia M s 9 14
Familia e explicadores | 1 0 1

Em relagdo aos 20 alunos da EPAD que dizem ter ajuda na realizacdo das tarefas escolares, 9
afirmam ser ajudados pela familia, enquanto 1 aluno é ajudado pelos educadores da Casa Pia, onde

reside.

Os 11 alunos do Colégio da Lapa, que possuem ajuda na realizacéo das tarefas escolares, dividem-
se em 5 alunos que sdo auxiliados pela familia, 5 afirmam ter explicadores e apenas 1 aluno afirma ser
ajudado pela familia e pelo explicador. As categorias sdo resultado da resposta aberta efetuada pelos

alunos.

4.6 Ensino pré-primario

O ensino pré- escolar ou pré-primario é aquele que acontece antes de a crianga atingir a idade escolar.
Como tal, sera fundamental para o desenvolvimento cognitivo da crianca e funciona como uma

plataforma de langamento para o ensino, que estimula, motiva e orienta a crianga para a vida escolar.

Sabendo que nem todas as criangcas tém possibilidade de frequentar o ensino pré- escolar,
procedeu-se ao estudo do numero de jovens dentro de cada classe social que beneficiaram deste tipo
de ensino.
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Quadro 4-17: Frequéncia no ensino pré-primario

Ensino pré-escolar

Sim
Nio

Analisando a frequéncia no ensino pré-primario dos alunos, conclui-se que a maioria frequentou a
pré-primaria pelo menos durante um ano. Apenas 1 aluno da EPAD, ndo frequentou este tipo de

ensino.

4.7 Apoio escolar em Centros de Estudo

O apoio pedag6gico em instituicBes vocacionadas para este fim tem vindo a ter cada vez mais procura
por parte dos pais e dos préprios alunos, que sentem de alguma forma dificuldades acrescidas nas

diferentes matérias, assim como na aquisi¢do dos conhecimentos.

As classes sociais mais desfavorecidas, possivelmente terdo tendéncia para evitar este tipo de
servico educativo, uma vez que ndo é gratuito e acaba por ser mais uma despesa no orcamento das
familias portuguesas, sendo assim, analisou-se a taxa de frequéncias em centros de estudo dentro de

cada classe social, estando esta associada a escola a que pertencem.

Quadro 4-18: Inscricdo em Centros de Estudo

CL | EPAD
Inscricdo em Centros de Estudo| N N
Sim 7 2 9
Niio L 18 | 30

Registaram-se 7 alunos do Colégio da Lapa e apenas 2 alunos da EPAD inscritos em Centros de

Estudo, a fim de requererem apoio as varias disciplinas.

4.8 Interesse e motivacao pelo processo ensino-aprendizagem

O processo de ensino-aprendizagem podera ser entendido de uma forma geral, como os seres (alunos
e professores) partilham as suas experiéncias, conhecimentos, adquirindo assim os alunos novas

competéncias e novos comportamentos. Nos dias de hoje, este processo tem vindo a registar algumas
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lacunas, em parte por desinteresse ou desmotivacdo prdpria do aluno, outras vezes por expectativas
erradas que o professor possui em relagdo aos seus alunos e por Ultimo, regista-se uma quota-parte

gue se atribui a Escola, ao sistema educativo e aos proprios programas educativos.

Desta forma, tentou-se saber se os alunos se consideram interessados e motivados nos estudos e

nas aulas e em caso de resposta negativa, tentar perceber qual ou quais seriam os motivos de tal
desinteresse.

Quadro 4-19: Interesse dos alunos nos estudos

‘ Escola NV
Interesse nos estudos CL EPAD
Nio TE 7 10
Resposta invilida I 2 0 2
Sim 14 13 27

A maioria dos alunos (27 dos 39) considera possuir interesse e motivacdo pelo seu processo de

ensino-aprendizagem. Dois alunos ndo responderam de forma invélida e néo legivel.

Quadro 4-20: Motivos pelos quais se consideram desinteressados nos estudos

CL | EPAD
Motivo N N N
Desinteresse | 1 4 5
Matérias | 1 0 1
Preguica | 1 1 2
Sistema 0 1 1
Nio respondeu 0 1 1

Em relacdo aos 10 alunos que afirmam ser desinteressados dos estudos, 5 alunos da EPAD revela
gue o motivo é puro desinteresse e preguica, assim como 2 alunos do Colégio da Lapa. Os restantes
atribuem a culpa da sua desmotivacdo, as matérias desenvolvidas pelos professores, talvez por serem
pouco motivadoras e ao Sistema. E de salientar que para esta questdo os alunos teriam de dar uma

resposta aberta, ou seja, 0s motivos acima referidos foram indicados pelos proprios alunos.
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4.9 Pratica do estudo

N&o existem regras rigidas e implacaveis para um estudo com sucesso. Cada aluno, percebe qual a
melhor forma de o fazer, onde e com quem. Sozinho, acompanhado, em casa, na escola ou na rua,
com mdasica ou sem musica sdo varidveis que dependem Gnica e exclusivamente da adaptacdo de cada
aluno. Sabendo que a prética do estudo, é algo que se adapta a cada uma das criangas, as suas
vivéncias, forma de trabalhar e personalidade, podera haver algumas outras regras que serdo
fundamentais quando praticadas, como por exemplo o facto de se estudar todos os dias pelo menos 1
hora, de forma a organizar e orientar as suas atividades escolares, assim como as matérias

desenvolvidas na sala de aula.

Posto isto, 0 objetivo seria saber, dos 39 alunos inquiridos, quantos estudam todos os dias e
quantas horas em média por dia dura tal procedimento. Isto porque, o facto de os alunos possuirem

uma pratica diaria do estudo, podera ser prejudicial para 0 seu sucesso escolar.

Quadro 4-21: Tempo em média (por dia) que os alunos despendem com os estudos

CL

:

Tempo

Oh

45 mm.
Nio respondeu

e N N S TS A s =1 -

h.J-hsl—il—lCJmI—ll—ﬂ-u-]:L‘:
W o = W o 50 L -] |2

Resposta invalida ||

Analisando a tabela, regista-se que dos 39 alunos, existem 7 que ndo estudam todos os dias, sendo
que estes 7 alunos pertencem a EPAD. Em relacdo aos alunos que estudam todos os dias, temos que
os alunos do Colégio da Lapa na sua totalidade, afirmam estudar todos os dias, entre uma ou duas
horas em média, assim como 5 alunos da EPAD.

4.10 Duracao das aulas na escola

As escolas adotam os mais variados horarios, consoante 0s cursos e 0os anos de escolaridade, assim se
determinam a carga horaria semanal do aluno. Sendo as duas escolas intervenientes neste estudo, de

caracter distinto, é de esperar que as aulas se encontrem distribuidas pelo dia de forma diferente. De
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tal forma, procedeu-se ao estudo dessa mesma distribuicdo das aulas, tentando assim saber se 0s

alunos teriam o dia todo ocupado com aulas, ou apenas teriam aulas na parte da manha ou da tarde.

Esta seria uma das hipdteses que vem reforcar assim o sucesso ou insucesso escolar do aluno, isto

porque podera haver uma relagdo entre a carga horaria exaustiva e o insucesso escolar.

Quadro 4-22: Periodo do dia em que os alunos tém mais aulas

CL EPAD

Periodo de aulas N N N
Dia todo | : 11 13

Manhi 17 8 25
Tarde 0 1 1

Os alunos da EPAD, sendo de um curso profissional, tém aulas o dia todo, por oposic¢do os alunos
do Colégio da Lapa apenas tém aulas na parte da manhd, na sua maioria. O que significa que os

alunos da EPAD possuem praticamente o dia todo ocupado com aulas, tendo assim pouco tempo livre.

4.11 Permanéncia na escola apos o términus das aulas

As aulas terminam e os alunos seguem caminho até casa, normalmente. Mas existem alguns jovens
que persistem na escola, mesmo ap6s as aulas acabarem, muitas vezes porque os pais ndo estdo por
casa para os controlar ou por falta de atividades fora da escola, acabam por ficar pelos corredores ou

pelo recreio da escola com 0s amigos ou colegas.

O fato de estes jovens continuarem na escola ap6s o términus das aulas, ndo significa que o facam
para estudar ou para executarem trabalhos das varias disciplinas, mas sim apenas porque possuem
muito tempo livre e preferem ficar na escola com os amigos do que ir para casa. Ao tomarem esta
atitude, os alunos acabam por passar todo o dia fora de casa, por se esquecerem de fazer trabalhos de
casa incluindo de estudar e na maioria das vezes ficam a deambular pela escola, contribuindo assim
para 0 seu insucesso escolar. Desta forma, tentou-se saber se os alunos inquiridos ficavam na escola
apoés as aulas terminarem e se a resposta fosse afirmativa, qual seria 0 motivo que os fazia permanecer

por la.
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Quadro 4-23: Alunos gue ficam na escola depois das aulas acabarem

CL EPAD
Permanecem na escola N N N
Nio T T 34
Sim 0 5 5

Ap0s as aulas terminarem, ficam na escola 5 alunos da EPAD. Dos 19 alunos do Colégio da Lapa,

todos afirmaram nao ficar na escola ap6s o términus das aulas.

Quadro 4-24: Motivo pelo qual os alunos ficam na escola ap6s as aulas

CL EPAD
Motivo N N N
Amigos 4 4
Amigos e namorado 1 1

Os 5 alunos da EPAD afirmam ficar na escola apds o fim das aulas, por causa dos amigos ou dos

namorados (as). A resposta a esta questdo foi uma resposta aberta indicada pelos alunos.

4,12 Tempos livres

Nos tempos livres, 0s jovens ocupam-se de véarias atividades. Para este estudo, é importante saber
quais os alunos que nos seus tempos livres gostam de ler e de estudar e ainda aqueles que praticam
algum tipo de desporto, visto estes dois tipos de atividades puderem ser fundamentais para o

desenvolvimento intelectual e fisico dos jovens, contribuindo assim para o sucesso escolar dos alunos.

Visto que 0s jovens que gostam de ler, terdo mais facilidade nos estudos e também uma maior
motivacdo, assim como 0s jovens desportistas, isto porque o desporto é importante e consiste numa

forma saudavel de desenvolvimento.

Quadro 4-25: Alunos que ocupam os seus tempos livres com a leitura e os estudos

CL EPAD
Estudam e gostam de ler i N N
Nio 16 27
Sim 4 12
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Em relacdo aos alunos que gostam de ler e estudar, oito alunos do Colégio da Lapa, afirmaram

fazé-lo nos tempos livre, por oposicdo em relacdo aos alunos da EPAD, apenas gquatro afirmam gostar

de ler e estudar nos tempos livres.

Quadro 4-26: Alunos gque ocupam os seus tempos livres com o desporto

EPAD
N N

Praticam desporto

CL

N

Nio s
Sim 13 3 16

17 23

Nos tempos livres, 13 alunos do Colégio da Lapa praticam desporto, no entanto, apenas 3 alunos

da EPAD o fazem.
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5 Discussao dos resultados e conclusoes

“Na generalidade o fracasso escolar significa fracasso social e pessoal, ja que a escolarizacdo é
também importante condicionante no sistema de estratificacdo da sociedade.” (Caetano, L., 2005, p.
174).

51 Enquadramento da amostra nas categorias sociais

Segundo a analise dos Quadros 4.8 e 4.9 (ver Resultados), referente as profissdes dos pais dos alunos
inquiridos, procedeu-se ao enquadramento destes alunos nas respetivas classes sociais, de acordo com

a distribuicdo apresentada nas matrizes para tal efeito (quadro 4.6 e quadro 4.7).

Desta forma, posso constatar que dos 39 alunos inquiridos (19 alunos do Colégio da Lapa e 20 da
EPAD), a maioria dos alunos (9 alunos) que frequentam o Colégio da Lapa estdo inseridos na classe
EDL (Empresérios, Dirigentes e Profissionais Liberais) e 8 alunos na classe PTE (Profissionais
Técnicos de Enquadramento), enquanto que em relagdo aos 20 alunos da EPAD, a maioria (13 alunos)
enquadra-se na categoria EE (Empregados Executantes) e uma minoria (2 alunos) estéo inseridos nas
classes Ol (Operérios Industriais) e Tlpl (Trabalhadores Independentes Pluriativos). Pode-se assim
concluir, que 19 alunos da amostra da classe média alta e alta, diz respeito a alunos que frequentam o
ensino privado no concelho de Lisboa e os restantes 20 alunos pertencentes a classe popular e a classe
média baixa frequentam o ensino profissional também no concelho de Lisboa. Sendo dois tipos de
ensino distintos, onde o ensino privado é acessivel apenas a familias com um rendimento mensal
elevado, visto exigir o pagamento de uma mensalidade aos alunos, por oposicao o ensino profissional
é gratuito. Estes dados foram analisados segundo uma distribuicdo baseada nas profissdes dos
progenitores dos alunos, sendo que a maioria destes fazem parte dos quadros superiores, no caso dos
alunos do Colégio da Lapa ou sdo comerciantes ou desempregados no caso dos alunos da EPAD,
sendo importante referir que os pais desempregados sé sdo contabilizados no caso de haver

informac&o sobre a profissdo anterior.

5.2 Frequéncia de repeténcias associada a classe social

Uma das hipdteses gerada na construcdo deste trabalho, baseia-se no facto de que a classe social

poderd ser um fator determinante para o desempenho escolar dos jovens, para tal, o Quadro 4.10 e 0
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Quadro 4.11 (ver Resultados), foram de extrema importancia, na medida em que, vieram de certa
forma comprovar a partida a hipotese estipulada. Analisando os Quadros, verifica-se que os alunos do
Colégio da Lapa (categorias EDL e PTE maioritariamente) registam apenas uma repeténcia, no
entanto a EPAD apresenta 19 repeténcias. O que revela que nas classes sociais mais desfavorecidas, a

taxa de repeténcias e de insucesso escolar € superior em relacdo as restantes classes.

Conclui-se assim, que o estudo da frequéncia de repeténcias vai de encontro com a teoria de que 0
insucesso escolar podera estar aliado a categoria social, isto porque, € nas classes sociais inferiores
que a percentagem de abandono escolar é superior. E de salientar, que esta é a penas uma teoria e que
ndo sera um dado fidedigno, pois além de o questionario ser aplicado apenas a uma amostra
representativa da populacdo, ndo poderemos generalizar os factos e estendé-los a todos os jovens das

classes sociais desfavorecidas.

5.3 Dimensao do agregado familiar

A segunda hipoétese/teoria esté relacionada com a familia e o contexto familiar em que o jovem esta
inserido, como por exemplo a dimensdo do agregado familiar, que se revela de grande utilidade, uma
vez que quanto mais extensa for a familia, possivelmente maiores dificuldades passara, menor apoio
podera proporcionar ao jovem, menos atencdo, assim como condigdes socioecondémicas, 0 que se

podera refletir no desempenho escolar do aluno.

Analisando o Quadro 4.12 (ver Resultados), averigua-se que uma minoria dos jovens inquiridos
afirma pertencer a uma familia com mais de 4 elementos, estes dizem respeito a jovens pertencentes a
categorias mais elevadas (EDL e PTE) e por oposi¢do a jovens das categorias mais desfavorecidas
(EE e Ol). Em relagdo aos jovens da classe média situam-se abaixo dos 4 elementos na familia, assim
como uma maioria dos jovens de classe social EDL, PTE e EE. Focando o estudo, apenas na
percentagem de familias extensas (com mais de 4 elementos), verifica-se que 40% dizem respeito as
categorias mais elevadas (alunos do Colégio da Lapa), isto porque como o nivel socioeconémico é
alto, as familias acabam por ser extensas, visto as condi¢Ges serem propicias para tal. Os 60%
restantes sdo jovens da classe popular, que muitas vezes ndo por op¢do mas talvez por
desconhecimento acabam por aumentar a familia mais do que aquilo que desejavam, verificando-se a
existéncia de 2 alunos da EPAD, com familias com mais de 4 elementos, 0 que poderd ser uma
desvantagem para estes alunos, seja do ponto de vista afetivo assim como do ponto de vista

econémico.

Conclui-se, que estando a frequéncia de repeténcias com uma maior incidéncia ao nivel da classe

mais desfavorecida e que sendo esta uma classe com 40% de familias extensas, este Gltimo fator serd

48



também condicionante do sucesso escolar destes alunos, pois é ao nivel dos alunos de classe baixa que
se registam familias grandes e uma grande taxa de reprovacdes, acabando assim por estar de acordo

com a teoria postulada, de que o contexto familiar influencia o sucesso/insucesso escolar.

5.4 Acompanhamento/apoio familiar

De acordo ainda, com a segunda teoria, de que o contexto familiar ¢ um fator importante na
construcdo do desenvolvimento cognitivo da crianga, assim como no seu desempenho escolar, assenta
o facto do acompanhamento e do apoio por parte dos pais e da familia. Ndo importa apenas se a
familia é grande ou pequena, mas também importa saber, se a familia é presente e se interessa pelos
estudos destes jovens, pois segundo o que se especula, na auséncia de apoio e de interesse por parte
dos pais, os jovens tém tendéncia para se livrarem das responsabilidades escolares, seguirem o
insucesso escolar e na maioria das vezes o abandono desses mesmos estudos, tudo porque nao sentem

apoio por parte da familia.

Segundo os dados do Quadro 4.13 e do Quadro 4.14, (ver Resultados), dos 19 alunos do Colégio
da Lapa (classes EDL e PTE maioritariamente), apenas 1 aluno afirma ndo sentir o interesse por parte
dos pais nos seus estudos e dos 20 alunos da EPAD (classes EE e Ol maioritariamente), apenas 3
alunos dizem ndo sentir este interesse vindo da familia. Estes resultados sdo validos para a totalidade
dos 39 alunos, ou seja, os alunos de classe mais elevada e da classe mais desfavorecida que dizem

sentir apoio familiar, representam uma maioria.

Segundo os dados dos Quadros 4.15 e 4.16 (ver Resultados), dos 19 alunos do Colégio da Lapa, 11
alunos afirmam possuir ajuda na realizacdo das tarefas escolares, sendo que este auxilio provém da
familia ou dos explicadores. Dos 20 alunos da EPAD, 50% dizem desfrutar da ajuda de familiares na
realizacdo das tarefas escolares. Estes resultados sdo validos para a totalidade dos 39 alunos, ou seja,
os alunos enquadrados nas categorias superiores que dizem ter ajuda nos estudos representam uma
maioria. Existindo um maior nimero de alunos do Colégio da Lapa, que afirma possuir ajuda na
realizacdo das tarefas, pode-se arrematar afirmando que esta varidvel permite relacionar com o
insucesso/sucesso escolar do aluno, isto porque os alunos pertencentes a categoria de comerciantes e
operarios (classe mais desfavorecida) que afirmam ter ajuda sdo em menor numero quando
relacionados com os alunos do Colégio da Lapa. De qualquer forma, analisando a totalidade da
amostra de alunos da EPAD, conclui-se que metade desta mesma amostra afirma nao possuir qualquer
tipo de ajuda na realizacéo das tarefas, sendo que 50% dentro do universo de alunos da mesma escola
e pertencentes a mesma classe social representa um grande nimero de alunos que podera levar a
concluir que ainda existe uma grande percentagem de alunos de classe baixa que ndo possui qualquer

apoio por parte da familia, seja na ajuda de tarefas escolares seja no acompanhamento de atividades
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da escola. Existe assim para a amostra de alunos da EPAD um equilibrio entre os alunos que tém

ajuda nos estudos e os que ndo tém qualquer ajuda.

Em relagdo aos alunos do Colégio da Lapa e analisando o facto de 60% destes alunos possuir ajuda
nos estudos, dirige este estudo para a conclusdo que relaciona o seu sucesso escolar com o apoio que
possuem de outros, nomeadamente explicadores e familia. Estes resultados levam a concluir que mais
uma vez o contexto familiar condiciona o sucesso escolar do ano, isto porque € nas camadas baixas
gue se revela um menor apoio familiar, uma maior taxa de insucesso escolar, assim como familias de
grande dimensdo. Se a familia ndo tem aproximacdo com a crianga, esta sente-se sozinha e
desamparada, o que pode levar a desmotivacdo, ao desinteresse e ao insucesso escolar, isto porque a
familia faz parte da aprendizagem primaria da crianga e 0s primeiros conhecimentos partem sempre

desta.

De qualquer forma, ndo podemos generalizar, tal como ja tinha referido, ndo se pode tomar um
dado como exato e imutavel, pois com certeza existirdo jovens de classes desfavorecidas, em que ndo
tiveram apoio familiar e mesmo assim conseguiram singrar na vida, ndo esquecendo o fato de a
maioria dos alunos da classe popular ter afirmado sentir que a familia se interessa pelos seus estudos,
mas apenas metade desta mesma amostra possui ajuda na realizacdo das tarefas escolares.
Comparativamente com os alunos do Colégio da Lapa, os resultados podem ser conclusivos em
relacdo aos Quadros 4.13, 4.14, 4.15 e 4.16 visto existirem mais alunos da EPAD do que do Colégio
da Lapa, que afirmam que a familia se interessa pelos seus estudos, assim como também estes

mesmos alunos afiancam ter mais ajuda por parte de outros.

5.5 A importancia do ensino pré-escolar

O ensino pré-escolar, ou pré-primario como é vulgarmente chamado, coincide com os anos anteriores
a idade escolar, ou seja, quando a crianca frequenta a pré-primaria para comecar a aprender novos

conhecimentos, mas ainda ndo pode ir para a Escola, pois ndo tem idade para tal.

Este tipo de aprendizagem revela-se muito promissora, importante e fundamental na rampa de
lancamento da crianca no Mundo do Conhecimento®™. E nestas idades, que se aprende a pintar, a
vocalizar silabas na tentativa de leitura, aprende-se possivelmente a escrever 0 nome, a contar e por
vezes 0 alfabeto. A crianga quando alcanca a Escola, ja leva alguma bagagem, seguranca e gosto pelas
atividades escolares, o que facilita e muito a acessibilidade aos estudos e a evolugdo. Nem todas as
criangas frequentam o ensino pré-escolar, ou porgue o fator socioeconémico ndo o permite, ou porque

ndo é acessivel na sua zona de residéncia, ou porque os proprios pais ndo consideram importante.

16 Integracdo no mundo dos dados, da informag&o e do conhecimento.
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Espera-se assim, que em relacdo ao fator econdmico, que os alunos da classe social popular, sejam
aqueles que menos frequentaram este tipo de ensino e também porque como afirmaram ter um maior

afastamento em relacdo a familia, esta possa ndo achar relevante para o seu desempenho escolar.

De acordo com o Quadro 4.17 (ver Resultados),0s dados indicam que todos os jovens do Colégio
da Lapa frequentaram o ensino pré-escolar, por outro lado os alunos da EPAD, 19 dos 20 alunos

afirmam ter frequentado este tipo de ensino.

Conclui-se assim, que os resultados estdo de acordo com o esperado, ou seja, os alunos do Colégio
da Lapa, devido ao seu maior potencial econémico, ou por maior interesse dos pais neste tipo de
ensino, todos frequentaram o ensino pré-escolar, sendo este ensino uma base de extrema importancia
no langcamento da crianga no mundo escolar, o que significa que a partida, estes jovens terdo maior
sucesso escolar pois possuem a base que é fundamental no processo cognitivo da crianca. Em relacéo
aos alunos da EPAD, apenas 1 aluno dos 20 ndo frequentou o ensino pré-escolar, ndo podendo assim
esta variavel ser conclusiva em relacdo ao insucesso escolar dos alunos, que apresentam maior taxa de
repeténcias mas que afirmam ter frequentado o ensino pré-escolar, o que coloca os alunos inquiridos

em igualdade.

5.6 Apoio extraescolar

Na atualidade, sdo muitos os jovens que procuram recorrer a explicagdes fora da Escola, assim como
um simples apoio ao estudo, para tal, deslocam-se vérias vezes por semana a Centros de Estudo, a fim
de melhorar, aperfeicoar e até aprender os conhecimentos adquiridos na escola. Sendo um servico néo
gratuito, ndo serd com certeza acessivel a todas as familias e mais uma vez espera-se que as classes
desfavorecidas sejam as que menos recorrem a este tipo de auxilio, uma vez que ndo possuem poder

econdmico para o fazer, ou porque, ndo tém uma figura familiar que se preocupe com essa situacgao.

Os dados do Quadro 4.18 (ver Resultados) revelam que a maior afluéncia a esse tipo de
Instituices, é sem duvida por alunos do Colégio da Lapa e muito menos procurada pelos alunos da

classe popular (apenas 2 dos 20 alunos da EPAD).

Pode-se assim concluir, que devido a sua situacdo financeira, ou ao desinteresse por parte da
familia, a classe mais desfavorecida, tende a evitar este tipo de estabelecimentos. Ao evitar este tipo
de estabelecimentos, ndo requerera de ajuda extra para 0s seus estudos, o que podera contribuir para o
insucesso escolar, enquanto por oposi¢do os alunos de classe alta que tém mais posses, ao usufruirem

deste tipo de servico, encontram-se em vantagem.
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5.7 Interesse e motivacao pelo processo ensino-aprendizagem

Um aluno motivado pelo seu processo de ensino aprendizagem é um aluno que apresenta vantagem
perante 0 aluno que se encontra desmotivado e desinteressado nos estudos, podendo este fator ser
fundamental no sucesso ou insucesso escolar. Isto porque o aluno com motivacédo para a escola e para
as tarefas escolares, terd mais vontade de estudar, de trabalhar, de participar nas atividades escolares,
assim como comparecer a todas as aulas de modo a poder atingir os seus objetivos, que geralmente

guanto mais elevada é a motivacdo maiores sdo 0s objetivos que se aspiram.

Analisando os Quadros 4.19 e 4.20 (ver Resultados), observa-se que mais de metade dos alunos da
EPAD, se considera desinteressado e desmotivado do seu processo de ensino aprendizagem, fator este
gue associam a preguica, ao seu préprio desinteresse, ou seja estes alunos ndo gostam de estudar e
quando o fazem é sempre contra vontade. Em relacdo aos alunos do Colégio da Lapa, a maioria

afirma encontrar-se motivado e interessado no seu processo de ensino aprendizagem.

Concluindo, os alunos pertencentes a EPAD (categorias mais baixas EE e Ol), apresentam uma
maior desmotivacdo em relacdo aos seus estudos do que os alunos do Colégio da Lapa (categorias
mais elevadas EDL e PTE), condi¢cdo que podera contribuir para o insucesso escolar e por vezes até o

abandono escolar.

5.8 Pratica do estudo

A Escola deveria de ensinar os alunos a estudar, fornecendo-lhes informacéao sobre técnicas e métodos
de estudo, isto porque existem muitos alunos que trabalham com métodos inadequados e que nao
conseguem obter o sucesso escolar, apesar de todo o seu esforgo e dedicagdo. Contudo, existem os
alunos que ndo tentam sequer estudar, ou que nao se esforcam, apresentando uma auséncia total de
trabalho. A Escola, apesar de nem sempre fornecer aos alunos aos alunos as diretrizes para o estudo e
as varias estratégias do mesmo, incentiva o aluno a estudar e a manter essa préatica de estudo de uma

forma diéria, mesmo que existam muitos alunos que ndo o fagcam.

Analisando o Quadro 4.21 (ver Resultados), referente ao nimero de horas por dia que cada aluno
estuda, verifica-se que em relacdo aos alunos da EPAD, dos vinte alunos, sete afirma ndo estudar
todos os dias, em relacdo aos alunos do Colégio da Lapa, todos os alunos estudam pelo menos 45
minutos, sendo que a maioria destes alunos estudam todos os dias entre 1 a 2 horas. Comparando a
taxa de repeténcias elevada dos alunos da EPAD com o facto de 35% destes alunos ndo estudarem

todos os dias, pode-se assim concluir que o insucesso escolar podera estar relacionado com a auséncia

52



de estudo diario nas classes sociais desfavorecidas, visto que geralmente alunos que estudam com

frequéncia conseguem obter melhores resultados.

5.9 Duracao das aulas na escola

O tempo que os alunos permanecem na Escola é de extrema importancia, visto que nos dias de hoje
estes jovens passam mais tempo na escola do que propriamente em casa. A carga horaria semanal é
diferente nos varios tipos de ensino, sendo que nos casos em estudo esta carga horaria é superior para
os alunos que frequentam o ensino profissional. Desta forma, estas discrepancias a nivel do horério
dos alunos poderdo desencadear uma desigualdade de direitos, de oportunidades, assim como uma
desigualdade social, colocando os alunos do ensino privado (categorias mais altas) em vantagem

perante 0 outro grupo de alunos.

Analisando o Quadro 4.22 (ver Resultados), verifica-se que os alunos do Colégio da Lapa (ensino
privado) apenas possuem aulas no periodo da manh& na sua maioria, em relacdo aos alunos da EPAD,
mais de metade destes alunos tém o dia todo ocupado com aulas. Os alunos da EPAD, apresentam
maior taxa de repeténcias 0 que revela maior insucesso escolar, que poderd neste caso estar
relacionado com o facto de estes alunos passarem todo o dia na escola com aulas, tendo uma carga
horéria bastante elevada, ndo restando tempo livre para estudar e para atividades extra escola,
comprovando-se assim que podera existir uma relacdo entre 0 insucesso escolar e uma carga horaria

excessiva dos alunos, o que gera desvantagem e desigualdade social.

5.10 Permanéncia na escola apds o términus das aulas

Apbs as aulas terminarem, de uma forma geral os alunos regressam a casa depois de um dia repleto de
aulas. Contudo, existem alunos que pelos mais variados motivos, permanecem na escola mesmo
depois de terem terminado as suas aulas. Os motivos que levam os alunos a ficarem na escola depois
das aulas, poderdo ser de diversos fins, assim como poderdo prejudicar ou beneficiar o0 aluno
dependendo do que o faca permanecer na Escola, visto que o aluno pode ficar a estudar, a fazer
trabalhos de grupo ou individuais ou pode ficar a deambular pelo recreio da Escola com os amigos,
porque simplesmente ndo tem ninguém em casa que possa controlar a que horas ele chega e neste caso
estes alunos tém sempre tempo livre a mais e muita liberdade para fazerem o que lhes apetecer, fator

este que podera assim contribuir para o insucesso escolar.

O Quadro 4.23 e 4.24 (ver Resultados), referentes a permanéncia dos alunos na Escola apds a aulas

acabarem e aos motivos que os levam a ficar, regista que todos os alunos do Colégio da Lapa
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inquiridos afirmam nao ficar na Escola depois das aulas, no entanto cinco (25%) dos vinte alunos da
EPAD, ficam na Escola depois das aulas e a sua permanéncia deve-se ao facto de ficarem com os

amigos ou com os namorados e ndo para ficarem a estudar.

Concluindo, o insucesso escolar destes alunos podera estar associado com o facto de estes
permanecerem na Escola com os amigos apds as aulas acabarem, visto que, ndo ficam para trabalhar
ou estudar e também ndo vao para casa trabalhar nas tarefas escolares, sendo esta pratica algo que se
repetird todos os dias, 0 que podera levar o aluno a desmotivar e a desleixar-se com 0s estudos, sendo

este um motivo para chegar tarde a casa, ndo fazer trabalhos de casa e nem sequer pegar num manual.

5.11 Tempos livres

Uma parte significativa dos contetdos das aprendizagens escolares é adquirida voluntariamente pelos
jovens nas suas atividades individuais ou coletivas realizadas nos seus tempos livres. Estas atividades
realizadas durante os tempos livres dos jovens sdo de extrema importancia na medida em que poderéo
favorecer o sucesso escolar do aluno, o seu desenvolvimento pessoal e cognitivo, assim como poderdo
devolver a crianca ou ao jovem uma sensacdo de realizagdo pessoal. Segundo um estudo de
Hassenforder (1985), os alunos declaram-se mais felizes durante o tempo extra -escolar, assim como
afirmam sentir-se capazes de tomar maiores decisdes e ter mais iniciativa quando estéo fora da escola

em atividades que ndo fazem parte da Escola.

Desta forma, ao analisar os Quadros 4.25 e 4.26 (ver resultados), referentes aos alunos que gostam
de ler e estudar nos seus tempos livres, assim como aos que praticam desporto, pode-se constatar que
dos alunos do Colégio da Lapa a maioria pratica desporto e 8 alunos dos 19 inquiridos gostam de ler e
de estudar. Em relacdo aos alunos da EPAD, a maioria ndo gosta de ler ou estudar, assim como
também néo praticam desporto. Sendo que as atividades que ocupam os tempos livres podem assim
enriquecer e fortalecer a confianga do aluno no seu processo ensino aprendizagem, conclui-se que em
relacdo aos alunos da EPAD que registam uma maior taxa de repeténcias, este insucesso escolar
elevado poderé estar relacionado com o facto de estes ndo se envolverem em atividades extra escola,
seja porque ndo se encontram motivados de forma pessoal ou pelos familiares para tal, ou porque no
caso do desporto o seu fator econémico nao o permite. Os alunos do Colégio da Lapa, praticamente
ndo apresentam taxa de repeténcia, o que revela que o seu sucesso escolar é elevado, fator este que

aliado a pratica constante de atividades nos seus tempos livres podera ser uma vantagem.
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6 Reflexao critica

Apbs esta longa jornada que me levou até saberes e conhecimentos novos, que tanto enriqueceram a
minha atitude pessoal e profissional, posso concluir que o trabalho e a exigéncia na execucdo desta
investigacdo foram tdo duros quanto gratificantes. Depois de varios meses a fio a trabalhar
afincadamente e de tantas vezes temer o desfecho deste mesmo trabalho, consegui erguer forcas e ndo
desistir, levando até ao fim aquilo a que me propus, considerando que foi para mim uma experiéncia
maravilhosa, no sentido que cresci como pessoa e como professora. As minhas expectativas inicias
alteraram-se, no sentido em que a minha forma de pensar sobre o insucesso escolar sofreu vérias
metamorfoses ao longo da elaboracdo do trabalho, talvez tivesse um ponto de vista um pouco rigido e
inflexivel em relacdo ao tema e por isso mesmo esses obstaculos me impediam de ver o que é
essencial. Neste caso 0 essencial é a raiz do problema, que é algo tdo dificil e complicado de ser
medido ou analisado que intensifica a problematica do insucesso escolar. Tal como eu, muitos
professores ja se depararam vezes e vezes sem conta a refletir sobre o tema, mas talvez ndo tenham
conseguido obter nenhuma resposta porque também ndo as procuraram. As opinibes sao
variadissimas, as correntes de pensamento algumas muito difusas e é fundamental separar 0s juizos a

fim de evitar perdermo-nos pelo caminho.

Na minha opinido, a questdo dos afetos e da atencdo por parte da familia sdo o grande pilar da
construcdo do ser humano. Esta construcao passa por vérias esferas da individualidade de cada um de
nos, auxiliando na formacgdo da personalidade, por isso mesmo o objetivo deste trabalho passa pelo
estudo da importancia do contexto familiar e da classe social de pertenca dos jovens inquiridos e
relagdo com o insucesso escolar desses mesmos alunos. Existem varios fatores condicionantes do
insucesso escolar, mas, segundo a minha perspetiva o contexto familiar € um dos principais, durante
varios meses de pesquisa observei com muita atencdo os meus alunos, e conclui que na generalidade
os jovens oriundos de familias favorecidas e que tinham a atencéo e o interesse dos seus pais, eram
melhores alunos que os jovens oriundos de familias desfavorecidas que tinham problemas familiares e
passavam por dificuldades financeiras, como tal faltava-lhes o essencial, o carinho e o afeto dos seus
pais e familiares e desta forma estes jovens apresentavam uma revolta constante que os impedia de ter

boas classificagdes.

N&o querendo generalizar o meu estudo, posso afirmar que nem sempre as minhas observac@es aos
alunos foram assim téo lineares, isto porque reparei que alguns jovens no ensino privado, com pais
com possibilidades econdémicas e de boas familias, mostravam um desapego constante e uma grande

alienacdo as tarefas que Ihe eram solicitadas, estes alunos tinham muita dificuldade em atingir bons
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resultados e mostravam-se constantemente desmotivados em relacdo aos estudos, por sua vez, alunos
gue eram oriundos de familias pobres e desfavorecidas que estudavam no ensino profissional, embora
com fracas condic¢des financeiras mostravam-se sempre motivados para aprender, eram alunos muito
esforcados e dedicados ao seu trabalho e conseguiam atingir satisfatorios. Concluo assim, que 0 apoio
da familia na motivacdo do jovem é fundamental, pois embora a classe social possa ditar alguns
condicionantes, o contexto familiar é primordial, no sentido em que jovens apoiados pelos pais e que

tém uma atitude familiar bem resolvida conseguem melhores resultados e maior motivacao.

Por fim, para terminar a tese, concluo que, as teorias estipuladas, de que o contexto familiar e a classe
social influenciam o desempenho escolar, vieram a comprovar-se nos dados e que o resultado veio de
encontro ao que se pretendia testar, de qualquer forma, os fatores associados e desencadeados do
insucesso escolar poderdo ser oriundos de diferentes origens, ndo se podendo assim generalizar 0s
produtos e fazé-los chegar a todos os alunos portugueses das varias classes, visto que em estudo foi
inquirida apenas uma amostra representativa desses mesmos alunos. Terei ainda de salientar que com
a minha pesquisa e o meu trabalho ndo vim descobrir ou relatar nada que ndo seja do conhecimento
geral h&a mais de 30 anos, mas sim comprovar aquilo que se afirma acerca dos fatores condicionantes
do insucesso escolar. Realgo ainda o facto de o insucesso escolar ter um caracter mutavel e como tal o

gue constatei ndo poderé ser extensivel a uma generalidade de alunos.

E importante que a Escola, ndo marginalize o aluno desfavorecido, que possua 0 mesmo leque de
oportunidades para todos e que 0s professores ndo possuam expectativas erradas e estereotipadas em
relacdo aos alunos mais humildes, pois o insucesso escolar tem inimeros fatores inerentes e sera com

certeza um terrivel pesadelo que nos acompanhara sempre.
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