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“[...] a avaliacéo ndo é uma disciplina exata

[...] a avaliac@o que se faz no dia-a-dia nas salas de aula

[...] ndo é uma mera questdo técnica,

ndo é uma mera questdo de construcdo e de utilizagdo de instrumentos,
nem um complicado exercicio de encaixar

conhecimentos, capacidades, atitudes e motivacdes dos alunos

numa qualquer categoria de uma qualquer taxonomia.

[...]. Néo, a avaliacdo é uma construgdo social,

é um processo desenvolvido por e para seres humanos,
que envolve valores morais e éticos, juizos e questdes
de natureza sociocultural, psicologica e também politica.

Todo o tempo € pouco para que 0s professores se possam dedicar ao essencial:
ajudar os alunos a desenvolver as suas aprendizagens.”

(No6voa em Fernandes, 2005, 71)
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Avaliacdo formativa numa abordagem de diferenciacdo pedagogica.

Implementando estratégias para o ensino e as aprendizagens em Historia.

Resumo

O presente relatorio de estagio resulta da concecdo e implementacdo de estratégias e
atividades que articulam dois conceitos estruturantes: a avaliacdo formativa e a diferenciacéo
pedagdgica. Sdo dois conceitos cujos entendimentos e praticas continuam a sofrer
ambiguidades e a gerar confusdes. A abordagem desenvolvida assentou na visdo de que a
avaliacdo formativa e a diferenciacdo pedagdgica sdo complementares e, ainda, na convicgao
que tal abordagem ganha um maior sentido se for realizada num contexto de aprendizagem
ativa. E realcada a avaliacio formativa de regulacdo interativa e a diferenciacdo pedagdgica
concretizada através da diversificacdo de oportunidades de aprendizagem.

Sdo exploradas, neste relatorio, trés atividades que podem e devem ser analisadas
conjugadamente, como um percurso estratégico e flexivel de ensino-aprendizagem. Elas séo:
0 trabalho cooperativo de andlise documental com vista a producdo, visualizacdo e
exploracédo de videos como forma de explorar na integra uma subunidade; os jogos online no
Kahoot como forma de reexplorar e consolidar contetdos ja lecionados e o diario grafico da
Historia como modalidade de trabalho de casa autonoma, flexivel e criativa dos alunos, cujas
producdes foram alvo de avaliacdo formativa em aula. Tais atividades investiram sobretudo:
na diversificacdo de recursos e conhecimentos; na flexibilidade de abordagens de trabalho; na
autonomia individual e de grupo; na cooperacdo em tarefas e na constru¢do do conhecimento
e, também, e na interacdo reguladora entre professor e alunos e entre pares.

Concluiu-se que avaliar e diferenciar podem e devem ser dimens@es intrinsecas do
processo de ensino e aprendizagem. A interacdo entre pares e entre professor e alunos
afirmou-se como um catalisador das aprendizagens e do enriquecimento mutuo. O uso das
producdes dos alunos como recurso didatico para toda a turma revelou-se capaz de motivar
substancialmente os alunos a trabalhar e a aprender, pois fa-los sentir que o seu trabalho tem

uma utilidade prética e que € valorizado pelo professor e pelos colegas.

Palavras-chave: Avaliacdo formativa; Diferenciacdo pedagoégica; Estratégias; Interacao;

Aprendizagens.



Formative assessment following an approach of differentiated instruction.

Implementing strategies for teaching and learning in History.

Abstract

This internship report is the result of the design and implementation of strategies and
activities that combine two structuring concepts: formative assessment and differentiated
instruction. These concepts continue to have ambiguous meanings and to accept different
practices. The approach developed was based on the understanding that formative assessment
and differentiated instruction are complementary and also on the conviction that such an
approach could have better results if developed in an active learning context. Emphasis is
placed on the formative assessment of interactive regulation and the differentiated instruction
achieved through the diversification of learning opportunities.

This report presents three activities that can and should be analysed together as a
strategic and flexible teaching-learning path. These are: the cooperative work of documentary
analysis for the production, viewing and exploration of videos as a way of fully exploring a
sub-unit; online games on Kahoot as a way to re-explore and consolidate content already
taught; and the graphic diary of History as an autonomous, flexible and creative mode of
homework for the students, whose productions were subject to formative assessment in class.
Such activities were focused on: diversification of resources and knowledge; flexibility of
working approaches; individual and group autonomy; cooperation in tasks and knowledge
building; and regulatory interaction between teacher and students and between peers.

It was concluded that assessing and differentiating can and should have intrinsic
dimensions of the teaching and learning process. The interaction between peers and between
teacher and students has proved to be a catalyst for learning and mutual enrichment. The use
of the students' work as a didactic resource for the whole class has proved to be able to
substantially motivate students to work and learn, as it makes them feel that their work has a

practical use and is valued by the teacher and their peers.

Key-words: Formative assessment; Differentiated instruction; Strategies; Interaction;

Learning.
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Introdugao

Este relatorio, Avaliacdo formativa numa abordagem de diferenciacdo pedagdgica.
Implementando estratégias para o ensino e as aprendizagens em Historia, é fruto das praticas
desenvolvidas no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada que realizei na Escola
Secundaria Seomara da Costa Primo, na Amadora, onde lecionei a disciplina de Histdria a duas
turmas do ensino secundério, do Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades.

Motivada por leituras, conversas, reflexdes e preocupacfes, fui circunscrevendo a
tematica a desenvolver neste relatério e que, portanto, nortearia as minhas praticas docentes.
Assim, propus-me conceber e implementar estratégias e atividades cujas praticas articulassem
dois conceitos estruturantes: a avaliacdo formativa e a diferenciacdo pedagogica. A articulacao
de dois conceitos que continuam a gerar confusdes tornou mais trabalhosa a investigagdo bem
como o delineamento de uma perspetiva pessoal na qual apoiar as minhas praticas.

Embora muitos encarem a avaliagdo como propoésito da aprendizagem, reconheci que,
ao invés, a aprendizagem é que é a finalidade da avaliacdo. A avaliacdo formativa,
nomeadamente a de regulacdo interativa, pareceu-me uma modalidade especialmente frutifera
para potenciar as aprendizagens e, por essa razdo, decidi apostar nela. Também reconheci que
os alunos, para além do cumprimento de objetivos essenciais de aprendizagem, fazem
aprendizagens diferentes, em momentos e situacOes diferentes, de maneiras diferentes. Isso
levou-me a querer proporcionar aos alunos oportunidades de aprendizagem que aliassem
conteddos, materiais, tarefas, modalidades de trabalho e formas de expressar a aprendizagem
diversificadas e flexiveis. Esta abordagem assentou estruturalmente na visao de que a avaliacdo
formativa e a diferenciacdo pedagdgica sdo complementares, e ainda, na convicgdo que tal
abordagem ganha um maior sentido se for realizada num contexto de aprendizagem ativa.
Consequentemente, as atividades abordadas neste relatdrio investiram: na diversificagcdo de
recursos e conhecimentos; na flexibilidade de abordagens de trabalho; na autonomia individual
e de grupo; na cooperacdo em tarefas e na constru¢do do conhecimento histérico e, por fim, na
interacdo reguladora entre professor e alunos e entre pares.

Para orientar o meu estudo, parti de trés questdes, as quais espero conseguir responder:

Em que medida as praticas de avaliacdo formativa e de diferenciacdo pedagogica
motivam os alunos a aprender e potenciam as aprendizagens?

Em que medida a avaliacdo formativa e a diferenciacdo pedagdgica sao Uteis para um
professor conhecer o modo como os alunos estdo a aprender e orienta-los na sua progressao?

Poderé a avaliacao formativa ajudar a diferenciar o ensino e a aprendizagem?



No encal¢o destas questdes, outras se foram colocando. Destaco as duas seguintes:

Poderd a interacdo entre pares e entre professor e alunos ser um catalisador das
aprendizagens e do enriquecimento matuo?

Podera o uso dos trabalhos realizados pelos alunos motiva-los substancialmente a
trabalhar e a aprender?

Para responder as questdes enunciadas, circunscrevi-me a trés atividades realizadas no
estagio, que podem e devem ser analisadas conjugadamente, como um percurso estratégico e
flexivel de ensino-aprendizagem. Elas seguiram um fio condutor e complementaram-se para
que os conteudos fossem explorados e as aprendizagens ajustadas de forma continua e
diversificada. Privilegiei a realizacdo de tarefas cooperativas, que fomentassem a descoberta do
conhecimento pelos alunos. Tudo o que foi explorado por essa via, foi depois reexplorado e
ajustado através de tarefas essencialmente construtivistas, mas com uma roupagem ludica.

No primeiro capitulo deste relatério explicita-se a amplitude e a ambiguidade de
entendimentos e praticas associadas aos conceitos de avaliagdo formativa e diferenciacdo
pedagdgica. E realcada a dimensdo de regulagdo interativa da avaliacio formativa, assim como
a dimensao de diversificacdo de oportunidades de aprendizagem da diferenciacdo pedagdgica.
A par da exploracdo dos conceitos, vou expressando a minha visao pessoal, sustentando-a com
bibliografia especifica. Concluo o capitulo tracando a evolucdo legislativa das praticas
inerentes aos dois conceitos em Portugal, a partir da analise de alguns diplomas legais.

No segundo capitulo, comeco por caraterizar brevemente a escola onde estagiei, as duas
turmas a que lecionei e os instrumentos de recolha e registo de informacdo que utilizei. Em
seguida, partilho informacéo acerca das trés atividades que escolhi aprofundar neste relatorio.
Tanto apresento 0 modo como as concebi em teoria como descrevo 0 modo como elas
decorreram na pratica e como eu e 0S meus alunos nos comportdmos durante 0 Seu
desenvolvimento. Procuro também ir refletindo sobre alguns aspetos que me foram chamando
a atencdo nesse contexto de ensino e de aprendizagem que muito privilegiou a interacao.

As trés atividades que exploro sdo: o trabalho cooperativo de analise documental com
vista a producdo, visualizacdo e exploracdo de videos como forma de explorar na integra uma
subunidade; os jogos online no Kahoot como forma de reexplorar e consolidar conteudos ja
lecionados; e o diario grafico da Histéria como modalidade de trabalho de casa autonoma,
flexivel e criativa dos alunos, cujas producdes foram alvo de avaliacdo formativa em aula.

Concluo esta minha primeira experiéncia pratica como professora com o sentimento de
que toda a minha dedicacdo e esforgo valeram a pena, tanto para mim como para 0S meus
alunos. O percurso que fiz, com todas as suas dificuldades e sucessos, foi de desafio,

descoberta, superacéo e satisfacdo. Foi inquestionavelmente um percurso de aprendizagem.



1 - Enquadramento teorico

Fazer os alunos aprender. Esse é o principal objetivo dos professores, para o qual
trabalham, cada um a sua maneira, recorrendo a multiplas estratégias, atividades e materiais.
Perante um futuro profissional como professora, entendi que o meu sucesso profissional s6
seria possivel atraves do sucesso dos meus alunos. Face ao desafio, Anténio Névoa adverte:

“ndo ¢ facil encontrar os processos mais adequados para que as aprendizagens tenham

efetivamente lugar, para que os alunos tenham verdadeiramente sucesso. Nao basta escrever meia

dizia de banalidades e de frases feitas para que o problema se resolva. E preciso refletir,

investigar, trabalhar. E preciso ter a capacidade e a coragem de formular as perguntas certas. E

preciso esforco, rigor e muita determinagdo para ir inventando e reinventando as respostas
necessarias” (NOvoa in Fernandes, 2005, 13).

A avaliacdo é a temaética geral deste estudo devido a minha preocupacédo, estimulada
por varias leituras, conversas e reflexdes, em ser capaz de fazer os meus alunos aprender. Este
relatorio alicerca-se em dois conceitos estruturantes — a avaliacdo formativa e a diferenciacao
pedagogica. Ambos encerram, contudo, uma vasta diversidade de significados e de préticas
validas que nos fazem, por vezes, escorregar para um campo de ambiguidades. Foi preciso
reconhecer essas varias perspetivas e, nesse ambito, definir a minha propria perspetiva para
estruturar este estudo e conceber as minhas praticas pedagdgicas no estagio.

A presente abordagem vai ao encontro da perspetiva de Perrenoud que advoga: “Para se
tornar uma pratica realmente nova, seria necessario, entretanto, que a avaliacdo formativa fosse
a regra e se integrasse a um dispositivo de pedagogia diferenciada” (Perrenoud, 1999, 14).
Mais assertivamente, declara: “Uma verdadeira avaliagdo formativa ¢ necessariamente
acompanhada de uma intervengdo diferenciada” (Perrenoud, 1999, 15). Propus-me, por isso,
empreender experiéncias pedagdgicas que articulassem a avaliacdo formativa e a diferenciacao
pedagdgica com vista a potenciar as aprendizagens e o sucesso dos alunos na disciplina de
Historia, num contexto de aprendizagem ativa, em que os alunos descobrissem a informacéo e
construissem o seu proprio conhecimento através da resolucdo autonoma de tarefas. Mais do
que técnicas, atitudes ou atividades, a articulacdo da avaliacdo formativa e da diferenciacdo
pedagdgica constitui um modo de estar, trabalhar, ensinar e aprender. Ambas complementam-

se na medida em que avaliar ajuda a diferenciar e diferenciar ajuda a avaliar.

1.1 - A avaliagao formativa através da regulagao interativa

“Avaliar” ¢ uma acdo constitutiva do ato de aprender (Abrecht, 1994, 47), cujo termo

deriva da expresséo latina a-valere, que significa dar valor a algo (Lagarto, 2017, 50). No



ambito da avaliacdo das aprendizagens, considera-se comummente que avaliar implica trés
acoOes: a recolha e a interpretacdo sistematica de informacao relativa as aprendizagens que estéo
a ser feitas pelos alunos, através da interacdo com eles; a formulagdo de juizos ou apreciagoes
sobre a informacdo recolhida, inclusivamente sobre o mérito dos trabalhos desenvolvidos pelos
alunos; e a tomada de decisdes que conduzam a regulacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem, para que os alunos aprendam da melhor forma possivel.

Avaliar aprendizagens constitui, nas palavras de Maria do Céu Rolddo, um conjunto
organizado de processos, muitas vezes informais, que tém como objetivo o acompanhamento
regulador das aprendizagens pretendidas e a verificagdo da sua consecucdo atraves de
mecanismos de acompanhamento do processo de aprendizagem para o ir entendendo,
ajustando e reorientando no sentido desejado (Rolddo, 2003, 41). A avaliagdo é, portanto, uma
acao simultinea de acompanhamento, verificacdo, orientacdo e aperfeicoamento das
aprendizagens e para as aprendizagens. Ela deve ter em conta 0s conhecimentos, 0s
desempenhos, as capacidades, as atitudes, os procedimentos e 0s processos de pensamento dos
alunos, privilegiadamente observaveis quando estes estdo em acdo (Fernandes, 2005, 16).

Ao longo do século XX, sucederam-se quatro geracdes que conceberam e praticaram a
avaliacdo de formas distintas. A primeira, mas cujos tracos fundamentais continuam a
caraterizar a avaliacdo nos nossos dias, foi a Geragdo da Medida, teorizada por Rice, Simon e
Binet. Encarou a avaliagdo como uma medicdo de resultados e atribuiu-lhe as funcbes de
classificacéo, selecéo e certificacdo. Seguiu-se a Geragdo da Descricdo, representada por Tyler.
Propbs a segmentacdo dos conteldos em objetivos descritivos para que a avaliacdo se
realizasse através da medicdo do seu grau de consecucdo. A terceira foi a Geracdo da
Formulacdo de Juizos, preconizada pelos Neo-Tylerianos, por Stake, Scriven e Bloom. Criou
testes referenciados por critérios de modo a poder julgar o mérito dos objetos avaliados e 0
progresso dos alunos. Guba e Lincoln estabeleceram a quarta e Gltima geragdo, a Geracdo da
Negociacdo e da Construgdo. Esta, em rutura com as anteriores, advogou a autonomia dos
alunos na construcdo do seu saber, bem como a negociacgéo dos critérios de avaliagdo com eles,
recusando a existéncia de respostas Unicas e privilegiando a avaliacdo qualitativa a quantitativa
(Fernandes, 2005, 56-62; Lagarto, 2017, 51-66).

Herdeiro destas vérias geracdes de avaliacdo, o sistema de ensino atual sobrevaloriza a
funcéo classificativa da avaliacdo, que compara e hierarquiza os alunos (Black e Wiliam, 1998,
4-6). Gerou-se uma verdadeira “cultura noto-dependente”, que carece de qualquer intencéo ou
acdo reguladora das aprendizagens (Roldao, 2003, 40). Neste contexto, 0s exames ocupam um
lugar de peso no imaginario social, que professores, familias, decisores politicos e alunos

colocam no centro das suas preocupacfes. Continuam, assim, a prevalecer os modelos de
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avaliacdo pouco integrados no ensino e na aprendizagem, mais orientados para classificar os
alunos do que para analisar o que estes sabem e fazem, compreender as suas dificuldades e
ajudar a superé-las (Fernandes, 2005, 11, 15). Este problema agrava-se no ensino secundario
(Perrenoud, 1992, 163).

Atualmente, ha quem entenda a avaliacdo como a finalidade da aprendizagem em vez
de entender a aprendizagem como a finalidade da avaliacdo, esquecendo que a avaliagdo nao é
um fim, mas sim um meio para o alcancar (Abrecht, 1994, 20). O sentido de avaliar
aprendizagens precisa ser reponderado com a ambicdo de utilizar a avaliagdo, em primeiro
lugar, para melhor aprender e melhor ensinar, sem o jugo de medir, classificar e certificar
aprendizagens. Com este propdsito, a avaliacdo formativa adquire um papel central, pois é
aquela que, segundo Perrenoud, corresponde mais plenamente a “uma avaliagdo que ajuda o
aluno a aprender e o professor a ensinar” (Perrenoud, 1992, 155-156).

No lugar de favorecer uma avaliagdo sumativa, focada nos resultados finais das
aprendizagens, é preciso favorecer uma avaliacdo formativa construtivista, focada nos
processos de aprendizagem. Contudo, esta avaliagdo formativa ndo corresponde a aplicagdo de
fichas, ditas formativas, realizada por muitos professores, porquanto estas ndo sdo utilizadas
para acompanhar o trabalho do aluno, identificar as suas dificuldades nem orientar a sua
aprendizagem. Também ndo servem qualquer reflexdo sobre o trabalho do professor para
ajustar as suas estratégias as necessidades dos alunos (Rold&o, 2003, 43-44).

O conceito “avaliagdo formativa” € bem acolhido no discurso dos professores, que
concordam que se trata de uma avaliacdo que ocorre em qualquer momento do ensino com uma
finalidade essencialmente formativa e ndo seletiva. Porém, ele continua a suscitar confusées na
comunidade educativa, porque é utilizado no ambito de concepcbes de avaliacdo e de
aprendizagem bastante diferentes e integra nessa sua amplitude conceptual préaticas
diversificadas. Um dos maiores problemas que se coloca é que a avaliagdo formativa “ao
basear-se em condi¢Oes gerais e equivocas, pode, no entanto, conduzir a defesa de algo que nédo
se sabe muito bem o que é, mas com que todos concordam e em cujos beneficios acreditam”
(Serpa, 2010, 16). Esta pluralidade de sentidos provoca ambiguidades e da lugar a praticas
avaliativas diversas, que, por vezes, em vez de terem um efeito formativo, possuem apenas
uma intencdo formativa (Serpa, 2010, 16, 20, 32; Lagarto, 2017, 63, 67, 85).

O termo “avaliagdo formativa” foi utilizado pela primeira vez por Scriven, em 1967, no
artigo The methodology of evaluation, a propdsito da reforma do sistema educativo americano.
Propunha que a avaliacdo dos curriculos, programas, métodos de ensino e manuais que
estavam a ser experimentados deveria ser realizada ao longo da experiéncia e ndo somente no

seu final. No entanto, Cronbach, sem utilizar o termo, ja veiculara em 1963 a ideia de que a
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avaliacdo deveria servir para melhorar e ndo apenas para verificar o cumprimento dos objetivos
do programa. Foi apenas em 1971 que Bloom, Hastings e Madaus transpuseram o termo para a
avaliacdo das aprendizagens. Na sua obra Handbook on formative and summative evaluation of
student learning, estabeleceram como objetivos da avaliacdo formativa:
“determinar o grau em que o aprendiz dominou determinada tarefa de aprendizagem e detetar a
parcela da tarefa que ndo foi dominada [...]. Seu objetivo ndo consiste em atribuir nota ou um

certificado para o aluno, mas ajudar tanto ao professor como ao aluno a se deter na aprendizagem
especifica necessaria ao dominio da matéria” (Bloom, Hastings e Madaus, 1983, 67).

Os trés autores propuseram que a avaliagdo formativa deveria ser realizada ao longo de
todo o processo de ensino e de aprendizagem, através da observacdo rigorosa de objetivos
comportamentais, hierarquizados segundo o seu grau de complexidade na aprendizagem. Dessa
forma, seria feita a verificagdo regular do seu cumprimento, com vista a retomar e a aperfeicoar
0 que ndo fora alcangado. Também especificaram que a avaliacdo formativa deveria ser
realizada durante a fase de formacdo e utilizada para aperfeicoar o processo de formacéo
(Bloom, Hastings e Madaus, 1983, 100, 130).

Na perspetiva bloomiana, a avaliacdo era ainda um instrumento independente de
regulacdo da aprendizagem, somente aplicado no momento prévio ao final de cada unidade,
através da utilizacdo de listas de verificacdo de conteudos e de fichas com questdes
sequenciadas segundo diferentes operacdes cognitivas. Apds esta verificacdo, propunham-se
apenas atividades de recuperacdo com vista a melhorar as aprendizagens. Este primeiro tipo de
avaliacdo formativa, disseminada em educacdo através da taxonomia de Bloom, revelou
limitacOes, decorrentes da metodologia de ensino em que estava enquadrada. O aluno
desempenhava um papel passivo e a regulacdo do ensino e da aprendizagem, a partir de
feedback por parte do professor, ocorria tardiamente. A avaliagdo formativa ainda néo estava
adaptada a metodologia ativa (Ferreira, 2007, 53-59; Lagarto, 2017, 63).

SO a luz das teorias construtivistas e socioconstrutivistas do ensino, que colocaram o
aluno no centro das preocupacdes da acdo pedagogica e lhe deram um papel de interveniente
ativo nas aulas e na construgdo do seu conhecimento, a avaliagdo foi concebida de forma
diferente. Partindo do principio que o aluno precisava estar ativo para aprender, tornou-se
fundamental avaliar ndo s6 os produtos realizados pelos alunos mas, sobretudo, 0s seus
processos de aprendizagem (Ferreira, 2007, 14). A avaliagdo formativa numa perspetiva
construtivista exigiu, portanto, que o professor observasse os alunos em acdo, realizando
tarefas, e que recolhesse de forma continua e sistematica informacéo sobre 0s seus progressos e
dificuldades em atingir os objetivos propostos. Tornou-se igualmente imperativo dar feedback

aos alunos durante a realizacdo das tarefas e ndo tardiamente, de modo a que este pudesse de



facto ser util para orientar os alunos no aperfeicoamento do seu desempenho e das suas
aprendizagens (Lagarto, 2017, 65-67). Sem esta dimensdo reguladora dos processos de
aprendizagem, a avaliacdo ndo poderia ser considerada formativa (Perrenoud, 1992, 159).

Guba e Lincoln assumiram em 1989 esta nova visdo da avaliacdo, ao defenderem que
SO0 a pedagogia construtivista permitia fazer uma avaliacdo devidamente multiperspetivada e
contextualizada. Verificou-se, tal como Mariana Lagarto assinala, que as experiéncias de
aprendizagem ndo sdo experiéncias de laboratorio, em que perante as mesmas condicfes se
obtém os mesmos resultados, o que implica que um professor ndo pode generalizar 0s
resultados que obteve a todos os alunos como se fosse uma lei cientifica (Lagarto, 2017, 65).

Em vez de ser concebida como um instrumento independente, pontual e retroativo de
regulacdo das aprendizagens, a avaliacdo formativa foi entdo pensada como um processo
integrado, continuo e interativo de regulacdo das aprendizagens. Desta forma, o processo de
avaliacdo deixou de poder ser dissociado do processo de aprendizagem, conquanto ambos
decorrem em conjunto, estimulando-se mutuamente (Ferreira, 2007, 14).

Embora Black e William reconhecam o predominio da funcdo classificativa da
avaliacdo, ambos defendam o uso da avaliacdo formativa como “cora¢do da aprendizagem”.
Por outro lado, Clarke considera que: “A aprendizagem ativa é 0 coracdo da avaliagdo
formativa” (Clarke, 2008, 2). Concordamos que € no contexto da aprendizagem ativa e da
pedagogia construtivista que a avaliacdo formativa pode ser concretizada de forma mais plena
e levar os alunos a alcangar um maior sucesso nas suas aprendizagens. Para desenharmos 0s
contornos de uma avaliacdo formativa neste contexto, recorremos as cinco orientacfes para a
avaliacdo formativa de Dylan Wiliam: clarificar e compreender os objetivos para 0 sucesso;
engendrar discussoes, questdes e tarefas que evidenciem as aprendizagens; dar feedback que
ajude os alunos a avangar; levar os alunos a serem recursos para a aprendizagem uns dos
outros; e tornar os alunos construtores das suas proprias aprendizagens (Clarke, 2008, 10).

Uma avaliacdo formativa num contexto de aprendizagem ativa, implica, logo a partida,
uma atitude e uma pratica diferente quer ao nivel do ensino e da aprendizagem quer ao nivel da
propria relacdo pedagdgica. Afinal, ela implica que se abandone a pedagogia de reproducéo e
se institua a pedagogia de construgédo, de conhecimento, do saber e do saber-fazer (Pinto, 1994,
98). Ela também exige que o professor obtenha continuamente informacdes pertinentes e Uteis
sobre os processos de aprendizagem dos alunos, as interprete corretamente no exato momento
em que as deteta e conceba imediatamente intervencdes apropriadas com vista a orientar o
processo de maneira eficaz (Allal, 1986, 178, 191; Valadares, 1998, 44; Perrenoud, 1999, 80).

Linda Allal esclarece que qualquer regulacdo com fins formativos “tem de ocorrer,



necessariamente durante o tempo consagrado a uma unidade de aprendizagem [...] muito antes
de decidir qual a nota a atribuir” (Allal, 1986, 177).

A avaliacdo formativa deve, portanto, ser concebida e praticada como um processo
continuo e sistematico integrado no processo de ensino e aprendizagem. Meirieu assinala:
“Dans un tel cadre, I’évaluation formative n’est pas une opération supplémentaire; elle est une
dimension de I’apprentissage; en permettant 1’ajustement progressif de la démarche a
I’objectif, elle est au coeur de 1’acte d’apprendre” (Meirieu, 1985, 133). Neste processo, as
tarefas de aprendizagem dos alunos deverdo constituir simultaneamente atividades de ensino,
de aprendizagem e de avaliacdo de como aquela decorre, cuidadosamente preparadas e
diversificadas, representativas dos dominios estruturantes do curriculo e ativadoras de
processos complexos do pensamento (Valadares, 1998, 43; Fernandes, 2005, 68-69).

De acordo com Carlos Ferreira: “¢ a avaliagao do processo de resolug@o das tarefas que
os alunos realizam que possibilita, por um lado, a detecdo das dificuldades no momento em que
surgem ¢ o diagnostico das causas dessas dificuldades” (Ferreira, 2007, 59). Para além da sua
utilidade para o professor, oferece ao aluno a oportunidade de se tornar mais consciente sobre o
que esta a fazer e a aprender. Essa consciéncia pode ser determinante para melhorar a eficacia
da sua acao, uma vez que pode fazer com que o aluno sinta que é ele que esta a produzir a sua
aprendizagem, em vez de “engolir” o que Ihe deram (Abrecht, 1994, 128).

Segundo Domingos Fernandes, para progredir, os alunos precisam de avaliacfes
sistematicas sobre o seu desempenho e a qualidade dos seus trabalhos. Estas devem ser sempre
acompanhadas de orientacdes que os ajudem a melhorar e 0s motivem para aprender, mesmo
que seja necessario dar indicacdes precisas sobre as praticas que devem adotar para esse fim.
Afinal, de que serve diagnosticar um problema se ndo resultar do diagnoéstico uma acéao
apropriada para resolvé-lo? Nao hé, pois, avaliacdo formativa sem que resulte do diagnostico
sobre os processos de aprendizagem dos alunos uma intervencdo reguladora dos mesmos. E
através da interacdo, da troca de feedbacks orais ou escritos, que esta intervencédo reguladora se
realiza (Perrenoud, 1999, 15; Fernandes, 2005, 83).

Perrenoud ndo terd exagerado ao afirmar: “Ndo ha avaliagdo sem comunica¢do”
(Perrenoud, 1999, 129). Em virtude do que foi atras exposto, considera-se que avaliagdo
formativa se apresenta “antes de mais nada, sob a forma de uma regulag&o interativa, isto é, de
uma observacdo e de uma intervencdo em tempo real, praticamente indissociaveis das
interacdes didaticas propriamente ditas” (Perrenoud, 1999, 101). Esta regulacdo de carater
contextualizado e imediato integra todos os momentos de interagdo entre o professor, o aluno e
0s colegas, aproveitados como momentos flexiveis de avaliacdo ou de autoavaliacdo, sendo

mais vantajosa do que a regulacéo retroativa, de remediacdo tardia, para promover o0 ensino e
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as aprendizagens (Allal, 1986, 191; Abrecht, 1994, 46, 129; Ferreira, 2007, 103). No ambito da
aprendizagem ativa, a regulacédo interativa é a mais adequada e deve ser constante enquanto
houver interacdo entre alunos e professores (Fernandes, 2005, 68-69).

Margarida Serpa realca que “se for dada mais atengédo a avaliagdo que decorre durante a
interacdo, podem obter-se consideraveis ganhos ao nivel da aquisicdo de conhecimentos,
comportamentos e atitudes por parte dos alunos”. O processo de ensino, aprendizagem e
avaliacdo deve, por isso, assegurar que os alunos falem, investiguem, reflitam, criem e
experimentem ativamente. Se eles ndo intervirem nem produzirem durante as aulas o professor
perdera um conjunto de indicios, sem 0s quais ndo conseguira intervir junto dos alunos de
acordo com as suas diversas necessidades (Serpa, 2010, 50).

Embora o aluno tome um lugar central no ensino construtivista, pois tem uma atitude
ativa e interventiva, o professor ndo deixa de ter um papel relevante. Este alids torna-se mais
complexo e exigente, pois cabe a ele, em primeiro lugar, construir contextos de aprendizagem
adequados aos alunos, com situacdes desafiantes e exigentes, a partir das quais se possam
realizar aprendizagens (Santos, 2010, 12). Consequentemente, o professor que quer avaliar
formativamente precisa adotar quotidianamente uma atitude de:

“agente propiciador da mudanga conceptual, promotor de estratégias diversificadas [...] para facilitar
a progresséo de todos através de um processo de auto-consciencializagdo da aprendizagem [...] um
desafiador da aprendizagem que procede a exploracéo das ideias prévias dos alunos sobre conceitos

e conteldos, cujo sentido deve ser esclarecido, para que as aprendizagens a construir sejam
significativas e as mudangas conceptuais coerentes” (Lagarto, 2017, 66).

No ambito da avaliacdo formativa, a vontade de conhecer os alunos assume um lugar
importante, porque sdo multiplos os fatores que podem influenciad-los e, por conseguinte, a
forma como aprendem. O professor deve esforcar-se por conhecer, em primeiro lugar, 0s
estilos de aprendizagem dos seus alunos (Boal, 1996, 39). Mais ganhara se procurar conhecer
igualmente aspetos diversos da sua personalidade, do seu funcionamento mental e da sua vida
quotidiana. Interessa ao professor tudo o que possa, direta ou indiretamente, esclarecer os
processos de aprendizagem e favorecer a sua regulacdo (Perrenoud, 1999, 131-132). Para
realizar esse conhecimento, a observacao e a comunicacao sao praticas fundamentais.

A informacdo sobre os alunos pode ser apreendida a partir de diversos elementos,
muitos dos quais ultrapassam as palavras pronunciadas. Ja Bloom, Hastings e Madaus
consideravam importante que os professores, ao longo das aulas, prestassem atencdo as
expressdes faciais dos alunos, ao seu tom de voz, as mudancgas na sua postura, as respostas
dadas a uma pergunta. Argumentam que estes comportamentos observaveis podem ser
interpretados pelos professores e aproveitados para orientar o ensino e as aprendizagens

(Bloom, 1983, 271). Ferreira atribui importancia a outros comportamentos como as expressoes



de tédio ou de interesse dos alunos, as suas intervengdes, perguntas e burburinhos, os seus
siléncios e ainda as suas atitudes espontaneas. Considera que a anélise do comportamento dos
alunos, nomeadamente das suas acles durante a realizagdo de tarefas, é indispensavel a
avaliacdo formativa (Ferreira, 2007, 88). Todos estes indicios ddo a conhecer melhor um aluno,
ndo s6 como ele é, mas também como pensa e se sente. Podem, por isso, ser interpretados e
aproveitados pelo professor para transformar num melhor sentido o que ndo est4 a funcionar
para o aluno de modo a que ele consiga ultrapassar os obstaculos.

E a partir do ato de conhecer os alunos que o ato de intervir decorre. A intervencio
reguladora é talvez o trago mais distintivo da avaliacdo formativa, uma vez que, como ja foi
referido, observar, acompanhar e conhecer de nada serviria se ndo visasse a regulacdo das
aprendizagens. O professor precisa necessariamente de combinar estas duas dimensdes,
conhecimento e intervencdo, para realizar uma avaliacdo verdadeiramente formativa para as
aprendizagens. Na gestdo das atividades de sala de aula, sugere-se, portanto, que desempenhe
junto dos alunos um papel de “observador-animador” (Allal, 1986, 191-192).

Na préatica, um professor para avaliar formativamente deve comecgar por propor aos
alunos tarefas para serem realizadas, individualmente ou em grupos. Em seguida, enquanto os
alunos trabalham, o professor vai circular pela sala, como “observador-animador”. Desta
forma, pode observar, dialogar, questionar e orientar os alunos com vista a potenciar e a
melhorar o seu desempenho e as suas aprendizagens. Deve, por isso, estar atento a0 modo
como os alunos trabalham e resolvem os problemas com o objetivo de avaliar processos e
produtos de aprendizagem. A partir dai, a intervencdo reguladora deve ser feita atraves de
pequenos toques, no momento em que o aluno esta as voltas com uma dificuldade concreta.

Na sua intervencdo reguladora, o professor deve questionar os alunos sobre como
entendem o que é solicitado na tarefa, as dificuldades que estdo a ter, 0 que esta a condiciona-
los e porqué, com o objetivo de identificar o melhor possivel o que esta a bloquear o aluno.
Deve, como feedback, dar pistas e sugestdes de reponderacgdo, pesquisa e incitamento sobre o
assunto que esta a ser explorado. Deve explicar por outras palavras o que foi solicitado na
tarefa, o vocabulario que esta inclui ou alguma outra informacao cuja incompreensdo esteja a
inviabilizar o avango do aluno. Deve transmitir informacdo atil que o aluno tera que interpretar
e organizar. Deve prestar esclarecimentos e fazer inclusivamente exposicdes orais sempre que
for necessario. Deve recorrer a outros materiais e reorganizar as atividades se as circunstancias
assim o exigirem. Deve, adicionalmente, fazer registos sobre o que os alunos dizem e sobre
como se comportam sozinhos ou em grupo (Allal, 1986, 191; Boal, 1996, 52; Perrenoud, 1999,
82, 85; Ferreira, 2007, 60, 104-105). Por vezes, simples palavras de incitamento para envolver
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0 aluno e motiva-lo para uma determinada agéo, a par de pistas sobre os passos que devera dar,
podem fazer a diferenca para ter sucesso (Santos, 2010, 64).

Neste processo de regulacdo das aprendizagens, o erro cometido pelo aluno pode ser
compreendido como uma oportunidade para aprender em vez de ser compreendido como algo
que merece ser castigado. A avaliacdo formativa valoriza a riqueza de informacéo por detras do
erro, que esconde as representagdes que o aluno construiu sobre o que lhe foi apresentado ou
solicitado bem como sobre os processos mentais que elaborou para chegar aos seus resultados.
Por isso, privilegia uma intervencdo pedagogica por parte do professor que explore e esclareca
0 erro e as ideias que a ele levaram, através da reconstituicdo orientada de raciocinios e da
reorientacdo do processo de ensino e de aprendizagem (Allal, 1986, 182; Abrecht, 1994, 133-
135; Valadares, 1998, 47; Ferreira, 2007, 28, 62; Santos, 2010, 61-62).

Para ser eficaz, toda a interacdo entre alunos e professor precisa de veicular feedback no
momento certo, através de questdes, estimulos, hipOteses e argumentos que alimentem o
funcionamento cognitivo de uns e de outros e que permitam regulacdes continuas e pertinentes
dos processos de aprendizagem (Perrenoud, 1999, 127). Uma das limitagdes que se coloca a
pratica da avaliacdo formativa, muito especialmente a de regulacdo interativa, é que o professor
ndo consegue dar resposta a todos os alunos ao mesmo tempo, enquanto estdo a realizar as
tarefas. Torna-se, pois, necessario recorrer a meios complementares para assegura-la. Uma das
solugdes mais proficuas é desenvolver formas de colaboragdo e de interagdo entre os alunos
(Allal, 1986, 191-192; Cardinet, 1986, 303). Enquanto os alunos trabalham em grupos e
regulam as suas aprendizagens de forma interativa, o professor fica disponivel para o trabalho
de observacao e de acompanhamento que Ihe € exigido (Santos, 2010, 12).

Complementarmente a esta regulagdo interativa, o professor pode recorrer a
instrumentos de recolha de dados sobre as capacidades, competéncias, atitudes e valores
demonstrados pelos alunos nas aulas. Pode até registar informagdo precisa sobre o trabalho
desenvolvido por eles, os seus avangos e recuos, apreciagoes e reflexdes. Esse registo, apenas
possivel através de uma observacéo atenta dos alunos em acdo, deve valorizar a participagéo, a
cooperacédo e a autonomia demonstrada pelos alunos (Boal, 1996, 39). Além disto, o professor
pode solicitar tarefas escritas aos alunos, cujos produtos pode ler em casa, de modo a
identificar dificuldades ndo detetadas durante as aulas (Allal, 1986, 193).

A avaliacdo formativa é especialmente Gtil para os alunos com maiores dificuldades. O
facto dela apostar no fornecimento de informacdo clara e construtiva, através de feedback,
sobre 0 que ndo esta bem num processo ou num produto de aprendizagem e sobre 0 que se
pode fazer para aperfeicoa-lo, constitui um estimulo. Alias, o feedback nunca deve restringir-se

nem focar-se nos aspetos negativos. Para que o feedback seja bem aceite e util, deve
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reconhecer 0s aspetos mais bem conseguidos pelos alunos e dar sugestfes de aperfeicoamento.
Esse tipo de feedback ajuda a promover a autoestima e a motivagéo dos alunos, algo decisivo
para terem sucesso (Black and Wiliam, 1998, 7).

E curioso constatar que a avaliacdo formativa assenta numa visio muito otimista do
ensino e das aprendizagens. Por um lado, assenta na convic¢do de que todos os alunos séo
capazes de aprender (Fernandes, 2005, 23, 68-69). Foi Bloom que, num estudo, averiguou que
95% dos alunos tem capacidade para aprender o que a escola tem a ensinar, desde que existam
certas condicdes potenciadoras do sucesso educativo (Leite, 1993, 19; Ferreira, 2007, 55). Por
outro lado, assenta na convic¢do de que todos os alunos querem aprender e querem ser
ajudados nesse sentido, estando dispostos a revelar as suas davidas, lacunas e dificuldades nas
tarefas que realizam. Perrenoud compara o professor que avalia formativamente a um médico
que espera gue o paciente ndo Ihe esconda nada e lhe dé toda a informagdo necessaria para que

possa fazer um diagnoéstico do problema e soluciona-lo (Perrenoud, 1992, 163).

1.2 - A diferenciagdo pedagdgica através da diversificacio de oportunidades de
aprendizagem

“Diferenciacdo pedagogica” ou “pedagogia diferenciada” sdo conceitos que, a
semelhanca da “avaliagdo formativa”, geram confusdes na comunidade educativa, porque nédo
sdo definidos de maneira consensual e sdo utilizados para designar préaticas diversas. Parece,
porém, aceite que ndo se trata de um método pedagdgico nem de uma estratégia de ensino.
Boal considera que se trata de um processo de construcdo e formacdo global do individuo na
escola (Boal, 1996, 19). Tomlinson entende-o0 como “uma forma de estar na sala de aula”
(Tomlinson, 2008, 20). Independentemente da sua definicdo, a diferenciacdo pedagodgica €
implementada para potenciar aprendizagens e promover o sucesso escolar dos alunos. Quanto a
variedade de praticas que se integram no conceito, tanto se pode diferenciar de formas mais
técnicas, recorrendo a definicéo e verificacdo de objetivos e critérios precisos, como através de
formas enquadradas numa pedagogia ativa, tirando partido da autonomia dos alunos, da
autoavaliacdo e do trabalho de projeto (Perrenoud, 2001, 28).

No entanto, a diferenciacdo pedagogica implementada nas escolas é sobretudo de
natureza compensatdria, realizada atraves de apoios pedagogicos ou de turmas de curriculo
alternativo, que funcionam como complementos ou alternativas para compensar caréncias e
remediar situagOes. Tais medidas, correspondentes a uma diferencia¢do externa, poucos efeitos
surtem na promoc¢do das aprendizagens. A diferenciacdo precisa, primeiramente, de ser

desenvolvida internamente, pelos professores nas suas aulas (Cadima, 1997, 13; Santos, 2010,
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12). Neste ambito, serd mais proveitosa se realizada num contexto de aprendizagem ativa. Para
evidenciar melhor a pertinéncia da diferenciacdo pedagdgica interna no contexto de uma
aprendizagem ativa, recorro a duas analogias que expressam a ideia que, perante a
heterogeneidade de um grupo de alunos, uma situacdo uniformemente proposta ou imposta a
todos € inadequada para uma parte deles (Perrenoud, 2001, 26).

Perrenoud explica que os alunos se comportam de maneira diferente face aos objetivos
definidos para as tarefas e as aprendizagens que devem desenvolver. Para ilustrar essa situacéo
compara 0s alunos que estdo a aprender a pessoas que estdo a subir uma montanha. Uns néo
conseguem ou ndo querem ir sozinhos, precisando de um guia gque as oriente e motive. Outros
sobem de forma autébnoma e motivada, sem que seja preciso dar qualquer ajuda ou incentivo.
Uns caminham rapido e chegam primeiro ao topo, outros ficam rapidamente cansados e talvez
acabem por nunca la chegar (Perrenoud, 2001, 21).

Tomlinson afirma que, quando vamos a uma loja, temos a nossa disposi¢do uma grande
variedade de roupas, de diferentes tamanhos e estilos. Essa variedade permite que cada um
escolha a roupa em que se sente mais confortavel e que se ajusta mais a sua maneira de ser.
Considera que a diferenciacdo pedagdgica funciona de forma semelhante, para que cada um se
sinta confortavel, empenhado e interessado para aprender, apesar da diversidade dos niveis de
preparacdo e dos interesses dos alunos. Parte do principio, portanto, que um tipo de ensino
“pronto a vestir — tamanho tnico” ndo ira servir (Tomlinson, 2008, 9).

A pertinéncia da diferenciacdo pedagdgica radica na necessidade de adequar o ensino e
as aprendizagens a forte heterogeneidade social e cultural que carateriza as escolas. Porém,
outras diferencas comecaram a ser tidas em conta para que cada um possa aprender da melhor
forma possivel. Cada aluno é um individuo com caracteristicas pessoais especificas, com
potencialidades, interesses, necessidades e estilos de aprendizagens distintos. Sobressai, assim,
a ideia de que é preciso ultrapassar a uniformidade e concretizar a diferenciacdo através de
métodos e praticas, encarando a diversidade como um aspeto enriquecedor (Cadima, 1997, 13;
Gomes, 2011, 47; Grave-Resendes, 2002, 19). A pedagogia diferenciada assenta no principio
de que n&o pode haver indiferenca a diferenga (Boal, 1996 19).

No que diz respeito aos diferentes perfis de aprendizagem, é pertinente reconhecer as
aptiddes das multiplas inteligéncias, estudadas por Howard Gardner, nos anos 80. Alguns seres
humanos tém inteligéncias mais desenvolvidas do que outras, as quais funcionam
complementarmente para que se realize o conhecimento da realidade. Todavia, hd sempre uma
gue se evidencia sobre as outras. Os oito tipos de inteligéncia da teoria das inteligéncias
multiplas de Gardner sdo: a verbal-linguistica (privilegia o significado das palavras, a

persuasdo, a explicacdo, o sentido de humor, a memorizagédo); a l6gico-matematica (privilegia
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padrdes abstratos, o raciocinio dedutivo-indutivo, as conexdes); a visual-espacial (privilegia a
visualizagdo espacial dos objetos); a musical-ritmica (privilegia a sensibilidade aos sons,
melodias e ritmos); a corporal-cinestésica (privilegia 0 mimetismo, a conex&o entre o corpo e a
mente, 0 controlo de movimentos); a interpessoal (privilegia a cooperacdo, a comunicacao
verbal e ndo verbal, a sensibilidade sobre os estados emocionais); a intrapessoal (privilegia a
autorreflexdo, a meta cognicdo, a percepcdo de sentimentos, a concentracdo avancada, a
intuicdo); a naturalista (privilegia a classificacdo de objetos naturais).

Num ensino uniforme, as estratégias de ensino e de aprendizagem ndo vao ao encontro
das especificidades de cada aluno. Alguns respondem melhor a estimulos auditivos, outros a
visuais, outros a cinéticos. Uns precisam de interacdo, outros de tranquilidade. Uns preferem
comecar por uma visdao geral, outros pelos pormenores (Tomlinson, 2008, 30). Porém, a
maioria das estratégias so costuma trabalhar a inteligéncia verbal e 16gico-matematica. Contra
esta tendéncia, torna-se imperativo promover formas de ensinar e de aprender que oferecam
oportunidades de aprendizagem para as Vvarias inteligéncias (Grave-Resendes, 2002, 19;
Clarke, 2005, 14; Tomlinson, 2008, 101-103). N&o é benéfico querer ensinar e fazer aprender
todos da mesma forma como se fossem um s6 (Cadima, 1997, 13).

Entenda-se, portanto, a diferenciacdo pedagdgica como um ambiente de ensino e de
aprendizagem em que: se organizam “as intera¢des e as atividades de modo que cada aluno
seja confrontado constantemente, ou a0 menos com bastante frequéncia, com as situacfes
didaticas mais fecundas para ele” (Perrenoud, 2001, 27); se proporcionam “diferentes formas
de apreender conteudos, processar ou entender diferentes ideias e desenvolver solugcbes de
modo que cada aluno possa ter uma aprendizagem eficaz” (Tomlinson, 2008, 13); e se emprega
“um conjunto diversificado de meios e de processos de ensino e de aprendizagem, a fim de
permitir a alunos de idades, de aptiddes, de comportamentos, de savoir-faire heterogéneos, [...]
atingir, por vias diferentes, objetivos comuns” (Gomes, 2011, 46).

A aposta na diversificacdo e na flexibilidade sobressai na caraterizac¢do da diferenciacéo
pedagdgica. Afinal de contas, nem todos os alunos acham uma determinada forma de ensino e
de aprendizagem igualmente envolvente, relevante e interessante (Tomlinson, 2008, 18). Cabe,
portanto, ao professor criar e acompanhar um namero razoavel de diferentes abordagens ou de
situacdes didaticas para que a maior parte dos alunos consiga ir encontrando oportunidades de
aprendizagem significativas (Abrecht, 1994, 130; Perrenoud, 2001, 36, 53, 141; Tomlinson,
2008, 35; Gomes, 2011, 46). As varias abordagens podem ser implementadas, a0 mesmo
tempo, por alunos diferentes ou, sequencialmente, por todos. Adota-se um pouco a postura de

“o que nao for hoje, vai amanha”, através de alguma das abordagens empreendidas, pensando-
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se na aprendizagem como uma construgdo pessoal que se faz gradualmente, de maneiras
diversas e com constantes retoques (Perrenoud, 2001, 27).

A prética da diferenciagdo pedagdgica pode orientar-se, a partida, por trés vetores: a
preparacdo prévia dos alunos, 0s seus interesses e 0s seus perfis de aprendizagem. Sabe-se que
os alunos aprendem melhor se as tarefas corresponderem ao nivel das suas capacidades e de
compreensdo, se despertarem a sua curiosidade ou paixdo e se 0s encorajarem a trabalhar da
sua maneira preferida. E com estas condicBes que o professor pode estrategicamente jogar para
fazer os alunos aprender proveitosamente (Tomlinson, 2008, 79, 108).

Como ndo existem receitas para a diferenciacdo pedagdgica e cada professor pode
realizé-la através de praticas muito diversas, sugere-se que cada um crie 0 seu proprio sistema
de diferenciacédo, ajustado a sua personalidade e aos perfis de aprendizagem dos seus alunos
(Boal, 1996, 45; Tomlinson, 2008, 51). Contudo, ndo pode ceder a tentacdo de querer fazer
tudo a0 mesmo tempo e de resolver todos os problemas. Essa ambicdo levard a falta de
motivacdo e ao abandono do projeto. Para trabalhar de forma exequivel, é aconselhavel que se
estabelecam objetivos razoaveis, se limitem as ambicGes e ndo se assumam na mesma medidas
as dificuldades de todos os alunos (Boal, 1996, 44-45; Perrenoud, 2001, 47).

Para diferenciar, o professor tem, assim, muita margem de manobra. Pode elaborar
tarefas diversificadas para serem realizadas pelos alunos, individualmente ou em grupos, umas
de pesquisa, outras de aplicacdo de conhecimentos, outras de partilha de resultados. Pode
incentivar 0 uso de materiais diversos pelos alunos. Pode permitir que uns realizem tarefas
diferentes dos outros ou que trabalhem a diferentes ritmos. Pode deixa-los a trabalhar com
grande autonomia ou orienta-los de forma mais proxima. Pode individualizar as informacdes e
explicacbes em funcdo das necessidades dos alunos. Espontaneamente, no decorrer das
interacdes, pode concretizar a diferenciacdo através das perguntas, conselhos, ajudas,
encorajamentos e repreensdes que dirige a cada aluno. Caso reconheca que um aluno esta a
debater-se com um determinado problema, pode adicionalmente pensar em solucdes
especificas e aplica-las. Todas as formas de diferenciacédo situam-se, portanto, entre as reagoes
imediatas na aula e os planos bem pensados sobre os problemas, duas dimensdes igualmente
importantes (Perrenoud, 2001, 27, 33, 38-39; Boal, 1996, 44).

E muito ilustrativo recorrer a “valsa-hesitacdo” descrita por Perrenoud para visualizar,
na pratica, o que é diferenciar o ensino e a aprendizagem:

“uma etapa de apoio intensivo aos alunos em dificuldade, enquanto os ‘bons alunos’ sdo convidados
a ‘se ocupar de forma inteligente’; depois, uma etapa de ‘pesquisa’ aproveitada apenas pelos
melhores, ja que os outros ndo conseguem compreender nada do que é dito; uma fase de

desaceleracdo da progressdo para que todos compreendam; uma fase de aceleracdo para nao
desfavorecer os melhores” (Perrenoud, 2001, 53).
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Uma concecdo mais estrita da diferenciagdo levaria a crescente individualizacdo das
intervencdes e das atividades (Perrenoud, 2001, 36). Como a escola tende a solicitar que se
ensine todos da mesma maneira como se fossem um so, a contestacdo desta préatica, por vezes,
cai no extremo oposto, exigindo que se ensine cada um de maneira diferente (Santos, 2010,
12). Contudo, a diferenciacdo ndo pode corresponder a uma total individualizacdo do ensino.
Um professor ndo consegue fazer atividades especificas para cada aluno nem consegue dar a
atencdo necesséria a todos ao mesmo tempo nem consegue trabalhar continuamente com cada
um de forma individualizada (Perrenoud, 2001, 33-34). Ndo se pode pressupor que um
professor tenha que preparar para cada aluno uma situacdo ou material que corresponda a sua
pessoa e perfil de aprendizagem. Se assim fosse, os alunos ficariam limitados a trabalhar
dentro de um determinado formato e acabariam por ndo desenvolver capacidades de adaptacéo,
tolerancia e resolucdo (Meirieu, 1985, 122). Ja os professores ficariam exaustos e as suas boas
intencdes frustradas, com consequéncias nefastas para os alunos (Tomlinson, 2008, 14).

Também n&o é aceitavel tomar o professor como Unica fonte de aprendizagem dentro
de uma sala de aula. Ao invés, a diferenciacdo aposta muito no trabalho cooperativo e no
ensino matuo entre alunos perante situacdes de aprendizagem significativas, mobilizadoras e
diversificadas (Perrenoud, 2001, 36). Se numa relacdo mais individualizada entre professor e
aluno se pode estimular melhor o gosto, o afeto, a sensibilidade e a comunicagdo, também é
verdade que, nos trabalhos em grupo se podem revelar potencialidades dos alunos até entdo
ndo manifestadas, nomeadamente relativas a comunicacdo, sociabilidade, cooperacéo,
organizacdo, lideranca e competicdo (Perrenoud, 2001, 33-34). As tarefas que promovem a
interacdo permitem que cada aluno seja uma fonte de saber, de analise e enriquecimento, que
partilha com os outros o que tem e o que sabe (Cadima, 1997, 14; Grave-Resendes, 2002, 19,
31; Gomes, 2011, 46). Considera-se que a formacdo de grupos heterogéneos, com diferentes
niveis de competéncias, é preferivel, pois ajuda os alunos com maiores dificuldades a
desenvolver as suas aprendizagens, sem implicar a quebra do ritmo de aprendizagem dos
melhores. A interacdo ¢é o factor que melhor promove a aprendizagem nesta situagdo, servindo
de catalisador do desenvolvimento pessoal dos alunos (Boal, 1996, 20; Ferreira, 2007, 71).

No entanto, quando se aposta na interagdo entre os alunos, enfrentam-se riscos. Por um
lado, o professor ndo pode comunicar com todos ao mesmo tempo, um problema ja levantado a
propdsito da avaliacdo formativa. Ao comunicar diretamente com um determinado aluno ou
um grupo, o professor perde de vista os restantes, o que pode acarretar situacdes de distracao e
indisciplina. Perante este problema, importa garantir ao maximo que os alunos estejam ativa e
autonomamente envolvidos nas suas tarefas. Por outro lado, quando o professor comunica com

um determinado aluno ou grupo fa-lo com uma postura mais proxima e envolvida do que se
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estivesse a falar com toda a turma. Durante esta interacdo, torna-se dificil que estes alunos se
distraiam ou se finjam atentos (Perrenoud, 1999, 135-136).

Alguns professores, para que se possam concentrar e realizar a sua exposi¢édo, pdem fim
e penalizam qualquer burburinho que escutam dos alunos. Nao percebem que os alunos
precisam de falar nem tiram partido disso (Perrenoud, 1999, 132, 142). Essa atitude ndo é
coerente com a aprendizagem ativa. Em vez de aulas de siléncio, ambicionam-se aulas de
interacdo, nas quais a voz, desde que utilizada com respeito, é vital para aprender. A avaliacao
formativa e a diferenciacdo pedagdgica ndo s6 se acomodam a uma certa desordem, como
beneficiam dela para potenciar aprendizagens (Perrenoud, 2001, 141).

Ha igualmente que ultrapassar a visdo de que todos os alunos tém que aprender o
mesmo. A diferenciagdo, quer vise ou ndo o dominio de um mesmo curriculo final, abraca a
diversidade de percursos e de conteidos de aprendizagem. E, portanto, Util estabelecer os
menores denominadores comuns, ou seja, objetivos indispensaveis que guiam 0s processos de
ensino e aprendizagem e estruturam o curriculo obrigatério. Esta dinamica da margem para
que, a par desses objetivos, cada um desenvolva as aprendizagens plurais que para si s&o mais
significativas (De Ketele, 1986, 214; Boal, 1996, 30; Perrenoud, 2001, 43).

A diferenciacdo também ndo se pode limitar a solicitacdo de quantidades diferentes de
tarefas ou de tarefas com diferentes niveis de complexidade. N&o é por terem dificuldades que
se vai solicitar a certos alunos tarefas de baixo nivel, que exigem apenas memorizacao de
informacdo e compreensdo minima. Mesmo que nao atinjam os objetivos na totalidade, todos
os alunos se devem esforcar por atingi-los, recorrendo a outros materiais e ajudas se for
necessario. Facilitar as tarefas ou ser condescendente na avaliacdo sera benéfico a longo prazo
(Tomlinson, 2008, 15-16, 39). As tarefas devem ser exigentes para todos, de preferéncia com
um nivel de dificuldade superior ao adequado ou entdo enquadrando varios niveis, de um mais
basico a um mais desafiador. Os alunos tentardo resolver o que Ihe for proposto, desafiando-se
e aprendendo no processo de resolugdo (Tomlinson, 2008, 29; Dodge, 2009, 7).

E ainda preciso atenuar a obrigacdo de um professor ter que responder a cada aluno
conforme o que este pede e de ter que dar a mesma quantidade de feedback a todos. A verdade
é que os varios alunos tém necessidades distintas, que manifestam de formas diversas, o que
torna impossivel tal intento. Além disso, uns precisam de mais acompanhamento e orientacao
do que outros, embora sejam os mais bem-sucedidos a solicitar com maior frequéncia a
intervencdo do professor. E fulcral que o professor esteja atento e intervenha junto daqueles
que sentem maiores dificuldades. A diferenciacdo impele, precisamente, a dar mais atencéo a
uns do que a outros, a propor situagdes ou a dar informacGes diferentes, a julgar cada um

segundo exigéncias proporcionais ao que consegue fazer ou ndo (Perrenoud, 2001, 51).
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Em suma, a diferenciacdo comeca com o investimento na observacao e na interpretacéo
dos processos e produtos de aprendizagem dos alunos bem como dos seus conhecimentos,
potencialidades e dificuldades, para que seja possivel intervir de forma diferenciada e mais
adequada junto de cada aluno (Boal, 1996, 50; Perrenoud, 1999, 123). Em segundo lugar, ela
concretiza-se na diversidade e na flexibilidade do leque de didaticas e estratégias de ensino e
de aprendizagem oferecidas pelo professor aos alunos, com o intuito de que cada um encontre
e aproveite a oportunidade que melhor potencia a sua aprendizagem (Boal, 1996, 30;
Tomlinson, 2008, 103). Em terceiro lugar, ela ndo exige a individualiza¢do do ensino, mas sim
a gestdo mais individualizada dos processos de aprendizagem dos alunos, a partir do
acompanhamento e da orientacdo das tarefas propostas (Perrenoud, 2001, 27). Por ultimo, a
diferenciacdo so podera funcionar se partirmos do principio que ndo podemos nem temos que

dar a todos os alunos a mesma dose de avaliacdo formativa (Perrenoud, 1999, 123).

1.3 — Avaliagao formativa e diferenciacao pedagdgica — entre a legislagao e a pratica

Os documentos legais que abordam a avaliacdo formativa aludem também, na sua
maioria, a diferenciacdo pedagdgica. Isso ndo é de estranhar, ja que “o modo de avalia¢do ¢ o
grau de diferenciacdo do ensino s&o precisamente componentes de um mesmo sistema”
(Perrenoud, 1986, 28). Contudo, existe alguma imprecisdo e incoeréncia de contetdo sobre
ambos 0s temas que pode conduzir a indefini¢do dos conceitos e a confusdo das praticas.

A avaliacdo formativa foi introduzida em Portugal pelo Despacho n® 162/91, que
assumiu um conjunto de principios e orientacbes de inspiracdo construtivista. Este foi
substituido pelos Despachos Normativos n® 98-A/92 e n° 338/93 para a avaliagdo no ensino
basico e no ensino secundario, considerados progressistas porque, ao definirem as finalidades
da avaliacdo, instituiram uma concegdo essencialmente formativa, na qual o processo de
aprendizagem foi especialmente valorizado. O Decreto-Lei n° 6/2001, que reporta apenas ao
ensino basico, conservou a avaliagdo formativa de tipo construtivista na avaliacdo das
aprendizagens (Fernandes, 2005, 117-119; Lagarto, 2017, 83-84). Para além de colocar em
evidéncia a avaliagdo como “processo regulador das aprendizagens, orientador do percurso
escolar e certificador das diversas aquisi¢des realizadas pelo aluno” (art.° 12, 3), explicita que:

“a avaliagdo formativa assume um carater continuo e sistematico, recorre a uma variedade de

instrumentos de recolha de informacdo, adequados a diversidade das aprendizagens e aos

contextos em que ocorrem, tendo como uma das funcdes principais a regulacdo do ensino e da
aprendizagem” (Decreto-Lei n® 6/2016, art.° 13, 3).
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Estas ideias estardo presentes nos diplomas subsequentes. No mesmo artigo 12,
também as estratégias de diferenciacdo pedagdgica foram reconhecidas como Uteis para a
superacao das dificuldades dos alunos, para a sua integracéo escolar e para 0 apoio a orientacao
escolar e vocacional. Surgem, porém, articuladas a avaliacdo diagnostica e ndo a formativa.

O Despacho Normativo n® 30/2001 veio sintetizar e clarificar todos os documentos
anteriores, no que toca ao ensino basico. Explicita, alias, algo que so6 fora dado a entender por
meio de orientacOes. Logo na introdugédo ao despacho, explica-se: “retomam-se e reforcam-se
principios ja expressos no Despacho Normativo n® 98-A/92, como a énfase no carater
formativo da avaliagdo”. Na Parte Il, esclarece-se que “A avalia¢do formativa ¢ a principal
modalidade de avaliagdo do ensino béasico” e que esta “inclui uma vertente de diagnostico
tendo em vista a elaboragéo e adequacao do projeto curricular de turma e conduzindo a adocao
de estratégias de diferenciacdo pedagogica”. Fica, assim, instituido um vinculo entre a
avaliacdo formativa e a diferenciacdo pedagdgica. Posteriormente, os Despachos Normativos
n°® 1/2005 e n°® 14/2011 reiteraram a avaliagdo formativa como modalidade principal da
avaliacdo e como geradora de medidas de diferenciacdo pedagdgica adequadas aos alunos.

Orientacdes semelhantes as atras mencionadas para o ensino secundario s6 foram dadas
no Despacho Normativo n° 21/2002. No entanto, este ndo deu a avaliacdo formativa a primazia
que lhe fora consagrada no ensino basico. Com o Decreto-Lei n® 74/2004, a avaliacdo
formativa foi ainda mais desvalorizada no &mbito do ensino secundério, sendo-lhe atribuida
uma funcéo dita diagndstica, destinada a ajustar processos e estratégias. Refere-se ainda que é
a avaliacdo formativa que “determina a adocdo de medidas de diferenciagdo pedagodgica
adequadas as caracteristicas dos alunos e as aprendizagens a desenvolver” (Art.° 12, 1).

O Decreto-Lei 139/2012, referente tanto ao ensino basico como ao secundario,
constituiu, por sua vez, um passo atras para a instituicdo de uma avaliacdo essencialmente
construtivista no ensino basico (Moreira, 2012, 50-51). A avaliacdo formativa perdeu a sua
primazia assim como o seu vinculo com a diferenciacdo pedagdgica. O artigo 23 revela uma
preocupacdo maior com 0 ensino do que com a aprendizagem, maior com a verificagdo dos
conhecimentos do que com o processo realizado para aprendé-los e maior com a avaliacdo
sumativa do que com a formativa. JA o Decreto-Lei n® 17/2016 marcou a revalorizacdo da
avaliacdo formativa tanto para o ensino basico como para o secundario e ainda do vinculo entre
este tipo de avaliagdo e a diferenciacdo pedagogica. Contudo, nunca se esclarece com rigor em
que consiste a diferenciacdo pedagogica. A introducdo ao decreto explica:

“Tendo presente a dimensdo eminentemente formativa da avaliacdo e considerando que um

modelo de avaliagdo é tanto mais exigente quanto contemple mecanismos de introducéo de uma

maior qualidade no ensino e na aprendizagem, na medida em que fornece pistas claras para
conduzir a uma melhoria progressiva das praticas a desenvolver e dos desempenhos de cada
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aluno, defende-se que o rigor e a exigéncia se constroem pela diferenciagdo pedagogica assente

numa intervengdo precoce no percurso das aprendizagens” (Introducdo ao Decreto-Lei n°
17/2016).

A diferenciagdo pedagodgica é tratada com maior pormenor, embora fortemente articulada
com a Educacdo Especial, no Decreto-Lei n°® 54/2018. Nele declara-se benéfica a concessao de
percursos diferenciados para que todos os alunos possam aprender e alcancar o Perfil dos

Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria. O diploma realca:

“a necessidade de cada escola reconhecer a mais-valia da diversidade dos seus alunos,
encontrando formas de lidar com essa diferenga, adequando os processos de ensino as
caracteristicas e condicdes individuais de cada aluno, mobilizando os meios de que dispde para
que todos aprendam e participem na vida da comunidade educativa” (Introdugdo ao Decreto-Lei
n° 55/2018).

As orientacGes mais recentes sobre avaliacdo das aprendizagens, que transparecem um
cariz mais construtivista, constam no Decreto-Lei n°® 55/2018. A avaliacdo formativa é
apresentada de forma mais desenvolvida, clara e assertiva. O diploma revela que, hoje, se quer
privilegiar uma avaliagdo fundamentalmente formativa, continuamente integrada no processo
de ensino-aprendizagem, ao servico da regulacdo do ensino e das aprendizagens e apoiada pela
diferenciacdo pedagdgica para potenciar oportunidades de aprendizagem mais diversificadas,

adequadas e fecundas para um maior nimero de alunos. O documento orienta:

“Art.° 22:
1 — A avaliagdo, sustentada por uma dimensdo formativa, é parte integrante do ensino e da
aprendizagem, tendo por objetivo central a sua melhoria baseada num processo continuo de
intervencao pedagogica (...).
2 — Enquanto processo regulador do ensino e da aprendizagem, a avaliagdo orienta o percurso
escolar dos alunos e certifica as aprendizagens realizadas (...). (...)

Art.0 24:
1 — A avaliacdo formativa assume caréter continuo e sistematico, ao servi¢o das aprendizagens,
recorrendo a uma variedade de procedimentos, técnicas e instrumentos de recolha de informacéo,
adequados a diversidade das aprendizagens, aos destinatarios e as circunstancias em que
ocorrem.
2 — A informacdo recolhida com finalidade formativa fundamenta a definicdo de estratégias de
diferenciacdo pedagogica, (...), permitindo (...) obter informacéo sobre o desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem, com vista ao ajustamento de processos e estratégias. (...)
5 — A avaliag@o formativa ¢ a principal modalidade de avaliag@o (...)”

(Decreto-Lei n° 55/2018).

A concretizagdo quotidiana de praticas de avaliacdo formativa e de diferenciacdo
pedagdgica esbarra em varios obstaculos. O primeiro é a confusdo inerente aos proprios
conceitos devido a sua utilizacdo no ambito de concec¢des de ensino e aprendizagem diferentes
e cujas linguagens teéricas nem sempre sdo claras. Esta confusdo é acentuada pelo carater
fragmentado, descontextualizado e impreciso dos textos legislativos e reformas educativas que,
por vezes, geram maiores ambiguidades em vez de as resolver. Esta situacdo conduz a

incompreensdo dos conceitos e a mistura de praticas com funcdes diversas.
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E também de assinalar que muitos professores consideram que as orientagcdes dadas
para a avaliagdo formativa e a diferenciagdo pedagogica sdo irrealistas e impraticaveis. No
primeiro caso, o problema estard nos modelos demasiado complexos ou insuficientes, que
carecem de um equilibrio entre a intuicdo e a instrumentacao para que a avaliacdo formativa
seja exequivel. No segundo caso, 0 problema advird de muitos entenderem a diferenciacéo
pedagogica como individualizacdo estrita do trabalho escolar. Ao reconhecerem que jamais
conseguirdo preparar atividades e materiais especificos para cada aluno, renunciam a
diferenciacéo pedagogica. O efeito bloqueador destas circunstancias é aprofundado pelo facto
destes serem assuntos pouco abordados na formacéo inicial e continua de professores.

A tudo isto junta-se a preocupac¢do dos professores em cumprir 0 programa e preparar
os alunos para os exames. Recusam, por isso, dar mais tempo aos alunos para o trabalho
cooperativo e autbnomo. Entra também em jogo o peso excessivo atribuido a testes, exames e
notas, que parecem orientar toda a vivéncia escolar de professores, pais e alunos. Neste ambito,
outra limitacdo que se impde é a preocupacdo dos alunos com as suas notas. Muitos nao se
empenham nas tarefas que sabem que ndo véo ter um peso significativo na sua nota.

Outra condicionante é a grande dimensdo das turmas. Para muitos professores, a
avaliacdo formativa e a diferenciacdo pedagdgica ndo se coadunam com turmas grandes devido
a incorreta interpretacdo que fazem dos conceitos, por exemplo entendendo diferenciacdo
como individualizagcdo. Por outro lado, muitos acreditam que situacfes de aprendizagem
assentes nesses dois conceitos a turmas grandes conduzem a indisciplina. Também n&o abona a
seu favor o excesso de tempo e de energia exigido aos professores, que tém que produzir e
adaptar materiais didaticos diversificados, gerir e acompanhar as atividades para que decorram
conforme pretendem e ainda dar feedback imediato aos alunos. Se os alunos néo apreciarem as
suas atividades, surge ainda outro fator desmotivante para os professores (Perrenoud, 1992,
160; Abrecht, 1994, 77; Pinto, 1994, 88; Cadima, 1997, 64-65; Perrenoud, 1999, 15, 69, 116;
Grave-Resendes, 2002, 19, 29; Fernandes, 2005, 70; Ferreira, 2007, 78; Lagarto, 2017, 69, 85).

Todos estes fatores exercem uma grande influéncia nas opgbes pedagogicas tomadas
pelos professores, afastando-os das praticas de avaliagdo formativa e de diferenciacdo
pedagogica. Porém, a mudanga comeca na cabeca de cada professor, nos seus sonhos e
reflexdes, os quais, de alguma forma, se refletem nas suas experiéncias quotidianas (Boal,
1996, 44). Além disso, é interagindo com os alunos que nos tornamos verdadeiramente
conscientes das nossas praticas e das suas consequéncias e que somos levados a refletir melhor
sobre elas e a aperfeicoa-las. Contudo, na passagem do pensamento a pratica, “a

intencionalidade ¢ absolutamente necessaria, ¢ o ponto de partida” (Santos, 2010, 12).
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2 — Pratica de Ensino Supervisionada — experiéncias e reflexdes

Desenvolvi a Préatica de Ensino Supervisionada na Escola Secundaria Seomara da Costa
Primo, onde acompanhei duas turmas do ensino secundario, do Curso Cientifico-Humanistico
de Linguas e Humanidades, 0 10° 4 e 0 11° 4. Assisti a quase todas as suas aulas de Histdria no
1° e 2° periodos e acompanhei 0 processo de ensino-aprendizagem a distancia no 3° periodo,
implementado devido & pandemia de Covid-19. A minha intervencdo préatica presencial junto
das turmas dividiu-se em trés momentos. Optei por me concentrar nas praticas desenvolvidas
no 2° periodo, concebidas no ambito do enquadramento tedrico tragado no primeiro capitulo.

Momento 1:

No 1° periodo, lecionei ao 10°4, em codocéncia com outra estagiaria, 0 médulo 0,
Estudar / Aprender Histdria, e alguns conteddos do modulo 1, Raizes mediterranicas da
civilizacao europeia. Cidade, cidadania e império na Antiguidade Classica. Estas aulas foram
Uteis para ter uma primeira experiéncia como professora, para criar e aperfeicoar grelhas,
planificacBes e guides para as aulas e, ainda, para refletir sobre a préatica pedagdgica.

Neste contexto, saliento uma aula interdisciplinar que lecionei, intitulada Geometria na
Arte, cujo objetivo era articular a Historia, a Arte e a Matematica. A aula foi concretizada com
duas turmas juntas, o 10° 4 e uma turma de Ciéncias e Tecnologias. Implicou um grande
esforgo de preparacdo, dada a inclusdo de informacédo que a partida ndo dominava. Esta aula foi
uma fonte de inspiracdo para mim, pois nela realizei, pela primeira vez, atividades que exigiam
dos alunos uma atitude bastante ativa e cooperativa, nas quais estiveram bastante envolvidos®.

Momento 2:

Lecionei ao 11° 4 a unidade 4, A implantacédo do Liberalismo em Portugal, do médulo
5, O Liberalismo - Ideologia e revolucdo, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX. Estas
onze aulas decorreram entre 20 de janeiro e 12 de fevereiro. Posteriormente, apliquei um teste
de avaliacdo escrita a turma. Foi-me possivel cumprir na integra tudo o que tinha planificado
para a turma, o que tornou este segundo momento o mais frutifero para a obtencdo de
informacdo para este relatorio. Por outro lado, toda a experiéncia realizada com o 11° 4
permitiu-me aperfeicoar e adaptar melhor as estratégias e atividades para o 10° 42,

Momento 3:

Lecionei ao 10° 4 a unidade 3, Valores, vivéncias e quotidiano, do modulo 2,
Dinamismo civilizacional da Europa Ocidental nos séculos XIII a XIV - Espacos, poderes e

vivéncias. Estas seis aulas decorreram entre 19 de fevereiro e 11 de margo. Posteriormente,

! Consultar 0 Anexo 1 (Guido de aula - Geometria na Arte), pp. 60-65.
2 Consultar o Anexo 2 (11° 4 - Planificacdo da Unidade 4 do Médulo 5), pp. 66-67, e 0 Anexo 3 (11° 4 — Matriz,
teste de avaliacdo escrita e critérios de classificacdo), pp. 68-81.
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apliquei um teste de avaliacdo escrita a turma, feito porém a distancia, devido a pandemia de
Covid-19. O reduzido namero de aulas dadas e o ndo cumprimento de alguns dos objetivos

tracados para esta turma impediram a recolha de mais informac&o Gtil para este relatorio®.

2.1 - Caraterizagao da Escola Secundaria Seomara da Costa Primo

A Escola Seomara da Costa Primo, situada na freguesia da Venteira, no concelho da
Amadora, iniciou a sua atividade em 1980. Desde 2013 esta integrada no Agrupamento de
Escolas de Amadora Oeste, do qual é sede, e faz parte do Programa TEIP — Territorios
Educativos de Intervencdo Prioritaria. Ela oferece os cursos cientifico-humanisticos e 0s cursos
profissionais do ensino secundario, cursos vocacionais do 3° ciclo do ensino basico e do ensino
secundario e ainda cursos de qualificacdo e formacdo profissional para adultos. Estes ultimos
funcionam no polo do Centro de Qualificacdo e Ensino Profissional que a escola acolhe. Esta
envolve-se ainda em varias iniciativas extracurriculares que mobilizam uma ativa participacao
da comunidade educativa. A populacdo discente do agrupamento manifesta uma grande
diversidade linguistica e cultural. Em 2015-2016, 27% dos seus alunos correspondiam a 28
nacionalidades estrangeiras. Os paises dos quais provinha um maior nimero de alunos eram a

Guiné-Bissau, Cabo Verde, Brasil, Angola e Sdo Tomé e Principe .

2.2 — Caraterizagao das turmas

Utilizando dados obtidos através de um questionario aplicado as duas turmas,

caracterizo-as, em seguida, de forma sucinta®.

2.2.1-Turma 1124

Esta turma é composta por 27 alunos, 20 raparigas e 7 rapazes, com idades entre os 16 e
0s 19 anos, moradores nos concelhos da Amadora e de Sintra. Uma maior homogeneidade

sociocultural nesta turma advém da maioria ser de naturalidade portuguesa. Apenas 6 nasceram

3 Consultar 0 Anexo 4 (10° 4 - Planificacdo da Unidade 3 do Modulo 2), pp. 82-83, e 0 Anexo 5 (10° 4 — Matriz,
teste de avaliagdo escrita e critérios de classificacdo), pp. 84-97.

4 Projeto Educativo de Agrupamento (2015-2018), disponivel em: https://aecamadoraoeste.edu.pt/
images/PDF/Doc_Estruturantes/pea_aeao 2015 2018.pdf; Projeto Curricular do Agrupamento, anexo ao Projeto
Educativo do Agrupamento (2015-2016), disponivel em: https://aeamadoraoeste.edu.pt/
images/PDF/Doc_Estruturantes/pca_aeao 2015 _2016.pdf. (acesso em junho de 2020).

® Consultar 0 Anexo 6 (Questionario de caraterizagdo dos alunos), pp. 98-103, e 0 Anexo 7 (Dados estatisticos
relativos a caraterizagdo das turmas), p. 104.
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no estrangeiro, em Angola, Brasil e Cabo Verde. Dos 21 nascidos em Portugal, destaque-se
que 2 tém pai e mae de naturalidade angolana.

Os alunos revelam possuir competéncias e conhecimentos que facilitam a
aprendizagem e conseguem trabalhar de forma bastante autonoma na resolucéo de tarefas, néo
solicitando uma constante orientacdo e aprovacdo por parte do professor. A turma integra
poucos alunos com dificuldades na lingua portuguesa. Sé 1 aluno esta abrangido pelo Decreto-
Lei n® 54/2018, beneficiando de medidas universais de suporte a aprendizagem e a inclusdo. A
turma forma um grupo trabalhador e participativo, mas também inquieto e distraido. Ha

animosidades entre certos alunos.

2.2.2 - Turma 1024

Esta turma é composta por 30 alunos, 17 raparigas e 13 rapazes, com idades entre os 15
e 0s 18 anos, moradores nos concelhos da Amadora e de Sintra. A significativa diversidade
sociocultural desta turma é atestada pelo largo nimero de alunos de naturalidade estrangeira.
S40 16 no total, provenientes da Guiné-Bissau, Cabo Verde, Brasil, Angola e Africa do Sul.
Destes, 5 indicaram como lingua materna o crioulo e 1 o fula. Alguns residem em Portugal ha
menos de 2 anos. Contam-se apenas 14 alunos nascidos em Portugal.

Os alunos conseguem trabalhar com alguma autonomia na resolucdo de tarefas, mas
muitos solicitam frequentemente orientacdo e aprovacdo por parte do professor. A turma
integra varios alunos com dificuldades na lingua portuguesa. Estdo abrangidos pelo Decreto-
Lei n°® 54/2018 6 alunos, dos quais 5 beneficiam de medidas universais de suporte a
aprendizagem e a inclusdo e 1 de medidas seletivas, o qual ndo frequentou as aulas devido a

sua saude fragil. A turma constitui um grupo bastante harmonioso, trabalhador e sereno.

2.2.3 - As preferéncias dos alunos sobre avaliagao formativa e diferenciacao pedagogica

Sendo minha intengdo desenvolver praticas de avaliacdo formativa e de diferenciagcdo
pedagdgica num contexto de aprendizagem ativa, que a meu ver poderia ser potenciada pela
diversificacdo de materiais didaticos e de abordagens de trabalho, pelo trabalho cooperativo e
autonomo dos alunos e pela dindmica interativa de orientacdo conduzida pelo professor,
considerei pertinente conhecer, a partida, as preferéncias dos alunos sobre estes modos de
estar, trabalhar e aprender nas aulas. Por essa razdo, inclui no questionério de caraterizacdo dos

alunos algumas quest()es concretas sobre esse assunto.
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A partir das respostas dadas a cinco dessas questfes, averiguei que a larga maioria dos
alunos prefere que os professores: 1) proponham atividades de aprendizagem flexiveis e
permitam diferentes abordagens de trabalho; 2) dialoguem com os alunos e Ihes proponham
tarefas para realizar; 3) acompanhem, comentem e orientem o trabalho que véo fazendo; 4)
circulem pela sala durante as aulas; 5) diversifiqguem os materiais de trabalho. No 11° 4, apenas
4 alunos discordaram do primeiro ponto, 2 do segundo, 4 do terceiro, 6 do quarto e 4 do quinto.
Raramente um mesmo aluno discordou de mais do que duas das situagdes acima referidas. No
10° 4, s6 4 alunos discordaram do primeiro ponto, 2 do segundo, 1 do terceiro, 2 do quarto e 1

do quinto. Nenhum aluno respondeu negativamente a mais do que duas das cinco questdes.

2.3 — Caraterizagao dos instrumentos de recolha e registo de informacao

Conforme ja foi explicitado, as turmas responderam a um questionario de caraterizacdo
por mim concebido. Este permitiu-me recolher informagdo para caracterizar as turmas
socioculturalmente e dispor de dados que me ajudaram a planificar as aulas de forma mais
adequada ao perfil dos alunos, aproveitando e potenciando os seus interesses e capacidades®.

Porém, foi necessario conceber instrumentos para recolher regularmente informacéo,
mormente qualitativa, sobre as atitudes dos alunos e o decorrer das estratégias planificadas.
Nesse sentido, criei e utilizei cinco instrumentos principais: 1) uma grelha de observacdo de
aula’; 2) grelhas de avaliacdo para trabalhos cooperativos e individuais®; 3) um diario de
bordo®; 4) videos produzidos pelos alunos e fotografias de alguns dos seus trabalhos escritos 1°;
5) um questionario aos alunos sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas!'. Pela sua
importancia para a elaboracdo deste relatdrio, saliento dois destes instrumentos:

O diario de bordo serviu para um registo bastante pormenorizado do quotidiano letivo.
Nele tomei nota de como as aulas decorreram, de aspetos relevantes que observei no

comportamento dos alunos, de expressdes, reacOes e comentarios destes sobre as minhas

6 Consultar o Anexo 6 (Questionario de caraterizagdo dos alunos), pp. 98-103, e 0 Anexo 7 (Dados estatisticos
relativos a caraterizacdo das turmas), p. 104.

" Consultar o Anexo 8 (Grelha de observacéo de aula), p. 105.

8 Consultar o Anexo 19 (11° 4 - Grelha de avaliacdo do trabalho cooperativo), p. 149, e o Anexo 20 (10° 4 -
Grelha de avaliacdo do trabalho cooperativo), p. 150.

% Consultar 0 Anexo 9 (Diario de bordo pessoal), p. 106.

10 1rei remeter para videos produzidos pelos alunos (trabalho cooperativo) e para fotografias dos seus trabalhos
escritos (diarios graficos da Histdria), quando for oportuno.

1 Consultar o Anexo 10 (11° 4 - Questionario de avaliacdo das praticas pedagogicas da professora), pp. 107-108,
e 0 Anexo 11 (11° 4 - Respostas dos alunos ao questionario de avaliacdo das praticas pedagogicas da professora),
pp. 109-110, bem como o Anexo 12 (10° 4 - Questionario de avaliagdo das praticas pedagogicas da professora),
pp. 111-112 e 0 Anexo 13 (10° 4 - Respostas dos alunos ao questionario de avaliagdo das praticas pedagodgicas da
professora), pp. 113-114. Ver ainda 0 Anexo 14 (Dados estatisticos relativos as impressfes dos alunos sobre as 3
atividades abordadas no relatério), pp. 115-116.
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praticas, de reflexdes pessoais sobre as potencialidades e limitacbes das estratégias que
desenvolvi e sobre 0 meu préprio procedimento. Essas anotaces foram de grande utilidade
pois permitiram-me guardar memoria de situacOes e ideias que de outra forma teria esquecido.
Ja o questionario que apliquei aos alunos, no final da unidade, teve como objetivo
perceber até que ponto gostaram das diferentes atividades realizadas e até que ponto elas foram
Uteis para a sua aprendizagem. Permitiu-me ainda recolher informacéo sobre a minha prética.
As suas respostas demonstram que a maioria gostou das atividades experimentadas e as

considerou Uteis para a sua aprendizagem.

2.4 - Concegao, desenvolvimento e anadlise das estratégias didaticas

Com vista a desenvolver préaticas de avaliagdo formativa, de regulacédo interativa, e de
diferenciacdo pedagdgica, num contexto de aprendizagem ativa, de acordo com a visdo tracada
no primeiro capitulo, concebi e experimentei varias estratégias didaticas. Procurei que as
atividades conjugadas seguissem um fio condutor e se complementassem, para que 0S
contetdos fossem explorados e as aprendizagens ajustadas de forma continua e diversificada.
Privilegiei a realizacdo de tarefas cooperativas, a pares ou em grupos, que fomentassem a
descoberta do conhecimento pelos alunos. Tudo o que foi explorado por essa via, foi depois
reexplorado e ajustado através de tarefas mais ladicas, mas construtivas.

Neste relatorio, circunscrevi-me a trés atividades que podem e devem ser analisadas
conjugadamente, como um percurso estratégico e flexivel de ensino-aprendizagem. Elas
investiram especialmente: na diversificagcdo de recursos e conhecimentos; na flexibilidade de
abordagens de trabalho; na autonomia individual e de grupo; na cooperacdo em tarefas e na
construcdo do conhecimento historico; e na interacdo reguladora entre professor e alunos e
entre pares. Comegarei por abordar o trabalho cooperativo de analise documental com vista a
producdo de videos. Prosseguirei com os jogos realizados online no Kahoot. Versarei, por
ultimo, sobre uma modalidade de trabalho de casa que implementei, os diarios graficos da

Historia, cujas producbes eram alvo de avaliagdo formativa em aula.

2.4.1 - Trabalho cooperativo para a producao de videos

2.4.1.1 - A apresentagdo do trabalho cooperativo e a adesdo dos alunos:
Ambicionava trabalhar uma subunidade, na integra, através de uma estratégia didatica

que privilegiasse a aprendizagem ativa, na qual fosse o aluno a descobrir a informacéo e a
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construir 0 seu conhecimento através da resolucdo autobnoma de tarefas, e que também
potenciasse a avaliacdo formativa e a diferenciacdo pedagdgica. Por isso, preparei para cada
turma um trabalho cooperativo, a ser realizado em oito grupos de trés ou de quatro alunos.

A cada grupo foi atribuido, por sorteio, um topico diferente, mas relativo a mesma
subunidade, o que tornava os varios topicos complementares para o desenvolvimento integral
da subunidade. A cada topico correspondeu uma ficha de trabalho com uma selegdo particular
de trés a quatro documentos escritos. Cada grupo teve como tarefa analisar os documentos
selecionados e, a partir destes, produzir um video informativo sobre o tépico que havia sido
atribuido. Solicitou-se que os videos tivessem uma duracdo entre 1 minuto e 1 minuto e meio.
O formato ficou ao critério dos alunos, que deveriam ser criativos na sua producdo. A este
trabalho cooperativo seguir-se-ia a visualizacdo e exploracdo dos videos.

Toda a estratégia envolveu, portanto, momentos de analise documental, de sintese
escrita, de troca de ideias em grupo, de sintese oral e de visualizacdo de videos. Essa
diversidade tanto promoveu um ambiente continuo de avaliacdo formativa de regulacdo
interativa como oportunidades diversificadas de aprendizagem. No caso do 11° 4, trabalhou-se
desta forma a subunidade 4.1.1. As invas@es francesas e a dominacao inglesa e, no caso do 10°
4, a subunidade 3.1.3. A expans&o do ensino elementar; a fundac&o de Universidades®?.

De acordo com o modelo de aprendizagem ativa, assumi que as minhas fun¢ées como
professora seriam preparar previamente as varias fases de trabalho e todos os materiais
necessarios; e nas aulas, acompanhar, estimular e orientar os alunos no sentido da execucdo das
tarefas, do desenvolvimento de competéncias e da consecucao de aprendizagens, atuando como
“observadora-animadora” tal como explicitado no primeiro capitulo (Allal, 1986, 191-192).

No 11° 4, apresentei esta proposta de trabalho de forma menos estruturada e sem um
recurso visual que sintetizasse as instrucdes para a sua realizacdo. Alem disso, as instrugdes
escritas nas fichas de trabalho revelaram-se insuficientes. Os alunos colocaram ddvidas ao
longo da aula sobre orientacbes que deveriam ter ficado esclarecidas desde o principio.
Consegui corrigir essa falha com o 10° 4, ao apresentar a proposta de forma mais estruturada,
com recurso a um diapositivo em PowerPoint, sendo igualmente mais minuciosa nas
instrucbes dadas nas fichas de trabalho. Apos explicar os passos para o desenvolvimento da
tarefa, apresentei os seus critérios de avaliacdo bem como a composi¢do dos oito grupos de
trabalho, que os alunos logo formaram. S6 depois sorteei 0s tépicos de trabalho para cada

grupo, e distribui as fichas de trabalho com os documentos a analisar.

12 Consultar o Anexo 15 (11° 4 — Planificacdo e guido da aula 2), pp. 117-121, e 0 Anexo 16 (11° 4 — 8 fichas de
trabalho cooperativo), pp. 122-137, assim como o Anexo 17 (10° 4 — Planificagdo e guido da aula 6), 138-140, e 0
Anexo 18 (10° 4 — 8 fichas de trabalho cooperativo), pp. 141-148.
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Organizei os grupos seguindo alguns critérios. No questionario aplicado, pedi que
indicassem a frequéncia com que realizavam certas praticas de entretenimento, a sua
preferéncia sobre certas préaticas de estudo e a sua perce¢do sobre as dificuldades que tinham na
disciplina. Intencionalmente, questionei-os sobre a frequéncia com que fotografavam, faziam
videos e utilizavam programas de edicdo de imagem e de video. Comecei por selecionar oito
alunos que costumavam filmar frequentemente, para garantir que todos os grupos teriam um
aluno especialmente motivado. Depois, juntei a cada um deles, um aluno que preferisse a
expressdo oral a escrita. Em seguida, distribui por cada grupo um aluno com aptiddo para
analisar documentos, sintetizar ideias ou escrever textos. Os alunos com maiores dificuldades,
0s menos empenhados e 0s mais distraidos foram estrategicamente colocados. Na generalidade,
os grupos funcionaram muito bem, até porque respeitei as suas afinidades.

Nas duas turmas, quando expliquei que iriamos desenvolver um trabalho de grupo com
0 objetivo de, a partir da analise de fontes historicas, produzir videos informativos com o
telemovel, a primeira reacdo dos alunos, visivel pelas suas expressdes faciais, foi a mesma:
estupefacio e incredulidade. No 11° 4, houve mesmo uma aluna que indagou: “E para fazer um
video? Mas nunca fizemos isso!”. A surpresa, por um lado, deixou os alunos desorientados
perante uma proposta que nunca lhes havia sido feita. Por outro, fez com que se empenhassem
bastante, por se tratar de algo diferente, cujo produto final seria visto pelos colegas. Alguns

alunos comentaram que a atividade era “diferente” e que poderia ser “boa” e “fixe”.

2.4.1.2 - O trabalho cooperativo de andlise de documentos e produg¢do de videos:

Apesar de todas as insegurancas em desenvolver um trabalho diferente, assim que os
alunos meteram méos a obra foi notavel o seu grau de envolvimento e de motivacdo. Tanto o
seu empenho e autonomia no desenvolvimento da tarefa como os produtos finais superaram as
minhas expectativas nas duas turmas. Creio que basta visualizar alguns dos videos que fizeram
para chegar a essa conclusdo®®. Importa também salientar que, antes dos alunos desenvolverem
o trabalho cooperativo, ndo fiz qualquer exposicao tedrica sobre o0s topicos a serem explorados,
0 que me leva a valorizar ainda mais os produtos finais. Pela forma como os alunos
trabalharam, conclui que ndo careceram de tal exposi¢do, mostrando-se capazes de pesquisar,
de descobrir, de explorar e de comunicar a informag&o por si mesmos.

Enquanto os grupos iam trabalhando, assumi o papel de “observadora-animadora”.
Circulei pela sala para os acompanhar, estimular e orientar. Comecei por seguir um

determinado circuito, mas depois fui sendo chamada por varios grupos, aos quais me fui

13 0s 8 videos produzidos pelo 11°4 e pelo 10°4 podem ser visualizados no CD igualmente entregue.

28


file:///D:/Relatório%20de%20Prática%20de%20Ensino%20Supervisionada_Beatriz%20Cabral/Videos%20do%20trabalho%20cooperativo%20-%2011º4
file:///D:/Relatório%20de%20Prática%20de%20Ensino%20Supervisionada_Beatriz%20Cabral/Videos%20do%20trabalho%20cooperativo%20-%2010º4

dirigindo. Procurei estar mais presente dos grupos em que identifiquei maiores dificuldades na
resolucéo das tarefas e na compreensao das ideias. Durante o processo fui tomando notas numa
grelha de avaliagdo que compus para este trabalho cooperativo!*. Os grupos chamavam-me por
varios motivos: para explicar o significado de uma palavra; para explicitar uma ideia que néo
estavam a perceber; para se aconselharem sobre a informacdo que deveriam selecionar; para
ouvirem a minha opinido sobre o que estavam a fazer. Enquanto alguns raramente me
chamaram, outros chamaram-me frequentemente. Percebi que muitos sO precisavam de
palavras de aprovacdo, porque se limitavam a perguntar: “Esta bom assim, professora?”.

A minha intervencdo oral tomou a forma de sugestdes, comentarios, pistas e questdes
que objetivavam induzir os alunos a novas ponderacGes e encaminha-los para o esclarecimento
auténomo das suas davidas, a corre¢do dos seus erros e o apuramento do seu trabalho. Eu dizia,
por exemplo: “Sera que é mesmo isso?”, “Acho que algo vos esta a escapar. Releiam esta linha
do documento”, “A resposta a tua pergunta estd nesse documento. Ora 1€ esta parte”,
“Experimentem pesquisar esta ideia na internet. Talvez vos ajude a perceber melhor”. Apds a
minha intervencéo, obtive quase sempre feedback imediato dos alunos. Respondiam-me com
uma nova resposta, com uma nova pergunta ou entdo continuavam a trocar ideias entre si.

No 11° 4, identifiquei porém duas situacdes inesperadas que me levaram a refletir. A
partir de certa altura, dois grupos comecaram a trocar ideias sobre os seus topicos, com toda a
naturalidade. Tentei acompanhar este processo de quase fusdo entre grupos. Noutro momento,
0 grupo que estava a trabalhar o tépico 6 (As consequéncias politicas e econémicas das
invasdes francesas para Portugal), colocou-me uma questdo pertinente: ‘“Porque razdo os
franceses invadiram Portugal?”. Optei entdo por fazer esta pergunta em voz alta a turma,
solicitando uma resposta ao grupo responsavel pelo tépico 1 (Os motivos que levaram os
franceses a invadir Portugal), pois sabia que ja tinham lido os seus documentos e que estavam a
realizar a tarefa com grande desenvoltura. Tal como esperava, 0 grupo logo forneceu a resposta
com clareza. O grupo que fizera a pergunta afirmou estar esclarecido®®.

Desde entéo, estimulei esta dindmica de feedback entre pares, ora dirigindo a questdo a
turma ora a um aluno especifico. Verifiquei que havia sempre algum aluno com informagéo
util para partilhar e que, através da exploragdo da informacéo partilhada por diferentes alunos,
era possivel ir construindo as respostas. Esta regulacdo interativa em turma, por meio de

feedback oral, afirmou-se como uma alavanca da aprendizagem dos alunos.

14 Consultar o Anexo 19 (11° 4 - Grelha de avaliacdo do trabalho cooperativo), p. 149, e o Anexo 20 (10° 4 -
Grelha de avaliacdo do trabalho cooperativo), p. 150.

15Ver no Anexo 16 (11°4 — 8 fichas de trabalho cooperativo) as fichas de trabalho do tépico 1 e do tdpico 6,
respetivamente nas pp. 122-123 e 132-133.
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Por norma, evitei oferecer respostas feitas aos alunos, embora ocasionalmente tenha
dado explicaghes precisas, sem as quais a progressdo da tarefa poderia ficar inviabilizada.
Concentrei-me sobretudo em sugerir caminhos de aprendizagem para responderem aos
objetivos propostos. Contudo, alguns alunos, sobretudo no 104, resistiram a esse feedback de
orientacdo, repetindo a mesma pergunta e insistindo que desse uma resposta clara e nao
orientagdes para a sua resolucdo, com uma expressdo de quem ndo tem vontade de trabalhar.
Nesses casos, ndo cedi ao que pediam.

Pude confirmar o empenho dos alunos através de variadas acdes em prol da realizacao
da tarefa. Observei muitos a sublinhar os documentos com varias cores, a tomar notas nas suas
margens, a fazer anotaces nos cadernos, a delinear esquemas e topicos, a trocar animadamente
ideias sobre a informac&o a selecionar, a discutir sobre como fariam o video, a folhear paginas
do manual em busca de informacdo, a partilhar dados relevantes encontrados na internet.
Alguns até me perguntaram se podiam editar os videos, ao que aquiesci, vislumbrando nisso
um sinal de motivacdo. Também os alunos do 10° 4 que habitualmente se limitavam a fazer o
minimo possivel nas aulas, cooperaram com 0 seu grupo. Vi-0s a pesquisar no telemével e no
manual e a partilhar informacdo com os colegas. Também me colocaram questdes que
mostraram que haviam lido os documentos e apareceram no video a falar sobre o topico. Esse
foi, para mim, um indicador do sucesso da atividade.

Pude observar ainda que, nos varios grupos, os alunos comegaram por pensar e atuar
em conjunto para a resolugdo da tarefa, de forma cooperativa. Porém, alguns comecaram
progressivamente a dedicar-se a a¢Oes diferentes, adotando espontaneamente uma atitude mais
colaborativa e diferenciada. Num grupo, os alunos repartiram 0s documentos entre si para
poderem fazer uma analise mais aprofundada. Noutro caso, parte do grupo comegou a pensar
nos aspetos mais técnicos do video, enquanto o resto do grupo concluia a sintese de ideias.
Também se verificou que, enquanto um aluno sublinhava os documentos, outro pesquisava no
manual ou na internet alguma informacdo complementar e outro ja organizava ideias no papel,
a partir do que o primeiro lhe transmitia. Nunca rejeitei esta modalidade de trabalho, por
considera-la igualmente valida e enriquecedora.

Essa transformacdo da dinamica de trabalho, levou-me a ponderar que o trabalho
colaborativo permite que os alunos se possam dedicar a algo que gostam mais de fazer ou
sabem fazer melhor. Dessa diferenciacdo creio que pode resultar um maior aproveitamento das
potencialidades do grupo e um produto final mais bem conseguido. Pude também concluir das
minhas observacGes que quanto maior é a sensacdo dos alunos de que o tempo para terminar a
tarefa é escasso, maior é a tendéncia para passarem da cooperagdo a colaboragdo. Os alunos

optam por dividir decisivamente o trabalho entre si quando percebem que essa é a sua melhor
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possibilidade para conseguirem concluir as tarefas a tempo. Embora passem a trabalhar de
forma mais individualizada, ajudam-se mutuamente quando precisam.

Como nas duas turmas nem todos conseguiram terminar os videos na aula, algo que
também ja havia previsto, estabeleci uma hora limite, no préprio dia, para que me enviassem 0s
videos pelo WhatsApp. Esta aplicacdo ja é habitualmente utilizada pela turma. Para preparar
adequadamente a exploracéo dos videos, que seria realizada na aula do dia seguinte, precisava
visualiza-los antes. SO assim poderia tomar notas que me orientassem para colocar questdes
pertinentes aos alunos, esclarecer ideias mal explicitadas nos videos e enfatizar os aspetos mais
importantes neles referidos. Pretendia que os videos fossem um material didatico para a turma.

Embora tivesse acompanhado a progresséo na tarefa e percebido que os alunos eram
capazes de analisar os documentos e organizar informacdo de forma empenhada, interessada,
cooperativa e autonoma, o facto de muitos nédo terem filmado durante a aula deixou-me um
pouco apreensiva. Felizmente, os produtos finais confirmaram que, apesar de algumas
imprecisdes, os alunos trabalharam e aprenderam. Trabalharam de formas diferentes e
aprenderam coisas diferentes que depois partilharam e permitiram um enriquecimento matuo.
Alguns foram extremamente criativos, tendo por sua iniciativa optado por solu¢bes que depois
me surpreenderam. O video realizado pelo 11°4 sobre o tdpico 1, em que o grupo utilizou
como pano de fundo para o seu discurso desenhos feitos por si e um anel que simbolizou a

alianca luso-britanica, evidencia isso mesmo?®.

2.4.1.3 - Avvisuadlizagdo e exploragdo dos videos pela turma:

Embora a abordagem didatica de exploracdo dos videos tenha sido planificada de forma
semelhante para as duas turmas, a forma como ela foi executada diferiu em dois aspetos. No
11° 4, alterei a disposicdo das mesas na sala, passando da formagdo em quatro filas para a
formacdo em semicirculo. Isso permitiu que todos os alunos se vissem uns aos outros e
interagissem facilmente. No entanto, tendendo eu a circular dentro do U para ouvir os alunos e
falar com eles, essa disposicdo implicou que ficasse por vezes de costas para uma parte da
turma e que nem sempre todos me conseguissem ouvir. Com o 10° 4 mantive a disposi¢éo
normal da sala para evitar semelhantes situacoes, o que resultou melhor.

Além disso, com o 11° 4 houve problemas técnicos na audi¢cdo do som a partir do
computador, que ndo permitiram a visualizacdo dos videos por essa via. Por isso, 0s videos

foram visualizados a partir dos telemoveis dos alunos, a pares ou em grupos. Essa situacédo

16 ver no Anexo 16 (11°4 — 8 fichas de trabalho cooperativo) a ficha de trabalho do tépico 1, nas pp. 122-123.
Visualizar ainda o video realizado pelos alunos sobre o topico 1, disponivel no CD igualmente entregue.
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obrigou a alguma improvisacdo, gerou desorganizacdo na sala e tornou O processo mais
demorado, o que ndo impediu o cumprimento do que estava planificado. Com o 10° 4, n&o
tendo havido problemas na audi¢&o do som, foi possivel a turma visualizar os videos a partir do
computador e do projetor da sala. Por isso, 0 ambiente manteve-se mais calmo e organizado.

A visualizacdo e exploracdo dos videos durou cerca de uma hora. Afastei a
possibilidade de visualizarmos todos os videos de uma vez e sé depois falarmos sobre eles, por
achar que se tornaria monétono e cansativo. Preferi que vissemos cada video, explorando-o e
sintetizando-o logo em seguida. SO depois prosseguiriamos para a visualizacdo do video
seguinte. Antes de dar inicio a visualizacdo do primeiro video, expliquei aos alunos qual seria a
dindmica da aula e entreguei-lhes uma ficha de trabalho para a sua exploragéo.

Esta ficha de trabalho continha uma tabela com oito espagos, correspondentes aos 0ito
topicos de trabalho e aos oito videos. Ela pretendia servir como instrumento individual para o
registo autdnomo e flexivel das ideias essenciais sobre os tdpicos. Optei por ndo dar muitas
instrugdes sobre o seu preenchimento. Quis que cada um escrevesse 0 que achasse conveniente,
da forma que achasse conveniente, a partir da visualizacdo dos videos, da discussdo oral ou da
sintese escrita no quadro®’.

Na exploracdo de cada video, orientei-me com o apoio de uma folha com a referida
tabela de oito espagos impressa, previamente preenchida por mim com as ideias essenciais de
cada tdpico. Nas margens dessa tabela fiz anotacGes relativas aos videos dos alunos, que
visualizara em casa. Deste modo, essa folha orientou-me no dialogo com os alunos, nos
comentarios que fiz, nas questdes que lhes dirigi, nos aspetos para os quais chamei a sua
atencdo, nas explicacdes que dei'®.

Apos a visualizacdo de cada video, eu incentivava e via crescer uma dindmica de troca
de ideias, mais ou menos organizada, na qual os alunos comentavam, completavam ou
corrigiam as ideias uns dos outros. Alguns alunos mais interventivos facilmente se envolviam
nesta dindmica. Para que 0os menos participativos ndo se limitassem a ouvir, procurei também
dirigir-lhes questdes e leva-los a interagir comigo e com a turma. Conclui dessa dinamica que,
a partir da interacdo entre professor e alunos e entre os proprios alunos, é possivel construir
respostas e sintetizar ideias adequadas sobre o que esta a ser estudado. Foi a partir dessa
partilha oral de ideias que procedi a sintese escrita no quadro, o qual também dividi em oito

partes. Enquanto que a maioria dos alunos do 11° 4 foi tomando notas na tabela ao longo da

17 Consultar o Anexo 21 (11° 4 — Planificacdo e guido da aula 3), pp. 151-152, e 0 Anexo 22 (11° 4 — Tabela de
exploracdo dos 8 videos), p. 153, bem como o Anexo 23 (11° 4 — Planificacdo e guido da aula 7), pp. 154-155, e 0
Anexo 24 (10° 4 — Tabela de exploracéo dos 8 videos), p. 156.

18 Consultar o Anexo 25 (11° 4 — Proposta de resolucao da tabela de exploragao dos 8 videos), p. 157, e 0 Anexo
26 (10° 4 — Proposta de resolucdo da tabela de exploragdo dos 8 videos), p. 158.
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aula, sem esperar que eu escrevesse no quadro, muitos alunos do 10° 4 ndo tiveram a mesma
iniciativa, limitando-se a copiar os topicos que eu escrevia no quadro®®.

Os videos constituiram uma fonte de atencdo e de animacg&do para ambas as turmas e a
sua visualizacdo imprimiu um ritmo préprio a aula. Quando alguns alunos ja se estavam a
“desligar” da aula, foram os videos intervalados que reconquistaram a sua atencdo. Alguns
dizeres ou comportamentos espontaneos e engracados neles incluidos levaram, por vezes, ao
riso generalizado, renovando assim os animos. A abordagem de temas curiosos relacionados
com os topicos como, por exemplo, a justica universitaria e o0 comportamento desordeiro dos
estudantes na Idade Média, surtiram o mesmo efeito e mobilizaram intervencGes.

Contudo, nas duas turmas, verifiquei que alguns alunos, a partir do quarto ou quinto
video, comecaram a ficar aborrecidos. No 10° 4, dois ou trés alunos até baixaram a cabeca,
parecendo ensonados. Tal comportamento levou-me a ponderar que, a partir do momento em
gue uma prética diferente, como foi a visualizacdo e exploracdo de videos feitos pelos alunos,
se transformou em rotina, verificou-se a perda de interesse por parte de alguns alunos. Para
além disso, alonguei-me na exploracdo dos primeiros videos, o que tera tornado a aula mais
cansativa. Felizmente, apercebi-me desse rumo e comecei a sintetizar mais a exploracdo dos

ultimos videos. Foi possivel cumprir o que estava programado e concluir a subunidade.

2.4.1.4 - Caso concreto de desenvolvimento da tarefa por um dos grupos:

De modo a explicitar como os grupos realizaram a tarefa, escolhi abordar em particular
0 grupo que demonstrou maiores dificuldades, que conseguiu em certa medida superar. No 11°
4, o grupo encarregado de trabalhar o topico 4 (O impacto das invasdes francesas na difusédo
dos ideais revolucionarios em Portugal) resistiu inicialmente a realizar a tarefa. Uma das alunas
ndo se sentia confortavel face a atividade, que lhe exigia tomar decisOes, trabalhar com
autonomia e ser criativa. Estava insegura e desmotivada e insistia que ndo percebia 0s
documentos nem o que era para fazer. Ao rever as respostas que deu ao questionario de
caraterizacdo, verifiquei que era uma das poucas alunas que preferia que o professor solicitasse
tarefas precisas em vez de dar opcdes diversificadas e flexiveis®.

Esta situacdo levou-me a refletir sobre a importancia dos professores conhecerem bem
0s seus alunos, ndo sO para prepararem adequadamente as aulas mas, também, para estarem
mais bem preparados para situacdes imprevisiveis que exijam uma intervencdo imediata para

que tudo corra da melhor forma possivel. E preciso que fagam um esforco de previsdo do que

19 Consultar o Anexo 27 (10° 4 — Sintese no quadro relativa a exploragéo dos 8 videos), p. 159.
20 \Ver no Anexo 16 (11°4 — 8 fichas de trabalho cooperativo) a ficha de trabalho do topico 4, na pp. 128-129.
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pode acontecer e que pensem em planos alternativos para propor aos alunos. Penso que
conhecer as formas de aprender dos alunos pode tranquilizar um professor, pois fa-lo sentir-se
mais capaz de lidar com a omnipresente imprevisibilidade das aulas.

Devido ao comportamento desta aluna, os restantes alunos do grupo ficaram a partida
desorientados e desmotivados. Também consideraram o seu tépico de trabalho muito dificil e
tiveram vergonha de fazer um video. Por estas razdes, acabaram por me chamar apos alguns
minutos de troca de ideias entre si. Decidi entdo adaptar a sua tarefa, propondo novas opgoes
em que ja havia pensado, convicta de que é importante propor, negociar e aceitar caminhos
diferentes de trabalho e de aprendizagem. Sugeri-lhes que s6 se concentrassem em um ou dois
documentos da ficha de trabalho e que gravassem um ficheiro audio em vez de um video.

Sinal de aceitacdo da proposta negociada foi a atitude dos alunos: leitura atenta dos
documentos com o objetivo de selecionar aqueles que compreendiam melhor. Pouco depois,
fui ter com eles e perguntei se ja tinham pensado que caminho iriam seguir. A aluna que mais
resistia a tarefa respondeu-me, com um olhar perdido: “Ainda ndo sabemos bem. E muito
dificil”. Porém, um dos colegas do seu grupo logo acrescentou: “Nao estou a perceber o que ¢é
isto da Magonaria e do Sinédrio”. Esta questdo serviu como uma pista para eu poder comegar a
orientd-los melhor. Disse-lhes entdo: “Estas duas instituigdes sdo importantes nesta conjuntura
de transicéo entre a Epoca Moderna e Contemporanea, por isso, vocés podem concentrar-se sO
nelas. Comecem por procurar nos documentos a informagéo sobre as duas e organizem-na”.
Depois desta orientacdo mais precisa, 0s alunos pareceram-me mais calmos e empenhados.

Pouco depois, chamaram-me novamente para esclarecer duvidas, o que me deu a
entender que tinham lido com atencdo os documentos e que queriam compreender melhor o
seu conteudo. Perguntaram-me o que eram lojas macgonicas e pedreiros livres. Expliquei, de
forma simples, que as lojas eram as varias unidades ou grupos locais em que 0os membros da
Maconaria se organizavam e que pedreiros-livres era uma forma de designar esses membros.
Sugeri ainda ao grupo que pesquisasse na internet mais informacéo sobre as duas institui¢oes, o
que pareceu motivar um dos alunos, que logo pesquisou no Google a palavra “Sinédrio”. Como
0 Vi interessado no assunto, acrescentei: “No video, podes explicitar a importancia do Sinédrio
para o Liberalismo em Portugal”. Ele perguntou onde estava essa informagao, ao que respondi:
“Volta a ler o documento 3 com atengdo, porque a resposta estd nas ultimas linhas. Podes
depois desenvolver, se quiseres, com informagdo complementar que encontres na internet”.

Enquanto falava com este aluno, observei que as suas colegas de grupo estavam
concentradas no documento 4, pois ja tinham informac&o nele sublinhada e conversavam sobre
o0s simbolos macdnicos nele referidos e os seus significados, desenhando-os no caderno. Disse-

Ihes que também podiam procurar mais informacao na internet, pois existiam outros simbolos e
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rituais maconicos. Estas alunas, pela primeira vez desde que haviam iniciado a tarefa, sorriram.
Acrescentei que essa dimensdo ritualistica era considerada uma das mais interessantes da
instituicdo. O grupo estava bem encaminhado na tarefa e esteve a trabalhar ateé ao final da aula.
Como muitos grupos de ambas as turmas, este ndo avancou para o produto final no
tempo de aula. Temendo eu que depois ndo gravasse nem video nem audio, foi grande a minha
satisfagdo quando recebi a sua gravacdo de audio, embora tenham ficado um pouco aquém do
que pretendia. Limitaram-se a reproduzir na gravagdo o que os documentos diziam sobre a
Maconaria e o Sinédrio. No entanto, como em avaliagdo formativa o mais importante é o
processo e ndo o produto, o foco de avaliagdo foi a forma com os alunos superaram as
dificuldades e desenvolveram a tarefa. Tinham sido capazes de analisar documentos, pesquisar
informac&o complementar, trocar ideias entre si e organizar um breve discurso sobre o tdpico.
Agquando da visualizacdo e exploracdo da sua gravacdo na aula, este grupo pediu-me
para se levantar e fazer um registo no quadro, o qual acompanharia a audi¢cdo da gravacao.
Talvez tenha sentido que, pelo facto de eu lhes ter adaptado a tarefa, tinham feito menos que os
outros, e queria compensar essa falta. Enquanto se ouviu falar nos simbolos magénicos, uma da
alunas do grupo desenhou no quadro os trés simbolos referidos (compasso, esquadro e
triangulo com olho). Apéds a audi¢do, o aluno que se concentrara no Sinédrio explicitou melhor,
a meu pedido, a ideia que na gravagao ficara vaga de que “esta associacao foi criada para trazer
definitivamente o Liberalismo para Portugal”. No final, ficou claro que o Sinédrio organizara a
Revolucdo Liberal de 1820, a qual iriamos abordar noutra aula. Aulas depois, os alunos deste
grupo foram capazes de voltar a explicar genericamente aos colegas o que era a Maconaria € 0

Sinédrio, demonstrando que a aprendizagem havia sido realizada?:.

2.4.1.4 - As impressoes dos alunos sobre o trabalho cooperativo:

As minhas observacbes permitem-me avaliar de forma positiva a adesdo dos alunos a
proposta de trabalho, assim como o seu procedimento no desenvolvimento das tarefas e na
partilha de conhecimentos. Todavia, essa avaliacdo positiva € mais contundente na fase de
producéo de videos do que na fase de exploracdo dos mesmos. Com base nas respostas dos
alunos ao questionario de avaliagdo final, pude confrontar as suas impressdes sobre esta

atividade com as minhas. Entre 85% e 90% dos alunos declararam que gostaram muito ou

21 Quvir a gravacdo audio feita pelos alunos sobre o topico 4, disponivel no CD igualmente entregue.
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muitissimo dela e entre 80% e 85% consideraram que ela contribuiu muito ou muitissimo para
a sua aprendizagem. Contudo, 0 10° 4 considerou-a menos Util que o 11° 422,

Na aula em que o 10° 4 desenvolveu este trabalho cooperativo, dois alunos disseram-
me que se sentiam mais motivados nas aulas em que “nds aprendemos sozinhos e a professora
s6 explica no fim”. Da realizacdo deste e de outros trabalhos cooperativos com as turmas pude
concluir que os alunos sdo perfeitamente capazes de trabalhar e aprender com motivagéo,
interacdo e autonomia através de tarefas diversificadas e desafiadoras, dispensando exposi¢es
teoricas por parte do professor, que fica incumbido da exaustiva preparacdo das tarefas e da
orientacdo dos alunos na sua resolucdo. Trabalhar desta forma com os alunos faz com que a
regulacdo ndo seja um momento especifico da acdo pedagdgica, mas sim uma componente

permanente do processo de ensino e aprendizagem (Fernandes, 2005, 40).

2.4.2 - Os jogos no Kahoot

2.4.2.1 - A apresentacgdo dos jogos e a adesdo dos alunos:

O Kahoot é uma plataforma online que permite preparar jogos personalizados com
questBes de resposta multipla que podem ser jogados por uma turma inteira. O professor pode
escrever cada questdo, bem como as varias possibilidades de resposta, anexar-lhe uma imagem
e ainda definir o tempo limite para dar a resposta.

A primeira vez que utilizei o Kahoot foi na aula de Geometria na Arte com o 10° 423,
Tendo-se revelado uma experiéncia didatica dindmica, divertida e sistematizadora e tendo
reconhecido nela um grande potencial formativo, decidi investir mais nela. Estes jogos sdo uma
util ferramenta interativa ao servico da aquisicdo e da consolidacdo das aprendizagens ja antes
potenciadas por outros meios. Eles facultam perceber o que os alunos sabem e o que lhes gera
confuséo e erro. S&o oportunidades para o professor levar os alunos a reexplorar, partilhar e
sistematizar ideias e conhecimentos, a esclarecer ddvidas e a corrigir erros.

Ao planificar as unidades, programei um jogo no Kahoot no final de cada subunidade, o
que equivaleu a um por semana. Defini que seriam jogos compostos por quinze questdes, cada

uma com quatro opcdes de resposta. Previ que durariam cerca de 20 minutos, tempo que

22 Consultar o Ponto 1 do Anexo 14 (Dados estatisticos relativos as impressfes dos alunos sobre as 3 atividades
abordadas no relatério), pp. 115-116.

23 Aceder ao jogo realizado com o 10° 4: Geometria na Arte (https://create.kahoot.it/share/geometria-na-
arte/ce22678c-29ad-40c8-9e6b-5¢733421713e).
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consegui sempre respeitar. Decidi ainda que se realizariam em grupos de trés a cinco alunos,
conectados com um so telemavel.

Realizei trés jogos no Kahoot com o 11° 4, no ambito da unidade que lecionei
integralmente a turma e respeitando as orientacdes do paragrafo anterior?*. O mesmo n3o
aconteceu com o 10° 4. O teste escrito da unidade que lecionei teve que ser antecipado, o que
me levou a adiar o0 jogo para depois do teste. Porém, nessa altura, as escolas fecharam, o teste
foi feito a distancia e o jogo no Kahoot jamais se realizou.

Os jogos no Kahoot foram os momentos das aulas em que senti toda a turma realmente
envolvida e motivada. Isto ter-se-a4 devido ao estimulante carater competitivo e interativo do
jogo. A adesdo dos alunos foi fortissima, traduzida num burburinho e numa agitacdo que
caraterizaram estes momentos. Da Unica vez que realizei um jogo no Kahoot com o 10° 4, na
aula de Geometria na Arte, apercebi-me gque muitos alunos ja o conheciam. Ainda antes de
falar no jogo, alguns alunos que conseguiam ver o ecrd do computador da sala ja estavam com
a plataforma Kahoot aberta nos seus telemoveis. Ja no 11°4, tal era a motivacdo provocada pelo
jogo que, todas as semanas, alguém me perguntava mal entrava na aula: “Hoje vamos jogar ao
Kahoot?”. Quando respondia que sim, ouvia-se um “Yehhh!” coral. Assim que eu dizia que

estava na hora de jogar, os alunos comecavam logo a formar animadamente 0s grupos.

2.4.2.2 - A execugdo dos jogos:

Para realizar 0 jogo, o professor precisa, primeiramente, de abrir na internet do
computador da sala o jogo que preparou. As questdes e possibilidades de resposta sao
projetadas para toda a turma a partir desse computador. Para que os alunos possam responder,
precisam estar conectados, através da internet dos seus telemoveis aquele mesmo jogo. Para
isso, precisam de abrir a pagina Kahoot.it, escrever o cédigo referente ao jogo e registar-se
com um nome. Ficam imediatamente sincronizados ao jogo. Em cada questdo, as cores que
identificam as varias opgOes de resposta no computador surgem reproduzidas nos telemoveis
dos alunos para que estes possam selecionar uma. No final de cada questdo, a resposta correta
aparece identificada e o numero de respostas erradas € igualmente revelado. S&o atribuidos

pontos aos participantes por cada acerto e pelo tempo de resposta, para que haja um vencedor.

24 Aceder aos trés jogos realizados com o0 11° 4:

Jogo 1 (https://create.kahoot.it/share/as-invasoes-francesas-e-a-dominacao-britanica-entre-1806-e-
1820/537db8e4-0782-4ba6-8a65-e0c66f1c1949);

Jogo 2 (https://create.kahoot.it/share/da-revolucao-liberal-de-1820-ao-final-da-guerra-civil-em-1834/c361e2a0-
22a09-4657-9e8a-4aacf0108343);

Jogo 3 (https://create.kahoot.it/share/cartismo-setembrismo-e-cabralismo/a30597b2-2f70-494c-b6f9-
f2b89debb77d).
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Como ja referi, os jogos foram sempre realizados em grupos, formados a escolha dos
proprios alunos. Talvez devido a essa liberdade, houve sempre alguma balbdrdia enquanto se
procedia a sua formacdo. O facto do jogo ser jogado em equipas pareceu-me sempre algo
vantajoso. Ponderei que, como cada aluno sabe coisas diferentes, se todos partilharem
informacdo entre si haverd uma maior probabilidade do grupo acertar nas respostas e ajustar
ideias previamente exploradas. A partir dos resumos de jogo gerados pela plataforma online,
averiguei que, nos trés jogos realizados com o 11° 4, a percentagem de respostas erradas dadas
pela turma situou-se entre 0s 24% e 0s 34%. Constatei também que nunca um grupo respondeu
incorretamente a mais do que sete das quinze questBes, tendo havido sempre dois ou trés
grupos que acertaram em praticamente todas.

Tal como eu desejava, durante os jogos os alunos trocaram vivamente ideias entre si,
em busca da resposta correta, o que me confirmou que estavam bastante envolvidos.
Frequentemente, ouvi discussdes semelhantes a esta: “Acho que ¢é a primeira resposta”, “E a
terceira! Lembro-me de falarmos nisso”, “Mas entdo ndo tinha sido...? Tinha ideia que...”,
“Pensando melhor..., acho que foi..., porque....”. Através desta comunicagdo, os alunos iam
regulando o seu conhecimento em grupo.

Quando a resposta correta surgia assinalada na projecdo do ecrd do computador, as
reacOes dos alunos divergiam. Uns celebravam euforicamente porque tinham acertado. Outros
ficavam surpresos e até desconfiados e logo se manifestavam: “Ah era esta resposta!”, “Ja nao
me lembrava!”, “Mas entdo nao era daquela forma...”, “Mas porque € que a resposta que
demos ndo esta certa?”’. Alguns dos grupos que erravam intervinham imediatamente para pedir
esclarecimentos, demonstrando curiosidade e vontade de aperfeicoar o seu conhecimento.

O Kahoot permite jogar a sequéncia de questdes de duas formas diferentes. Existe uma
modalidade em que sO € possivel passar para a questdo seguinte quando o professor clica no
computador para esse efeito e outra em que as varias questdes se sucedem automaticamente
sem que o professor possa clicar para interromper o jogo. Eu optei pela primeira, para poder
fazer uma pausa quando achasse conveniente e ndo ter que adiar o esclarecimento de duvidas.

Sempre que algum grupo errava na resposta, eu dialogava com os alunos para tentar
que eles mesmos contextualizassem o assunto em causa e explicassem o porqué daquela
resposta ser a unica correta. Como eram conteudos ja trabalhados, varios alunos partilhavam
ideias. Se surgissem duvidas que eles ndo conseguissem solucionar, procurava eu esclarecé-las,
abordando outros assuntos se necessario fosse. Esta dinamica oferecia novas oportunidades de
aprendizagem a partir da exploracéo e correcdo dos erros e raciocinios dos alunos. Como as

duvidas de um podem ser as de muitos, seria mais frutuoso esclarecé-las em conjunto.
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Devido a excitacdo que estes jogos provocavam, alguns grupos temporariamente
concentravam-se em si proprios e distraiam-se da interacdo em turma. Os burburinhos
chegaram a perturbar o didlogo que estava a fluir, obrigando-me a falar mais alto. Sei que
houve momentos em que sO parte da turma participou, acompanhou e usufruiu do dialogo,
apesar dos meus esforgos para atrair as atencdes. Senti que a gestdo de jogos de competicdo em
equipas nao é facil e que, as vezes, parece que a turma foge do nosso controlo. Ainda assim,
acredito que vale a pena fazer jogos, porque neles os alunos estdo envolvidos, motivados e
animados e, apesar de uma certa balburdia, para cada aluno ha sempre algo que se relembra, se

partilha, se questiona, se esclarece, se corrige, se compreende e se aprende.

2.4.2.3 — As impressoes dos alunos sobre os jogos no Kahoot:

Os jogos no Kahoot foram os momentos de maior desordem e barulho das aulas que
lecionei, assim como os de maior entusiasmo, envolvimento e interacdo. Todos os alunos
participaram neles com vontade. Quando apliquei o questionario de avaliacdo final aos alunos
do 11° 4, ja contava que esta seria a sua atividade preferida. Era 0 momento mais esperado da
semana, aquele que mais quebrava a monotonia e permitia um maior rebuligo. As respostas dos
alunos ao questionario ndo deixam margem para davidas, pois 100% afirmou ter gostado muito
ou muitissimo dos jogos e mais de 90% considerou que eles foram Uteis para a aprendizagem.

O 10° 4 nio foi questionado sobre estes jogos, pois ndo realizou nenhum no 2° periodo?.

2.4.3 - O diario grafico da Histdria

2.4.3.1 - A apresentagdo da proposta e a produgéo dos didrios grdficos:

O diario grafico, fisicamente um caderno A5, foi concebido como um instrumento de
experimentacdo, de aprendizagem e de estudo auténomo, flexivel, e criativo dos alunos?.
Pretendia oferecer uma modalidade de trabalho de casa diferente, mais personalizada,
estimulante e interessante. A grande diferenca desta modalidade é que, em vez de se
solicitarem tarefas diarias concretas como a resolucdo de um exercicio do manual, solicita-se
que os alunos trabalhem semanalmente os contelidos lecionados nessa mesma semana, através

de abordagens a sua escolha. Defini que deveriam ocupar duas a trés pdginas por semana.

25 Consultar o Ponto 2 do Anexo 14 (Dados estatisticos relativos as impressfes dos alunos sobre as 3 atividades
abordadas no relatério), pp. 115-116.

26 Inspirei-me nos cadernos de escola da minha mée, dos anos 70, feitos a médo com folhas de cartdo e um cordel
feito com 14 enrolada.
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Com o diario grafico, o prazo de entrega do trabalho de casa foi alargado, permitindo
aos alunos uma gestdo semanal mais flexivel. As abordagens para explorar os contetidos foram
igualmente ampliadas, permitindo que cada um escolhesse as que mais 0s motivavam a
trabalhar ou com que melhor aprendiam. Estabeleci que os alunos deveriam trazer os diarios as
segundas-feiras para que eu recolhesse fotograficamente as suas producdes com o telemovel.

Porém, esta nova modalidade destinava-se também a avaliagdo formativa das produgdes
dos alunos. Nesse sentido, comprometi-me a elaborar, todas as semanas, uma apresentacéo em
PowerPoint com alguns dos trabalhos dos alunos, para que fossem interativamente explorados
na terca ou na quarta-feira seguinte. Considerei que seria contraproducente adiar essa
exploracdo. Ela deveria servir para rever e ajustar as aprendizagens da semana anterior,
tentando articul&-las com os novos contetidos que estavam a ser estudados. Esta foi uma forma
de valorizar o trabalho dos alunos e de lhe dar utilidade como recurso didatico para a turma.

Com o0 11° 4 realizei cinco recolhas presenciais do diario grafico, enquanto que com o
10° 4 s6 pude fazer uma, antes do fecho das escolas devido & pandemia de Covid-19. Por isso,
0 que tenho a expor sobre o diario grafico refere-se sobretudo ao 11° 4. No 3° periodo, a
professora cooperante e eu optdmos por dar continuidade ao diario grafico, pois consideramo-
lo uma ferramenta Gtil para o ensino a distancia.

Os primeiros 45 minutos de aula que tive com cada turma, como introducdo a
lecionacdo integral de uma unidade no 2° periodo, tiveram como objetivo explicar como iriam
funcionar os diarios graficos e ainda como produzir os mesmos. Entreguei aos alunos uma
ficha com as principais orienta¢fes para o funcionamento da nova modalidade de trabalho de
casa. Ao explicita-las oralmente, sugeri varios exemplos de abordagens de trabalho possiveis e
apresentei os seus critérios de avaliagdo?’. Em ambas as turmas, assim que conclui a explicagio
da modalidade, alguns alunos, inclusivamente alguns dos que habitualmente estavam pouco
interessados e empenhados, manifestaram a sua adesdo, fazendo questbes sobre as abordagens
de trabalho possiveis, comentérios positivos e esbogando sorrisos. A sua motivacdo e espanto
foi bem visivel quando mostrei as cartolinas coloridas e o novelo de 1a que trouxera para eles
produzirem os seus diarios. Logo demonstrei como o podiam fazer.

Assim que terminei a demonstracdo, cedi o novelo de 13 e a tesoura a turma para que
todos pudessem cortar a quantidade necessaria para fazer o cordel. Senti que ficaram contentes
quando fui a mesa de cada um com as folhas de cartolina para que escolhessem duas nas cores
da sua preferéncia. Apercebi-me que pequenos gestos de atencdo como esses podem ajudar a

aproximar um professor de um aluno, a esbocar uma relacdo de respeito e de confianca,

27 Consultar o Anexo 28 (Orientacdes para os alunos sobre o Diario Grafico da Histéria), p. 160.
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importante para que as aulas corram bem. Imediatamente os alunos, sem exce¢do, meteram
médos a obra. Numa e noutra turma o ambiente foi de grande envolvimento, entusiasmo,
interacdo e boa disposicdo. No seu lugar ou fora dele, muitos alunos trocaram ideias, ajudaram-
se mutuamente e falaram comigo a vontade. Até alguns mais timidos interagiram bastante.
Vaérios sinais confirmam a adesdo imediata dos alunos a proposta. A certo ponto
observei, nas duas turmas, que alguns j& estavam a decorar as capas dos seus diarios, tendo
outros vindo pedir-me autorizagdo para isso. Nas semanas seguintes, vi capas decoradas de
forma personalizada e criativa®®. Também me perguntaram se podiam mostrar os diarios
gréficos a outros professores, o que sei que fizeram. Alguns professores interessaram-se em
saber mais sobre a iniciativa. Além disso, quando a aula terminou, varios alunos permaneceram

na sala, a terminar os seus diarios.

2.4.3.2 — A recolha fotogrdfica dos trabalhos dos didrios grdficos:

Ficou acordado com os alunos que, todas as segundas-feiras, iria proceder a recolha
fotogréfica das suas producgdes de diario grafico com o meu telemével. Da primeira vez que fiz
a recolha ao 11° 4, optei por ceder 15 minutos do inicio da aula sé para o efeito, pois poderiam
surgir varias davidas sobre aquela nova modalidade. Contudo, grande parte da turma ficou
desocupada e na conversa. Optei, por isso, por deixar de ceder tempo exclusivamente para a
recolha e passei a realiza-la quando os alunos estavam a resolver alguma tarefa. Refleti que s6
o trabalho ativo e auténomo dos alunos, que exigia de mim acompanhamento e orientacdo, me
daria flexibilidade para ir fazendo a recolha ao longo da aula. Foi uma solucédo para rentabilizar
melhor o tempo. Na fase de ensino a distancia, em vez da recolha presencial, os alunos
passaram a enviar-me fotografias das suas producées pelo WhatsApp.

Para fazer a recolha presencial, optei inicialmente por seguir a planta da sala, que era
fixa, percorrendo os alunos numa mesma ordem. Embora lhes tivesse pedido para assinarem as
paginas, para que eu pudesse identificar o autor de cada producdo, considerei que seguir essa
mesma ordem poderia ser Util, caso algum se esquecesse de assinar. A partir do momento em
que comecei a fotografar enquanto os alunos ja trabalhavam, as vezes sentados noutros lugares,
foi muito atil ter as paginas assinadas. Enquanto fotografava, ndo era comum analisar e
comentar os trabalhos, a ndo ser que algo chamasse a minha aten¢do. No 11° 4 identifiquei,
desde o inicio, cerca de oito alunos que gostavam de me explicar o que tinham feito. Sem dar

azo a dilacOes, escutava-0s, para que 0 meu desinteresse ndo provocasse 0 seu desinteresse.

28 Consultar o Anexo 29 (Capas de diério gréafico personalizadas), p. 161.
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2.4.3.3 — A adesdio dos alunos ao didrio grdfico a longo prazo:

Embora a maioria dos alunos tenha reagido de forma recetiva e motivada ao diario
gréfico, essa adesdo foi-se transformando ao longo do tempo. Importa analisar essa dinamica
diacrénica, embora s6 o possa fazer de forma consistente com o 11° 4. Ao longo das cinco
semanas em que o diario gréfico foi solicitado e recolhido presencialmente no 11° 4, verificou-
se uma progressiva reducao na adesdo dos 27 alunos da turma. Se na primeira semana apenas 6
alunos ndo apresentaram qualquer producdo, na semana seguinte, este niUmero aumentou para
9, depois para 11, para 15, e, na Ultima semana, para 18, mais de metade da turma. Ao longo
destas semanas, ha que destacar, a existéncia de dois grupos: 7 alunos que apresentaram
sempre trabalho feito e 5 alunos que nunca apresentaram qualquer abordagem. Todavia, nesse
periodo, grande parte dos alunos apresentou pelos menos duas vezes alguma producao.

Entre os alunos que, nestas semanas, apresentaram sempre ou quase sempre trabalho
feito estdo vérios cujo empenho ja era reconhecido. Porém, o mais curioso reside no facto de
duas alunas assaz diferentes terem sempre apresentado trabalho de grande qualidade e
criatividade. Por um lado, uma das mais bem sucedidas da turma e, por outro, a que possuia
maiores dificuldades no compreensao dos contedos.

Quanto aos alunos que nunca apresentaram trabalho de diario grafico ou que raramente
o fizeram, soube pela professora cooperante que alguns ja antes ndo costumavam fazer os
trabalhos de casa, o que significa que o problema ndo estava na nova modalidade. Fazia parte
desse grupo uma das melhores alunas da turma, que sempre que se falava no diario gréafico
fazia uma expressao de desprezo e tédio. Ponderei que talvez esta aluna sentisse que o diario
grafico ndo lhe servia para nada, porque ja tinha a sua maneira eficaz de estudar. N&o o terd
entendido como uma oportunidade ou um desafio para ir mais além. Devido a sua atitude,
equacionei a pertinéncia de articular futuramente o diario a outra forma de trabalho de casa
mais convencional, que solicitasse uma tarefa concreta, como a resolugéo de exercicios do
manual. O aluno poderia optar por uma das duas possibilidades.

Penso que uma maior adesdo nas primeiras duas semanas pode ser também facilmente
explicada pelo facto de se tratar de uma atividade diferente, que inicialmente motivava
bastante, mas que depois foi perdendo o interesse, por se tornar rotineira. Nas ultimas duas
semanas de recolha presencial, a falta de adesao teve contudo outra justificacdo. Alguns alunos
argumentaram que se estavam a concentrar no estudo para 0s varios testes que tinham
marcados nessas semanas. A professora cooperante confirmou a situagéo, que apontou como
geradora de stress para 0s alunos.

No que respeita ao 10° 4, na unica semana em que pude realizar a recolha presencial,

apenas 6 alunos ndo trabalharam nos seus diarios graficos. Uma vez que a turma € composta
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por 30 alunos, o seu nivel de adesédo inicial foi ligeiramente superior ao verificado na outra
turma. Entre os alunos que ndo apresentaram qualquer produgdo estdo alguns que
habitualmente revelavam pouco interesse e empenho.

Importa ainda acrescentar que, durante a fase de ensino a distancia, a adesao dos alunos
das duas turmas comecgou por baixar. Para isso tera contribuido a sua desorientacdo perante a
nova situacdo e a caréncia dos recursos tecnoldgicos necessarios. Porém, a adesdo voltou a
aumentar progressivamente, semana apds semana, & medida que os alunos se foram adaptando
a nova situacdo e conseguindo gerir melhor as tarefas solicitadas pelos varios professores. Pelo
menos metade da turma passou a apresentar trabalho semanal de didrio grafico, o que ja

constituia uma conquista tanto para mim como para a professora cooperante.

2.4.3.4 - A caraterizagdo dos trabalhos dos didrios grdficos:

Como o meu objetivo era que cada aluno encontrasse soluc@es de trabalho que fossem
do seu agrado e o0 ajudassem a aprender e a estudar, incentivei a que diversificassem as suas
abordagens e fossem criativos. O diario gréfico era uma forma de valorizar elementos
diferentes na avaliacdo dos alunos, o que naturalmente beneficiaria mais uns do que outros.
Né&o existindo instrumentos perfeitos nem sendo possivel agradar a todos, o ideal é diversificar
a avaliacdo. Nesse sentido, o diario grafico permitiu que os alunos revelassem um esforco de
trabalho e potencialidades até entdo despercebidos.

Nunca parti do principio que todos os alunos apresentariam duas a trés paginas de
trabalho ou seriam inovadores nas suas abordagens. Embora os incentivasse a fazer mais e
melhor, nunca me mostrei demasiado exigente e inflexivel. Aceitei e procurei valorizar todo o
trabalho realizado semanalmente, mesmo que ndo ultrapassasse meia pagina. Ao rever as
producdes entregues pelas turmas quando o ensino era presencial, vejo que a situacdo mais
frequente foi apresentarem duas paginas. Porém, foi também comum apresentarem uma sé
pagina ou entdo trés. Muito mais raro foi apresentarem quatro ou mais paginas. Durante a fase
de ensino a distancia, tornou-se menos frequente receber mais do que uma pagina por aluno.

Parte significativa das producdes dos alunos sdo abordagens de sintese, sendo as vezes
possivel perceber que recorreram ao manual e aos materiais fornecidos nas aulas. No 11° 4, a
abordagem mais apresentada foi o esquema, seguido pela lista de ideias essenciais. Ja no 10° 4,
a abordagem mais comum foi a lista de tdpicos, seguida pela lista de palavras-chave. A
evidente preferéncia pelas opcdes de sintese pode ser explicada pela sua utilidade para os

alunos estudarem e se prepararem para os testes.
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Diferentes alunos, naturalmente, optaram por abordagens de trabalho diversas.
Querendo eu potenciar uma diferenciacdo pedagogica nas turmas, essa diversidade de
abordagens foi precisamente ao encontro do que pretendia. Para mim, o diério grafico revelou-
se uma 6tima forma para ir conhecendo os alunos, a sua forma de trabalhar, os seus interesses,
as suas potencialidades e dificuldades, os seus conhecimentos e incorrecdes. A certa altura, até
ja se tornava possivel reconhecer o tipo de abordagens preferidas por alguns alunos e imaginar
0 que iriam apresentar na semana seguinte.

Confesso que me surpreendi com a criatividade, talento e empenho de alguns. No 11° 4,
fiquei surpreendida quando uma aluna com grandes dificuldades na compreensdo dos
contetdos, devido a barreira linguistica, me apresentou um jogo com varias questdes de
resposta multipla, uma abordagem que passou a fazer semanalmente, dai em diante, com toda a
dedicacdo. Situacdo semelhante aconteceu com duas alunas que habitualmente desenhavam.

Para transmitir a diversidade das abordagens experimentadas pelos alunos, saliento as
seguintes: definicbes de conceitos, esquemas ou tabelas de sintese, desenhos ou colagens de
imagens com legendas explicativas, cronologias de acontecimentos, questées colocadas com as
respetivas respostas, resumos, pesquisas complementares, jogos com respostas maltiplas, sopas
de letras, diarios ou cartas ficcionais de personagens historicas, listas de ideias essenciais,
nacleos de palavras-chave, colagens de post-its com palavras-chave por cima e respetivas

explicagOes ocultas por baixo, citagdes documentais, transcrigdes documentais e mapas.

2.4.3.4 - A elaboragdo dos PowerPoints para a exploragdo formativa em aula:

Nunca pretendi solicitar o diario grafico apenas para ser visto por mim e para atribuir
uma nota. A minha intencéo, desde o inicio, foi utilizar as producdes dos alunos como recurso
didatico. Queria que fossem estrategicamente exploradas pelas turmas, sob minha orientacéo,
através da interagdo, para ajustar as aprendizagens. N&o queria privilegiar o feedback oral dado
em particular, muito menos privilegiar o escrito. Acreditei que o feedback oral é a mais
poderosa forma de feedback que um aluno pode receber (Clarke, 2005, 79).

Através de um instrumento potenciador de diferenciacdo pedagdgica, o diario gréafico,
concebi uma forma de valorizar o trabalho dos alunos e de o avaliar formativamente na aula
com vista a regulacdo interativa das aprendizagens. Para isso, com a autorizacdo dos alunos,
elaborei apresentacdes em PowerPoint com excertos dos seus trabalhos. A sua organizacéo e
manipulacdo nos diapositivos foi pensada estrategicamente, em cada semana, conforme as
abordagens de trabalho dos alunos e os contetdos trabalhados.

Experimentei varias formas de explorar os diarios graficos a partir das apresentacdes
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em PowerPoint. Inclui pequenos textos para serem lidos, juntei excertos de varios trabalhos
que sé ia revelando no diapositivo da apresentacdo a medida que os alunos iam referindo a
informacdo em causa, ocultei dados de cronologias, desenhos e esquemas para que os alunos os
tentassem ir identificando, expus jogos concebidos pelos alunos para a turma resolver, chamei
a atencdo para determinadas partes, para que os alunos detetassem erros e 0s corrigissem.
Durante a fase de ensino a distancia, compus sobretudo PowerPoints de sintese, mais
longos, conjugando excertos das produgdes de quase todos os alunos, organizados segundo um
fio condutor que facilitasse a sistematizacdo da matéria. Os PowerPoints passaram a ser
enviados semanalmente para o grupo de WhatsApp de cada turma. A esséncia da exploracédo
formativa deixou, temporariamente, de estar na interacdo em turma e passou para o estudo
autonomo de cada aluno. Contudo, a professora cooperante, através de videoconferéncias
sincronas com as turmas, comecou a explora-los como eu antes fizera presencialmente?®.
Tendo em conta que os alunos, nesta fase, passaram a trabalhar de forma autonoma em
casa, realizando um conjunto de tarefas solicitadas pela professora, a explora¢do dos diarios
graficos foi ganhando uma nova dindmica. Numa das videoconferéncias semanais, os alunos, a
partir dos PowerPoints por mim compostos, passaram a apresentar aos colegas o0s excertos dos
seus diarios graficos e a comentar os excertos dos colegas, sob moderacdo da professora. O
diario grafico transformou-se, portanto, num instrumento para os alunos aprenderem
interativamente uns com os outros, a distancia, a partir da diversidade de abordagens por eles
elaboradas. Essa evolugcdo mostrou-me que o diario grafico continuava a ser apreciado e Util.
Para além deste uso didatico do trabalho de casa, também o classifiquei semanalmente,
com a finalidade de, no final do periodo, contabilizar a média dos diarios graficos para a
avaliacdo dos alunos. Era uma oportunidade para subirem as classificaces, gracas a critérios
como o0 empenho, a criatividade e a comunicagdo. Porém, se os alunos raramente

apresentassem trabalho feito, surtiria o efeito inverso.

2.4.3.5 - A exploragdo formativa dos didrios grdficos em aula:
A exploragdo formativa dos diarios graficos na aula com propdsitos de regulacdo

interativa tornou-se também uma rotina. Todas as tercas ou quartas-feiras, quando os alunos

29 \Ver 0 Anexo 30 (11°4 — Apresentacdo em PowerPoint utilizada na exploracdo formativa dos diarios graficos
no 2° periodo presencial), pp. 162-164, e o Anexo 31 (11°4 — Apresentagdo em PowerPoint utilizada na
exploragdo formativa dos diarios graficos no 3° periodo a distancia), pp. 165-170. Ver igualmente o Anexo 32
(10°4 — Apresentagdo em PowerPoint utilizada na exploragcdo formativa dos didrios graficos no 2° periodo
presencial), pp. 171-174, e o Anexo 33 (10°4 — Apresentacdo em PowerPoint utilizada na exploracdo formativa
dos diarios graficos no 3° periodo a distancia), pp. 175-178. Todas as apresentagdes em PowerPoint concebidas, a
saber 14 para 0 11°4 e 9 para o 10°, encontram-se disponiveis no CD igualmente entregue, podendo ai ser
visualizadas com os efeitos estrategicamente criados para a exploracéo formativa.
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chegavam a sala, j& o primeiro diapositivo da apresentacdo em PowerPoint estava projetado,
anunciando que era dia de explorar os didrios. Como colocava um trabalho especifico como
capa da apresentagéo, gerava-se logo um burburinho de “Uau!”, “Quem foi que fez?”, “Esta
muito bom!”, a par de sorrisos e risos, o que era propicio para iniciar a aula. Comunicava o
sumario e iniciava entdo a exploracdo formativa, que demorava cerca de 15 minutos.

N&o queria que fosse um momento mondtono e macador e, por isso, apostei em
exploracdes breves, informais e sintetizadoras. No 11° 4 comecei por fazer estas explorac@es as
tercas-feiras. Na primeira terca em que ndo fiz, houve alunos que assim que entraram na sala e
ndo viram o habitual diapositivo projetado, me perguntaram se ndo iamos ver os diarios
graficos. Ao responder que s6 o fariamos no dia seguinte, emitiram um “oh” ¢ o seu rosto
exprimiu um certo desconsolo. Sdo pequenos sinais que me mostravam que alguns alunos
apreciavam aqueles momentos. No 11° 4, um grupo de cerca de oito alunas mostrava-se
sempre muitissimo entusiasmado e interveniente na exploracdo formativa dos diarios graficos.
A maioria, porém, mostrava-se interessada e atenta. Uns poucos faziam cara de indiferenca e
de desprezo, ainda que ocasionalmente participassem. Nao verifiquei uma diversidade de
atitudes tdo acentuada quando fiz a exploracdo formativa com o 10° 4. Quase todos os alunos
se mostraram interessados e atentos, sem grande excitacao ou desprezo.

Enquanto o ensino foi presencial, elaborei os PowerPoints apenas com alguns
trabalhos, com abordagens diversificadas e de alunos diferentes. Houve alunos cujos trabalhos
raramente inclui devido a sua letra quase ilegivel e outros cujos trabalhos apresentei
recorrentemente devido a sua facil utilizacdo didatica. Esforcei-me por selecionar partes que
estimulassem o interesse, 0 questionamento, a reflexdo e a compreensdo de alunos com
interesses e perfis de aprendizagem diferentes. Quando fazia essa selecao restrita de produgdes,
nunca houve constrangimentos por parte dos alunos. Na fase de ensino a distancia, quando
passei a incluir mais trabalhos, alguns comegaram a exprimir o seu descontentamento quando
as suas producdes ndo eram contempladas. Passei entdo a incluir todas as produgdes recebidas.

Durante as exploracdes formativas em sala de aula, o ambiente era mais informal. Fluia
uma interacdo ora mais planeada, ora mais espontanea entre todos a propoésito das produgdes
que iam sendo apresentadas. N&o havia intencédo de assinalar perante a turma os erros de um ou
de outro aluno, mas sim de levar cada um a repensar e a sistematizar ideias ja estudadas e a ser
confrontado com outras novas. A interacdo entre todos afirmou-se assim como motor do
desenvolvimento e ajustamento das aprendizagens. Seguindo o conselho de Perrenoud, tentei
manter alguma ordem na sala, para que ndo falassem todos ao mesmo tempo, mas dei sempre
margem para alguma desordem, para que a interagdo fluisse e a aprendizagem florescesse

(Perrenoud, 2001, 141). Como os alunos nao conheciam os trabalhos uns dos outros, quando

46



mudava de diapositivo na apresentacdo em PowerPoint geravam-se, por vezes, momentos de
surpresa e de humor que atraiam a atencdo de todos. Também percebi que as abordagens
menos convencionais, como desenhos e jogos, chamavam mais a atencdo e mobilizavam mais
intervencdes. Procurei inclui-las sempre nas apresentacoes.

Apercebi-me que alguns alunos se sentiam agradados e motivados pelo recurso aos seus
trabalhos. Um sorriso quando este surgia projetado, um maior empenho no diério grafico na
semana seguinte, um gradual aumento da autoestima, do envolvimento e da participagéo oral
nas aulas. Este progresso foi notério numa aluna do 11° 4, com grandes dificuldades e baixa
autoestima. Creio que isso se deveu muito a valorizacdo das suas producgdes de diario grafico.
Esta aluna entendeu que eu, ao selecionar o jogo feito por ela para ser explorado pela turma e
ao elogiar a sua producéo, estava a reconhecer o seu esforco e criatividade. Ao perceber que
essa atitude dava frutos, continuei a utilizar as suas producdes e a dar feedback positivo. A
aluna continuou a trabalhar no diario grafico empenhadamente, mais do que muitos colegas.
Gradualmente, perdeu o medo de participar oralmente nas aulas, interagiu comigo com um
maior a vontade e esteve mais envolvida, motivada e confiante nas tarefas. Tanto eu como a
professora cooperante assistimos a sua transformagao.

Como me deparei com alunos que espontaneamente intervinham ou pediam a palavra
mais vezes, esforcei-me por dirigir-me a outros menos participativos, fosse por desinteresse,
timidez ou receio de errar. Por vezes, até pensei previamente em perguntas para determinados
alunos. Presumi e depois constatei que os alunos tendem a trabalhar com maior confianca,
motivacdo e empenho quando percebem que ja sabem alguma coisa e que sdo capazes de
encontrar as respostas por si mesmos.

Tendo refletido sobre o assunto, se os alunos demonstrassem receio ou dificuldade em
formular a resposta, dava-lhes pistas para chegarem a ela, dizia-lhes para trocarem ideias com
0 colega do lado ou pesquisarem no manual, dava-lhes mais uns segundos para pensarem, tudo
Isto na expectativa que dessem uma informacéo que eu pudesse aproveitar. Tentei valorizar e
utilizar os grandes e 0s pequenos contributos como forma de encorajar novos esforcos e
intervencdes por parte dos alunos. Caso a resposta estivesse incorreta ou fosse muito vaga,
colocava entdo questdes que levassem a turma a repensa-la e a aperfeicoé-la.

Este trabalho de reexploracéo e sistematizacdo de aprendizagens por interacao, a partir
de trabalhos feitos pelos alunos, conseguiu mobilizar véarias intervencdes orais. Alguns alunos
mais timidos ou receosos sé arriscaram intervir nos momentos de exploracdo formativa, algo
que leva a reflexdo. Penso que isso aconteceu porque estes momentos pareceram menos
formais e intimidantes aos olhos dos alunos e porque estes se sentiram individualmente mais

representados e valorizados pela utilizagao dos seus trabalhos.
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2.4.3.6 — As impressoes dos alunos sobre o didrio grdfico:

Percebi, desde o principio, que o diério gréfico gerava opinides divergentes. Para
alguns, foi mais um trabalho que ndo valia a pena fazer. Para outros, constituiu um estimulo
positivo para estudar e aprender. Para isso, terdo contribuido trés fatores: podiam trabalhar os
contetdos da forma que preferissem e experimentar abordagens diferentes; sabiam que
estavam a produzir algo til, que seria aproveitado pelo professor nas aulas e por eles mesmos
para estudarem para os testes; e sentiam que o seu trabalho era valorizado e avaliado na sua
diversidade. A esse propésito, duas alunas disseram-me, um dia, que o diario grafico lhes era
muito util porque “nos faz trabalhar um bocadinho todas as semanas de forma menos chata e
faz com que tenhamos uma sintese a nossa maneira para estudarmos para o teste”.

Para conhecer as opinides dos alunos sobre o diario gréafico, a aplicacdo do questionario
final foi muito util. As respostas confirmaram a divergéncia de opinides. Uma parte minoritaria
das turmas manifestou uma opinido negativa sobre ele, mais expressiva no 11° 4. Cerca de 18%
desta turma afirmou gostar pouco ou pouquissimo do diario grafico como trabalho de casa e
14% declarou que esta modalidade foi pouco ou pouquissimo util para a sua aprendizagem.
Curiosamente, 0 10° 4 teve uma opinido mais positiva do que o 11° 4 sobre o diario grafico na
sua vertente de trabalho de casa, enquanto que 0 11° 4 emitiu uma opinido mais positiva do que
0 10° 4 na sua vertente de exploracdo formativa®. Talvez isto se deva ao facto do 11° 4 contar
com um grupo de alunos que sempre demonstrou desinteresse pela modalidade e do 10° 4 s6

ter experimentado a exploracdo formativa presencial dos diarios graficos uma vez.

30 consultar o Ponto 3 do Anexo 14 (Dados estatisticos relativos as impressdes dos alunos sobre as 3 atividades
abordadas no relatério), pp. 115-116.
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Conclusoes finais

A regulacdo interativa, através de feedback oral entre pares e entre professor e alunos,
bem como a diversificacdo de oportunidades de aprendizagem, através do recurso a conteudos,
materiais, tarefas, modalidades de trabalho e formas de expressar a aprendizagem variados e
flexiveis, foram o caminho que privilegiei para a concretizacdo da avaliacdo formativa e da
diferenciacdo pedagdgica, respetivamente. Além disso, neste contexto de aprendizagem ativa,
valorizei consideravelmente a cooperagédo, a autonomia e a criatividade dos alunos.

As atividades desenvolvidas também se complementaram para trabalhar com maior
eficacia os conteldos programaticos e potenciar as aprendizagens. Mais do que atividades
isoladas, com objetivos especificos, elas formaram uma estratégia conjunta de ensino e
aprendizagem, porquanto permitiram explorar e reexplorar o que se ia aprendendo, a partir de
um leque variado de abordagens didaticas, pontos de vista, interacbes, competéncias e
conhecimentos. Tanto a flexibilidade com que estas atividades foram realizadas como o
cruzamento entre elas deu resposta a diversidade dos perfis de aprendizagem dos alunos. Foi
possivel tirar partido do facto dos alunos irem aprendendo coisas diferentes, em momentos e
situacOes diferentes, de maneiras diferentes. Desde o principio acreditei que conceder espaco a
diversidade e a interacao seria fomentar a aprendizagem e enriquecimento muatuo.

Embora os alunos se tenham sentido um tanto surpreendidos e desorientados quando
Ihes propus algumas tarefas, pois eram assaz diferentes daquilo a que estavam habituados, eles
estiveram bastante motivados, envolvidos e empenhados nas trés atividades exploradas neste
relatorio. A sua opinido sobre as mesmas foi também positiva, pois, na sua maioria, gostaram
de realiza-las e sentiram que elas contribuiram para o desenvolvimento de aprendizagens.

Ao ponderar sobre as principais conclusdes a que cheguei neste relatério, comego por
afirmar que os alunos sdo capazes de trabalhar com motivacdo, autonomia, empenho e
criatividade, quando lhes € dada a oportunidade de o fazer de forma cooperativa ou
colaborativa, através de tarefas diversificadas e desafiadoras. Nessas situacbes de
aprendizagem, os alunos nédo carecem de explicacOes tedricas sobre os contetdos. Eles séo
capazes de pesquisar e de descobrir por si mesmos, beneficiando da orientacdo do professor.
Percebi também que os alunos tendem a trabalhar com maior confianga, motivacdo e empenho
qguando percebem gue tém algum poder de decisdo, se sentem capazes de realizar pelo menos
uma parte da tarefa e veem reconhecido algum aspeto do que produziram.

Salientei, no presente relatério, que me comportei junto dos alunos como uma
“observadora-animadora”, mormente no trabalho cooperativo para a producdo de videos. Para

isso, confiei nas suas capacidades e concedi-lhes uma grande autonomia de trabalho. Dediquei-
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me sobretudo a orienta-los e a estimula-los sugerindo caminhos de aprendizagem adequados as
necessidades que fui detetando em cada aluno. Tal atitude foi bem aceite pela maioria dos
alunos e mostrou ser valida e eficaz para a sua progressédo nas tarefas e nas aprendizagens.

Verifiquei que o feedback oral dado na hora é eficaz, pois vai esclarecendo, orientando
e desafiando os alunos quando estes realmente precisam, levando-os mais longe na
aprendizagem. A atitude de muitos alunos na realizacdo das atividades mostrou que integraram
esse feedback na aprendizagem. Esforcei-me também por esclarecer as duvidas quando elas
surgiram, a partir do didlogo com toda a turma, para ndo perpetuar nem acumular erros e
confusdes. Pude observar igualmente o funcionamento vantajoso do feedback entre pares na
progressdo das tarefas, o que confirmou esse tipo de feedback como parte essencial da
avaliacdo formativa. Alids, incentivar a interagdo dentro da sala de aula revelou-se
extremamente Util para ensinar e aprender, apesar de dar alguma margem a desordem.

Constatei igualmente que os alunos, ao pesquisarem, descobrirem e explorarem
informacdo com autonomia, partilham ideias entre si que se vao ajustando e sistematizando
gradualmente. Discerni, no trabalho cooperativo de producdo de videos, que 0s grupos que
exploram topicos diferentes de um mesmo tema podem partilhar com grande proveito a sua
informacdo tanto para responder a ddvidas colocadas pelos colegas como para construir um
quadro mais aprofundado sobre o tema comum. Também verifiquei que, para responder a
questBes concretas colocadas a toda a turma, até mesmo informagfes vagas fornecidas por
certos alunos podem conduzir os colegas a intervir complementarmente ou podem ser
aproveitadas para construir respostas mais sistematizados com o contributo de varios alunos.

Cheguei ainda a conclusdo que a utilizacdo dos trabalhos feitos pelos alunos como
material didatico para toda a turma, como aconteceu com 0s videos produzidos pelos alunos e
com as producdes de diario gréfico, traz muitas vantagens. Por um lado, estes trabalhos
encerram um vasto conjunto de formas de compreender, organizar e expressar a informacao
assim como de erros e confusdes que podem ser analisadas e exploradas pela turma com vista a
ajustar e sistematizar as aprendizagens. A abordagem de um aluno pode ser uma oportunidade
de aprendizagem para os colegas, ao oferecer um olhar diferente sobre os conteudos.

Por outro lado, esse uso didatico demonstrou ser uma fonte de motivacdo para 0s
alunos. Ndo me restam davidas que essa motivagdo advém do facto dos alunos sentirem que o
seu trabalho tem uma utilidade pratica e que néo foi feito apenas para o professor ver, corrigir
ou classificar. Advém igualmente do facto desse trabalho ser claramente valorizado pelo
professor e pelos colegas, tanto mais se for abordagem resultante de uma opg¢do mais pessoal e
criativa, como aconteceu com o0s diarios graficos. Assim, valorizam-se as capacidades e as

caracteristicas do aluno na sua diversidade.
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Parece-me razoavel reconhecer que o facto de ter lecionado primeiro ao 11°4 e depois
ao 10°4 me permitiu aperfeigoar a preparagéo das atividades entre uma e outra turma. Todavia,
embora faga um balango bastante positivo do meu estagio, identifico também aspetos que
poderiam ser melhorados. Na verdade, talvez por ser uma pessoa com uma natureza muito
insatisfeita e imaginativa, tendo a retocar com muita frequéncia tudo o que concebo.

A melhorar, aponto 0 momento de visualizacdo e explora¢do dos videos realizados no
trabalho cooperativo. Gostaria no futuro de colocar os alunos a visualizar e explorar os videos
em pequenos grupos, com uma tarefa mais precisa para resolver, abandonado a opcao de o
fazer em grupo-turma, que a meu ver é mais cansativa e monotona.

Preciso igualmente encontrar solugdes para evitar que alguns grupos se distraiam no
momento de esclarecer oralmente os erros e confusdes suscitados nos jogos do Kahoot. Foi,
por vezes, dificil gerir a turma e fazer-me ouvir por ela no decorrer do jogo. Creio que o facto
de ndo me poder dirigir fisicamente ao lado da sala oposto ao computador, por ter que estar
perto dele para fazer avangar o jogo, agravou essa desordem. Uma das solugdes podera ser
realizar as aulas com jogo em regime de codocéncia, para um professor poder estar junto ao
computador e outro circular pela sala. Outra é ndo ter os grupos tdo dispersos pela sala. Na
minha imaginacdo, tanto para a visualizacdo dos videos como para 0s jogos no Kahoot,
idealizo uma aula com os alunos sentados no chao sobre um tapete e o professor com um tablet
ligado sem fios ao projetor. Quiga um dia possa concretizar essa experiéncia.

Vou alongar-me um pouco mais com o diario gréfico, a iniciativa que sempre pretendi
privilegiar neste relatorio. Por um lado, ele foi um instrumento para os alunos trabalharem em
casa de forma auténoma, diferenciada e criativa, através de abordagens escolhidas pelos
mesmos, que constituissem para eles oportunidades mais agradaveis e eficazes para trabalhar e
aprender. Por outro, foi um instrumento de avaliagdo formativa em sala de aula (presencial ou a
distancia), através da partilha e exploracéo estratégica e interativa das suas produgdes.

Foi através do diario grafico como trabalho de casa que muitos alunos revelaram novas
potencialidades e deram provas do seu empenho na disciplina. 1sso levou-me a perceber que
dar espaco a diferenciacdo pedagdgica passa por acreditar nas capacidades dos alunos, por
valorizar percursos de trabalho e de aprendizagem diferentes e por avaliar de forma mais
adequada e justa os alunos na sua diversidade. Os alunos optaram efetivamente por abordagens
diferentes e muitos surpreenderam-me com produgdes criativas e bem conseguidas, como
desenhos, esquemas e jogos. Foi ainda nos momentos de exploracdo formativa dos diarios
gréaficos que alunos mais timidos ou com receio de errar ousaram intervir oralmente a propdésito
das producgOes feitas pelos colegas ou por si mesmos, que eu apresentava a partir de

apresentacdes em PowerPoint estrategicamente organizadas. Estou convicta de que foi o
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carater menos formal e intimidante destes momentos de interacdo, cuja principal finalidade era
reexplorar e ajustar as aprendizagens, que mobilizou um maior nimero de intervencoes, feitas
com uma maior descontragdo. Eram momentos de avaliagdo formativa, em que os alunos néo
sentiam o jugo da classificacdo, antes trocavam ideias e aprendiam descontraidamente uns com
0s outros, a partir das questdes, desafios e comentarios que eu ia fazendo.

Embora a iniciativa do diério gréfico tenha comecado durante o ensino presencial, no 2°
periodo, ela continuou a ser praticada na fase de ensino a distancia, justificado pela pandemia
de Covid-19, no 3° periodo. Nesta conjuntura singular, o diario grafico viu crescer a sua
pertinéncia, uma vez que a distancia apostou mais do que nunca no trabalho auténomo dos
alunos em casa. Ap0s os alunos realizarem as tarefas solicitadas semanalmente pela professora,
os alunos trabalhavam nos diérios graficos. Posteriormente, fazia-se uma aula sincrona no
Zoom que se tornou o momento de exploracdo conjunta dos contetdos, de troca de ideias e de
sintese, a partir das diversas abordagens que cada um fazia por sua iniciativa. Os diarios
gréaficos potenciaram assim uma verdadeira avaliagdo formativa de regulacéo interativa.

Sei que alguns alunos trabalharam no diério grafico de forma extremamente motivada,
empenhada e criativa ao longo dos meses em que ele foi solicitado. Sei também que outros
nunca aderiram a proposta. Por essa razao, penso que a par da modalidade flexivel e criativa do
diario gréfico seria vantajoso propor uma modalidade mais convencional e diretiva de trabalho
de casa. Assim os alunos poderiam optar por uma das duas.

A preparacdo e concretizacdo de atividades como as que aqui propus exigem tempo e
dedicacdo para que funcionem da maneira desejada. Por isso, ndo me parece exequivel que
possam ser realizadas com uma grande frequéncia quando um professor tem vérias turmas para
gerir. A isto junta-se o facto do interesse dos alunos perante uma proposta diferente do habitual
ser de curta duracdo. Rapidamente ela torna-se igualmente uma rotina e deixa de motivar da
mesma maneira. Creio que o ideal serd ir variando as atividades, dentro do possivel, e esperar
sempre algum tempo antes de repetir uma mesma abordagem.

Resta-me concluir que avaliar e diferenciar podem e devem ser dimensdes intrinsecas
do processo de ensino e aprendizagem. Deste estudo sai reforcada a relevancia da avaliacao
formativa e da diferenciagdo pedagdgica para conhecer 0 modo com o0s alunos estdo a
progredir e para orientd-los na sua progressdo nas tarefas e aprendizagens. Se ha interacdo
entre pares e entre professor e alunos ha espago para o professor, para além de observar,
conseguir escutar e conhecer o que um aluno pensa, sente e faz, quais as suas preferéncias,
potencialidades e dificuldades. As caracteristicas particulares dos alunos revelam-se com maior
clareza se o professor Ihe der algum espago para tomar decises sobre os contetdos, materiais

e formas de organizar e expressar a informacdo no ambito das tarefas solicitadas.
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Com base nesse conhecimento, o professor podera dar um feedback mais adequado,
sugerindo caminhos de aprendizagem que respondam ao que o aluno preferir e necessitar para
progredir e aprender. Desse modo, a avaliagdo formativa ajuda a diferenciar o ensino e a
aprendizagem. Além disso, se o0 aluno receber feedback adequado e no momento certo, puder
expressar-se e ser escutado e puder ainda tomar decisfes que Ihe permitam aprender de uma
forma que lhe seja agradavel e eficaz ira certamente sentir-se mais confortavel, orientado,
respeitado, valorizado e motivado. Por conseguinte, as aprendizagens serdo potenciadas.

N&o é demais sublinhar que os dados apresentados neste relatério atestam que a
interacdo entre pares e entre professor e alunos é um catalisador das aprendizagens e do
enriquecimento mutuo, exigindo um equilibrio entre ordem e desordem nem sempre fécil de
gerir. Demonstram também que o uso das produgfes dos alunos como recurso didatico para
toda a turma motiva substancialmente os alunos a trabalhar e a aprender, pois fa-los sentir que
0 seu trabalho tem uma utilidade pratica e que é valorizado pelo professor e pelos colegas.

Uma vez que este estagio foi a minha primeira experiéncia como professora e que as
atividades que realizei se alinharam com a aprendizagem ativa, reconhego que muitas vezes
estive insegura perante a possibilidade de os alunos ndo aderirem as minhas propostas ou de
estas acabarem frustradas. N&o tinha experiéncia prévia na qual ancorar as minhas
expectativas, apenas uma grande dose de gosto, vontade e empenho. A relagdo que fui
estabelecendo com os alunos ajudou-me a ter mais confianca e descontracdo. Aos poucos, as
insegurancas e dificuldades foram sendo superadas e tudo correu bem, talvez até melhor do que
estava a espera. Como aprendiz de professora, ainda com muito a aprender e a aperfeigoar,

ambiciono nunca mais abandonar a avalia¢do formativa e a diferenciacdo pedagogica.
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Documento legais e normativos

Lei n° 46/1986, de 14 de outubro. Diario da Republica n® 237 — 12 Série. Ministério da
Educacéo - Lei de Bases do Sistema Educativo.

Despacho n® 162/ME/91, de 28 de marco. Diario da Republica n°® 73 — 2? série. Ministério da
Educacao — Sistema de avaliagao dos ensinos basico ¢ secundario.

Despacho Normativo n® 98-A/92, de 20 de junho. Didrio da Republica n° 140 — 1* série- B.
Ministério da Educagdo — Sistema de avalia¢do dos alunos do ensino basico.

Despacho Normativo n°® 338/93, de 10 de outubro. Didrio da Republica n® 247 — 1* série- B.
Ministério da Educacdo — Regime de avaliacdo dos alunos do ensino secundario.

Decreto-Lei n° 6/2001, de 18 de janeiro. Didrio da Republica n° 15 — 1* série- A. Ministério da
Educacdo — Reorganizacdo curricular do ensino basico.

Despacho Normativo n°® 30/2001, de 19 de julho de 2001. Didrio da Republica n° 166 — 1?
série- B. Ministério da Educacao — Principios e procedimentos a observar na avaliagdao das
aprendizagens do ensino basico.

Despacho Normativo n°® 21/2002, de 10 de abril de 2002. Didrio da Republica n® 84 — 1?* série-
B. Ministério da Educagdo — Regime de avaliagdo das aprendizagens dos alunos do ensino
secundario regular, cursos gerais € cursos tecnologicos.

Decreto-Lei n® 74/2004, de 26 de margo. Didrio da Republica n° 73 — 1* série- A. Ministério da
Educagdo — Principios orientadores da organizacdo e da gestdo curricular, bem como da
avaliacdo das aprendizagens, no nivel secundario de educagao.

Despacho Normativo n® 1/2005, de 5 de janeiro. Didrio da Republica n® 3 — 1* série- B.
Ministério da Educagdo — Principios e procedimentos a observar na avaliagdo das
aprendizagens e competéncias aos alunos dos trés ciclos do ensino basico.

Despacho Normativo n° 14/2011, de 18 de novembro. Didrio da Republica n® 222 — 2* série.
Ministério da Educacdo — Alteragdo ao despacho normativo n.° 1/2005, de 5 de Janeiro.

Decreto-Lei n® 139/2012, de 5 de julho. Diario da Republica n® 129 — 12 Série. Ministério da
Educacao e Ciéncia — Principios orientadores da organizacdo e da gestdo dos curriculos, da
avaliacdo dos conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos dos ensinos
basico e secundario.

Decreto-Lei n® 17/2016, de 4 de abril. Diario da Republica n® 65 — 12 Série. Ministério da
Educacdo e Ciéncia — Terceira alteracdo ao Decreto-Lei n® 139/2012, de 5 de julho.

Decreto-Lei n° 54/2018, de 6 de julho. Diario da Republica n® 129 — 1?2 Série. Ministério da
Educacdo e Ciéncia — Regime juridico da educac&o inclusiva.

Decreto-Lei n°® 55/2018, de 6 de julho. Diario da Republica n® 129 — 12 Série. Ministério da

Educacéao e Ciéncia — Curriculo dos ensinos basico e secundario e principios orientadores da
avaliacdo das aprendizagens.
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Lei n° 116/2016, de 13 de setembro. Didrio da Republica n° 176 — 1¢ série. Ministério da
Educagao — Primeira alteracdo ao Decreto-Lei n° 54/2018, de 6 de julho.

Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdéria (2017). Ministério da Educagéo /
Direcdo Geral da Educacdo. Obtido a 16 de fevereiro de 2020: https://dge.mec.pt/sites/
default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf

Projeto Educativo de Agrupamento (2015-2018). Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste.
Obtido a 16 de fevereiro de 2020: https://www.aeamadoraoeste.edu.pt/images/PDF/
Doc Estruturantes/pea aeao 2015 2018.pdf

Projeto Curricular do Agrupamento, anexo ao Projeto Educativo do Agrupamento (2015-
2016). Obtido a 16 de fevereiro de 2020:
https://aeamadoraoeste.edu.pt/images/PDF/Doc_Estruturantes/pca_aeao 2015 2016.pdf
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Anexo 1 — Guiao de aula — Geometria na Arte

REPUBLICA
&~ PORTUGUESA

eoucako

Prof. estagidria
Beatriz Cabral

E um ramo que se consagra ao

estudo das propriedades e medidas das
no espagco ou no plano. A geometria tem como
elementos os , as

, as , OS

€ oS

A razdo entre a altura de uma face e metade
do lado da base da pirdmide é igual a 1,618.

Professora estagiaria Beatriz Cabral

Agrupamento de Escolas Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo
Guiao de aula - Geometria na Arte

Uy

pan

Slide 1: (4m)

Explicar aos alunos que a presente aula é uma
experiéncia interdisciplinar e que procura, portanto,
explorar articuladamente conteldos de trés areas
distintas : a arte, a histéria e a matematica.

Slide 2: (3m)

Antes de revelar a definicao, questionar os alunos: O
que é a geometria? O que estuda a geometria?
Provavelmente, associardo a geometria as formas
geométricas e as medidas.

Revelar definicao de geometria, com alguns espacos
por preencher.

A partir do dialogo com os alunos, preencher os
espacos vazios da definicdo: matematica; figuras;
pontos; retas; curvas; planos; solidos.

A partir do dialogo com os alunos, explorar diferenca
entre o espaco (3D) e o plano ou superficie (2D).

(1m)

Questionar os alunos: Quais os vestigios mais antigos
da_aplicacdo da geometria na arte? Orientar os
alunos para que ponderem acerca das civilizacdes da
antiguidade. Provavelmente, referirao os povos da
mesopotamia, os egipcios ou os maias.

Slide 3: (6m)

Visualizar uma fotografia da Piramide de Gizé.

A partir do didlogo com os alunos, evidenciar que as
piramides do Egito sdao o vestigio mais antigo
preservado da utilizacao da geometria na arte.
Questionar os alunos: Para que serviam as piramides
construidas _pelos egipcios? Provavelmente, irao
reconhecer que a piramide tem uma funcdo flunebre
(necroépole), pois era la que se enterrava o fara6 e a
sua rainha, ambos embalsamados.

Questionar os alunos: De que forma a geometria foi
aplicada as piramides? Provavelmente, irdo responder
gue a piramide é composta por triangulos.

Questionar os alunos: Sera que as medidas da
piramide foram escolhidas ao acaso? Provavelmente,
uns dirao que sim, outros que nao.
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Grécia Antiga, a partir de VIl a.C.

Gedmetras:

Tales de Mileto (640 a.C.), Pitdgoras (580 a.C.),
Eudéxio (408 a.C.), Platdo (428 a.C.).

Pai da Geometria:

Euclides

A fusdo da geometria e da arte na Grécia Antiga

“Segundo o senso comum, julgamos bela uma coisa bem
proporcionada. E, portanto, explicdvel que, desde a
antiguidade, se tivesse identificado beleza com a
propor¢do .. Os Gregos percebem nitidamente a
identidade entre Forma e Beleza.

Todavia, quem ird afirmar estas coisas de modo explicito,
comegando por atar num Unico né a cosmologia, a
matemdtica, a ciéncia natural e a estética, serd Pitdgoras
com a sua escola, a partir do século VI a.C.

Pitdgoras (que, provavelmente, ao longo das suas viagens
teria estado em contato com as reflexdes matemdticas
dos Egipcios) é o primeiro a defender que o principio de
todas as coisas é o numero ... Com Pitdgoras nasce uma
visdo estético-matemdtica do universo.”

Umberto Eco, Histéria da Beleza, p. 61.

Professora estagiaria Beatriz Cabral

= Revelar, sobre a fotografia da piramide, uma segunda

imagem, na qual que se salienta o tridngulo que se
forma a partir da reta que une o vértice a base da
piramide, seccionando-a precisamente a meio de uma
das arestas da base.

Revelar a frase incluida no slide e explicar que as
medidas com que a piramide foi construida foram
muito bem pensadas. Os egipcios ja aplicavam a
geometria, porém de forma ainda pouco teorizada.
Por exemplo, se dividirmos a altura de uma das faces
da piramide pela metade de uma aresta da base,
alcangcamos o valor 1,618. Além disso, cada bloco da
pirdmide é 1,618 vezes maior que o bloco do nivel
superior. O numero pode ser detetado noutros
calculos com as medidas da piramide.

Pedir aos alunos para ndo esquecerem este
numero, pois ndo é um qualquer.

Slide 4: (4m)

Questionar os alunos: Quando se desenvolveu a
geometria como ciéncia? Provavelmente, algum aluno
indicara que foi na Grécia Antiga.

Revelar o primeiro tépico do slide e explicar que a
geometria se desenvolveu na Grécia Antiga, a partir
do século VII.

Registar no quadro e explicar que a propria palavra
Geometria provém do grego geos + metron, que
significa terra + medida.

Questionar os alunos: Dao-me algum exemplo de um
gedmetra__grego? Provavelmente, algum aluno
indicara Pitagoras.

Revelar o segundo topico do slide e identificar o nome
de outros gedmetras gregos.

Revelar parcialmente o terceiro tdépico do slide e
questionar os alunos: Quem ficou conhecido como o
pai da geometria? E possivel que desconhecam.

Pedir aos alunos para procurarem online, no
telemovel, quem foi o pai da geometria. Descobrirao
que foi Euclides.

Confirmar que o pai da geometria é Euclides, o qual
escreveu a obra Os elementos, em 13 volumes,
recuperados e preservados pelos muculmanos ibéricos,
durante a ldade Média.

Slide 5: (8m)

Pedir a 3 alunos para lerem em voz altar um excerto
da obra Histéria da Beleza, de Umberto Eco.
Questionar aos alunos: Para os gregos o que é que
era necessario para ser belo? Provavelmente,
responderao que para ser belo era preciso ser
proporcional. Questionar ainda: E 0o que é que era
necessario para alcancar a proporcionalidade? E
provavel que respondam que era necessaria a
matematica. Orientar os alunos para que relacionem
beleza, proporcionalidade e niumero.

Explorar o que é a proporcionalidade, que é o efeito
visual harmonioso das rela¢cées dos varios objetos e
espacos que compdem uma estrutura.

Questionar aos alunos: Qual foi o contributo de
Pitagoras para a arte? Provavelmente, responderao
que Pitagoras uniu a cosmologia, a matematica, a
ciéncia natural e a estética.
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A razdo entre o comprimento da base e da altura
da fachada é igual a 1,618.

A proporg¢do durea

a+b

a _ ab _ 4518033987 = ¢
b a

Professora estagiaria Beatriz Cabral
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Questionar a outro aluno: Que influéncias levaram
Pitagoras a articular a estética e a matematica? E
provavel que respondam que Pitagoras foi influenciado
pelos egipcios.

Slide 6: (8m)

Visualizar uma fotografia do Parténon.

Questionar os alunos: Que edificio é este? Que
funcéo tinha? E provavel que os alunos identifiquem o
Parténon como um templo, com funcao religiosa.
Questionar os alunos: De que forma os gregos
aplicaram a geometria no Parténon? E provavel que
assinalem a presenca de formas geométricas e de
regras da proporcionalidade.

Revelar, sobre a fotografia o templo, uma segunda
imagem com o retangulo aureo sobre a fachada.
Revelar a frase incluida no slide e explicar que, se
dividirmos o comprimento da base da fachada do
Parténon pela sua altura, obtemos o valor 1,618.
Questionar os alunos: Onde foi que ja detetamos o
valor 1,618 hoje? Provavelmente os alunos estarao
lembrados que o valor surgiu nos calculos da Piramide
de Gizé. Perguntar ainda: Que valor sera este?

Pedir aos alunos para procurarem online, no
telemoével, que numero especial é este. Vao
descobrir que é a proporcéo aurea.

Registar no quadro as varias designacdes: proporcao
aurea; razao aurea; seccao de ouro; seccao dourada;
nimero de ouro; proprocao divina.

Questionar os alunos: O que é a proporcédo aurea?
Algum aluno podera lembrar-se que, na aula, o valor
1,618 foi sempre alcancado a partir de uma divisao.

Slide 7: (3m)

Explicar aos alunos que a proporcao aurea é a razao
(relacdo entre duas grandezas, A esta para B) que se
alcanca quando: tendo um segmento AB e posto nele
um ponto de divisdo, A (+longo) esteja para B
(+curto) como AB (todo) para A (+longo). Esta razao
devera corresponder a 1,618. Euclides foi o primeiro a
descrever esta razdo em Os elementos. A partir dela é
possivel construir figuras geométricas especialmente
harmoniosas para a nossa visao.

Slide 8: (8m)

Visualizacdo de video explicativo acerca da proporcao
aurea, “Proporcao aurea: ferramenta ou mito”. Link:
https://www.youtube.com/watch?v=VPS0lvzXd7g

(0:44 a 1:47)

Questionar os alunos: Que simbolo é utilizado para
designar a proporcao aurea? Pedir a um aluno que
tenha retido a sua forma para ir desenhar o simbolo ao
quadro. Questionar também: Que simbolo sera este?
Talvez algum alune indique que é uma letra grega.
Questionar os alunos: Porque razao se escolheu esse
simbolo (phi)? Pedir aos alunos para pesquisarem
online, no telemovel, porque é que phi designa a
proporcao aurea. Descobrirao que foi em homenagem
ao arquiteto e escultor do Parténon, Fidias.

Questionar os alunos: A que é habitualmente
associada a proporcdo aurea? E provavel que refiram
a beleza.
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Uma medida de reprodugdo infinita
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As ordens arquitecténicas

Médulo — Unidade padrdo (didgmetro da base da coluna)

Dorica Jonica CorinTiA
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Questionar ainda: Porque razao Fidias construiu o
Parténon 3 proporcao aurea?

recorrendo _ a
Provavelmente, responderao que o fez para que o
edificio fosse belo, pois, para os gregos, a beleza é
alcancada através da proporcéao e da harmonia.

Slide 9: (6m)

Visualizar a espiral aurea, uma das formas mais
harmoniosas a nossa vista. Explicar que é possivel
construir retangulos e outras formas geométricas, a
partir da proporcao aurea.

Questionar os alunos: Que numeros sdo estes
inscritos na__ espiral, habitualmente também
associados a proporcdo aurea? Qual é o raciocinio
que esta por detras desta sequéncia numérica?
Provavelmente, nenhum aluno dara uma resposta
imediata, portanto, dar aos alunos algum tempo para
refletirem (2m). Escrever os nimeros no quadro para
ajudar a reflexao.

A partir do didlogo com os alunos, evidenciar que a
sequéncia Fibonacci é uma sequéncia em que cada
numero resulta da soma dos dois anteriores.
Questionar os alunos: Qual é a relacdao entre a
sequéncia Fibonacci e a proporcdo aurea?
Provavelmente, vao associar que alguma divisao feita
com os numeros da sequéncia ira resultar em 1,618.
Dar tempo aos alunos para refletirem.

Explicar que se dividirmos um nimero da sequéncia
pelo nimero que lhe antecede vao resultar sempre
valores préximos a 1,618 (13:8=1,625). Comprovar na
calculadora. Quanto maiores forem os valores da
sequéncia, mais proxima sera a razao de 1,618.

Slide 10: (4m)

Visualizacdo de video sobre a aplicacao da proporcao
aurea ao Parténon, “Parthenon Proportions”. Link:
https://www.youtube.com/watch?v=0DQPCgutLXU
(0:00 a 2:00).

Questionar os alunos: Para além da aplicacdo da
proporcao aurea, de que outra forma a geometria e
a_proporcionalidade foram aplicadas ao Parténon?
Provavelmente, os alunos nao responderao.

Slide 11: (6m)

Visualizar imagem das ordens arquitecténicas.
Questionar os alunos: Que ordens arquitectonicas
existiam na Grécia Antiga? A partir da imagem, os
alunos responderdao dorica, jonica e corintia.
Questionar ainda: Com que ordem arquitecténica foi
construido o Parténon? Talvez algum aluno tenha
guardado a imagem das colunas doricas do Parténon.
Questionar os alunos: Sera que a altura das colunas
era_escolhida ao acaso? Provavelmente, dirao que
nao, pois 0s gregos prezavam a proporcionalidade.
Revelar, no slide, a informacao relativa ao médulo e
explicar aos alunos que o diametro da base da coluna
era a medida padrao para construir a coluna. Essa
unidade padrao chama-se médulo.

Questionar os alunos: Quantos médulos mediam as
colunas doricas, como as do Parténon? A partir da
imagem, dirdo que 7 (6 a 7 modulos).

A partir do dialogo com os alunos, diferenciar as
colunas das trés ordens (quanto a grossura e a altura
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Dorfforo (portador de langa), Apoxiémeno (atleta que ergue os bragos
Policleto, 450 a.C. para se limpar), Lisipo, 330 a.C.
O Homem de
Vitrovio,
Leonardo da
Vinci, 1490.

As proporg¢des ideais de Da Vinci

A altura do corpo inteiro a dividir pela altura
do umbigo ao chdo;

A medida do ombro & ponta do dedo a dividir
pela medida do cotovelo & ponta do dedo;

A altura do quadril ao chédo a dividir pela
medida do joelho ao chéo.

1,618

Proporgdo aurea
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do fuste e a decoracao do capitel simples, com volutas
ou com folhas de acanto).

Explicar que a coluna dorica representava o corpo
masculino, a jonica o de uma mulher e a corintia o de
uma menina. O corpo humano era a medida para tudo.
Slide 12: (4m)

Salientar que nao foi s6 na arquitetura que a
geometria foi utilizada na Grécia Antiga. Ela também
foi utilizada na representacdo do corpo humano
através da escultura.

Questionar os alunos: O que é um canone? E provavel
que os alunos indiquem que é um modelo a seguir.
Esclarecer que é um modelo a seguir, mas no caso
concreto do corpo humano, um modelo de
representacao com medidas ou propor¢oes definidas.

Revelar as imagens dos Canones de Policleto e Lisipo.
A partir do dialogo com os alunos, diferenciar os dois
canones. Enquanto que o de Policleto mede 7
cabecas, o de Lisipo mede 8. Por essa razdo, o
primeiro corpo € mais robusto enquanto que o segundo
€ mais esguio.

Slide 13: (4m)

Antes de revelar a imagem, questionar os alunos: Em
que periodo da Histéria as preferéncias e canones
classicos voltaram a ser expressivamente praticados
na arte? E provavel que algum aluno refira o
Renascimento.

Revelar a imagem, mas nao a legenda.

Questionar os alunos: Que obra é esta e quem a
desenhou? E possivel que algum aluno afirme que se
trata do Homem de Vitravio, de Leonardo da Vinci.
Perguntar ainda: O que quis Leonardo Da Vinci
definir _a partir deste desenho, integrado com
anotacées num_dos seus diarios? E possivel que os
alunos associem ao corpo humano a
proporcionalidade. Acrescentar que Da Vinci definiu
algumas das proporcoes ideais para o corpo humano.
Questionar os alunos: Porque razao este desenho
tomou o nome de Homem de Vitravio? Porqué
Vitruvio? Provavelmente, nao saberao responder.
Pedir aos alunos para procurarem online, no
telemoével, quem foi Vitravio. Descobrirao que foi um
arquiteto romano, do século | ac. Escreveu De
architetura, onde define o corpo humano como
principal fonte para calcular a proporcao de tudo.

Slide 14: (4m)

A partir do didlogo com os alunos e revelando a
informacao do slide por partes, evidenciar que Da
Vinci estabeleceu as propor¢oes ideais de modo a
cumprir a propor¢ao aurea. Segundo ele, num corpo
ideal, a razdao entre as medidas de determinadas
partes do corpo deveria resultar o mais proximo
possivel de 1,618.

Informar que ja medi em mim mesma e em mais uma
ou outra cobaia e nao bate certo, embora haja uma
aproximacao relativa (2,01/ 1,92).
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1:1.618

R Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste
FORTOGUESA Escola Secundaria Seomara da Costa Primo

GEOMETRIA NA ARTE

Trabalho de grupo —Resposta maltipla
Durago: 5 minutos

1. O pai da geometria é
A) Eudéxio.

B) Euclides.

C) Pitagoras.

2. 0 matematico grego que aproximou a relagao entre a geometria e a arte foi
A) Eudéxio.

B) Euclides.

C) Pitagoras.

3. Os gregos associavam a beleza a
A) monumentalidade.

B) racionalidade.

C) proporcionalidade.

4. A proporcao aurea consiste numa
A) Divisao entre duas medidas.

B) Subtracao entre duas medidas.
C) Soma entre duas medidas.

5. A proporgéo aurea é designada
A) Phi.

B) Pi.

C) Chi.

6. A sequéncia Fibonacci € uma sequéncia numérica em que

A) cada niimero corresponde a diferenca dos dois niimeros anteriores.
B) cada nimero corresponde a soma dos dois niimeros anteriores.

C) cada nimero corresponde ao produto dos dois nimeros anteriores.

7. As colunas do Parténon séo
A) Jonicas.

B) Déricas.

C) Corintias.

8. 0 médulo de uma ordem arquitectonica media
A) o diametro da base da coluna.

B) metade do fuste da coluna.

C) o raio da base da coluna.

9. Os escultores gregos que definiram canones para a representagao do corpo humano foram

A) Fidias e Lisipo.
B) Policleto e Fidias.
€) Lisipo e Policleto.

Mona Lisa,
Leonardo da
Vinci, 1503.

K

10. Leonardo Da Vinci, para a concepgéo das medidas ideais do corpo humano, inspirou-se em Vitravio,

A) um arquiteto grego.
B) um arquiteto romano.
C) um arquiteto renascentista.

Professora estagiaria Beatriz Cabral
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Slides 17/18/19/20: (2m)

Informar que muitas obras de arte de grandes mestres
do Renascimento foram compostas de acordo com a
proporcédo aurea (confirmar espiral).

Visualizar 4 obras de arte com os retangulos e
espirais que comprovam a utilizacao da proporcao
aurea: O Homem de Vitravio, Da Vinci; O Nascimento
de Vénus, Botticelli; Mona Lisa, Da Vinci; A Criacao de
Adao, Miguel Angelo (numa parede da Capela Sistina) .

O Nascimento de Vénus, Botticelli, 1485.

A criagdo de Addo, Miguel Angelo, 1511,

(12m)

Pedir aos alunos que se organizem em grupos de 4 ou
5 e explicar que vao jogar, em equipas, um jogo
online de resposta multipla.

Explicar que cada grupo pode usar um telemoével e que
deve comecar por ir a Kahoot.it para se inscrever no
jogo.

Explicar que, no jogo, primeiro aparece apenas a
questao projetada e, em seguida, aparecem as 4
respostas, cada uma com a sua cor. Em cada
telemovel aparecerem também as cores das respostas,
devendo o grupo escolher a que acha correta, dentro
de um tempo limite. SO quando todos os grupos
responderem ou o tempo limite de resposta terminar é
que se passa para a questao seguinte.

Jogar e visualizar os resultados do jogo.

Entregar um prémio (chocolate) ao grupo vencedor.
Em caso de empate de resposta certas, vence o que
terminou primeiro.
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Anexo 2 — 1124 - Planificagao da Unidade 4 do Mddulo 5

liberalismo.
(Adicao) As
Constituicoes
portuguesas.

PA: A; B; C; D; F; H.

Distinguir os direitos fundamentais atuais do Estado portugués e dos seus cidadaos dos estabelecidos pela
Constituicao de 1822 e pela Carta Constitucional de 1826.

Problematizar a evolucdo do conceito de cidadania a partir da implantacao dos regimes liberais.

Valorizar a existéncia de uma Constituicao que seja a base fundamental de toda a legislacdo de um pais, que
determine os direitos de deveres dos cidadaos e o funcionamento dos 6rgaos de governo.

Exposicao dialogada com o suporte de
apresentacoes em PowerPoint.

Pesquisas no telemovel.

Realizacdo de um jogo do bingo de
revisdes no final da unidade.

J REPUBLICA AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE AMADORA OESTE - ESCOLA SECUNDARIA SEOMARA DA COSTA PRIMO
a PORTUGUESA Planificagdo de Historia A - 11°4 (11 aulas previstas) LI
EDucacho Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e revolugdo, modelos e prdticas nos séculos XVIIl e XIX
Unidade 4: A implantacdo do Liberalismo em Portugal
Conteudos Tempo Conceitos Objetivos gerais Estratégias e atividades Recursos
X X e  Produzir materiais e esclarecer objetivos e modo de avaliacdo da Unidade 3.
Introducéo a Unidade 4. Liberalismo e Identificar os atores e acontecimentos que marcaram a primeira metade do século XIX em Portugal. ~ )
90m Mudanca e Refletir sobre as transformacdes ocorridas no final do Antigo Regime. Exploraco formativa semanal dos
PA: A; B; D; H. estrutural e Reconhecer a instabilidade politica da primeira metade do século XIX. diarios graficos dos alunos.
e Distinguir o Liberalismo do inicio do século XIX do Liberalismo da atualidade. X < - .
Discussao de ideias através do
e Reconhecer a manutencao do absolutismo régio e das instituicoes de repressao social assim como a promocéao do Mentimeter.
4.1. Antecedentes e progresso cientifico e dos valores civicos no reinado de D. Maria I. L .
conjuntura (1807 a e Identificar alguns aspetos militares das invasdes francesas. Realizacao de jogos no Kahoot.
1820). e Justificar a invasdo francesa a Portugal. . L
e Reconhecer a intervencao da Inglaterra na luta contra os franceses. Trabalho cooperativo de a_nallse de Diario grafico do
4.1.1. As invasoes 2 x 90m e  Explicitar as consequéncias politicas e econdmicas para Portugal e para o Brasil decorrentes da transferéncia da fontes com vista a producdo e . aluno.
francesas e a dominagao Corte portuguesa para o Rio de Janeiro. prl_oraga_o d? videos sob(rje zpefmd‘i
inglesa. e Reconhecer a destruicao e o sofrimento provocado pelas tropas francesas em Portugal. inaslézza?:tsrerfggg?i gzoa ominacao Documentos
e Reconhecer a mobilizacao popular contra os franceses. 8 ’ ' escritos.
B PA: A; B; G E F; . . Expl!c!tar a ajuda ofeArec.lda assim como o domlnlo imposto pela In'glate~rra. Visualizacio e exploracio de videos Documentos
A e Explicitar as consequéncias materiais e mentais provocadas pelas invasdes francesas. informativos ou de sintese, a partir de ) o
é um guido com questdes de resposta iconograticos.
o mltipla. -
E ~ e Relacionar a conjuntura politica, econémica e social resultante das invasdes francesas e da dominacao inglesa com a P Apresentacdes em
o :8220 2‘ :savc?ilflijgsagdees Revolucao Liberal. ‘ ) . o Producdo individual escrita de uma PowerPoint.
g de implantacio da . Recor?hecer na r'eyoluqa? amerlcang e ng revolulgao francesa o'parfzdlgma das revolucées liberais e burguesas. carta, pagina de diario ou noticia de Manual
2 R e lIdentificar as criticas feitas pelos liberais ao pais e as suas aspiracées de mudanca estrutural. jornal sobre a conjuntura luso- :
2 ?gd;m liberal (1820- e Explicar porque razao a revolugdo comegou no Porto. brasileira, entre 1820 e 1822. Fichas d
3 ): Vintismo e  Explicar o processo de implantacao do governo vintista. t;:bzsl)hoe
—o’ 4.2.1. 0 vintismo e Contextualizar a publicacdo da primeira Constituicdo Portuguesa em 1822. Desenvolvimento sequencial de 4 tarefas :
-] o : 2 x 90m e  Explicitar o que é uma constituicdo. especializadas, com difereptes Quadro branco
.& 4.2.2. A desagregacio Cortes e  Analisar as transformacdes operadas pela legislacdo vintista com vista a eliminar as estruturas do Antigo Regime. apordagens, sobre a resisténcia ao ’
5 EarEs tlantico: a Constituintes o Explicar o processo de independéncia do Brasil. Liberalismo e a Guerra Civil entre Telemével.
@ | independéncia do e Relacionar a independéncia do Brasil com a atuacdo das Cortes Constituintes. liberais e absolutistas, entre 1823 e
E Brasil. Constituicao* e Justificar a outorga da Carta Constitucional de 1826 por D. Pedro e a sua abdicacdo em favor da filha D. Maria. 1834. Videos.
a e  Contextualizar a eclosdo da Guerra Civil entre liberais e absolutistas; Andli i d
E PA: A; B; D; H. Carta e Diferenciar as duas ideologias em confronto na Guerra Civil, representadas por D. Pedro e por D. Miguel. natise comparativa, a pares, da Guiado de
< e N e Justificar a relevancia dos Acores para o triunfo das forcas liberais. Const!tu1gao de 1822 ¢ da Cart_a exploracao de
< Constitucional o i v . o T Constitucional de 1826, com vista ao ide
e  Explicitar a.S d1ﬁculdades_ de implantacdo da ordem hberfal (1820-1&?34). _ preenchimento de uma tabela. video.
. e Problematizar a revolucdo de 1820 e as dificuldades de implantacdo da ordem liberal (1820-1834).
4.2. Arevoluco de c c??mgtniilrjcé:‘];al e Analisar o processo revoluciondrio portugués no contexto das invasoes napolednicas, da saida da corte para o Brasil | Trabalho cooperativo de anélise rotativa Kahoot.
1820 e as dificuldades e davdesartlcu[agao. do sistema economlco-fmancle{ro luso-bra'sﬂe'*rco. o de fontes sobre as reformas liberais com Mentimeter
de implantaco da ‘ ) . Anahs_ar,_ comparativamente, sobre algumas matérias, a Constituicao de 1822, a Carta Constitucional de 1826 e a vista ao preenchimento de uma tabela. .
ordem liberal (1820- Cidadania Constituigao de 1976. ) ) L L Cartées do bingo
1834): e Interpretar os principios fundgmentals estabe;lecrdos na C9n§t1~tu1gao de 1822 e na Carta Constitucional de 1826. Andlise e interpretacao de fontes 0.
Voto censitario . Recoqhecgr o carater democratico e progressista da Constituicdo de 1822 e o carater conservador da Carta escritas e iconograficas.
4.2.3. A resisténcia ao 2% 90m Constitucional de 1826.
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4.3. O novo
ordenamento politico e

socioeconomico (1834- -

Contextualizar o estabelecimento do governo cartista sob a regéncia de D. Pedro, finda a guerra civil.
Situar cronologicamente o Cartismo, o Setembrismo e o Cabralismo.

1851): Cartismo Reconhecer a instabilidade politica que se sucedeu a 1834.

Contextualizar a eclosao da Revolucao de Setembro de 1836.
4.3.1. A acao . Contextualizar a ascensao do governo cabralista e a restauracdo da Carta Constitucional de 1826.
reformadora da 3 % 90m Setembrismo Relacionar a extincdo das ordens religiosas com a atual funcdo de varios antigos mosteiros e conventos.

regéncia de D. Pedro. Identificar as principais reformas empreendidas pelos governos Cartista, Setembrista e Cabralista.

Cabralismo Evidenciar as principais alteracées em Portugal ocorridas com a transicao entre o Antigo Regime e a Epoca
4.3.2. Os projetos Contemporanea.
setembrista e o . Reconhecer a importdncia da legislacao de Mouzinho da Silveira e dos projetos setembrista e cabralista para o novo
cabralista. ordenamento politico e socioecondmico (1832/34-1851).
. Justificar a ocorréncia de motins populares, como a Maria da Fonte e a Patuleia.
PA: A; B; C; D; E; F.
Conclusao a Unidade 4.
90m e Relembrar os conceitos e conteldos abordados ao longo da unidade 4.

PA: B; E.

* Conceitos estruturantes.

Legenda:
PA - Perfil do aluno (areas de competéncias privilegiadas pelas estratégias a desenvolver).
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Anexo 3 — 1124 - Matriz, teste de avaliagao escrita e critérios de classificagao

@ REPUBLICA
£~ PORTUGUESA

EDUCAGAO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE AMADORA OESTE - ESCOLA SECUNDARIA SEOMARA DA COSTA PRIMO

HISTORIAA -11°4
MATRIZ DE TESTE DE AVALIAGAO ESCRITA
TESTE - Duracao: 90 minutos

b

francesas e a dominacao
inglesa.

4.2 - A revolucao de 1820 e as

dificuldades de implementacao

da ordem liberal (1820-1834).
4.2.1 - O vintismo.
4.2.2 - A desagregacao do
império atlantico: a
independéncia do Brasil.
4.2.3 -A resisténcia ao
liberalismo

4.3 - 0 novo ordenamento
politico e socioeconémico
(1834/34-1851).
4.3.1 - A acao reformadora
da regéncia de D. Pedro.
4.3.2 - Os projetos
setembrista e cabralista.

6. ldentificar as principais medidas tomadas pelo governo vintista com vista a

eliminar as estruturas do Antigo Regime.

7. Reconhecer a importancia da promulgacao da Constituicdo Portuguesa de
1822 na transicao do regime absolutista para o regime liberal.

8. Relacionar a independéncia do Brasil com atuacéo legislativa das Cortes
Constituintes.

9. ldentificar os obstaculos que dificultaram a implantacéo da ordem liberal.

10. Justificar a outorga da Carta Constitucional de 1826.
11. Justificar a eclosao da Guerra Civil entre liberais e absolutistas.

12. Distinguir a Constituicao de 1822 e a Carta Constitucional de 1826 quanto a

divisao de poderes e ao direito de voto.
13. Reconhecer a implementacao definitiva do Liberalismo em Portugal em
1834, apo6s a Guerra Civil entre liberais e absolutistas.

14. ldentificar os documentos constitucionais em vigor durante o Cartismo, o

Setembrismo e o Cabralismo.

15. Identificar os principais reformadores dos governos cartista, setembrista e

cabralista.
16. Explicar as principais transformacées operadas em Portugal através da

legislacao de Mouzinho da Silveira e dos projetos setembrista e cabralista.

17. Reconhecer a importancia das reformas liberais para a construcao do
Portugal Contemporaneo.

18. Reconhecer a instabilidade politica que marcou a primeira metade do
século XIX em Portugal.

GRUPO Il
4 Questoes de
resposta obrigatoria
(65 pontos)

TOTAL = 200 pontos

Conteudos Objetivos Estrutura e Cotacgdes FGEIETE . TEERES 6l Forregao
Fundamentais (Gerais)
Modulo 5: O Liberalismo - 1. Explicitar a conjuntura que levou a invasao de Portugal pelos franceses. GRUPO | MANUAL Adequacao dos aspetos
Ideologia e Revolucao, modelos 2. Reconhecer tanto a ajuda prestada pelos ingleses na luta contra os 4 Questdes de referidos na resposta a
e praticas nos séculos XVl e franceses como a dominacéo britanica imposta a Portugal. resposta obrigatoria CADERNO questao colocada.
XIX. 3. Explicitar as consequénci:;\s das invasoes francesas para Portugal e para o (60 pontos) DIARIO , -
Unidade 4: A implementacao Brasil Analise e interpretacao
do Liberalismo em Portugal. rastt. ) o L . GRUPO il MATERIAIS rigorosa das fontes
4. Relacionar a conjuntura politica, econémica e social resultante das 5 Questdes de FORNECIDOS historicas.

4.1 - Antecedentes e invasoes francesas e da dominacéo britanica com a Revolugéo Liberal. resposta obrigatéria PELA
conjuntura (1807-1820). 5. ldentificar os objetivos da Junta Provisional para Portugal. (75 pontos) PROFESSORA Integracao de

4.1.1 - As invasdes NAS AULAS informacao pertinente

das fontes historicas.

Correcdo na transcricao
de excertos
documentais.

Articulacao coerente
entre aspetos diversos.

Utilizacao da
terminologia especifica
da disciplina.

Explicitacao clara e
coerente das ideias
através do discurso
escrito.

Dominio da lingua
portuguesa (ortografia e
sintaxe).
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; %g%gggﬁ%sxx Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo 4['

““““““ Histéria A - 11°4
Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX
Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

Nome do aluno: Classificacao:

AVALIACAO ESCRITA INDIVIDUAL
(02/03/2020)

Para cada resposta, identifica claramente o grupo e o item.
Todos os itens exigem a andalise e o uso das fontes apresentadas.
Utiliza, de forma adequada, o vocabulario da disciplina.

GRUPO |
MOMENTOS DA HISTORIA DE PORTUGAL NA PRIMEIRA METADE DO SECULO XIX

Observa a cronologia e as duas listas que estdo nesta pagina.

A B C D E F G H I J
1807 1815 1820 1822 1826 1828 1834 1836 1842 1846

Lista 1 Lista 2

1 - Assinatura da Convencéo de Evora-Monte. 1 - Setembrismo

2 - Revolucao da Maria da Fonte. 2 - Absolutismo

3 - Auto-proclamacao de D. Miguel como rei absoluto. 3 - Cabralismo

4 - Partida da familia real portuguesa para o Brasil. 4 - Vintismo

5 - Revolucao Liberal no Porto. 5 - Cartismo

6 - Golpe de Estado de Costa Cabral.
7 - Elevacao do Brasil a reino.

8- Revolucao de Setembro.

9 - Morte de D. Joao VI.

10 - Independéncia do Brasil.

1 - Associa cada uma das 10 letras colocadas ao longo da Cronologia (de A a J) a um dos 10
acontecimentos enumerados na Lista 1 (de 1 a 10), de maneira a que os acontecimentos fiquem
ordenados cronologicamente.

Escreve, na folha de respostas, apenas cada letra da cronologia e o nimero do acontecimento que lhe
esta associado.

2 - Associa cada uma das cores colocadas ao longo da Cronologia (vermelho, verde, amarelo, azul e
laranja) a um dos momentos politicos enumerados na Lista 2 (de 1 a 5), de maneira a que cada momento
politico fiqgue devidamente associado ao(s) seu(s) periodo(s) de atividade.

Escreve, na folha de respostas, apenas cada cor da cronologia e o numero do governo que lhe esta
associado.
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3. Faz corresponder cada um dos 8 excertos documentais apresentados na Coluna A (de A a H) a apenas

uma das 10 ideias expressas na Coluna B (de 1 a 10).

Escreve, na folha de respostas, apenas cada letra e o numero que lhe corresponde.

Coluna A

Coluna B

A - “o Senhor Dom Pedro [...] movido pelo desejo de que, quanto antes, termine a efusao de
sangue portugués e se pacifique completamente o reino, outorga [...] : [...] Dom Miguel se
obrigara a sair de Portugal no prazo de 15 dias, com a declaracdo que nunca mais voltara a
parte alguma [...] dos dominios portugueses”

B - “1° Que, desde a publicacao desta Carta de Lei, o Estado do Brasil seja elevado a dignidade,
preeminéncia e denominacao de Reino do Brasil.

2° Que [...] formem de ora em diante um so e Gnico Reino Unido de Portugal e do Brasil, e dos
Algarves.”

C - “o futuro duque de Wellington, tracou uma estratégia de defesa que consistiu em fortificar
pontos colocados no topo de colinas, para controlar os caminhos de acesso a capital de
Portugal, reforcando os obstaculos naturais do terreno.”

D - “Vinde, Portugueses [...] Restabelecer a ordem. Restaurar o Trono legitimo de Minha
Augusta filha, e com ela restaurar a Carta Constitucional, que vos dei e vos livremente jurastes
[...] Concorrerei pela vossa parte para derrubar a tirania; acabar com os horrores do mais feroz
despotismo, estabelecer a Paz [...] e a Liberdade.”

E - “se [...] o Principe Regente de Portugal nao declarar guerra a Inglaterra [...] confiscando as
mercadorias inglesas, fechando os seus portos ao comércio inglés, entender-se-a que o Principe
Regente de Portugal [...] se declara inimigo.”

F - “convoquemos as Cortes e esperemos da sua sabedoria e firmeza as medidas que s6 podem
[...] assegurar a nossa existéncia politica [...] haveis de estabelecer outra forma de governo,
empregaremos todas as nossas forcas para elaborar uma Constituicdo que segure solidamente os
direitos da monarquia e os vossos.”

G - “sendo incompativel com os interesses do Império do Brasil e os do Reino de Portugal que
eu continue a ser rei de Portugal [...] hei por bem [...] ceder de todos os indisputaveis e
inauferiveis direitos que tenho a coroa da monarquia portuguesa e a soberania dos mesmos
reinos, na pessoa da minha [...] filha, D. Maria da Gloria.”

H - “Ficam desde ja extintos em Portugal, Algarve, ilhas adjacentes e dominios portugueses
todos [...] quaisquer casas de religiosos de todas as Ordens Regulares [...]. Os bens [...] das
Ordens Regulares ficam incorporados nos proprios da Fazenda Nacional.”

1 - Construcao das
Linhas de Torres

2 - Nacionalizacao
do patriménio
monastico-
conventual

3 - Convencao de
Evora-Monte

4 - Propositos dos
absolutistas durante
a Guerra Civil

5 - Ultimato feito
pela Franca

6 - Elevacao ao
estatuto de reino

7 - Abdicacao do
poder régio

8 - Propositos dos
liberais durante a
Guerra Civil

9 - Manifesto do
Liberalismo Vintista

10 - Abolicao dos
morgadios

4 - Nomeia a imposicao napoleodnica ilustrada por uma linha vermelha no documento 1 que, nao tendo sido

cumprida por Portugal, esteve na origem das Invasoes Francesas.

Documento 1
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GRUPO 1l
A Revolucao Liberal e a independéncia do Brasil

Lé os documentos 1 a 3.

Documento 1 - As consequéncias das invasdes
francesas para Portugal e para o Brasil.

“Em Lisboa, a familia real, o governo e centenas de
pessoas [...] embarcaram para o Brasil em finais de
novembro, quando Junot ja estava a entrar na cidade
[...]. [...] Na América emergia uma nacionalidade
nova e a missao do governo joanino, enquanto ai,
consistiu em dota-la do quadro politico,
administrativo, econdmico e cultural necessario para o
seu nascimento. [...]. Um dos primeiro atos de D. Joao
ao chegar ao Brasil consistiu em abrir os seus portos as
nacoes amigas e a autorizar que fosse levado a efeito
comércio internacional [...] Confirmado e precisado
pelo Tratado de 1810, este ato marcou o verdadeiro
fim do estatuto colonial.

De 1808 a 1821, Portugal passou a ser, quer um
protetorado inglés quer uma colonia brasileira. O
governo central manteve-se no Rio, funcionando em

Portugal uma regéncia somente. O Brasil fora
proclamado reino, unido com Portugal. [...] Os
portugueses sentiam-se abandonados pelo seu

monarca; [...] lamentavam o declinio comercial e o
permanente desequilibrio do orcamento; ressentiam-
se da influéncia britanica no exército e na Regéncia.

[...] Na difusao do liberalismo, a Maconaria assumiu
papel de relevo. [...]. As invasdes francesas vieram
dar a Maconaria novo alento. [...] No Porto, varios
pedreiros-livres e simpatizantes seus fundaram o
chamado Sinédrio (1818), associacdo secreta que
contribuiu de maneira decisiva para a subversao da
ordem vigente e que foi a organizadora principal da
Revolucao de 1820.”

A. H. de Oliveira Marques, Breve Histdria de Portugal.
Lisboa: Editorial Presenca, 2019.

Documento 2 - A importancia da Revolucao
Liberal no Porto.

“Havera ainda homens tao despreziveis que,
esquecidos de que sao cidadaos, de que sao
portugueses, ousem duvidar da legitimidade com que
a parte mais ilustrada desta cidade [do Porto] clamou
por uma Constituicao politica, reuniu as suas forcas
para fim tao glorioso, e trata de convocar as Cortes, e
promover assim um governo representativo, segurar a
majestade do povo, a liberdade da Nacao [...]?

Empreendo pois (e hei de prova-lo) demonstrar a
legitimidade com que o Conselho Militar de 24 de
Agosto, convocando Senado, Povo e Autoridades
Publicas desta cidade, erigiu a Junta Provisional do
Governo Supremo, para que, representando a Nacao, e
a majestade dela, convocasse as Cortes, para a
organizacdo de uma Constituicdo politica da
monarquia portuguesa.

E quantos meios tinha eu de provar a minha opiniao!
Descrever os males que sofriamos, o cativeiro em que
jaziamos, [...] o0 nosso Soberano a faltar a palavra que
nos dera de voltar para Portugal? Apresentar os meios
indiretos com que arruinavam o nosso comércio,
destruiam as nossas fabricas, menosprezavam a nossa
agricultura? Enumerar as [...] insuficiéncias de um
governo que, sem fazer um sé bem, tantos males
causou a desgracada Patria? Resgatar a memodria [...]
de Gomes Freire de Andrade e dos outros martires da
Patria e da liberdade?”.

Almeida Garrett, “Ja Temos uma Patria,

que nos havia roubado o despotismo”, em
Antologia do Pensamento Politico Portugués,
volume 1. Porto: Editorial Inova, 1970.

Documento 3 - Decretos das Cortes Constituintes.

“29 de dezembro de 1821

1° Ficam extintos todos os Tribunais criados no Rio de janeiro, desde que El-Rei para ali trasladou a sua Corte

em mil oitocentos e oito.

2° Todos os negocios que se expandiram por cada um dos referidos Tribunais, serdo de ora em diante expedidos

como eram antes da sua criacao.
[...] 9 de abril de 1822

1° O comércio entre os reinos de Portugal, Brasil e Algarves sera considerado como da provincia de um mesmo

Continente.

2° E permitido unicamente a navios nacionais de construcdo e propriedade portuguesa fazer o comércio de

porto a porto em todas as possessoes portuguesas.”

Didrios das Cortes Gerais, Extraordindrias e Constituintes da Nacdo Portuguesa, 1821-1822.
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1 - Explica quatro fatores que levaram a eclosao da Revolucao Liberal.
Na tua resposta, deves utilizar informacao e/ou excertos dos documentos 2 e 3.
Deves também integrar um excerto que evidencie, ao mesmo tempo, a situacdo de Portugal face ao Reino

Unido e face ao Brasil.

2 - Identifica trés objetivos da Junta Provisional do Governo Supremo do Reino.
Na tua resposta, deves utilizar informacao do documento 3.

3 - Explicita a relevancia que a atuacdo legislativa das Cortes Constituintes teve para que o Brasil se

tornasse independente em 1822.

Na tua resposta, deves utilizar informacao e/ou excertos dos documentos 2 e 4.

4 - Escolhe a Unica resposta correta.

De acordo com o documento 1, D. Joao VI, assim que chegou ao Brasil em 1808:
a) elevou o Brasil de colonia a reino
b) abriu os portos do Brasil ao comércio internacional
c) assinou o tratado comercial de 1810
d) abrir os portos do Brasil ao comércio nacional

5 - Escolhe a Unica resposta correta.

O escritor Almeida Garrett, ao mencionar “o cativeiro em que jaziamos” estd a referir-se (excerto

sublinhado no documento 2):

a) aos males causados pelas invasoes francesas

b) ao estatuto colonial que Portugal ganhara face ao Brasil

c) a dominacao britanica consentida pela corte no Brasil

d) a atuacao das Cortes Constituintes ap6s a Revolucao Liberal

GRUPO 11

As transformacoes que a legislacao liberal operou em Portugal

Lé os documentos 1 e 2.

Documento 1 - Constituicdo de 1822.

ART. 12° — Todos os Portugueses podem ser admitidos
aos cargos publicos, sem outra distincdo que nao seja
a dos seus talentos e das suas virtudes.

ART. 26° — A soberania reside essencialmente em a
Nacado. Nao pode, porém, ser exercitada senao pelos
seus representantes legalmente eleitos.

ART. 29° — O Governo da Nacdo Portuguesa é a
Monarquia constitucional hereditaria, com leis
fundamentais, que regulam o exercicio dos trés
poderes politicos.

ART. 30° — Estes poderes sao legislativos, executivo e
judicial. O primeiro reside nas Cortes com
dependéncia da sancao do Rei. O segundo esta no Rei
e nos Secretarios de Estado que o exercitam debaixo
da autoridade do mesmo Rei. O terceiro esta nos
Juizes.

ART. 33° — Na eleicdo dos Deputados tém voto os
Portugueses, que estiverem no exercicio dos direitos
de cidadao tendo domicilio, ou pelo menos residéncia
de um ano, em o concelho onde se fizer a eleicao.

Documento 2 - Carta Constitucional de 1826.

ART. 11° - Os Poderes Politicos reconhecidos pela
Constituicao do Reino de Portugal sao quatro: o Poder
Legislativo, o Poder Moderador, o Poder Executivo e o Poder
Judicial.

ART. 12° - Os Representantes da Nacao Portuguesa sao o Rei
e as Cortes Gerais.

ART. 13° - O Poder Legislativo compete as Cortes com a
Sancao do Rei.

ART. 14° - As Cortes compdem-se de duas Camaras: Camara
de Pares e Camara de Deputados.

ART. 67° - Podem ser Eleitores e votar na eleicdo dos
Deputados todos os que podem votar nas Eleicdes primarias.
Exceptuam-se: Os que nao tiverem de renda liquida anual
duzentos mil réis.

ART. 68° - Todos os que podem ser Eleitores sdao habeis para
serem nomeados Deputados. Exceptuam-se: Os que nao
tiverem quatrocentos mil réis de renda liquida.

ART. 71° - O Poder Moderador é a chave de toda a
organizacao politica, e compete privativamente ao Rei, como
Chefe Supremo da Nacdo, para que incessantemente vele

sobre a manutencao da independéncia, equilibrio e harmonia
dos mais Poderes Politicos.
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1 - Identifica o documento (1 ou 2) cujos principios sao mais progressistas.

2 - A Constituicao de 1822 e a Carta Constitucional de 1826 possuem algumas diferencas significativas.
Distingue os principios estabelecidos nos dois documentos quanto aos dois topicos seguintes:

- adivisao dos poderes do Estado;

- o direito de eleger e de ser eleito dos cidadaos.
Na tua resposta, deves utilizar informacao e/ou excertos dos documentos 1 e 2.

Observa e & os documentos 3 a 5.

Documento 3 - Mouzinho da Silveira. | Documento 4 - A importancia de Mouzinho da Silveira para Portugal.

“Mouzinho foi a personificacao de um grande feito social [...] que,
mudando a sociedade portuguesa, matou o nosso passado e criou o
nosso futuro. [...]. A revolucao de Mouzinho nao foi apenas econémica,
ela foi também politica e social. Ele e D. Pedro, durante a primeira
metade do século, foram os dois homens publicos de Portugal que
deixaram um contributo que ninguém podera apagar.

Alexandre Herculano, Opusculos, tomo I, 1873-1876.

Pintura de Columbano Bordalo Pinheiro, 1926.

Documento 5 - Principais decretos de Mouzinho da Silveira, entre 1832 e 1833.

- Abolicdo dos morgadios cujos rendimentos fossem superiores a 200.000 réis.

- Criacao do Registo Civil.

- Estabelecimento da Administracdo PUblica.

- Reforma das justicas.

- Extincdo dos dizimos.

- Extingao do privilégio exclusivo da Companhia das Vinhas do Alto Douro de vender vinhos e fabricar aguardentes.
- Extincao dos bens da Coroa; abolicao dos forais e doacao desses bens.

- Divisao do territorio em provincias, comarcas e concelhos.

Colecdo de decretos e regulamentos mandados publicar por S. M. o Regente do Reino..., Lisboa: Imprensa Nacional, 1836.

3 - Justifica a opiniao do historiador Alexandre Herculano expressa no documento 4 acerca do ministro
Mouzinho da Silveira.
Na tua resposta, deves utilizar informacao do documento 5.

Observa e & os documentos 6 a 9.

Documento 6 - As transformacdes operadas pela legislacao liberal em Portugal

Um decreto de 1833 proibiu os noviciados em qualquer mosteiro, na previsao da extincao gradual das ordens.
Por fim, o regente D. Pedro aceitou a proposta do ministro Joaquim Antdnio de Aguiar, abolindo todos os
mosteiros masculinos e dispersando a sua populacao (1834). [...]. Os mosteiros femininos nao foram
dissolvidos, aguardando-se que a extincao dos noviciados levasse ao seu encerramento final. Toda a
propriedade dos mosteiros, tanto masculinos como femininos, foi nacionalizada [...] trouxe até beneficios a
agricultura e a propriedade. [...]. Deu igualmente a Nacdo um quinhao apreciavel de riqueza em propriedade
fundiaria e em edificios. [...]

A partir de 1834 [...] a primeira tarefa consistiu em abrir escolas por toda a parte, em preparar um
professorado competente e em tentar debelar um analfabetismo que orcava pelos 90% da populacao. [...] o
ministro do Reino Passos Manuel instituiu liceus em todas as capitais de distrito, e dois em Lisboa (1836). Ao
mesmo tempo, promulgava-se um plano pormenorizado de estudos secundarios. [...]. Em 1836-1837, Passos
Manuel extinguiu o Colégio dos Nobres e a Academia Real da Marinha, substituindo-os por uma nova Escola
Politécnica. As Escolas de Cirurgia ja existentes na duas cidades foram convertidas em Escolas Médico-
Cirargicas. O quinto estabelecimento [...] foi o Conservatério Geral de Arte Dramatica de Lisboa [...] criou
ainda Academias de Belas-Artes.”

A. H. de Oliveira Marques, Breve Histdria de Portugal. Lisboa: Editorial Presenca, 2019
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Documento 7 - Antigo Mosteiro de | Documento 8 - Liceu Nacional de | Documento 9 - Escola Politécnica
Sdo Bento da Saude (extinto em | Coimbra (fundado em 1839). de Lisboa (fundada em 1837).

1833, foi cedido para local de
reuniao das Cortes Constituintes).

4 - As reformas promovidas pelos governos liberais na primeira metade do século XIX transformaram
profundamente Portugal, cortando os lagos com o Antigo Regime e criando os alicerces para o Portugal em
que vivemos hoje.

Desenvolve o tema As transformacdes operadas pela legislacdo liberal em Portugal, abordando os dois
topicos seguintes:

- as reformas relativas as ordens religiosas;

- as reformas relativas ao ensino.

Na tua resposta, deves abordar, pela ordem que entenderes, trés dos aspetos de cada um dos topicos de
desenvolvimento.

Deves integrar na resposta, além dos teus conhecimentos, os dados disponiveis nos documentos 6 a 9 e
integrar pelo menos um excerto do documento 6.

Iltem
GRUPO Cotacao (em pontos)
| 1 2 3 4
15 15 20 10 60
5 6 7 8 9

20 15 20 10 10 75
10 11 12 13
10 20 15 20 65

TOTAL 200
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; §g¥z‘%ﬁ%ﬁéu Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo
°°°°°°° Historia A - 11°4 LN

Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX
Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

Critérios de classificacao da avaliacdo escrita individual

GRUPO |
Tt teeeeeeeenennneaceeteeeeeessssnssnnnnsnssstesecsacesssssnnannsnnsscccecseccssssssnnnnasestecccccananses 15 pontos
Letras da Acontecimentos da Descritores de desempenho Pontos
cronologia Lista 1
A 4 Estabelece corretamente 9 a 10 15
B 7 associacoes.
c ] Estabelece corretamente 7 a 8 12
E ;0 associacoes.
F 3 Estabelece corretamente 5 a 6 9
G 1 associacoes.
H 8 Estabelece corretamente 3 a 4 6
| 6 associacoes.
J 2 Estabelece corretamente 1 a 2 3
associacoes.
/N 15 pontos
Cores Momentos politicos da Descritores de desempenho Pontos
Linha 2
vermelho 2 - Absolutismo Identifica corretamente 4 ou 5 periodos. 15
verde 4 - Vintismo
amarelo 5 - Cartismo Identifica corretamente 2 ou 3 periodos. 9
azul 1 - Setembrismo
laranja 3 - Cabralismo ,
] Identifica corretamente 1 periodo. 3
PP 20 pontos
Descritores de desempenho
Coluna A Coluna B > FOITUEE
A 3 Estabelece corretamente 7 ou 8 correspondéncias. 20
(B; ? Estabelece corretamente 5 ou 6 correspondéncias. 15
D 8 Estabelece corretamente 3 ou 4 correspondéncias. 10
E 5
F 9 Estabelece corretamente 1 ou 2 correspondéncias. 5
G 7
H 2
4. (Bloqueio Continental OU Ultimato franCés).......cccieiiieiiiiiiineiiiiiinnsiccisnnnccnns 10 pontos
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GRUPO I

P 20 pontos

Topicos de respostas:

A familia real e o governo central permaneciam no Brasil desde as invasdes francesas OU a populacao
portuguesa estava descontente porque o rei faltava a palavra que dera de voltar do Brasil para Portugal
OU os portugueses sentiam-se abandonados pelo seu monarca que permanecia no Brasil desde as
invasoes francesas;

Portugal tinha-se tornado uma colonia do Brasil e o Brasil tinha ganho o estatuto de metrépole OU como
a familia real estava no Brasil, Portugal perdeu importancia passando o Rio de Janeiro a ter o estatuto
de capital;

0 dominio britanico, consumado por Beresford, prolongava-se desde o tempo das invasdes francesas OU
de 1808 a 1821, Portugal passou a ser um protetorado inglés OU os portugueses ressentiam-se da
influéncia britanica no exército e na Regéncia do reino.

Os portugueses lamentavam o declinio comercial e o permanente desequilibrio do orcamento OU o
comércio estava a ser arruinado, as fabricas destruidas e a agricultura menosprezada OU Portugal
enfrentava graves problemas econdomicos, acentuados pela atitude desfavoravel dos britanicos e do
desinteresse da propria familia real;

As ideias liberais/revolucionarias difundiram-se em Portugal através da acao da Maconaria e do Sinédrio
OU as invasodes francesas deram novo alento a Maconaria, a qual assumiu um papel de relevo na difusdo
do liberalismo OU o Sinédrio contribuiu de maneira decisiva para a organizacao da Revolucao de 1820 e
para a subversao da ordem vigente OU na sequéncia das invasdes francesas, alguns macons fundaram
em 1818 o Sinédrio, cujo papel foi decisivo para a instauracao do liberalismo em Portugal.

A execucao de Gomes Freire de Andrade, acusado de conspiracao contra Beresford, apds um processo
sumario, acicatou o descontentamento popular.

Excerto: “De 1808 a 1821, Portugal passou a ser, quer um protetorado inglés quer uma colonia
brasileira”.

Pardmetros | Niveis Descritores de desempenho Pontos
4 - Explica 4 fatores de forma bastante sistematizada, articulando-os entre si. 12
- Explica 4 fatores de forma um pouco fragmentada, mas correta.
é 3 ou 10
3 - Explica 3 fatores de forma bastante sistematizada, articulando-os entre si.
§ - Explica 3 fatores de forma um pouco fragmentada, mas correta.
o 2 ou 7
<,‘: - Explica 2 fatores de forma bastante sistematizada, articulando-os entre si.
- Explica 2 fatores de forma um pouco fragmentada, mas correta.
1 ou 5
- Explica 1 fator.
3 - Utiliza, de forma pertinente e integrada, os documentos apresentados. 4
2 - Integra, de forma adequada, o excerto solicitado.
§ - Utiliza, de forma pertinente e integrada, os documentos apresentados.
£ - Néo integra o excerto solicitado.
3 2 |ou 2
e - Utiliza os documentos apresentados.
o - Integra, de forma adequada, o excerto solicitado.
1 - Néo utiliza os documentos. 0
- Apresenta um discurso claro e coerente.
3 - - . - o 4
S - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
g - Apresenta um discurso claro e coerente.
= - Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecisdes.
g 2 |ou 2
38 - Apresenta um discurso pouco claro e coerente.
\ - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
© 1 - N&o utiliza a terminologia especifica da disciplina. 0
- Apresenta um discurso muito confuso.
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2 i iiiiieeiiiiieeseteeeeattetteeatttettenatttttenatttetenantttettnattttttrastttttrnstttttnnnsttttnnas 15 pontos

Topicos de resposta:

fazer com que o rei regressasse do Brasil para Portugal;

elaborar uma Constituicao politica;

convocar as Cortes OU promover um governo representativo OU segurar a majestade do
povo;

dar a liberdade da Nacao OU acabar com o dominio britanico;

ultrapassar os problemas econémicos que os pais enfrentava.

Niveis Descritores de desempenho Pontos

3 - Identifica 3 objetivos com clareza. 15

- Identifica 3 objetivos de forma confusa.
2 ou 10
- Identifica 2 objetivos com clareza.

- Identifica 2 objetivos de forma confusa.
1 ou 5
- Identifica 1 objetivo.
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Topicos de resposta:

- Com a ida da familia real e do governo para o Brasil, este pais tinha sido extremamente beneficiado:
perdeu o seu estatuto colonial, ganhando o de metropole OU foi elevado a reino OU o governo joanino
dotou-o do quadro politico, administrativo, econémico e cultural necessario para que se tornasse mais
autonomo e autossuficiente;

- Apo6s a Revolucao Liberal, as Cortes Constituintes tomaram medidas desfavoraveis para o Brasil com
vista a obrigar que varios negocios voltassem a ser tratados como antes da Corte ir para o Brasil e a
repor o seu estatuto colonial, subjugado a Portugal:
decretaram a extingao dos tribunais criados no Rio de Janeiro OU decretaram a reposicao do seu
estatuto de provincia, fazendo com que perdesse regalias comerciais OU decretaram a restricao da
liberdade para fazer comércio em todas as possessoes portuguesas apenas aos navios portugueses;

- O retrocesso da situacao do Brasil que resultou dos decretos das Cortes estimulou o descontentamento
do Brasil face ao governo portugués e incentivou os animos em prol da independéncia.

Parametros | Niveis Descritores de desempenho Pontos
5 - Explicita a relevancia, de forma bastante sistematizada e contextualizada. 12
4 - Explicita a relevancia, de forma um pouco fragmentada e descontextualizada, mas 10
correta.
[72]
(=]
o
S
2
fc; 3 - Explicita a relevéncia, de forma um pouco confusa e com imprecisdes. 7
|
<
2 - Explicita a relevancia de forma muito confusa. 5
1 - Néo responde ao que € pedido. 3
8 3 - Utiliza, de forma pertinente e integrada, os documentos apresentados. 4
c
(5]
E
3 2 - Utiliza os documentos apresentados. 2
a
m 1 - Ndo utiliza os documentos. 0
- Apresenta um discurso claro e coerente.
3 - . . e Lo 4
9 - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
§“ - Apresenta um discurso claro e coerente.
= - Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecisdes.
>
£ 2 ou 2
8 - Apresenta um discurso pouco claro e coerente.
(I) - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
1 - Ndo utiliza a terminologia especifica da disciplina. 0
- Apresenta um discurso muito confuso.

T - ) TS I 0 o To]y | o1

o TR (8 T PPN I 0 I o To] 3} o1
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1. (Constituicdo de 1822)

GRUPO Il

------------------------------------------------------------------------

10 pontos

/e 20 pontos

Topicos de resposta:

- a Constituicao de 1822 estabelecia a divisao dos poderes do estado em trés (legislativo,
executivo e judicial) e determinava que todos os cidadaos portugueses podiam eleger e
ser eleitos para os cargos publicos através do sufragio, sem outra distincao que nao fosse
a dos seus talentos e virtudes.

- a Carta Constitucional de 1826 estabelecia a divisao dos poderes do estado em quatro
(legislativo, executivo, judicial e moderador), competindo este ultimo ao rei, e impunha
o voto censitario, que determinava que s6 podiam eleger e ser eleitos para os cargos
publicos através do sufragio os cidadaos que possuiam altos rendimentos.

Parametros | Niveis Descritores de desempenho Pontos

4 - Faz as duas distingdes, de forma bastante sistematizada. 12

[72]

S 3 - Faz as duas distingdes, de forma um pouco imprecisa, mas correta. 10

S

[<5]

§ - Faz as duas distinges, de forma muito imprecisa.

| 2 ou 7

< - Faz uma das distin¢es, de forma sistematizada.
1 - Faz uma das distin¢6es, de forma muito imprecisa. 5

8 3 - Utiliza, de forma pertinente e integrada, os documentos apresentados. 4

c

£ N

§ 2 - Utiliza os documentos apresentados. 2

)

oM 1 - Néo utiliza os documentos. 0
3 - Apresenta um discurso claro e coerente. 4

o - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.

AT -

§“ - Apresenta um discurso claro e coerente.

= - Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecises.

g 2 ou 2

8 - Apresenta um discurso pouco claro e coerente.

[ - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
© 1 - Néo utiliza a terminologia especifica da disciplina. 0
- Apresenta um discurso muito confuso.
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S 15 pontos

Topicos de resposta:

- Alexandre Herculano considerou que Mouzinho da Silveira foi um dos homens publicos do
século XIX que deixaram um contributo que ninguém pode apagar OU um dos homens do
século XIX que mais contribuiu para a mudanca da sociedade portuguesa.

- Varias foram as reformas empreendidas por Mouzinho, entre 1832 e 1834, que justificam
a opiniao do historiador:
Mouzinho aboliu os grandes morgadios OU criou o registo civil OU estabeleceu a
administracao pUblica OU reformou as justicas OU extinguiu os dizimos OU extinguiu
privilégios exclusivos da Companhia das Vinhas do Alto Douro OU extinguiu os bens da
Coroa e os forais OU dividiu o territério em provincias, comarcas e concelhos (referir 3).

Parametros | Niveis Descritores de desempenho Pontos
4 - Expressa a opinido do autor, de forma bastante precisa. 1
- Justifica essa opinido com dados concretos e pertinentes.
- Expressa a opinido do autor, de forma bastante precisa.
- Justifica essa opinido com dados pouco concretos e pertinentes.
é 3 OV 9
‘3 - Expressa a opinido do autor, de forma um pouco imprecisa OU ndo expressa a
5 opini&o.
O - Justifica essa opinido com dados concretos e pertinentes.
q‘: - Expressa a opinido do autor, de forma um pouco imprecisa OU ndo expressa a
2 opinido. 6
- Justifica essa opinido com dados pouco concretos ou pertinentes.
- Expressa a opinido do autor, de forma um pouco imprecisa OU ndo expressa a
1 opinido. 4
- Néo a justifica.
2 3 - Utiliza, de forma pertinente e integrada, os documentos apresentados. 2
€
£
3 2 - Utiliza os documentos apresentados. 1
o
a
@ 1 | - Néo utiliza os documentos. 0
3 - Apresenta um discurso claro e coerente. 2
o - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
uT
g - Apresenta um discurso claro e coerente.
= - Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecisGes.
g 2 |ou 1
8 - Apresenta um discurso pouco claro e coerente.
(\) - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
1 - N&o utiliza a terminologia especifica da disciplina. 0
- Apresenta um discurso muito confuso.
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Topicos de resposta:

os governos liberais, a partir de vasta legislacao, operaram grandes transformagcdoes em Portugal,
nomeadamente extinguiram as ordens religiosas e promoveram o ensino publico no pais.

em 1833, os noviciados foram proibidos OU em 1834, aboliram-se as casas religiosas masculinas OU as
instituicoes religiosas femininos foram-se gradualmente extinguindo devido a supressdao dos noviciados
OU a propriedade destas instituicdes foi nacionalizada OU a extincao das ordens religiosas trouxe
beneficios para a agricultura e para a propriedade OU a nacionalizacao da propriedade das ordens deu
ao pais bastante riqueza em propriedade fundiaria e em edificios OU Joaquim Antonio de Aguiar (Mata-
frades) extinguiu as ordens religiosas do pais OU varios mosteiros e conventos adquiriram novas funcoes
e acolheram novas instituicées, por exemplo o antigo Mosteiro de S. Bento da Salde foi cedido como
local de reuniao das Cortes Constituintes (documento 12). (referir 3).

desde 1834, abriram-se escolas por todo o pais e prepararam-se professores competentes OU procurou-
se combater o analfabetismo OU procurou-se instruir os cidadaos para que pudessem futuramente
participar de forma mais ativa na vida politica do pais OU instituiram-se Liceus em todas as capitais de
distrito, nomeadamente o Liceu Nacional de Coimbra (documento 13) OU promulgou-se um novo plano
pormenorizado de estudos secundarios OU extinguiu-se o Colégio dos Nobres e a Academia Real da
Marinha, substituindo-os pela Escola Politécnica de Lisboa (documento14) OU as Escolas de Cirurgia
foram convertidas em Escolas Médico-Cirlrgicas OU fundaram-se escolas artisticas como o
Conservatorio de Arte Dramatica e a Academia de Belas-Artes OU Passos Manuel empenhou-se em criar
reformar o ensino, criando novas escolas dos diversos niveis de estudos e restruturando os planos de
estudos. (referir 3)

Parametros | Niveis Descritores de desempenho Pontos
5 - Desenvolve corretamente 6 aspetos no total, de forma bastante sistematizada e 12
contextualizada, articulando-os entre si.

" 4 - Desenvolve corretamente 6 aspetos no total, mas de forma um pouco fragmentada e 10

8 descontextualizada.

S

[]

S 3 - Desenvolve 3 a 6 aspetos no total, com algumas imprecisGes. 7

O

|

< 2 - Desenvolve 1 ou 2 aspetos no total, com algumas imprecisdes. 5
1 - Néo responde ao que € pedido. 3
3 - Utiliza, de forma pertinente e integrada, os documentos apresentados. 4

" - Integra, de forma adequada, um excerto documental.

*g - Utiliza, de forma pertinente e integrada, os documentos apresentados.

g - Néo integra o excerto solicitado.

3 2 ou 2

a - Utiliza os documentos apresentados.

0 - Integra, de forma adequada, o excerto solicitado.
1 - Néo utiliza os documentos. 0
3 - Apresenta um discurso claro e coerente. 4

o - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.

AT N

g - Apresenta um discurso claro e coerente.

2 - Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecisdes.

g 2 ou 2

8 - Apresenta um discurso pouco claro e coerente.

[ - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
© 1 - Ndo utiliza a terminologia especifica da disciplina. 0
- Apresenta um discurso muito confuso.
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Anexo 4 - 1024 - Planificacao da Unidade 3 do Mddulo 2

¥ REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

EDUCACAO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE AMADORA OESTE - ESCOLA SECUNDARIA SEOMARA DA COSTA PRIMO

Planificacdo de Historia A - 10°4 (8 aulas previstas)

Modulo 2: Dinamismo civilizacional da Europa Ocidental nos séculos XIll A XIV - Espacos, poderes e vivéncias

Unidade 3: Valores, vivéncias e quotidianos

LI

Conteudos Tempo Conceitos Objetivos gerais Estratégias e atividades Recursos
Introducéao a Unidade 3.
45m . Produzir materiais e esclarecer objetivos e modo de avaliacdo da Unidade 3.
PA: A; B; D; H. Exploracédo formativa semanal dos diarios graficos dos
alunos.
3.1. A experiéncia urbana . Distinguir a arquitetura romanica da gdtica quanto as formas estruturais e decorativas e Producdo de um mural no quadro, no inicio da unidade,
as funcdes dos edificios. com as referéncias historicas prévias dos alunos.
3.1.1. Uma nova . Identificar as principais inovagdes técnicas e estéticas da arquitetura gotica. Diario grafico do
sensibilidade artistica - o Arte romanica . Relacionar o desenvolvimento da arte gotica com o renascimento urbano, o poder dos Discussao de ideias através do Mentimeter. aluno.
gético 90m x 2 . bispos e o despontar de novas praticas religiosas.
Arte gética . Comparar a nocao medieval de autoria de uma obra de arte com a atual. Realizacao de jogos no Kahoot. Documentos escritos.
. Caraterizar o vitral e a iluminura.
PA: A; B; C; F; H. . Reconhecer o carater didatico ou satirico da arte. Desenvolvimento sequencial de 3 tarefas especializadas, Documentos
. Identificar algumas particularidades do gotico portugués. com diferentes abordagens, sobre a arte romanica e a iconograficos.
arte gotica.
Apresentagoes em
g’ . Andlise comparativa, a pares, de documentos recortados PowerPoint.
K 3.1. A experiéncia urbana . Relacionar a nova economia urbana e as novas necessidades espirituais dos leigos com a e néo legendados relativos as corporacdes, confrarias e
-E Corporacéo formacg&o de corporagdes de oficios, de confrarias e das ordens mendicantes. ordens mendicantes, com vista a associar os que dizem Manual.
S | 3.1.2. As mutacées na o Diferenciar os valores e as praticas que caraterizavam o quotidiano das corporagdes de respeito a cada instituicao e a depois caraterizar cada
g expressdo da 45m X 2 Confraria oficios, as confrarias e as ordens mendicantes. uma delas em baldes de dialogo. Quadro branco.
« | religiosidade: ordens . Reconhecer a inovacao do ideal de pobreza difundido por Francisco de Assis. ) . .
'E mendicantes e confrarias. Ordem . Diferenciar monges e frades, vida monastica e vida conventual, mosteiro e convento. Trabalho cooperativo de analise de fontes com vista a Telemovel.
S mendicante o Distinguir os valores, as praticas e o vestuario de franciscanos e dominicanos. producdo e exploracao de videos sobre as instituicoes de )
E PA: A; B; D. . Justificar o sucesso social e a rapida expansao dos franciscanos. ensino na |dade Média. Videos.
§ Audicao de canto gregoriano e de cantigas Guiao de exploracdo
r_f; trovadorescas. de video.
> . Distinguir as escolas paroquiais, episcopais e monasticas.
) . Contextualizar a fundacdo das primeiras universidades na Europa. Visualizacéo e exploracao de uma reportagem televisiva Fichas de trabalho.
. Identificar a universidade como uma corporacéo. acerca das peregrinacoes a Santiago de Compostela na ) .
3.1. A experiéncia urbana o Relacionar as universidades com a Igreja. atualidade, a partir de um guio. Baldes de dialogo.
Universidade . Identificar as instituicdes de saber mais antigas no mundo, nomeadamente no Norte de . . - . L.
_ Africa. Andlise e interpretacao de fontes escritas e Excertos musicais.
3.1.3. A expansao do - R b 50 do sab d des obras d iauidad L iconograficas.
ensino elementar; a Cultura erudita . econhecer a preservacdo do saber e de grandes obras da antiguidade pelos Kahoot.
fundagao de 45m + L lar* muggl_manos. - - Exposicdo dialogada com o suporte de apresentacdes em
Universidades. 90m Cultura popular . Justificar a fundagdo do Estudo Geral de Portugal por D. Dinis. PowerPoint. Mentimeter.

PA: A; B; G, E; F; 1.

Cultura cortesa

Explicar o processo fundacional do Estudo Geral de Portugal.

Explicar a natureza e o funcionamento dos estudos universitarios.

Caraterizar a vida quotidiana dos estudantes na Idade Média.

Comparar os privilégios e problemas da universidade e dos universitarios na Idade média
com os atuais.

Distinguir cultura erudita, cultura cortesa e cultura popular.

Refletir sobre algumas questdes relativas a vida quotidiana na Idade Média.

Pesquisas no telemavel.

Producéao individual escrita, no final da unidade, de uma
carta, pagina de diario ou relato de viagem sobre a
cultura e a arte na Idade Média.
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3.2. A vivéncia cortesa . Identificar diferentes expressoes culturais cortesas: as cangdes de amor, de amigo, de
it A cultura leiga e
profana nas cortes régias

e senhoriais: educacao A . Caraterizar o amor cortés.
: > Amor cortés . - .
cavaleiresca, amor 90m . Caraterizar a educacao cavaleiresca.
cortés, culto da meméria Educacio . Relacionar a cultura erudita com a centralizacao do poder régio.
dos antepassados. cavaleiresca . Relacionar o amor cortés e o ideal cavaleiresco com o sistema feudovassalico.
. Relacionar os livros de linhagens com a preservacdo da memoria e a legitimagéo dos
PA: A; B; D; H. interesses nobiliarquicos face ao, cada vez mais forte, poder régio.

escarnio e de maldizer; os romances de cavalaria; os nobiliarios e livros de linhagens; as

Cultura cortesa cronicas régias.

3.3. A difusao do gosto e . Relacionar a viagem na Idade Média com a vida universitaria, a vida religiosa professa, a
da pratica das viagens: diplomacia, a itinerancia da corte régia, as rotas comerciais, as feiras, as cruzadas, a
peregrinacoes e romarias; Cultura popular* guerra, as peregrinacoes e as romarias.
negocio e missdes 90m . Explicar a fungéo dos diplomatas e das delegacoes diplomaticas.
politico-diplomaticas. Peregrinacao . Caraterizar um peregrino.

. Identificar as dificuldades e perigos das viagens na Idade Média.
PA: A; B; D. e Valorizar o enriquecimento proporcionado pelo contato entre gente de sitios, linguas e

. Comparar as razdes que levavam as pessoas a viajar na Idade Média e na atualidade.

culturas distintas.

* Conceitos estruturantes.

Legenda:

PA - Perfil do aluno (areas de competéncias privilegiadas pelas estratégias a desenvolver).
As subunidades 3.2 e 3.3, assinaladas em fundo rosa, nao foram desenvolvidas por mim em virtude da pandemia de Covid-19.

Bibliografia:

“Segunda Regra de S. Francisco” (versao bulada) de 1223, em OFM, Escritos de Sdo Francisco:
http://www.editorialfranciscana.org/files/_Escritos_4aef8457d0054.pdf (consultado a 05/01/2019)

Antunes, Joana (2010). Uma epopeia entre o sagrado e o profane: o cadeiral de coro do Mosteiro de Santa Cruz de Coimbra. Dissertacdo de Mestrado apresentada a
Universidade de Coimbra.

Braga, Manuela (2005). “A marginlia satirica nos cadeirais do Mosteiro de Santa Cruz de Coimbra e Sé do Funchal”. Medievalista, n° 1, Instituto de Estudos Medievais.
Carvalho, Romulo de (2011). Histdria do Ensino em Portugal, 5% edicao. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian.

Espinosa, Fernanda (1981). Antologia de textos historicos medievais. Lisboa: Sa da Costa Editora.

Gomes, Saul Anténio (1995). “Notas e documentos sobre as confrarias portuguesas entre o fim da Idade Média e o século XVII”, Lusitania Sacra, 22 série, n° 7, pp. 89-
150.

Lampert, Ernani (1996). “A Universidade: da Idade Média a atual”. Biblos, vol. 8. Rio Grande do Sul, pp. 199-210.

Le Goff, Jacques (1984). Os intelectuais na Idade Média. 2* edicao. Lisboa: Gradiva.

Le Goff, Jacques (2000). S. Francisco de Assis. Lisboa: Teorema.

Marques, A. H. de Oliveira (2010). A Sociedade Medieval Portuguesa. Aspectos da Vida Quotidiana. 6* edicao. Lisboa: A Esfera dos Livros.

Mattoso, José (1995). Identificacdo de um Pais. Ensaio sobre as origens de Portugal (1096-1325). 5% edicado, 2 volumes, Lisboa: Editorial Estampa.

Rodrigues, Manuel Augusto e Veloso, Maria Teresa (1992). Livro Verde da Universidade de Coimbra. Transcricdo. Coimbra: Arquivo da Universidade de Coimbra.

Verissimo, Helena, Lagarto, Mariana e Barros, Miguel (2019). Histéria em perspetiva. Manual de Historia A - 10° ano, vol. 2. S.L.: Asa.
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Anexo 5 — 1024 — Matriz, teste de avaliagao escrita e critérios de classificagao

‘S REPUBLICA
% PORTUGUESA

EDUCAGAO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE AMADORA OESTE - ESCOLA SECUNDARIA SEOMARA DA COSTA PRIMO

HISTORIAA - 10° 4
MATRIZ DE TESTE DE AVALIAGAO ESCRITA
TESTE - Duracao: 90 minutos

bl

Conteudos Objetivos Estrutura e Cotacgdes FEEIETE . GTEEREs 6l Forregao
Fundamentais (Gerais)
Modulo 2: Dinamismo 1. Distinguir a arquitetura romanica da arquitetura gotica quanto as GRUPO | MANUAL Adequacao dos aspetos
civilizacional da Europa formas estruturais e decorativas. 7 Questoes de referidos na resposta a
Ocidental nos séculos XIII A XIV 2. Reconhecer a funcao defensiva das igrejas romanicas. resposta obrigatoria CADERNO questao colocada.
- Espacos, poderes e vivéncias 3. Caraterizar uma catedral gética, quanto as técnicas e a estética. (85 pontos) DIARIO
4. Identificar as principais inovacoes técnicas da arquitetura gética. Analise e interpretacao
Unidade 3: Valores, vivéncias 5. Relacionar o desenvolvimento da arte gotica com o espaco urbano e GRUPO il MATERIAIS rigorosa das fontes
e quotidianos com o poder dos bispos. 4 Questoes de FORNECIDOS historicas.
6. Distinguir um vitral de uma iluminura, quanto aos materiais utilizados e resposta obrigatoria PELA
as tematicas representadas. (45 pontos) PROFESSORA Integracao de
3.1. A experiéncia urbana 7. Reconhecer o carater didatico da pintura medieval, nomeadamente dos NAS AULAS informacao pertinente
vitrais. GRUPO Il das fontes historicas.
3.1.1. Uma nova sensibilidade 8. Caraterizar o que sdo corporacdes de oficios, confrarias e ordens 5 Questoes de
artistica - o gético mendicantes. resposta obrigatoria Correcdo na transcricao
9. Relacionar as corporacées de oficios, as confrarias e as ordens (70 pontos) de excertos
3.1.2. As mutacées na mend_iqantes com a vida urbana.. ) documentais.
expressio da religiosidade: 10. Ident1f.1car as duas ordens mendicantes fundadas no séeculo XIll e os . )
ordens mendicantes e respetivos fundadores. Articulacao coerente
confrarias, 11. ieqonhecer a inovacao do ideal de pobreza difundido por Francisco de entre aspetos diversos.
= : ssis.
2[;;:‘;3:'_).('):?:23:9 erc'nismo 12. Diferenciar as ordens monasticas (monges/mosteiros) das ordens TOTAL = 200 pontos Utilizacao da
; cdo de . . - .
Universidades. mendicantes (frades/conyentos). terminologia especifica
13. Distinguir as escolas monasticas e catedrais. da disciplina.
14. Identificar os estudos que compunham as 7 artes liberais.
15. Justificar a importancia do mundo islamico para a cultura erudita do Explicitacao clara e
Ocidente Medieval. coerente das ideias
16. Reconhecer a natureza corporativa das universidades. através do discurso
17. Identificar os motivos que levaram a fundacao do Estudo Geral de escrito.
Portugal por D. Dinis.
18. Explicar o processo de fundacao do Estudo Geral em Portugal. Dominio da lingua
19. Explicar como estavam organizados os estudos universitarios. portuguesa (ortografia e
20. Reconhecer a protecao régia dada por D. Dinis aos estudantes. sintaxe).
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oo Historia A - 10°4
2 - Dinamismo civilizacional da Europa Ocidental nos séculos XlIl A XIV. Espacos, poderes e vivéncias
Unidade 3 - Valores, vivéncias e quotidiano

? R Casa Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo /4['

AVALIACAO ESCRITA INDIVIDUAL
(16/03/2020)

Para cada resposta, identifica claramente o grupo e o item.
Todos os itens exigem a analise e o uso das fontes apresentadas.
Utiliza, de forma adequada, o vocabulario da disciplina.

GRUPO |
UMA NOVA SENSIBILIDADE ARTISTICA - O GOTICO

1. Faz corresponder cada uma das 8 imagens apresentados na Coluna A (de A a H) a apenas um dos 10
conceitos enumerados na Coluna B (de 1 a 10).

ESCREVE, NA FOLHA DE RESPOSTAS, APENAS CADA LETRA E O UNICO NUMERO QUE LHE CORRESPONDE.

Coluna A Coluna B

B C

A s e

\ a1 » .
> 4 = ’ f 4 i i et Rane. ke
0 ) o0 T MmN RAE R AETRE IO R TR [ o
3 pEmE AT Y
= iy b nnbamend
&7 N\
4 }/ ¥
\& 7 y
-

2~

\

i e :
. v dr s g 1 - Rosacea

2 - Abébada de
berco

3 - Marca de
pedreiro

4 - Coruchéu
5 - lluminura
6 - Seteira

7 - Pinaculo

8 - Cadeiral
catedralicio

9 - Torre

10 - Abobada de
ogiva
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2. Associa cada uma das 8 frases (de 1 a 8) a Arquitetura Romanica (letra R) ou a Arquitetura Gética
(letra G).

ESCREVE, NA FOLHA DE RESPOSTAS, APENAS O NUMERO DE CADA FRASE E A LETRA DO ESTILO
ARQUITECTONICO QUE LHE CORRESPONDE.

1. As paredes eram grossas, quase sem janelas, o que tornava o interior escuro.
2. Integrava coloridos vitrais.

3. Permitia a construcao de amplas janelas que inundavam o interior de luz.

4. Caraterizava-se pela horizontalidade e robustez.

5. Possuia uma funcédo defensiva.

6. A decoracao exterior era extremamente rica e exuberante.

7. Caraterizava-se pela verticalidade e leveza.

8. Utilizava o arco de volta perfeita para estruturar e cobrir o edificio.

3. Identifica 3 inovagdes técnicas da Arquitetura Gética, VISIVEIS nos documentos 1 e 2.

4, Justifica a importancia dessas novas técnicas para a construcao dos edificios.

Documento 1 Documento 2

https://pt.wikipedia.org/wiki/Arquitetura_g%C3%B3tica

5. Explicita a utilidade do uso de vitrais nas igrejas e catedrais da Idade Média.

Na tua resposta, deves utilizar informacao e/ou excertos dos documentos 3 e 4.

Documento 3

“Q vitral, que desde o século Xll ja desempenhava um papel na arte monumental, desenvolveu-
se no século XlII (...) Guillaume Durant, no século XIll, desenvolveu este pensamento: ‘os vitrais
sdo escrituras divinas que derramam a claridade do verdadeiro sol, isto €, de Deus, na igreja, ou
seja, no coracao dos fiéis, iluminando-os’.”

Marcel Aubert (1979), O Gético no seu apogeu. Lisboa: Editorial Verbo, pp. 114-116.

Documento 4

“A medida em que a luminosidade externa atravessava os vitrais das Catedrais, o interior
desses ambientes sagrados era invadido pela luz de Cristo, de Nossa Senhora, dos anjos, dos
patriarcas e dos profetas, dos apostolos e dos martires. (...) essas Biblias de luz reafirmavam a
cada momento a crenca no divino e estabeleciam-se, assim, como metaforas da fé.”

Obtido a 21/02/2020: http://lounge.obviousmag.org/anna_anjos/2013/07/0s-vitrais-medievais.html
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6. Escolhe a Unica resposta correta.
Uma sé catedral é um templo cristdo onde esta sediado o poder de:
e) Um papa
f) Um bispo
g) Um rei
h) Um cardeal

7. Escolhe a Unica resposta correta.
Em Portugal, a construcao gética mais monumental e exuberante é:
e) O Mosteiro de Santa Cruz de Coimbra
f) O Castelo de Sao Jorge
g) O Mosteiro da Batalha
h) A Sé Velha de Coimbra

GRUPO Il
AS MUTAGCOES NA EXPRESSAO DA RELIGIOSIDADE

Documento 1 (Ordens Mendicantes)

“A Regra e Vida dos Irmaos Menores é esta: observar o santo Evangelho de nosso Senhor Jesus
Cristo, vivendo em obediéncia, sem nada proprio e em castidade [...]

Mando firmemente a todos os irmaos que de nenhum modo recebam dinheiro ou pecunia [...]

Os irmaos a quem o Senhor deu a graca de trabalhar, trabalhem fiel e devotamente, de
maneira que afugentem a ociosidade, inimiga da alma, mas nao apaguem o espirito da santa
oracao e devocao [...]

Os irmaos nada tenham de seu, nem casa, nem lugar, nem coisa alguma. E como peregrinos e
estrangeiros neste mundo, servindo a Deus em pobreza e humildade, com muita confianca vao
pedir esmola [...]

Exorto os meus irmaos a que, nos sermodes que fazem, seja seu falar ponderado e casto.”
edificante e (til ao povo, denunciando os vicios e inculcando as virtudes, o castigo e a gloria em
sermoes pequenos.”’

Documento 2 (Corporacdes)

“Ouvido o pedido de Henrique de Herelle, natural do pais de Holanda, e segundo o que Joao de
Serain, Ricardo Junel, Guilherme Marchant e Guilherme Poignant, jurados do oficio dos costureiros
da cidade de Paris, testemunharam e afirmaram, a saber:

ser o dito Henrique, homem casado, de boa vida e nomeada, instalado em Paris, e ter feito
perante eles de maneira acostumada, na presenca do procurador do rei, a sua obra-prima:

recebemo-lo por mestre e oficial do dito oficio de costura e alfaiate, para o praticar e guardar
segundo os regulamentos do dito oficio, pagando 10 soldos de Paris ao rei e o direito dos ditos
jurados; depois do que dele recebemos o juramento acostumado.”

Documento 3 (Confrarias)

“Entre as diversas formas de assisténcia medieval, merecem especial referéncia as [...]
solidariedades horizontais de oracao e caridade entre os vivos e para com os mortos.

A sua finalidade primeira era o amor ao préximo, em vida, na altura do passamento e apos a
morte. [...]

A assisténcia aos pobres ou caidos em pobreza, aos doentes e moribundos e o sufragio das
almas esteve na origem de muitas dessas associacdes voluntarias de cristaos, constituidas por
clérigos e leigos, ou apenas leigos, como as [...] de mesteirais.

Este conceito de assisténcia, de acolhimento a necessitados, explicaria a existéncia de
hospitais ou albergarias, anexos as confrarias e destinados a receber os pobres errantes ou
enfermos.”

1. Carateriza apenas duas das seguintes instituicdes urbanas: Ordens Mendicantes; Corporacoes;

Confrarias.

Na tua resposta, deves utilizar informacao e/ou excertos dos documentos relativos as duas instituicoes

que escolheste caraterizar (documentos 1, 2 e 3).

2. Nomeia as duas primeiras ordens mendicantes, fundadas no século XIII.
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3. Escolhe a Unica resposta correta.

A ordem mendicante fundada por Sao Francisco de Assis foi inovadora pelo modo como pensou e praticou:

a) A castidade
) A obediéncia
) A pobreza

) A humildade

o N T

4. Escolhe a Unica resposta correta.

Numa corporacao, para um aprendiz passar a mestre, tinha que ser examinado na realizacao de:
a) Uma obra-prima

) Uma obra-mestra

) Uma obra-de-arte

) Uma obra-canone

o N T

GRUPO 1l
A EXPANSAO DO ENSINO COMPLEMENTAR: A FUNDACAO DAS UNIVERSIDADES
Documento 1
“ Quando Fatima Al-Fihri fundou a Universidade Al Quaraouiyine
em 859, o mundo mugulmano estava no comeco dos cinco séculos
da Era de Ouro do Isldo. (...) hoje esta é a universidade mais
antiga do mundo em funcionamento, entre um labirinto de vielas
estreitas na cidade marroquina de Fez. Al Quaraouiyine promoveu
avancos na ciéncia, matematica e filosofia (...), numa época em
que a Europa ainda se arrastava para fora da Idade das Trevas. Essa
também é uma das Unicas universidades do mundo estabelecida por
uma mulher, e uma mulher muculmana.”

Disponivel em:
https://www.vice.com/pt br/article/pgevny/a-universidade-mais-antiga-do-mundo-foi-fundada-por-uma-mulher-muculmana

1. Situa no tempo e no espaco a fundacao da primeira universidade do mundo.

Na tua resposta, deves integrar um excerto do documento 1 que expresse a situacao do mundo cristdo na

época em que a primeira universidade do mundo foi criada.

2. Explicita duas razdes que levaram a fundagdo de um Estudo Geral (Universidade) em Portugal.

Na tua resposta, deves utilizar informacao e/ou excertos dos documentos 2 e 3.

Documento 2

“Juristas e médicos eram elementos de presenca permanente junto dos reis e o seu saber
constantemente procurado. A boa formacao escolar de uns e outros nao podia ser obtida em
Portugal, dentro das escolas entao existentes. Impunha-se a criacao de uma Universidade (...)

reinava em Portugal D. Dinis.”
Romulo de Carvalho (2011). Histéria do Ensino em Portugal. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2011, pp. 45-50.

Documento 3

“ Como a Real Alteza importa ser ndo sé ornada com as armas se nao também ornada pelas leis,
para que a RepUblica possa ser bem governada (...) consideramos ser mui conveniente (...) ter um
estudo geral de ciéncias, por vermos que a falta dele, muitos desejosos de estudar (...) com a
falta de despesas e descomodos dos caminhos largos e ainda dos perigos de vida, ndo ousam e

temem ir estudar a outras partes remotas receando estas incomodidades.”
Carta enviada por alguns prelados portugueses ao papa, em 1288, a solicitar o estabelecimento de um Estudo Geral em Portugal
- Rémulo de Carvalho (2011). Histéria do Ensino em Portugal. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2011, pp. 46-48.
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3. A 1 de marco de 1290, sabe-se que um Estudo Geral (Universidade), fundado por D. Dinis, ja estava
a funcionar em Lisboa, tendo sido transferido para Coimbra poucos anos depois.

Desenvolve o tema O Estudo Geral no tempo de D. Dinis, abordando os dois tépicos seguintes:
- A organizacao dos estudos universitarios;
- A protecao régia e a concessao de privilégios aos estudantes.

Na tua resposta, deves abordar, pela ordem que entenderes, trés aspetos de cada um dos dois topicos de
desenvolvimento.
Na tua resposta, deves utilizar informacao e/ou excertos dos documentos 4 a 7.

Documento 4

“Na ldade Média as matérias ensinadas no Estudo Geral estavam distribuidas por quatro
faculdades (...).

(...). Na Faculdade das Artes, estudavam-se as chamadas ‘Artes Liberais’, divididas (...) em
dois grupos de disciplinas: o trivium (Gramatica, Retorica e Dialética ou Logica); e o quadrivium
(Aritmética, Musica, Geometria e Astronomia). (...)

Na Faculdade de Direito estudava-se o Direito Civil, temporal, e o Direito Eclesiastico. Os
estudantes do primeiro chamavam-se ‘legistas’ porque ai estudavam as leis; os do segundo
chamavam-se ‘canonistas’ ou ‘decretistas’ porque era nesse direito que se estudavam os canones
(actas dos concilios) e as decretais (determinacdes papais).

Na Faculdade de Medicina preparavam-se os médicos, entao designados fisicos; na de Teologia
os tedlogos através do estudos das Sagradas Escrituras.”

Rémulo de Carvalho (2011), Histéria do Ensino em Portugal. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2011, p. 56.

Documento 5

“Para alcancar o grau de doutor (...) o candidato deveria ser aprovado com brilhantismo em debates.
O processo de examinacao do candidato ao grau de doutor frequentemente durava uma semana. (...).

Apo0s o processo de examinacgao, na presenca de toda a faculdade, recebia do cancelario o distintivo do
seu grau (um anel de ouro ou livro). Depois desse cerimonial, oferecia a todos os assistentes da faculdade
um banquete, acompanhado de divertimentos e de presentes. Esse evento era muito dispendioso e
endividava o estudante na maioria das vezes.”

Ernani Lampert (1996). “A Universidade: da Idade Média a atual”. Biblos, vol. 8. Rio Grande do Sul, 207-208.

Documento 6

“Dom Dinis pela Graca de Deus rei de Portugal e do Algarve (...)

faco saber que a universidade dos mestres e dos escolares do meu estudo de Coimbra me
enviaram dizer que alguns em vossas vilas e vossos lugares lhes cobram portagem e costumagem
das viandas do pao e do vinho e da carne e das outras cousas que mandam trazer e comprar para
seu comer (...) e isto nao tenho eu por bem se assim é (...)

vos mando que vos nao lhes cobreis portagem nem costumagem das ditas coisas em vossas vilas

nem em vossos lugares”.

Carta enviada por D. Dinis, em setembro de 1310, a ordenar que nao se cobre portagem nem costumagem a
os mestres e estudantes - Livro Verde da Universidade de Coimbra. Transcrigdo. Coimbra: AUC, 1992, pp. 30-31.

Documento 7

“Dom Dinis pela graca de Deus rei de Portugal e do Algarve (...).

Sabede que a universidade do meu estudo desse lugar me disse que alguns tém casas d’aluguer nessa
vila da porta da Almedina (freguesia da cidade de Coimbra) acima e que as nao querem alugar aos
escolares (...)

vos mando constranger todos aqueles que da porta da Almedina acima tém casas para alugar que as
aluguem aos escolares antes que a outros quaisquer e que se nisto os donos das casas algum engano
fizerem dizendo que as querem morar e morem nelas pouco tempo (...) vos tirai-as e dai-as aos escolares

e nesse ano nao lhes cobrem aluguer delas”.

Carta enviada por D. Dinis, em maio de 1312, a ordenar a cedéncia de casas para alugar aos estudantes -
Livro Verde da Universidade de Coimbra. Transcricdo. Coimbra: AUC, 1992, pp 34-35.
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4. Escolhe a Unica resposta correta.

A primeira universidade fundada na Europa, nos finais do século XlI, foi a Universidade de:

a) Roma
b) Oxford
c) Paris
d) Bolonha
5. Escolhe a Unica resposta correta.
Uma universidade comecou por ser:
a) Uma confraria
b) Uma ordem mendicante
c) Uma corporacao
d) Um mosteiro

Iltem
GRUPO Cotacao (em pontos)
| 1 2 3 4 5 6 7
10 15 10 15 15 10 10 |85
I 1 2 3 4
15 10 10 10 45
" 1 2 3 4 5
15 15 20 10 10 70
TOTAL 200
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¢y REPUBLICA

§7 PORTUGUEsA Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo

nnnnnnnn

Historia A - 11°4

Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolugao, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX
Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

Critérios de classificacdo da avaliacao escrita individual

P

GRUPO |
Lt tetiiiiinneaeeesettteeeesssenesssasassstateecsssssnnsasaasattttttectstteserseaatsattttcccsssttsnnes 10 pontos
Imagens Conceitos Descritores de desempenho Pontos
A 6
B 10 Estabgles:e corretamente 7 a 8 10
C 5 associacoes.
D 8 Estabelece corretamente 5 a 6 8
E 3 associacoes.
F 1 Estabelece corretamente 3 a 4 6
G 7 associacoes.
H 2
Estabelece corretamente 1 a 2 4
associacoes.
2 iiiiitiiteeetiieeeneastaatttettetttttntnnnnnnatattetttettttttttsnnnanasattttetetttttessrnennnnnas 15 pontos
Frases Estilo arquitectonico Descritores de desempenho Pontos
1 R
2 G Estabgles:e corretamente 7 a 8 15
associacoes.
3 G ’
4 R Estabelece corretamente 5 a 6 12
5 R associacoes.
6 G Estabelece corretamente 3 a 4 8
7 G associacoes.
8 R
Estabelece corretamente 1 a 2 5
associacoes.
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Topicos de resposta:

- Contrafortes;
- Arcobotantes;
- Arco em ogiva OU abobada em ogiva.

Niveis Descritores de desempenho Pontos

3 - ldentifica corretamente 3 técnicas. 10

- Identifica 3 técnicas com imprecisao.
2 ou 7
- Identifica corretamente 2 técnicas.

- |dentifica 2 técnicas com imprecisao.
1 ou 4
- ldentifica corretamente 1 técnica.

PP L0 I oY1 3 o1

Topicos de resposta:

- Estas técnicas, ao permitirem a sustentacdo de um peso maior, permitiram a construcao
de edificios mais altos, com paredes e pilares mais altos e finos, com mais e maiores
janelas e, consequentemente, com interiores mais amplos e iluminados.

Parametros | Niveis Descritores de desempenho Pontos
. 3 - Justifica adequadamente a importancia das novas técnicas. 8
g
= 5 - Justifica adequadamente a importancia das novas técnicas, ainda que de 5
S forma um pouco vaga ou com algumas imprecisdes.

\
< 1 - Justifica a importancia das novas técnicas de forma muito vaga ou com 9
muitas imprecisoes.
- Apresenta um discurso claro e coerente.
3 - . . - T 2
° - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
e} "
g - Apresenta um discurso claro e coerente.
= - Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecisdes.
= 2 |ou 1
38 - Apresenta um discurso pouco claro e coerente.
! - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
1 - Ndo utiliza a terminologia especifica da disciplina. 0
- Apresenta um discurso muito confuso.
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R 15 pontos

Topicos de resposta:
- Os vitrais, ao permitirem a entrada de luz, tornavam o interior das igrejas mais iluminado
(funcao de iluminar).

- Os vitrais amplos e coloridos decoravam o interior das igrejas (funcao de decorar).

- A luz filtrada pelos vitrais coloridos criava, no interior das igrejas, um ambiente mistico,
propicio a oracdo e a aproximacao dos fiéis a Deus (funcao de criar ambiente mistico).

- Os vitrais narravam cenas da vida de Cristo, dos Apdstolos, Profetas e Santos. Estas cenas
visuais cuja mensagem era mais facilmente descodificada pelos fiéis visavam ensinar a
palavra de Deus e os valores cristdos de forma compreensivel. Tinham, por isso, uma
funcao didatica (funcao didatica).

Parametros | Niveis Descritores de desempenho Pontos
" 3 - Explicita 2 utilidades de forma sistematizada. 11
o
o
'3 - Explicita 2 utilidades com algumas imprecisdes.
S 2 ou 8
L‘> - Explicita 1 utilidade de forma sistematizada.
<
1 - Explicita 1 utilidade com algumas imprecisdes. 5
8 3 - Utiliza, de forma pertinente e integrada, os documentos apresentados. 2
c
£
3 .
8 2 - Utiliza os documentos apresentados. 1
o N
1 - Néo utiliza os documentos. 0
- Apresenta um discurso claro e coerente.
3 - - . - oL 2
o - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
AT
§ - Apresenta um discurso claro e coerente.
= - Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecisGes.
>
= 2 ou 1
38 - Apresenta um discurso pouco claro e coerente.
L\) - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
1 - N&o utiliza a terminologia especifica da disciplina. 0
- Apresenta um discurso muito confuso.
< R (- 3 P 10 pontos
725 (O TN 10 pontos
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GRUPO I

PP o 3 s To 9] o3

Topicos de resposta:

Ordens mendicantes: instituicoes religiosas aprovadas pelo Papa e integradas na Igreja
(por exemplo franciscanos e dominicanos); diferem das ordens monasticas; possuem
ramos masculinos e femininos; constroem os seus conventos nas cidades; os seus frades e
freiras fazem voto de obediéncia, pobreza e castidade; vivem de acordo com o Santo
Evangelho; tém uma acao religiosa e social que privilegia o contato com a populacao, a
pregacao através de sermoes simples e acessiveis ao povo, o exemplo pratico e
quotidiano dos valores cristaos, a mendicancia pelas ruas, a oracao e o trabalho;
Corporacoes: instituicoes laicas de artesanato e comércio; associacdes de mesteirais de
um determinado oficio (por exemplo uma corporacao dos alfaiates); compostas por
homens; localizam-se nas cidades; tém por objetivo regulamentar cada oficio; possuem
normas para protecao da sua producao e dos seus trabalhadores que devem ser
respeitadas por todos aqueles que fazem parte da corporacao (precos dos produtos,
preparacao dos aprendizes, progressao na carreira...); para ser mestre de oficio é preciso
o aprendiz passar um exame (producao da obra-prima) e prestar um juramento de
obediéncia ao regulamento corporativo;

Confrarias: instituicoes laicas que praticam os valores cristdos; associacoes voluntarias
fiéis e clérigos; compostas por homens; localizam-se nas cidades; tém uma acao religiosa
e social que privilegia a caridade, a solidariedade e a assisténcia social; assistem os mais
pobres, os doentes e os moribundos dando alimento, roupa, teto, apoio espiritual; gerem
instituicoes de assisténcia social como os hospitais e as albergarias.

Pardmetros | Niveis Descritores de desempenho Pontos
5 - Carateriza 2 instituicdes de forma sistematizada. 11
- Refere 3 ou 4 aspetos adequados sobre cada uma das institui¢des.
- Carateriza 2 instituicGes com algumas imprecisdes e de forma fragmentada.
- Refere 2 aspetos adequados sobre cada uma das institui¢Ges.
[72]
S 4 ou 8
2 - Carateriza 1 s0 instituicdo de forma sistematizada.
S - Refere 3 ou 4 aspetos adequados sobre a instituicéo.
L|> - Carateriza 2 instituicGes de forma muito vaga e imprecisa.
< o OV o 5
- Carateriza 1 s instituicdo com algumas imprecisfes e de forma fragmentada.
- Refere 2 aspetos adequados sobre a instituicao.
1 - Carateriza s6 1 instituicdo de forma muito vaga e imprecisa. 2
8 3 - Utiliza, de forma pertinente e integrada, os documentos apresentados. 2
é
3 2 - Utiliza os documentos apresentados. 1
8
o 1 - N&o utiliza os documentos. 0
3 - Apresenta um discurso claro e coerente. 2
o - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
(T N
g - Apresenta um discurso claro e coerente.
2 - Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecisdes.
2 2 ou 1
38 - Apresenta um discurso pouco claro e coerente.
[ - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
© 1 - Ndo utiliza a terminologia especifica da disciplina. 0
- Apresenta um discurso muito confuso.
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2.(Franciscanos/Ordem dos Frades Menores/Ordem Franciscana e Dominicanos/Ordem dos

Frades Pregadores/ Ordem DOminiCana)....cceeeeeeeeeennneeeeeennneeceeesaneccecsnnncecannnnes 10 pontos
Niveis Descritores de desempenho Pontos
4 - Nomeia as duas sem qualquer imprecisao ortografica. 10
3 - Nomeia as duas com uma ligeira imprecisao dos conceitos. 8
2 - Nomeia apenas uma sem qualquer imprecisao ortografico. 5
1 - Nomeia apenas uma com uma ligeira imprecisao dos conceitos. 3
R () TP 10 pontos
R 10 pontos
GRUPO 111
L N 15 pontos

Topicos de resposta:

- A primeira universidade do mundo foi fundada no ano de 859, no século IX, na cidade de
Fez, em Marrocos, que fazia parte do mundo muculmano;
- Excerto a integrar: Essa universidade foi criada no mundo islamico “numa época em que
a Europa ainda se arrastava para fora da Idade das Trevas”.

Pardmetros | Niveis Descritores de desempenho Pontos
g 3 - Situa, de forma completa, tanto no tempo como no espago. 9
%

g 2 - Situa, de forma ligeiramente incompleta, ou no tempo ou no espacgo. 6
\
< 1 - Situa somente ou no tempo ou no espago. 3
é 3 - Integra o excerto solicitado. 4
(5]
E
8 2 - Integra outro excerto que n&o o solicitado. 2
el
m 1 - N&o integra qualquer excerto. 0
- Apresenta um discurso claro e coerente.
3 - - . - s 2
o - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
uT
§ - Apresenta um discurso claro e coerente.
= - Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecisGes.
>
= 2 Oou 1
8 - Apresenta um discurso pouco claro e coerente.
\ - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
O
1 - N&o utiliza a terminologia especifica da disciplina. 0
- Apresenta um discurso muito confuso.
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2 i iiiiieeiiiiieeseteeteeattetteattttttnnatttetenatttetennattttttnattetttrastttttnnstttttnnntttttnnnas 15 pontos

Topicos de resposta:

- Nao havia ainda em Portugal um estabelecimento que oferecesse boa formacao e preparasse
adequadamente juristas e médicos que pudessem servir os reis OU Fazia falta uma instituicao de
ensino superior onde se pudessem recrutar funcionarios qualificados para o governo, a
administracao e a justica do reino.
- Aqueles que desejavam estudar eram obrigados a ir estudar para o estrageiro ou, por medo dos
perigos e por falta de meios de subsisténcia, optavam por nao estudar mais.

Parametros | Niveis Descritores de desempenho Pontos
4 - Explicita 2 razdes adequadas, de forma sistematizada. 11
Q - Explicita 2 razbes adequadas, com algumas imprecisées.
3 3 Oou 8
2 - Explicita 1 razdo adequada, de forma sistematizada.
o
o - « . -
| 2 - Explicita 1 razdo adequada, com algumas imprecisoes. 5
<
1 - Explicita razdes inadequadas. 3
8 3 - Utiliza, de forma pertinente e integrada, os documentos apresentados. 2
S
S
§ 2 - Utiliza os documentos apresentados. 1
a
M 1 - Néo utiliza os documentos. 0
- Apresenta um discurso claro e coerente.
3 - A . e Lo 2
° - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
AT
g - Apresenta um discurso claro e coerente.
= - Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecisdes.
= 2 |ou 1
3 - Apresenta um discurso pouco claro e coerente.
(\) - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
1 - N&o utiliza a terminologia especifica da disciplina. 0
- Apresenta um discurso muito confuso.
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Topico de resposta - 1) A organizacdo dos estudos:

as 4 faculdades eram Artes, Direito, Medicina e Teologia;

os estudantes das 4 faculdades eram os artistas, os legistas e os decretistas/canonistas, os médicos/fisicos e
os teologos;

o estudo das Artes era composto pelo trivium e o quadrivium; o estudo do Direito eram composto pelo
Direito Civil e pelo Direito eclesiastico; em Teologia estudavam-se as Sagradas Escrituras;

para obter o grau de doutor era preciso realizar exames que duravam uma semana;

o novo doutor recebia do cancelario um anel de ouro ou livro;

0 novo doutor tinha que oferecer um dispendioso banquete aos mestres.

Topicos de resposta - 2) A protecao régia e a concessao de privilégios aos estudantes:

D. Dinis, desde a fundacdo, prometeu proteger os estudantes do seu Estudo Geral e dar-lhes privilégios, com
o objetivo de que mais gente se sentisse incentivada a estudar, mesmo tendo que viajar de longe;

D. Dinis proibiu que as autoridades cobrassem portagem e costumagem aos estudantes do Estudo Geral;
Portagem e costumagem eram impostos, respetivamente, sobre cada pessoa e mercadoria que entrava na
cidade,.

A isencao do pagamento destes impostos levaria a que os estudantes pudessem circular com maior frequéncia
e liberdade;

D. Dinis obrigou a populacdao de Coimbra que nao estivesse a viver nas suas casas, da porta da Almedina
acima, a alugar prioritariamente as suas casas aos estudantes;

D. Dinis determinou que, caso os donos das casas, nhao moradores nelas, nao as alugassem aos estudantes, as
autoridades da cidade as retirassem a seus donos e as alugassem aos estudantes sem cobrar aluguer.

Parametros | Niveis Descritores de desempenho Pontos
5 - Desenvolve corretamente 6 aspetos, de forma bastante sistematizada e 12
contextualizada, articulando-os entre si.
g 4 - Desenvolve corretamente 4 a 6 aspetos, de forma fragmentada e descontextualizada. 10
©
S
£ 3 - Desenvolve 4 a 6 aspetos, de forma fragmentada e descontextualizada e com algumas 8
8 imprecisoes.
q': 2 - Desenvolve 1 ou 3 aspetos, de forma fragmentada e descontextualizada e com 6
algumas imprecisoes.
1 - Refere alguns aspetos, de forma muito vaga e imprecisa. 4
8 3 - Utiliza, de forma pertinente e integrada, os documentos apresentados. 4
T
£ .
§ 2 - Utiliza os documentos apresentados. 2
a
m 1 - Néo utiliza os documentos. 0
3 - Apresenta um discurso claro e coerente. 4
o - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
(T -
g - Apresenta um discurso claro e coerente.
2 - Utiliza a terminologia especifica da disciplina com imprecises.
>
g 2 ou 2
38 - Apresenta um discurso pouco claro e coerente.
| - Utiliza, de forma adequada, a terminologia especifica da disciplina.
© 1 - Ndo utiliza a terminologia especifica da disciplina. 0
- Apresenta um discurso muito confuso.

T (1 ) I PPN [ oTo11] o1

T (O PR 0 I oTo] 1 o3
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Anexo 6 — Questionario de caraterizacdao dos alunos

Universidade Nova de Lisboa

‘Y REPUBLICA N o FACULDADE DE CIENCIAS
PORTUGUESA Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas F SOCIAIS E HUMANAS
foucacho Mestrado em Ensino da Histéria no 3° Ciclo e no Ensino Secundario

e
Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste ;ﬁi
4[. Escola Secundaria Seomara da Costa Primo (éﬁ

Questionario de caraterizagdo dos alunos

Turma: Data

PARTE | - CARATERIZAGAO GERAL DOS ALUNOS

A. Dados pessoais do(a) aluno(a)

1. Nome completo:

2. Sexo: Feminino Masculino

3. Data de nascimento:

4. Local de nascimento:

5. (Se nasceu fora de Portugal) Tempo de residéncia em Portugal:

6. Lingua materna:

7. (Se aplicavel) Religiao:

8. Freguesia de residéncia:

9. Concelho de residéncia:

B. Os pais do(a) aluno(a)

1 | MAE DO(A) ALUNO(A)

1.1. Vive com o aluno: Sim Nao

1.2. Local de nascimento:

1.3. Lingua materna:

1.4: Profissao:

1.5. HabilitacGes literarias (assinale a opcéo adequada):

Ensino secundario; Bacharelato; Licenciatura;

N&ao terminou o ensino secundario;

Mestrado; Doutoramento.

2 | PAIDO(A) ALUNO(A)

2.1. Vive com o aluno: Sim Nao

2.2. Local de nascimento:

2.3. Lingua materna:

2.4: Profissao:

2.5. Habilitacoes literarias (assinale a opcao adequada):

Ensino secundario; Bacharelato; Licenciatura;

N&ao terminou o ensino secundario;

Mestrado; Doutoramento.
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C. A relagéo do aluno com a escola

1. Ha quantos anos frequenta a Escola Seomara da Costa Primo?

2. Gosta de frequentar esta escola (assinale a opcao que mais se adequa)?

Sim;

Mais ou menos;

Nao

3. Qual(ais) a(s) disciplina(s) de que mais gosta?

4. Porque razao gosta mais desta(s) disciplina(s)?

5. Qual(ais) a(s) disciplina(s) de que menos gosta?

6. Porque razao gosta menos desta(s) disciplina(s)?

7. Descreva o que é para si um bom professor.

8. Descreva o que é para si um mau professor.

9. Neste ano letivo, o que mais gosta na disciplina de Historia?
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10. Neste ano letivo, o que menos gosta na disciplina de Histéria?

11. Qual é o seu ponto fraco em Historia?

12. Qual é o seu ponto forte em Historia?
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PARTE Il - Caraterizacdo dos interesses, do perfil de aprendizagem e das dificuldades dos alunos

D. Praticas de entretenimento e cultura

Assinale se realiza cada atividade indicada Frequentemente (F), As vezes (AV), Raramente (R) ou Nunca (N).

Atividades

F

AV

R

Escrevo historias, um diario ou reflexdes pessoais.

Escrevo poesia ou cancoes.

Acompanho as noticias nacionais e internacionais.

Leio romances ou livros de aventura.

Leio livros cientificos ou técnicos.

Vejo documentarios.

Vejo filmes ou séries de ficcao.

Vejo videos de youtubers.

Utilizo as redes sociais.

Tiro fotografias.

Gravo videos.

Ouco mdsica.

Toco um instrumento musical ou canto.

Desenho, pinto ou pratico outra arte visual.

Danco.

Pratico desporto.

Faco teatro.

Procuro informacao em livros.

Procuro informacao na internet.

Procuro informacao junto da minha familia e amigos.

Utilizo programas/aplicacoes de producao ou edicao de imagem.

Utilizo programas/aplicacdes de producao ou edicdo de video.

E. Praticas de estudo auténomo
Assinale as suas preferéncias.

1. Costumo estudar para Historia (assinale apenas 1 opcio):
____Apenas no dia antes do teste.

___ Apenas na semana antes do teste.

____Uma vez por semana.

____Duas ou trés vezes por semana.

___ Mais de trés vezes por semana.

2. Prefiro estudar (assinale 2 opcées):

____ Lendo o manual ou os apontamentos.
____Sublinhando o manual e os apontamentos.
_____Pesquisando na internet.

____ Fazendo resumos.

__ Fazendo listas de topicos ou de palavras-chave.
____ Fazendo quadros ou esquemas de sintese.

___ Ouvindo alguém explicar a matéria.

__ Explicando oralmente a matéria a alguém.
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3. Prefiro estudar (assinale apenas 1 opcio):
___Sozinho.

____ Com amigos ou com o(a) namorado(a).
__ Com familiares.

4, Prefiro estudar (assinale apenas 1 opcdo):

__ Ouvindo musica com muito ritmo.

___Ouvindo musica com pouco ritmo.

____ Com algum barulho de fundo (vozes, televisao...).
__ Em total siléncio.

5. Prefiro estudar (assinale apenas 1 opcao):

___ Sentado a secretaria.

___ Sentado ou deitado no sofa ou na cama.
__ Sentado no chao.

__ Empé.

F. Praticas de trabalho nas aulas
Assinale as suas preferéncias.

1. Nas aulas, prefiro trabalhar (assinale apenas 1 opcéo):
____Individualmente.

__ Apares.

_ Em trios.

____ Em grupos com 4 ou mais elementos.

2. Nas aulas, prefiro trabalhar (assinale apenas 1 opcéo):
Sentado na minha secretaria.
Circulando pela sala e sentando-me noutros lugares.

3. Nas aulas, prefiro (assinale apenas 1 opcéo):

___ Realizar atividades e exercicios flexiveis, que me permitam escolher uma abordagem entre varias possiveis,
com a orientacao do professor.

____ Realizar atividades e exercicios rigorosamente definidos, que me fornecam uma Unica possibilidade de
abordagem previamente determinada pelo professor.

4. Nas aulas, prefiro que o professor (assinale apenas 1 opcao):
Explique a matéria, sem pedir a intervencéo oral dos alunos e sem lhes dar tarefas para desenvolver.
Explique a matéria, dialogando com os alunos e incentivando que participem ativamente.

5. Nas aulas, prefiro que o professor (assinale apenas 1 opgéo):

__ Acompanhe sempre o que estou a fazer e me diga o que estou a fazer bem assim como o que devo fazer
para melhorar o que estiver menos bem.

_____Nao veja o que estou a fazer nem faca qualquer comentario sobre o estado do meu trabalho.

6. Nas aulas, prefiro que o professor (assinale apenas 1 opcao):
Circule por toda a sala.
Se mantenha estatico.

7. Nas aulas, prefiro que o professor (assinale apenas 1 opcao):

Faca sempre o mesmo tipo de atividades e utilize o tipo de materiais.
Faca atividades diferentes e utilize materiais variados.

Professora estagiaria Beatriz Cabral 102



8. Nas aulas, para aprender melhor, prefiro que sejam utilizados(as) (assinale 2 opcées):
_____apresentacdes em PowerPoint.

_____videos.

_____jogos interativos.

___ documentos iconograficos.

____documentos escritos.

____resumos.

_____esquemas.

__listas de topicos.

_____cronologias.

_____omanual.

__ graficos e tabelas.

__fichas com exercicios.

___ dialogos orais.

_____trabalhos e respostas produzidos pelos alunos.

G. Dificuldades do aluno em Histéria.
Assinale de 1 (Muito facil) a 4 (Muito dificil) o nivel de dificuldade que sente em cada uma das seguintes tarefas.

Tarefas 1 2 3 4

Situar um facto historico no tempo.

Situar um facto histérico no espaco.

Contextualizar os acontecimentos historicos.

Organizar cronologicamente os conteldos lecionados.

Identificar as causas e os efeitos dos factos historicos.

Analisar e interpretar um mapa.

Analisar e interpretar um grafico.

Analisar e interpretar um documento escrito.

Analisar e interpretar um documento iconografico.

Selecionar a informacao essencial de um documento.

Articular informacao retirada de documentos diferentes.

Perceber o vocabulario que os textos contém.

Identificar as ideias principais e palavras-chave de um texto.

Produzir uma sintese sobre os contetdos lecionados.

Relacionar os documentos escritos com os conteldos lecionados.

Relacionar graficos e tabelas com os conteldos lecionados.

Relacionar os documentos iconograficos com os conteldos lecionados.

Relacionar a informacao de um video com os conteudos lecionados.

Identificar as figuras historicas relevantes de um determinado periodo historico.

Identificar as datas relevantes de um determinado periodo histérico.

Identificar os acontecimentos relevantes de um determinado periodo histérico.

Identificar as obras de arte ou objetos relevantes de um determinado periodo historico.

Expressar, por escrito, as minhas ideias.

Expressar, oralmente, as minhas ideias.

Expressar, através de um esquema, tabela ou lista as minhas ideias.

Expressar, através de um desenho, as minhas ideias.

Expressar-me, por escrito e/ou oralmente, na lingua portuguesa.
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Anexo 7 — Dados estatisticos relativos a caraterizagao das turmas

Dados estatisticos para a caraterizacdo genérica das turmas

Distribuicao por sexos

1024

Feminino

57%

Masculino

11°%4

74%

Masculino

26%
43%
Feminino

Distribuicao por naturalidades

Angola o
3% 1 O _4'

Africa
do Sul

Cabo

Verde

11°4
3% . 4%
Brasil Brasﬂ_\
7% Angola 8%
Cabo 7%
Verde
17%
Guiné-
Bissau
23%
Habilitacoes literarias dos pais
o Sem
1 0 —4' informagdo 1 1 (—)4-
Sem 11%
informacdo
Secundério

23% Secundario Com grau incompleto
incompleto superior 58%
Com grau 37% 11%
superior
7%
Secundario Secundario
completo completo
33% 23%
Habilitacoes literarias das maes
1024 11°4
Sem Sem
informacdo informacio
23
Secundario Secundario

27%

% 9%
Com grau incompleto
. 43% Com grau
superior superior —
7% 10%
Secundario Secundario
completo completo

23%

incompleto

58%
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Anexo 8 — Grelha de observagao de aula

g REPUBLICA - .
€9 Fortocunsa Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo AL.
Eoveagho Grelha de Observacao de Aula - Historia A
o Assiduidade e T is : Saber- o
: ivei mpenh . Participacéao oral Responsabilidad mpenh nomi TP Observagdes
Turma Niveis de desempenho pontualidade pag esponsabilidade, empenho e auto a T C I«
©
Datas: o o o S g o
S, '3 7 . @ 9 ° c g
N £ = —_ Pt
v g g g _ g ¢ £ 3 T 8 g g g8 | 3o .
o = @ = [J] o) ] = 9] 3] [T} S = ° 0o oL g
w a a S w0 =3 =1 O © a £ - N O c 1] ) Eo} S i)
= s [ =] = ] = N © Z © Ne) aQ o C (7] = T e
T2 § § £ i 5 § = § 8 8E | §4 E E| 28| 8% | Bt
< £ o S a w 8 wa g 28 8 o E o 2 8 w ® w o g% ] S 2w
Alunos 0-1-2 0-1-2 0-1-2 0-1-2 P/F bl + (1/2) ++ (2/3) +++ (4/5) SIN SIN +ou- +ou +ou - +ou- SIN

atraso
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Anexo 9 — Diario de bordo pessoal
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Anexo 10 - 1124 — Questionario de avaliagao das praticas pedagdgicas da professora

Universidade Nova de Lisboa

S REPUBLICA PN . . FACULDADE DE CIENCIAS
£” PORTUGUESA Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas E SOCIAIS E HUMANAS
Foucacao Mestrado em Ensino da Histéria no 3° Ciclo e no Ensino Secundario
.
Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste ’;ﬁé
4[. Escola Secundaria Seomara da Costa Primo %

Questionario de autoavaliacdo do aluno e de avaliacdo das praticas pedagogicas da professora

Aluno:

Assinala com uma cruz, em cada item da tabela, a opcao que for mais adequada para ti.

I - AUTOAVALIACAO DO ALUNO

Algumas Frequente
vezes mente

A. ATITUDES, VALORES E COMPORTAMENTOS Nunca Raramente

Sempre

1. Assiduidade Tive uma presenca assidua nas aulas.

2. Pontualidade Fui pontual na chegada as aulas.

Estive envolvido e atento na aula.

Realizei empenhadamente as tarefas propostas na aula.

3. Empenho e Realizei empenhadamente o trabalho de casa (diario grafico).

responsabilidade  "Trouxe o material necessario a aula.

Pedi esclarecimento das duvidas que tive e ajuda quando
precisei.

Antes de pedir ajuda, tentei realizar as tarefas sozinho.

/L /NTEREmE @ Esforcei-me por ultrapassar as dificuldades que surgiram.

iniciativa Propus novas ideias, op¢oes de trabalho e de resposta.

Anotei 0 que achei necessario, sem perguntar se era preciso.

Trabalhei harmoniosamente a pares, em triades e em grupos.

5. Cooperacao e

- Ouvi e respeitei as ideias e opinides dos meus colegas.
respeito

Ajudei os meus colegas quando estes me pediram ajuda.

Participei oralmente na aula.

Participei para responder ou questionar algo pertinente sobre
6. Participacao os assuntos que estavam a ser abordados.

oral Participei no momento apropriado, sem interromper os meus
colegas ou a professora.

Participei com calma, clareza e com a linguagem adequada.

Comuniquei e trabalhei com os meus colegas e com a
7 professora de forma organizada e harmoniosa.

Comportamento Mantive a sala de aula limpa e em bom estado.

Nao perturbei o bom desenvolvimento da aula.

B. DESEMPENHO E APRENDIZAGENS Nunca Raramente Algumas Frequente

vezes mente

Sempre

1. Analise e Fui capaz de analisar os documentos, colocando-lhes
interpretacao questdes pertinentes com vista a extrair deles toda a
informacao importante.

Fui capaz de salientar as ideias essenciais dos documentos.

Fui capaz de interpretar, contextualizar e utilizar a
informacao contida nos documentos.

2. Compreensao Fui capaz de reconhecer, identificar e contextualizar
informacao precisa (acontecimentos, conceitos, pessoas...)

Fui capaz de estabelecer relacdes de causa e efeito entre
diversos aspetos e contetdos abordados.

Fui capaz de explicitar nas minhas proprias palavras as ideias
exploradas a partir das tarefas e dos documentos.

3. Comunicacao Fui capaz de transmitir oralmente as minhas ideias sobre os
assuntos abordados com clareza e coeréncia.

Fui capaz de transmitir por escrito as minhas ideias sobre os
assuntos abordados com clareza e coeréncia.

Fui capaz de utilizar o vocabulario da disciplina.

4. Sintese Fui capaz de construir um panorama geral, organizado e
sistematizado com todos os contetdos abordados.

Fui capaz de formular as ideias essenciais do que estudei.

5. Aprendizagens | Fui capaz de realizar com sucesso as tarefas propostas.

Fui aperfeicoando progressivamente as minhas
aprendizagens.
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Assinala com uma cruz, em cada item da tabela, a opcao que for mais adequada para ti.

Il - AVALIAGAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DA PROFESSORA

A. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E RECURSOS UTILIZADOS

Pouquis-
simo

Pouco

Mais ou
menos

Muito

Muitis-
simo

Nao sei

Gostei de realizar o trabalho de grupo de andlise de fontes com vista
a producao e exploracéo de videos pelos alunos sobre um determinado
topico.

Senti que a producao e exploracdo de videos promoveu a minha
aprendizagem.

Gostei de realizar o trabalho de visualizacdo e exploracdo de videos a
partir de questbes de resposta multipla.

Senti que a exploracao de videos a partir de questdes de resposta
multipla promoveu a minha aprendizagem.

Gostei de realizar o trabalho individual de producéo escrita de uma
pagina de diario, carta ou noticia.

Senti que a escrita de uma pagina de diario, carta ou noticia
promoveu a minha aprendizagem.

Gostei de realizar o trabalho de grupo da sequéncia de 4 tarefas com
abordagens diferentes sobre um mesmo assunto.

Senti que a realizacao das 4 tarefas promoveu a minha aprendizagem.

Gostei de realizar o trabalho de exploracao rotativa de 7 excertos
documentais com vista ao preenchimento de uma tabela.

Senti que a exploracao rotativa de excertos documentais promoveu a
minha aprendizagem.

Gostei dos PowerPoints concebidos pela professora e da forma como
eles foram explorados.

Senti que a exploracao dos PowerPoints promoveu a minha
aprendizagem.

Gostei de realizar os jogos semanais do Kahoot.

Senti que os jogos do Kahoot promoveram a minha aprendizagem.

Gostei de realizar as trocas de ideias através do Mentimeter.

Senti que as trocas de ideias através do Mentimeter promoveram a
minha aprendizagem.

Gostei de realizar o jogo do Bingo.

Senti que o jogo do Bingo promoveu a minha aprendizagem.

10.

Gostei de realizar os trabalhos de casa flexiveis e autonomos no diario
grafico.

Senti que o trabalho de diario grafico promoveu a minha
aprendizagem.

1.

Gostei de explorar em turma algumas abordagens desenvolvidas nos
diarios graficos.

Senti que a exploracdo dos diarios graficos em turma promoveu a
minha aprendizagem.

12.

Gostei das aulas da professora Beatriz.

Senti as aulas da professora Beatriz promoveram a minha
aprendizagem.

Comentarios ou sugestdes adicionais para a professora Beatriz:
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Anexo 11 — 1124 - Respostas dos alunos ao questionario de avaliagao das praticas pedagogicas da professora

Produgido'e’ Exploragio’ Produgio’ Exploragdo’ Aulas'da’
exol:faa(;:‘ videos' escr;:a:iqi;::o‘ Realizado' Exploragao’ Powerpoints' | Jogos'semanais’ Troca'de'ideias* Jogo'final'do’ TPCflexivel'e’ fornfa:i::%:)s‘ r:f:ssso?a‘
'd:os'f:'tos' questdes’ carta'ou’ ’ sequencial'de’ rotativa'de'7' tili :dos' gclo‘Kahoot‘ através'do’ gB'n o auténomo'do’ Disrios' :eatr' om'’
ALUNOS' V! . ! " resposta’ B tf 4'tarefas" documentos' utiiz Mentimeter' g Diario'Grafico' ', ,' . 2 X
pelos'alunos multipla" noticia Graficos geral
Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre
tei' ndi’' tei' ndi’' tei' ndi' | tei' ndi' tei' ndi' tei' ndi' tei' ndi' | tei' ndi' | tei ndi’ tei' ndi’ tei' ndi' tei' ndi’'
MM MM M MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM M M MM M MM MM
MM MM M M MM MM MM MM MM MM M M MM MM MM MM MM MM MM M MM MM MM MM
MM MM MM MM MM M M MM M MM M MM MM MM MM MM M M MM M MM MM MM MM
MM M MM MM MM MM MM M MM M MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM
MM MM MM MM MM MM MM MM M M MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM
PM M MM MM PP PP PM PM PM PM PM NS MM M MM M MM PP P PP PP MM MM
M PM M M PM PM MM M P M M M MM MM MM M M PM M MM M MM MM
MM MM MM MM MM M MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM M MM MM MM MM MM
MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM
M MM MM MM M M MM MM MM MM MM MM MM MM M M MM MM M M MM MM MM MM
M M MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM
M M M M MM MM M MM MM MM MM MM MM MM MM MM M M MM MM M MM MM MM
M M MM MM MM MM PM MM MM MM MM MM MM M M MM MM MM MM MM MM MM MM
M MM MM M PM PM M P PM M MM MM MM MM MM MM MM PP PP PM M MM MM
M PM M PP P P P P PM PP M PP MM P PM P MM P PP PP PM P MM P
M MM MM MM PM PM PM PM M PM MM M MM PM MM M NS NS M M MM MM
M PM MM MM PM PM M M MM MM MM MM PM PM M M NS NS MM MM MM M
MM M M M M MM MM MM M MM M M PM M P NS PM NS PM
PM NS NS MM MM M PM PM MM MM PM M M MM PM PM MM M MM M
MM MM M MM M MM MM M M MM M MM MM MM MM M MM MM MM MM MM MM MM
MM MM MM PM M PM PM PM PM MM MM M PM PM MM PP PP M M MM MM
MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM M MM MM MM MM MM MM MM MM
M M MM M MM MM MM PM M MM MM MM MM M M MM MM MM MM MM MM MM MM
M M M PM M M PM PM PM M MM MM M MM MM PM M PM PM M MM MM
MM MM MM MM MM MM MM MM M MM MM MM MM MM MM M MM MM MM MM MM MM
NS NS M M PM PM M M M M MM MM MM MM MM MM MM MM PM PM PM PM MM MM
— MM MM MM M PM PM M M M M M PM MM MM MM M MM MM PM PM PM PM MM MM
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Produ;ao~e' Exp!orag?o Producao’ o , Troca'de’ TPC'flexivel' | Exploracao' Aulas'da’
exploragcao videos e Realizagao Exploragio’ . Jogos e T T . s .
. , ~ escrita . . | Powerpoints' . ideias Jogo'final e'autéonomo’ | formativa professora
; videos questoes e ,| sequencial rotativa'de'7 ™ . semanais o a . \ et s m~ezs .
Estatist o . \ diario,'carta o " ; utilizados . , através'do do'Bingo do'Diario dos'Diarios' Beatriz'em
. feitos'pelos resposta ..., | de'd'tarefas'| documentos do'Kahoot . , J PP ,
icas " L ou'noticia Mentimeter Grafico Graficos geral
alunos multipla
Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre | Gos | Apre
tei' ndi’' tei' ndi’ tei' ndi' tei' ndi’' tei' ndi' tei' ndi' tei' ndi’' tei' ndi' tei' ndi’ tei' ndi’' tei' ndi’ tei' ndi’
PP 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 4 3 1 1 0 0
P 0 0 0 0 1 1 1 1 3 0 0 0 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 1
PM 2 3 0 1 7 6 4 4 5 6 1 2 0 1 3 3 1 2 4 3 6 2 0 1
M 13 9 10 7 6 6 8 9 8 7 11 7 0 4 6 9 6 7 4 5 4 6 2 2
MM 11 14 16 17 12 13 14 13 11 13 15 16 27 21 18 14 20 17 12 12 16 16 25 23
NS 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 2 3 0 1 0 0
1
!
LEGENDA:!

PP!-Pouquissimo!

Pl-Ipouco!

PM!-IMais!ou!menos!

M!-Muito!

MM!-IMuitissimo!

NS!-INao!sei!
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Anexo 12 - 1024 — Questionario de avaliagao das praticas pedagdgicas da professora

Y REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

EDUCAGAO

pan

Universidade Nova de Lisboa

Faculdade de Ciéncias Sociais € Humanas

Mestrado em Ensino da Histdria no 3° Ciclo e no Ensino Secundario
Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste

Escola Secundaria Seomara da Costa Primo

Questionario de autoavaliacdo do aluno e de avaliacdo das praticas pedagogicas da professora

FACULDADE DE CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NEYA BE LISBOA

g
A

’é& 3
o0 y\‘@)

Assinala com uma cruz, em cada item da tabela, a opgao que for mais adequada para ti.

Aluno:

| - AUTOAVALIACAO DO ALUNO

A. ATITUDES, VALORES E COMPORTAMENTOS

Nunca

Raramente

Algumas
vezes

Frequente

Sempre
mente

1. Assiduidade

Tive uma presenca assidua nas aulas.

2. Pontualidade

Fui pontual na chegada as aulas.

3. Empenho e
responsabilidade

Estive envolvido e atento na aula.

Realizei empenhadamente as tarefas propostas na aula.

Realizei empenhadamente o trabalho de casa (diario grafico).

Trouxe o material necessario a aula.

Pedi esclarecimento das ddvidas que tive e ajuda quando
precisei.

4. Autonomia e
iniciativa

Antes de pedir ajuda, tentei realizar as tarefas sozinho.

Esforcei-me por ultrapassar as dificuldades que surgiram.

Propus novas ideias, opcoes de trabalho e de resposta.

Anotei o0 que achei necessario, sem perguntar se era preciso.

5. Cooperacao e
respeito

Trabalhei harmoniosamente a pares, em triades e em grupos.

Ouvi e respeitei as ideias e opinides dos meus colegas.

Ajudei os meus colegas quando estes me pediram ajuda.

6. Participacao
oral

Participei oralmente na aula.

Participei para responder ou questionar algo pertinente sobre
0s assuntos que estavam a ser abordados.

Participei no momento apropriado, sem interromper os meus
colegas ou a professora.

Participei com calma, clareza e com a linguagem adequada.

7.
Comportamento

Comuniquei e trabalhei com os meus colegas e com a
professora de forma organizada e harmoniosa.

Mantive a sala de aula limpa e em bom estado.

Nao perturbei o bom desenvolvimento da aula.

B. DESEMPENHO E APRENDIZAGENS

Nunca

Raramente

Algumas
vezes

Frequente
mente

Sempre

1. Analise e
interpretacao

Fui capaz de analisar os documentos, colocando-lhes
questoes pertinentes com vista a extrair deles toda a
informacgao importante.

Fui capaz de salientar as ideias essenciais dos documentos.

Fui capaz de interpretar, contextualizar e utilizar a
informacao contida nos documentos.

2. Compreensao

Fui capaz de reconhecer, identificar e contextualizar
informacao precisa (acontecimentos, conceitos, pessoas...)

Fui capaz de estabelecer relacdes de causa e efeito entre
diversos aspetos e contetdos abordados.

Fui capaz de explicitar nas minhas proprias palavras as ideias
exploradas a partir das tarefas e dos documentos.

3. Comunicacao

Fui capaz de transmitir oralmente as minhas ideias sobre os
assuntos abordados com clareza e coeréncia.

Fui capaz de transmitir por escrito as minhas ideias sobre os
assuntos abordados com clareza e coeréncia.

Fui capaz de utilizar o vocabulario da disciplina.

4. Sintese

Fui capaz de construir um panorama geral, organizado e
sistematizado com todos os conteudos abordados.

Fui capaz de formular as ideias essenciais do que estudei.

5. Aprendizagens

Fui capaz de realizar com sucesso as tarefas propostas.

Fui aperfeicoando progressivamente as minhas
aprendizagens.
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Assinala com uma cruz, em cada item da tabela, a opcao que for mais adequada para ti.

Il - AVALIAGAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DA PROFESSORA

A. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E RECURSOS UTILIZADOS

Pouquis-

simo

Pouco

Mais ou
menos

Muito

Muitis-
simo

Nao sei

1. Gostei de realizar o trabalho de grupo da sequéncia de 3 tarefas com
abordagens diferentes sobre um mesmo assunto.

Senti que a realizacao das 3 tarefas promoveu a minha aprendizagem.

2. Gostei de realizar o trabalho de grupo de analise de fontes com vista
a producao e exploracédo de videos pelos alunos sobre um determinado
topico.

Senti que a producao e exploracdo de videos promoveu a minha
aprendizagem.

3. Gostei dos PowerPoints concebidos pela professora e da forma como
eles foram explorados.

Senti que a exploracao dos PowerPoints promoveu a minha
aprendizagem.

4, Gostei de realizar as trocas de ideias através do Mentimeter.

Senti que as trocas de ideias através do Mentimeter promoveram a
minha aprendizagem.

5. Gostei de realizar os trabalhos de casa flexiveis e auténomos no diario
grafico.

Senti que o trabalho de diario grafico promoveu a minha
aprendizagem.

6. Gostei de explorar em turma algumas abordagens desenvolvidas nos
diarios graficos.

Senti que a exploragao dos diarios graficos em turma promoveu a
minha aprendizagem.

7. Gostei das aulas da professora Beatriz.

Senti as aulas da professora Beatriz promoveram a minha
aprendizagem.

Comentarios ou sugestdes adicionais para a professora Beatriz:
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Anexo 13 — 1024 - Respostas dos alunos ao questionario de avaliagao das praticas pedagdgicas da professora

o . Produgao'e’ . Troca'de'ideias’ TPC'flexivel'e' - . o ,
Realizagdo'sequencial . , Powerpoints e a ) 3 1~:2 .1 | Exploragao'formativa Aulas'da'professora
! de'3'tarefas" exploragdo'videos utilizados' através'do auténomo'do’Didrio dos'Diarios'Graficos' Beatriz'em'geral’
ALUNOS feitos'pelos'alunos” Mentimeter' Grafico' &
Gostei' Aprendi' Gostei' Aprendi’ Gostei' Aprendi' Gostei' Aprendi' Gostei' Aprendi' Gostei' Aprendi' Gostei' Aprendi’
[ MM MM M M MM MM MM M MM MM MM MM MM MM
| M PM M PM M PM PM PM MM MM M M MM M
| M M M M M M M M MM MM MM MM MM MM
| MM MM MM PM MM M MM PM M M NS M MM MM
| M M M M M M M M M M M M M M
| M M MM MM M M MM MM MM MM MM MM MM MM
: MM MM PM M MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM
: M M M M MM MM PM PM MM MM M MM MM MM
: M M M PM PM PM M PP PP PP PP PP NS MM
: MM MM MM MM M M M M MM MM M M MM MM
: MM MM MM MM M M M M MM MM M M MM MM
| M M PM PM M PM NS NS PM M M PM M MM
| M M M M PM M NS NS M M PM M M M
: MM MM M M MM MM NS NS MM MM M M MM MM
L M MM M MM MM MM M M MM MM M MM MM MM
| M MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM MM
L MM M MM MM M PM MM M P PM PM PM MM MM
| M MM MM M MM MM M M MM MM MM MM MM
| MM MM M M MM MM MM MM MM MM M M MM MM
| M M M M M M M M PM PM PM PM M M
| PM PM P M M M M M PM PM PM PM M M
! S
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Realizag¢ao' Prodti;a:o’e . . Troca'de'ideias’ TPC'flexivel'e' Exploracao' Aulas'da’
.. .+ | exploragdo'videos Powerpoints . a s i L . s, \ -
L. sequencial'de'3 o . o , através'do auténomo'do formativa'dos professora'Beatriz
Atividades " feitos'pelos utilizados X \ s i g r e ey \ \
tarefas alunos” Mentimeter Diario'Grafico Diarios'Graficos em'geral
Gostei' | Aprendi'| Gostei' | Aprendi'| Gostei' | Aprendi'| Gostei' | Aprendi'| Gostei' | Aprendi'| Gostei' | Aprendi'| Gostei' | Aprendi’
PP 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 0
P 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
PM 1 2 2 4 2 4 2 3 3 3 4 4 0 0
M 12 9 11 11 10 9 9 10 4 4 9 8 5 5
MM 8 10 7 6 9 8 7 4 12 13 6 8 15 16
NS 0 0 0 0 0 0 3 3 0 0 1 0 1 0
!
!
LEGENDA:!

PP!-IPouquissimo!

P!-!pouco!

PM!-Mais!ou!menos!

M!-Muito!

MM !-!Muitissimo!

NS!-INdo!sei!
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Anexo 14 - Dados estatisticos relativos as impressoes dos alunos sobre as 3
atividades abordadas no relatério

1. Trabalho cooperativo para a producao de videos

1.1 Gostei de realizar o trabalho de grupo de analise de fontes com vista a producao e
exploracao de videos pelos alunos sobre um determinado topico.

11°4 10°4
Nao . Pouco
ssi Respostas Maisou Respostas s«
4% menos e /M .
70 Muitissi als ou
\ / % o /menos
33% 10%
Muitissi
mo
39%

1.2. Senti que a producao e exploracao de videos promoveu a minha aprendizagem.

11°4 10°4
Nao .
s«i Respostas Maisou Respostas ..,
4% rrielrtl;s menos
\ / ° Muitissi 19%

mo \
‘ 29% ‘

2. Jogos no Kahoot

2.1. Gostei de realizar os jogos semanais do ~ 2.2. Senti que os jogos do Kahoot
Kahoot. promoveram a minha aprendizagem.

11°4 10°4

Mais ou

Resgostas Tenos

ouco
40
3% %

Muit
Respostas 4y,

MultiSSI* Muitissi
mo mo

96% 75%

Muito
18%

Professora estagiaria Beatriz Cabral 115



3. Diario Grafico da Histoéria

3.1. Gostei de realizar os trabalhos de casa flexiveis e autébnomos no diario grafico.

11°4 10°4
Pouquis Pouquis
. Respostas _ Resposta simo
Nao SEI\ 49 Nao sel\ 4%
7% /—1 0 9%, Pouco
Pouco - 4% :
D Mais ou
4% L menos
Muitissi —Mais ou Muito 13%
mo ' menos Muiﬁss' 16%
43% Muito 18% mo
14% 52%
3.2. Senti que o trabalho de diario grafico promoveu a minha aprendizagem.
11°4 10°4
Nio sei Pouquis
dosei Respostas pouquis Resposta simo
11% simo 5%
\ Pouco {19, Mais ou
/_ 3% menos
— Maisou 14%
menos .
11% MuitiSSi Muito
Muitissiv mo 19%
mo Muito 62%
43% 21%

3.3. Gostei de explorar em turma algumas abordagens desenvolvidas nos diarios graficos.

11°4 10°4
Pouquis . ) Pouquis
Resposta simo Naosei Resposta simo
0 5% \ 59
Mais ou
Mais ou menos
s menos Muitissi < 19%
L i mo

Muitissi
mo
57% Muito

18%

28%

Muito
43%

3.4. Senti que a exploracdo dos diarios graficos em turma promoveu a minha aprendizagem.

11°4 10°4
Pouquis Pouco Pouquis
simo espostas 4% Resposta simo
4% %ais ou 5%
menos Mais ou
Muitissi — menos
mo 19%
Muitissi 38%
mo
59%
38%
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Anexo 15 - 1124 - Planificagao e guiao da aula 2

‘¥ REPUBLICA
% PORTUGUESA

EDUCACAO

Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo
Planificacdo de aula de Histoéria A (11°4)

K

Data

21/01/2020

Aula da unidade

2

Sumario

Portugal entre a repressao do Antigo Regime e o fortalecimento do espirito cientifico e dos valores civicos.
Realizagao de um trabalho cooperativo com vista a producao de videos informativos - As dinamicas politicas, econdmicas e
sociais no tempo das invasdes francesas e da dominacao britanica (1807-1820).

5 - O Liberalismo - Ideologia e

Moédulo revolucdo, modelos e prdticas Como se caraterizava Portugal na viragem para o século XIX?
nos séculos XVIIl e XIX Questdes orientadoras Houve absolutismo em Portugal no século XIX?
Camaciing Porque razao a familia real portuguesa fugiu para o Brasil?
. . . Experiéncias de aprendizagem
Conteudos Objetivos operativos

Recursos

Atividades/estratégias

Desenvolvimento de atividades/estratégias

10m

Introducao a aula.

Verificar a assiduidade e partilhar o sumario com os alunos.

Introducao a
Unidade 4.

+

Unidade 4. A implantagédo do Liberalismo em

e Reconhecer a manutencao
do absolutismo régio e das
instituicoes de repressao
social assim como a
promocao do progresso
cientifico e dos valores
civicos no reinado de D.
Maria I.

Apresentacao em
PowerPoint.

Quadro branco.

1.Brainstorm de ideias
prévias, a partir de uma
citacao.

Ler com os alunos, a partir de uma apresentacao em PowerPoint, a seguinte citacao: “D. Jodo, que o
estado de loucura de sua mae, D. Maria |, fizera regente, governava um pais profundamente arreigado ao
Antigo Regime” (Manual, p. 70).

Questionar os alunos: Que caracteristicas mantinha Portugal que implicavam que, na viragem para o
século XIX, o pais permanecesse “arreigado ao Antigo Regime”?

Dialogar com os alunos sobre os alicerces de Portugal no Antigo Regime (absolutismo régio e repressao
social), a partir das ideias registadas. Registar algumas palavras-chave no quadro, a medida que forem
sendo abordadas.

Questionar os alunos: Ha absolutismo em Portugal no século XIX?

Dialogar com eles para ouvir as suas justificaces relativamente a resposta que deram e relacionar o
absolutismo no século XIX a figura de D. Miguel e as guerras liberais, entre D. Miguel e D. Pedro.

Apresentacao em
PowerPoint.

Quadro branco.

2. Analise de um
documento escrito, em
grupo-turma.

Ler com os alunos, a partir de uma apresentacao em PowerPoint, um excerto do Plano dos Estatutos da
Academia Real das Ciéncias de Lisboa (Ribeiro, Historia dos Estabelecimentos Scientificos, p. 37).

Questionar os alunos: De que acdo nos da conta este documento? Que objetivos justificaram a criacdo da

Academia? O Portugal que este documento ilustra corresponde ao Portugal que acabamos de
caraterizar, “arreigado ao Antigo Regime”? Que novos valores evidencia?

Dialogar com os alunos sobre a crescente importancia do progresso cientifico e dos valores civicos na
mudanca de mentalidades no século XIX. Registar algumas palavras-chave no quadro, a medida que forem
abordadas. Explicitar que, nesta unidade, nos vamos dedicar a transicao entre a Idade Moderna e a Idade
Contemporanea em Portugal, um periodo de mudancas estruturais na sociedade portuguesa.
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4.1.
Antecedentes e
conjuntura
(1807 a 1820).

4.1.1. As
invasoes
francesas e a
dominacao
inglesa.

Identificar alguns aspetos
militares das invasoes
francesas.

Reconhecer a intervencao
da Inglaterra na luta
contra os franceses.
Justificar a invasao de
Portugal pelas tropas
francesas.

Explicitar as consequéncias
politicas e econémicas
para Portugal e para o
Brasil decorrentes da
transferéncia da Corte
portuguesa para o Rio de
Janeiro.

Reconhecer a destruicao e
o sofrimento provocado
pelas tropas francesas em
Portugal.

Reconhecer a mobilizacao
popular contra os
franceses.

Explicitar a ajuda
oferecida assim como o
dominio imposto pela
Inglaterra.

Explicitar as consequéncias
materiais e mentais
provocadas pelas invasoes
francesas.

Apresentacao em
PowerPoint.

3. Analise de um
documento
iconografico, em grupo-
turma.

Visualizar com os alunos a pintura Embarque da Familia Real para o Brasil, que se encontra no Museu
Nacional dos Coches. Registar, no quadro, a data 1807.

Questionar os alunos: Que momento vos parece estar representado nesta pintura? Alguma figura chama
a vossa atencao?

Dialogar com os alunos no sentido de relacionar a data 1807, a figura de D. Joao IV e a ideia de viagem e a
concluir que se trata de uma representacédo da fuga da familia real para o Brasil.

Questionar os alunos: Porque razao a familia real fugiu, nesse ano, para o Brasil? Isso implicou grandes
mudancas para Portugal e o Brasil? Quando é que a familia real regressou a Portugal?

Dialogar com os alunos no sentido relacionar a fuga da familia real com as invasoes francesas e estes dois
momentos com a implantacao do liberalismo em Portugal e a independéncia do Brasil.

Questionar os alunos: Quando falamos em invasdes francesas, que informagées vos ocorrem?

Dialogar com os alunos sobre as suas ideias prévias. Registar algumas palavras-chave no quadro, a medida
que forem abordadas.

Apresentacao em
PowerPoint.

Fichas de trabalho
com uma selecao
de fontes escritas
e iconograficas.

Telemovel.

4. Trabalho cooperativo
em triades e em grupos
de 4.

Explicar aos alunos, com o apoio de uma apresentacao em PowerPoint, em que consiste o trabalho a
realizar, quais sao os objetivos a atingir bem como os seus critérios de avaliagdo. A partir da analise de
documentos, os alunos, em triades ou grupos de quatro, deverao produzir pequenos videos informativos
sobre um determinado tépico relativo as invasdes francesas e as dominacéo britanica. Os videos serao
visualizados e explorados na aula seguinte com vista a partilhar e complementar conhecimentos e assim
construir-se um quadro geral sobre esta conjuntura historica. Revelar a composicao das triades e grupos
para o trabalho, formados de acordo com os perfis de aprendizagem dos alunos. Dar tempo para se
agruparem. Tirar a sorte os topicos de trabalho que caberédo a cada triade e grupo. Entregar a cada um duas
copias de uma selecéo especifica de fontes escritas e/ou iconograficas sobre o topico. (15m)

Passos a seguir pelos alunos:

1° - Ler e analisar as fontes e selecionar a informacao mais importante e interessante. (15m)

2° - Preparar um guido orientador com vista a filmar o video, no qual se refira a informacé&o que pretendem
transmitir aos colegas. Tanto podem enumerar, de forma organizada, questdes colocadas as fontes e
respetivas respostas como topicos de informacao ou ainda esquemas. (15m).

3° - Produzir com o telemdvel um video, de 1m a 1m30s, seguindo o guido proposto. Podem optar por
diversos formatos de video (entrevista, documentario, noticiario). Podem filmar noutros lugares da escola.
(15m).

4° - De volta a sala, enviar os videos por WhatsApp para a professora.

Acompanhar o desenvolvimento da tarefa pelos alunos, com vista a dar feedback, a esclarecer duvidas e a
avaliar os niveis de desempenho dos alunos.

Topicos a explorar:

1- Os motivos que levaram os franceses a invadir Portugal; 2- A geografia militar das invasoes e o
procedimento dos franceses; 3- A vivéncia quotidiana da populagéo portuguesa em tempo de invasoes; 4- O
impacto das invasdes francesas na difusao dos ideais revolucionarios em Portugal; 5- As consequéncias
politicas e econémicas das invasdes francesas para o Brasil; 6- As consequéncias politicas e econémicas das
invasdes francesas para Portugal; 7- A ajuda militar e econdmica oferecida pela Inglaterra a Portugal; 8- A
dominacao exercida pelos ingleses em Portugal apos as invasoes francesas.
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Competéncias a

Analisar fontes de natureza diversa, distinguindo informacao, implicita e explicita.
Recolher e selecionar dados de fontes historicas para a analise de assuntos e tematicas em estudo.
Organizar, de forma sistematizada e auténoma, a informacao recolhida em fontes historicas.

desenvolver Elaborar planos especificos e gerais, assim como esquemas simples e complexos, estabelecendo cruzamento de informacao. sk
(Aprendizagens Situar cronologica e espacialmente acontecimentos e processos relevantes, relacionando-os com os contextos em que ocorreram.
Essenciais) Identificar a multiplicidade de fatores e a relevancia da acao de individuos ou grupos, relativamente a fendomenos historicos circunscritos no tempo e no espaco.
Relacionar a histéria de Portugal com a historia europeia e mundial, distinguindo articulacées dindmicas e analogias/especificidades.
Elaborar e comunicar, com correcao linguistica e de forma criativa, sinteses de assuntos estudados.
Avaliacio Registo na grelha de observacédo de aula. Avaliacdo do desenvolvimento das tarefas pelos alunos assim como dos guides e videos que produziram com vista a conhecer melhor os seus niveis de
< desempenho (analise, compreensdo e comunicacgao). Os videos integrarao a avaliagao do periodo como questédo-aula.
TPC Registo individual no diario grafico.
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Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucao, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX
Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

“D. Joao, que o estado de loucura de
sua mae, D. Maria |, fizera regente,
governava um pais profundamente
arreigado ao Antigo Regime”.

< e (Manual, p. 70)
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“0 zelo e Amor da Patria, animado com o louvor e o Beneplacito de
Sua Magestade, estabelece em Lisboa a imitagdo de todas as Na¢des
cultas esta Academia de Ciéncias, consagrada a gléria, e felicidade
publica, para adiantamento da Instrugdo Nacional, perfei¢do das
Ciéncias, e das Artes, e aumento da industria Popular” .
( Plano dos Estatutos da Academia Real das Ciéncias de Lisboa, 1780. \/
A =
. De que agdo nos da conta este documento? N
. Que objetivos justificaram a criacdo da Academia?
. Este documento ilustra um Portugal ainda “arreigado ao Antigo Regime”?
. Que novos valores o documento evidencia?
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Embarquea®amiliaRealpara®Brasil,MuseuBacional@os@Coches.d
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Registar a assiduidade dos alunos.
Transmitir o sumario aos alunos.
(10m)

Iniciar uma apresentacao em PowerPoint (slide 1).
Ler, em voz alta, uma citacao.
Caso os alunos nao perguntem, questiona-los: O que significa
“arreigado” ao Antigo Regime?
Esclarecer que significa que esta bastante preso, apegado ou que
conserva rigidamente caracteristicas do Antigo Regime.
Questionar os alunos: Que caracteristicas mantinha Portugal que
implicavam que, na viragem para o século XIX, o pais permanecesse
“arreigado ao Antigo Regime”?
Dialogar com os alunos sobre os tracos caraterizadores do Antigo Regime
(provavelmente vao mencionar o absolutismo e a inquisicao). Caso os
alunos ndo tomem iniciativa, questiona-los sobre o regime politico e as
instituicoes de repressao.
Explorar a ideia de disciplinamento social, objetivo da acao destas
instituicoes que fiscalizavam o pensar e agir das pessoas.
Registar no quadro as palavras “absolutismo”,
“repressao/disciplinamento”,  “inquisicao”, “visitas pastorais” e
“intendéncia geral de policia”.
Questionar os alunos: Houve absolutismo em Portugal no século XIX?
Se nao, entdo o que é que houve? Se sim, em que momentos?
Dialogar com os alunos sobre as suas ideias no sentido de relacionar o
absolutismo do século XIX ao reinado de D. Maria | (1777-1815) e as
guerras liberais, durante as quais D. Miguel foi rei absoluto (1828-1834)
e lutou contra o irmao D. Pedro.

(7m)

Continuar a apresentacao em PowerPoint (slide 2).
Pedir a um aluno para ler, em voz alta, um excerto documental (Plano
dos Estatutos da Academia Real das Ciéncias de Lisboa (Ribeiro, Historia
dos Estabelecimentos Scientificos, p. 37), que nao ainda estara
identificado.
Questionar os alunos: De que agdo nos da conta este documento? Que
objetivos justificaram a criacdo da Academia? O Portugal que este
documento ilustra corresponde ao Portugal que acabamos de
caraterizar, “arreigado ao Antigo Regime”? Que novos valores
evidencia (palavras-chave a destacar do documento)?
Dialogar com os alunos sobre a Academia das Ciéncias como grande
instituicdo de cultura e ciéncia em Portugal, fundada em 1790 no
reinado de D. Maria. Apds as reformas do ensino do Marqués de Pombal,
pioneiras na Europa, a academia tera sido a grande criacao cultural que
aproximou Portugal das grandes nacdes europeias, apesar do pais
continuar bastante arreigado ao Antigo Regime. A sua fundagao exprime
ja o espirito nacionalista (amor da patria), civico (felicidade publica) e
cientifico (instrucdo/ciéncias/artes/industria) que vai caraterizar as
mentalidades do século XIX.
Registar no quadro as palavras “Academia das Ciéncias”, “espirito
cientifico/civico/nacionalista”.
Explicitar que, nesta unidade, nos vamos dedicar a transicdo entre a
Idade Moderna e a Idade Contemporanea em Portugal, um periodo de
mudancas estruturais na sociedade portuguesa, ou seja, mudancas
profundas que conseguiram deitar abaixo os firmes alicerces do Antigo
Regime, que foram abordados no inicio da aula (absolutismo e
disciplinamento social).

(7m)

Continuar a apresentacao em PowerPoint (slide 3).

Registar, no quadro, a data 1807.

Visualizar a pintura Embarque da Familia Real para o Brasil, que se
encontra no Museu Nacional dos Coches.

Questionar os alunos: Tendo em conta esta data “1807”, que momento
vos parece estar representado nesta pintura? Alguma figura chama a
vossa atencao?

Dialogar com os alunos sobre os elementos representados na pintura no
(torre de Belém, rei D. Joao VI, Corte régia, rio Tejo, barco) no sentido
de relaciona-los a 1807 e concluir que se trata do embarque ou da fuga
familia real para o Brasil.
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Critérios de corregao do trabalho cooperativo

Atitudes, Valores e Comportamento

Empenho ‘ Comportamento ‘ Cooperagéo ‘ Autonomia ‘ Sentido critico

Video

. Integragao Clarezae Utilizagdo do
Andlise e M P P
interpretacio pertinente de coeréncia do vocabulario

P Ga informagao sobre | discurso especifico da
das fontes o : o
o tépico escrito/oral disciplina

Cumprimento do tempo

Voto da turma

Grupos para o trabalho cooperativo
As dinamicas politicas, econdmicas e sociais no tempo
das invasdes francesas e da dominagao britanica

r\&

Beatriz Marques

Daniela

Inés

Beatriz Alves

Raquel Remudas
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Claudia

Luis

(1807-1820)
1 | Adriana Anurete Diogo Dias
2 | Ana Luiza Tatiana Cynthia
3 | Andreia Remudas | Andreia Oliveira Diogo Rocha
4 | Mariana Ana Pereira Nuno
5 | Maria Nunes Jodo Simao Marta
6 | Marcia Carolina Tiago Diogo Santos
7
8

Andreia Ambrosio
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Questionar os alunos: Porque razao a familia real foi, nesse ano, para
o Brasil? Sera que essa transferéncia teve grandes implicacdes para
Portugal e para o Brasil?
Dialogar com os alunos no sentido relacionar a fuga da familia real com
as invasoes francesas e estes dois momentos com a implantacao do
liberalismo em Portugal e a independéncia do Brasil.
Questionar os alunos: Quando falamos em invasdes francesas, que
informacoes vos ocorrem?
Dialogar com os alunos acerca das suas referéncias sobre esse periodo
historico (referéncias provaveis: 3 invasdes, Bloqueio Continental,
violéncia, Napoleao, dominacéo britanica).
Registar no quadro algumas das referéncias dos alunos bem como as
datas do periodo das invasdes “1807-1811” e da dominacdo inglesa
“1807-1820".

(7m)

Continuar a apresentacao em PowerPoint (slides 4 e 5).

Explicar aos alunos, com o apoio de uma apresentacao em PowerPoint,
em que consiste o trabalho a realizar, quais sao os objetivos a atingir
bem como os seus critérios de avaliacdo (slide 4). A partir da analise de
documentos, os alunos, em triades ou grupos de quatro, deverdo
produzir pequenos videos informativos sobre um determinado topico
relativo as invasdes francesas e a dominacao britanica, que lhes cabera
em sorte através de um sorteio. Os videos serdo visualizados e
explorados na aula seguinte com o objetivo de partilhar e
complementar informacao e assim construir-se um quadro geral sobre
esta conjuntura historica.

Revelar a composicdo das triades e grupos de 4, previamente pensadas,
de acordo com os perfis de aprendizagem dos alunos, a partir da
projecao de uma tabela (slide 5). Procurou-se juntar um aluno que
costume e goste de fazer videos, outro que prefira ou tenha facilidade
na expressiao oral e os restantes foram distribuidos conforme as
afinidades.
Dar tempo para os alunos se agruparem na sala.
Tirar a sorte os topicos de trabalho para cada grupo:
1- Os motivos que levaram os franceses a invadir Portugal; 2- A
geografia militar das invasoes e o procedimento dos franceses; 3- A
vivéncia quotidiana da populacdo portuguesa em tempo de invasoes; 4-
0 impacto das invasdes francesas na difusdo dos ideais revolucionarios
em Portugal; 5- As consequéncias politicas e econdmicas das invasdes
francesas para o Brasil; 6- As consequéncias politicas e econdmicas das
invasdes francesas para Portugal; 7- A ajuda militar e economica
oferecida pela Inglaterra a Portugal; 8- A dominacao exercida pelos
ingleses em Portugal ap6s as invasdes francesas.
Entregar a cada grupo duas copias de uma selecdo de fontes escritas
e/ou iconograficas para trabalharem cooperativamente sobre o seu
topico.

(15m)
Passos a seguir pelos alunos:
1° - Analisar as fontes e selecionar delas a informacao mais importante
e interessante sobre o topico. (aprox. 15m)
2° - Preparar, no caderno, um guido orientador por grupo com vista a
filmar um video informativo sobre o topico. Tanto podem enumerar
questdes colocadas as fontes e as respetivas respostas como podem
enumerar topicos de informacao ou ainda fazer esquemas. (aprox. 15m)
3° - Produzir com o telemdvel um video, de 1m a 1m30s. Podem optar
por diversos formatos de video (entrevista, documentario, noticiario).
Podem filmar fora da sala de aula. (aprox. 15m)
4° - De volta a sala, enviar os videos por WhatsApp para a professora.
Caso nao consigam terminar, estabelecer uma hora limite para o envio
dos videos a tarde.
Acompanhar o desenvolvimento da tarefa, dando feedback,
esclarecendo dlvidas e verificando os niveis de desempenho dos alunos
(analise, compreensao, comunicacéo, sintese).
Caso haja um ou dois alunos que nao estejam a cooperar com 0s grupos,
pedir que me acompanhem na ronda pelos grupos como “secretarios”.
Terao como tarefa, registar duas ideias abordadas pelos grupos sobre os
seus topicos. Se um grupo estiver com grandes problemas em analisar e
compreender os documentos e logo em realizar a tarefa, ajustar os
objetivos, propondo-lhes a escolha de um ou dois documentos ou
assuntos especificos para abordarem no seu video.
Pedir a conclusao da tarefa e o envio dos videos.
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Anexo 16 — 1124 - 8 fichas do trabalho cooperativo

D R casA Agrupamento de Escolas Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo
L]

ouao Histéria A - Turma 11°4
Médulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucao, modelos e praticas nos século XVIII e XIX
Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

Ficha de trabalho cooperativo de producéo de video:
Dinamicas no tempo das invasdes francesas
e da dominacéao britanica (1807-1820)

Topico 1 - Os motivos que levaram os franceses a invadir Portugal

pan

Tarefa:
Lé e observa os documentos com atencao.

Seleciona a informag¢do que considerares mais pertinente e interessante para o

desenvolvimento do topico, a partir dos documentos.

Escreve um guido que te oriente na filmagem do video, com a informacao devidamente

organizada (por topicos informativos ou por questdes a responder).
Filma um video explicativo sobre o topico, com o teu telemdvel.

Cada grupo deve filmar apenas um video. Cada video devera ter entre 1m a 1m30s.

Podes consultar a cronologia que se encontra na pagina 72 do Manual e fazer pesquisas online.
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Documento 1

“A conquista da Europa por Napoledao culminou
em Novembro de 1806 com o estabelecimento do
‘sistema continental’, com que o imperador
pretendia isolar a Inglaterra e forca-la a
capitular. Portugal, cuja  independéncia
repousava sobre a alianca inglesa e sobre uma
atitude de ‘distanciamento’ em relacao aos
conflitos continentais, nao conseguiu, apesar de
desesperados  esforcos  diplomaticos, fazer
prevalecer a sua neutralidade. A primeira invasao
francesa deu-se em Novembro de 1807. A 27
desse més, com o invasor ja proximo de Lisboa, a
familia real e quase toda a corte fugiram para o

Documento 2

“Nenhum povo nem governo tem maior
razao de queixa da Inglaterra do que o
povo e o governo de Portugal. Sua
Majestade, o Imperador Napoledo, vé-se
por isso obrigado a constranger o Governo
de Portugal. Portanto, se [...] o Principe
Regente de Portugal nao declarar guerra
a Inglaterra, retendo como reféns os
ingleses estabelecidos em Portugal,
confiscando as mercadorias inglesas,
fechando os seus portos ao comércio
inglés, entender-se-d4 que o Principe
Regente de Portugal renuncia a Coroa do

continente, isto &, que se declara inimigo
da Franca.”

Brasil, sob protecao naval britanica.”

Bonifacio, Maria de Fatima (2010). A Monarquia
Constitucional 1807-1910, p. 19. Carta de Napole&o ao Principe

Regente D. Joao, 1807.

Documento 3

“Nos finais de 1806, Napoledo decretou o bloqueio continental, nos termos do qual nenhuma nacao da Europa
podia comerciar ou manter relacdes de qualquer tipo com as Ilhas Britanicas. Como Portugal ndo se mostrava
apressado em aceitar o bloqueio, Napoledo enviou-lhe uma nota diplomatica bem clara sobre o encerramento
dos portos aos ingleses, a prisao de todos os cidadaos ingleses estantes em Portugal, o confisco de navios e
bens britanicos e a quebra de relacdes diplomaticas com o governo inglés.

O governo portugués deu-se entdo conta de que, ou o bloqueio era levado a efeito e os Ingleses se
apoderavam do Império Portugués, ou a alianca com a Inglaterra se mantinha e Portugal era conquistado
pelos Franceses e o seu governo era obrigado a fugir para o Brasil [...] A regéncia ainda tentou as suas
manobras habituais de compromisso e apaziguamento. Mas ja era tarde de mais e excessivo para a paciéncia
de Napoledo. Em agosto de 1807, os enviados diplomaticos francés e espanhol em Lisboa apresentaram um
ultimatum ao governo do principe D. Joao: ou Portugal declarava guerra a Inglaterra até 1 de setembro, ou
os exércitos franco-espanhois invadiam Portugal.

[...] tinha-se por garantido que o imperador dos Franceses era invencivel e os seus exércitos espalhavam o
terror por toda a parte. O governo portugués nem pensou em se opor a Franca, dando ordens terminantes
para que nao fosse levada a cabo qualquer resisténcia e para que os invasores fossem bem recebidos.”

Marques, A. H. de Oliveira (2019), Breve Histdria de Portugal. Lisboa: Editorial Presenca, pp. 397-398.

Documento 4 ‘ Documento 5
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Legenda: Linha vermelha delimita o Bloqueio Continental.

Napoledo Bonaparte
Disponivel em: Mapa da expansao territorial francesa e do Bloqueio Continental ao Reino Unido

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Francois_Gerar Disponivel em: https://www.timetoast.com/timelines/revolucao-de-1820-5¢044217-4e7f-

d_- Napoleon ler en_costume du_Sacre.jpg

(consultado a 17/01/2020)

435e-b005-d0cf4832184a (consultado a 17/01/2020)
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““““““ Historia A - Turma 11°4 (21/01/2020)
Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos século XVIII e XIX
Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
Dinamicas no tempo das invasoes francesas
e da dominagéao britanica (1807-1820)

Topico 2 - A geografia militar das invasdes e o comportamento dos franceses

Tarefa:
Lé e observa os documentos com atencao.
Seleciona a informagcdo que considerares mais pertinente e interessante para o
desenvolvimento do topico, a partir dos documentos.
Escreve um guidao que te oriente na filmagem do video, com a informacao devidamente
organizada (por topicos informativos ou por questdes a responder).
Filma um video explicativo sobre o topico, com o teu telemovel.

Cada grupo deve filmar apenas um video. Cada video devera ter entre 1m a 1m30s.
Podes consultar a cronologia que se encontra na pagina 72 do Manual e fazer pesquisas online.
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Documento 1

“Em Lisboa, a familia real, o governo e centenas de
pessoas [...] embarcaram para o Brasil em finais de
novembro - quando ja Junot estava a entrar na cidade
[...] A resisténcia popular comecou desde logo [...]
Apoiados por este vasto movimento popular, os
Ingleses, sob o comando de Arthur Wellesley (o futuro
Lord Wellington) [...] entraram em Portugal em julho
de 1808. [...] Wellesley pode derrotar os Franceses em
duas batalhas (Rolica e Vimeiro). Em setembro, os
franceses embarcavam com destino a Franca.
[...] A segunda invasao francesa comecou em fevereiro
de 1809 sob o comando do marechal Soult. Os Franceses
entraram em Portugal por Tras-os-Montes, conquistando
todo o Norte, até ao rio Douro [...] mas as suas forcas
nao conseguiram enfrentar a pressao anglo-portuguesa,
que o obrigou a retirar de novo para Espanha, em maio
de 1809. No outono do mesmo ano, [...] Wellington
organizou a defesa de Lisboa. Fez cercar a capital por
trés linhas fortificadas
[...] quando o marechal Massena [...] invadiu Portugal
(julho de 1810), foi forcado a deter-se nas Linhas de
Torres [...] Nos comecos de marco de 1811, cansados de
esperar e abatidos na moral, os Franceses iniciaram a
retirada.

Marques, A. H. de Oliveira (2019), Breve Histéria de

Portugal. Lisboa: Editorial Presenca, pp. 398-399.

Documento 2
o O
ESPANHA

Braga Chaves

Amarante

Porto

OCEANO ATLANTICO

Ciudad Rodrigo
Sabugal
Castelo Branco

(Figueira da Foz) 7 }
H Rendinha

LEGENDA
== Primeira invasao (1807-1808)
= Segunda invasao (1809)
PORTUGAL s Terceira Invasao (1810-1811)
= Linhas de Torres Vedras

{% Batalhas

100 km

Infografia IN

Mapa das 3 invasoes francesas
Disponivel em: https://www.jn.pt/local/dossiers/200-anos-das-invasoes-
francesas/mapa-das-invasoes-francesas-1185170.html (consultado a
17/01/2020)

Documento 3

“As Linhas de Torres Vedras foram um sistema militar
defensivo, erguido a norte de Lisboa, entre 1809 e
1810. No mais profundo secretismo, o futuro duque de
Wellington, tracou uma estratégia de defesa que
consistiu em fortificar pontos colocados no topo de
colinas, para controlar os caminhos de acesso a capital
de Portugal, reforcando os obstaculos naturais do
terreno. Este sistema, constituido por trés linhas
defensivas, estendia-se entre o oceano Atlantico e o rio
Tejo, por mais de 85 km. Quando concluido contava
com 152 obras militares, [...] defendidas por cerca de
140 000 homens, tornando-se no sistema de defesa mais
eficaz, mas também o mais barato da histéria militar.”

Website da Rota Historia das Linhas de Torres

Documento 4

As Linhas de Torres
Disponivel em : http://www.ericeiramag.pt/rota-historica-das-linhas-de-

torres-vence-premio-europa-nostra-2014/
(consultado a 17/01/2019)

Fonte 5
“Que vem a ser teu entrado
Dias antes do Natal
Tropa estranha em Portugal
Mal calcada e mal vestida,
Esfaimada e entorpecida
De cansaco, ou de franqueza?
E protecao a francesa.

Dizerem que sao cristaos,

Sendo na Lei mascarados,

Roubar os vasos sagrados

Com sacrilégio tremendo,

Na igreja bestas metendo

Este insulto, esta baixeza,
E protecao a francesa.

Por vinganca ir aos conventos,
E com rancor, sem piedade
Matar o clérigo e o frade,
As freiras ir perseguir,
Fazer os povos fugir,
E nos seus bens fazer presa!
E protecao a francesa.

Fuzilar gente nas Caldas,
Sem do, sem humanidade,
Sofrer igual impiedade
Evora, Beja, Leiria,
Minha patria, oh tirania!
Este excesso de crueza
E protecao a francesa.

Rodrigues da Costa, Panfleto “Protecao a francesa”, 1808.
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““““““ Historia A - Turma 11°4 (21/01/2020)
Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos século XVIII e XIX
Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

Ficha de trabalho cooperativo de producéo de video:
Dinamicas no tempo das invasdes francesas
e da dominacéao britanica (1807-1820)

Topico 3 - A vivéncia quotidiana da populacdo portuguesa em tempo de invasées

Tarefa:
Lé e observa os documentos com atencao.
Seleciona a informag¢do que considerares mais pertinente e interessante para o
desenvolvimento do topico, a partir dos documentos.
Escreve um guidao que te oriente na filmagem do video, com a informacao devidamente
organizada (por topicos informativos ou por questdes a responder).
Filma um video explicativo sobre o topico, com o teu telemdvel.

Cada grupo deve filmar apenas um video. Cada video devera ter entre 1m a 1m30s.
Podes consultar a cronologia que se encontra na pagina 72 do Manual e fazer pesquisas online.
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Documento 1

“Os habitantes tendo-se retirado para as montanhas
e outros lugares, principiaram a experimentar os
incomodos, as inquietacbes e os sustos, que o
retrocesso e a vizinhanca do inimigo lhes causava;
[...] O incomodo das fugidas, a desabrida exposicao
ao ar humido e frio, a pendria de alimentos e a sua
ma qualidade, a amontoacao de fugitivos em casas
apertadas e baixas das aldeias, a falta de limpeza
nelas, a sordidez dos vestidos por falta de mudanca
e lavagem [...] as excrecbes e imundicies
amontoadas, a multidao de enfermos, as exalacoes
dos mortos [...] ndo falando dos que morreram as
maos da tropa cruel e desumana.

[...] Eu me lembro ainda do horroroso quadro,
quando voltei para este desgracado territério:
aldeias desertas, todo o territorio inculto, uma
soliddo  espantosa, nao aparecendo nem
quadripedes nem volateis, casas incendiadas.”

Barbosa, Luis Soares - “Memoria sobre as enfermidades
que tem grassado na Cidade de Leiria, e seu termo...”,
Jornal de Coimbra, 1813, n° 13, pp. 81-82.

Documento 2

“No dia 19 logo de manha me constou aqui da
chegada das nossas tropas [...]. Desci logo a vila
[Arganil] e fui dos primeiros que la entramos
depois dos Franceses.

[...] causava horror ver semelhante confusao: as
portas quebradas, [...] trastes despedacados,
tudo revolto, nada em seu lugar, [...] pelas ruas
loucas quebradas, animais mortos [...] Parti logo
para o Sarzedo e por toda a estrada abaixo eram
0os mesmos vestigios [...] consta-me que
morreram familias inteiras [...]

Agora o que mais deve lamentar-se é a fome,
porque ndo s6 os pobres, mas também os ricos
nao tém coisa alguma que comam, porque por
onde passou a tormenta nada absolutamente
ficou, nem de mantimentos, nem de carnes,
nem de hortalicas. E se alguma coisa escapou ao
inimigo, o limpou a nossa tropa e assim mesmo
os pobres soldados vao mortos de fome”

Pereira, Angelo (1956) - D. Jodo VI principe e rei. A
independéncia do Brasil., pp. 138-141.

Documento 3

“Diz Pedro José Leal, mestre serralheiro nesta
cidade [...], que pela invasao do inimigo ficou tao
roubado de toda a sua casa e trastes de sua mulher
e filha, que ficaram num estado de nao poderem
aparecer; e ainda hoje nao tem tido meios para se
vestir decentemente; porque ao suplicante até nao
lhe deixaram nem um s6 instrumento da sua oficina
para poder trabalhar, de forma que se alguma
pequena obra se lhe oferece é preciso pedir por
favor que lha deixem fazer nalguma oficina alheia.
[...] Pede a Vossa Senhoria se digne contemplar o
suplicante com uma das ditas esmolas”

Arquivo da Universidade de Coimbra, Invasées Francesas, “Subsidio
britanico: requerimentos para donativos...”, doc. 239.

Documento 4

“A violéncia contra as mulheres em tempos de
guerra traduz-se sempre em crimes sexuais.
Disponho de pouca informacao sobre o nimero
de vitimas de violacdo, a quem alguns parocos
chamam cruamente ‘mulheres estragadas’ ou,
pelo contrario, de forma muito casta, ‘mulheres
vistas’. [...] Assim, em Sarzedo (Arganil) as
‘mocas aprisionadas e estragadas’ atingiram o
numero de 56; em Meda de Mouros (Tabua) o
paroco assinalou 43 ‘mulheres que foram
estragadas’; [Em trés outras povoagoes regista-
se que “foram muitas” as mulheres violadas.”

Lopes, Maria Antonia (2011). “Sofrimentos das populagdes na
terceira invasao francesa. De Gouveia a Pombal”, pp. 299-323.

Documento 5

Frades empunhando armas e lutando junto
ao povo contra os franceses.

Couto, Célia Pinto do e Rosas, Maria Antonia Monterroso (2010).
Um novo Tempo da Histéria. Manual de Historia A - 11° ano,
volume 2. Porto: Porto Editora, p. 74.

Documento 6

A populacéo do Porto, em 1809, em panico a tentar
fugir dos franceses, atravessou a ponte das barcas,
que ligava o Porto a Gaia. Porém, a ponte nao
suportou a peso de tanta gente e cedeu ao meio.
Muitas pessoas cairam ao rio, cujo caudal estava forte,
e morreram afogadas. O episddio ficou conhecido
como o Desastre da Ponte das Barcas.

Disponivel em: https://jpn.up.pt/2009/03/30/ponte-das-barcas-
o-porto-recordou-a-tragedia/ (consultado a 17/01/2020)
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Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos século XVIII e XIX
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Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
Dinamicas no tempo das invasoes francesas
e da dominacéo britanica (1807-1820)

Toépico 4 - O impacto das invasdes francesas na difusao dos ideias revolucionarios em Portugal

Tarefa:
Lé e observa os documentos com atencao.
Seleciona a informag¢do que considerares mais pertinente e interessante para o
desenvolvimento do topico, a partir dos documentos.
Escreve um guido que te oriente na filmagem do video, com a informacao devidamente
organizada (por topicos informativos ou por questées a responder).
Filma um video explicativo sobre o topico, com o teu telemdvel.

Cada grupo deve filmar apenas um video. Cada video devera ter entre 1m a 1m30s.
Podes consultar a cronologia que se encontra na pagina 72 do Manual e fazer pesquisas online.
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Documento 1

“Nos principio do século XIX, a revolucdo chegou também até Portugal. Nao que o pais tivesse amadurecido
intelectual e politicamente para as formas de consciéncia e acao coletivas inauguradas em Franca em 1789.
No comeco de Oitocentos, a sociedade portuguesa seguia repetindo rotinas ancestrais em praticamente
todos os dominios da sua existéncia. [...] O pais era esmagadoramente rural, muito pobre e, claro esta,
analfabeto. [...] Fora de circulos muito restritos, faltava por completo uma ‘opinido iluminada’, susceptivel
de abrir uma crise de legitimidade do absolutismo em nome dos principios da soberania nacional e da
igualdade civica [...]

‘A mudanca veio de fora’, trazida pelas invasoes francesas. Foram elas que vieram a criar as circunstancias
internas que [...] conduziram em 1820 ao derrube da monarquia de antigo regime, através de um
pronunciamento militar que logo se apresentou como uma revolucao, justificada pelas doutrinas filosoficas,
politicas e constitucionais, entronizadas pela grande revolucao de 1789.

E que a partir da Revolucdo Francesa, os homens descobriram-se, pela primeira vez, fazedores de histéria,
quer dizer, autores de uma experiéncia humana deliberadamente orientada para a transformacao da ordem
vigente e para a criacdo de uma ordem nova. Isto, que hoje nos parece trivial, era na altura uma
enormidade. O mundo novo que aspiravam a criar era o0 mundo da liberdade [...] uma liberdade entendida
como acdo ou participacdo politica coletiva que requeria a fundacdo de uma forma de governo
representativo.”

Bonifacio, Maria de Fatima (2010). A Monarquia Constitucional 1807-1910. Alfragide: Texto Editores, pp. 14-15.

Documento 2 Documento 3
“O aparecimento dos jornais “enciclopédicos”, onde “Em Portugal, o liberalismo entrou pela dupla
se vao insinuando as primeiras ideias liberais, a via das influencias francesa e inglesa. [...]
fundacdo das sociedades cientificas - como a Quanto ao impacte da Revolucdo Americana,
Academia Real das Ciéncias, criada em 1779 -, e o ele sente-se, sem davida - [...] -, mas com
alargamento dos espacos de convivio - cafés, muito menos vigor do que a da Revolucao

botequins, tabernas, bilhares - nos maiores centros
urbanos - [...] estdao na origem de uma crescente
abertura do espaco publico e na formacao de
correntes de opiniao que, sob a pressao exercida
pelas Invasdes Francesas, se vao expandir e ganhar
uma nova dimensao. Com a entrada das tropas
napolednicas, a presenca de um governo estrangeiro,
o sentimento de perda de independéncia, a auséncia
do rei e da corte, deu-se origem a um ambiente de
convulsdo social propicio a uma constante troca de
opinides sobre o que se estava a passar.”

Correia, Rita (2007). “Invasdes Francesas: o esgrimir das
penas e os papéis incendiarios”, O “Vicio da Liberdade”:
Jornais e Panfletos AntiNapoleonicos (1807-1815).

Francesa.

Na difusao do liberalismo, a Maconaria assumiu
papel de relevo. [...]. Em 1802 contavam-se
cinco lojas magonicas em Lisboa [...].

As invasdes francesas vieram dar a Magonaria
novo alento que resultou na multiplicacao de
lojas a partir de 1812. [...] No Porto, varios
pedreiros-livres e simpatizantes seus fundaram
o chamado Sinédrio (1818), associacao secreta
que contribuiu de maneira decisiva para a
subversao da ordem vigente e que foi a
organizadora principal da Revolucao de 1820.”

Marques, A. H. de Oliveira (2019). Breve Histéria de
Portugal. Lisboa: Editorial Presenca, pp. 470-471.

Documento 4

A Maconaria é uma associacdo secreta que defende os ideais da justica, da
liberdade, da igualdade e da fraternidade. Teve um papel decisivo nas revolugoes
que puseram fim ao Antigo Regime. Alguns dos simbolos que a identificam sdo:

Compasso - Representa a justica e a exatidao do espirito e do pensamento.

Esquadro - Resultado da unidao da linha vertical com a linha horizontal,
representa tanto a retiddao como a acdo do Homem sobre a matéria e sobre si
mesmo. Representa a moralidade.

Triangulo - O triangulo com o olho no meio simboliza o Sol, a expressao visivel de

Deus, do qual emana a luz e a vida.

Simbolos da Maconaria: https://www.maconariaportugal.com/a-maconaria/simbologia-maconica (consultado a 17/01/2020)
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Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucao, modelos e praticas nos século XVIII e XIX
Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
Dinamicas no tempo das invasoes francesas
e da dominacéo britanica (1807-1820)

Topico 5 - As consequéncias politicas e econémicas das invasdes francesas para o Brasil

Tarefa:
Lé e observa os documentos com atencao.

Seleciona a informagcdo que considerares mais pertinente e interessante para o

desenvolvimento do topico, a partir dos documentos.

Escreve um guido que te oriente na filmagem do video, com a informacao devidamente

organizada (por topicos informativos ou por questoes a responder).
Filma um video explicativo sobre o topico, com o teu telemovel.

Cada grupo deve filmar apenas um video. Cada video devera ter 1m a 1m30s.
Podes consultar a cronologia que se encontra na pagina 72 do Manual e fazer pesquisas online.
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Documento 1

“Cedendo a vontade britanica, logo apds a chegada ao
Brasil, em 1808, o principe D. Joao abriu os portos
brasileiros ao trafego internacional e aos aliados de
Portugal, com o que, obviamente, a principal beneficiada
era a Inglaterra. Esta, porém, nao se considerou
completamente satisfeita, por ficar em igualdade tarifaria
com as outras nacoes e em desvantagem perante as
mercadorias portuguesas. Por isso, forcou ao Tratado de
1810, ruinoso para Portugal, segundo o qual os produtos
britdnicos pagavam uma tarifa vantajosa em qualquer
dominio portugués, o que significava um monopolio de
facto para a Gra-Bretanha. Esta situacao consagrava, no
respeitante ao Brasil, a sua saida do ambito das relacoes
coloniais formais com Portugal e a sua entrada no ambito
das relacdes coloniais informais com a Inglaterra.

[...] Em 1812, as exportacoes inglesas para o Brasil ja
tinham ultrapassado as portuguesas, para isso contribuindo
sobretudo as manufacturas de algodao e la, com 87% do

Documento 2

“Dom Joao por Graca de Deus Principe
Regente de Portugal e dos Algarves [...]
Faco saber aos que a presente Carta de
Lei virem, que, tendo constantemente
em meu real Animo os mais vivos desejos
de fazer prosperar os Estados, que a
Providencia Divina confiou ao Meu
Soberano Regime, e dando ao mesmo
tempo a importancia devida a vastidao e
localidade de meus Dominios na América,
a copia e variedade dos preciosos
elementos de riqueza que eles contém
[...] Me apraz Ordenar [...]

1° Que, desde a publicacao desta Carta
de Lei, o Estado do Brasil seja elevado a
dignidade, preeminéncia e denominacéao
de Reino do Brasil.

2° Que [...] formem de ora em diante um

total das exportacdes britanicas para o Brasil.” sd e unico Reino Unido de Portugal e do

Tengarrinha, José (2000). “Portugal, Brasil, Inglaterra: Brasil, e dos Algarves.

o fim de um ciclo”, Revista Camées, n° 11, pp. 34-35. Carta de Lei dada pelo Principe Regente D.

Joao no Rio de Janeiro, 1815.

Documento 3

“Em novembro de 1807, os exércitos napoleodnicos invadiram e ocupara Portugal. O rei D. Jodo VI, com a maior
parte do governo e da Corte, decidiu refugiar-se no Brasil. A sede do governo portugués foi assim transferida da
Europa para a América. De um dia para o outro, o Brasil passava a situacao de metrépole e Portugal a de
colonia.

A histdria do Brasil como sede provisoria do governo portugués durou treze anos, periodo crucial, tanto para a
parte europeia como a parte americana da nacao portuguesa. Na América emergia uma nacionalidade nova e a
missao do governo joanino, enquanto ai, consistiu em dota-la do quadro politico, administrativo, econémico e
cultural necessario para o seu nascimento. A corte portuguesa nao se poupou a esforcos para elevar a coldnia a
categoria de grande império.

Um dos primeiro atos de D. Jodo ao chegar ao Brasil consistiu em abrir os seus portos as nacoes amigas e a
autorizar que fosse levado a efeito comercio internacional com toda a espécie de mercadorias, exceto umas
poucas, que constituiam monopolio. Confirmado e precisado pelo Tratado de 1810, este ato marcou o
verdadeiro fim do estatuto colonial. A navegacdo deixava de ser compelida a ir a Portugal e a pagar ai os
direitos correspondentes, antes de a sua mercadoria poder ser reexpedida para qualquer parte do mundo. [...]
As exportacoes do Brasil para Portugal baixaram consideravelmente e as importacdes de Portugal seguiram
tendéncia semelhante. [...] Era dbvio que o Brasil tinha agora melhores lugares para vender as suas sobras e
comprar o que lhe faltava.

Marques, A. H. de Oliveira (2019). Breve Histdria de Portugal. Lisboa: Editorial Presenca, pp. 422-423.

Documento 4

O Rei D. Joao VI e a sua esposa, a Rainha D. Carlota Joaquina
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/historiab/carlota-joaquina-dom-joao-vi.htm (consultado a 17/01/2020)
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““““““ Historia A - Turma 11°4 (21/01/2020)
Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos século XVIII e XIX
Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
Dinamicas no tempo das invasdes francesas
e da dominacéao britanica (1807-1820)

Topico 6 - As consequéncias politicas e econémicas das invasées francesas para Portugal

Tarefa:
Lé e observa os documentos com atencao.
Seleciona a informagcdo que considerares mais pertinente e interessante para o
desenvolvimento do topico, a partir dos documentos.
Escreve um guido que te oriente na filmagem do video, com a informacdo devidamente
organizada (por topicos informativos ou por questoes a responder).
Filma um video explicativo sobre o topico, com o teu telemovel.

Cada grupo deve filmar apenas um video. Cada video devera ter entre 1m a 1m30s.
Podes consultar a cronologia que se encontra na pagina 72 do Manual e fazer pesquisas online.
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Documento 1

“Cedendo a vontade britanica, logo apds a chegada
ao Brasil, em 1808, o principe D. Jodo abriu os
portos brasileiros ao trafego internacional e aos
aliados de Portugal, com o que, obviamente, a
principal beneficiada era a Inglaterra. Esta, porém,
nao se considerou completamente satisfeita. [...]
Por isso, forcou ao Tratado de 1810, ruinoso para
Portugal, segundo o qual os produtos britanicos
pagavam uma tarifa vantajosa em qualquer dominio
portugués, o que significava um monopolio de facto
para a Gra-Bretanha. Esta situacao consagrava, no
respeitante ao Brasil, a sua saida do ambito das
relacdes coloniais formais com Portugal.

[...] As consequéncias sobre Portugal foram desde
logo muito graves. Em 1812, as exportacoes inglesas
para o Brasil ja tinham ultrapassado as portuguesas,
para isso contribuindo sobretudo as manufacturas
de algodao e 1a, com 87% do total das exportacoes
britanicas para o Brasil. Eram anulados, assim, os
saldos positivos que haviam registado as balancas
comerciais de Portugal com os paises estrangeiros,
pela reexportacdo das matérias-primas brasileiras,
e desincentivada a recuperacao que se registara na
producao industrial portuguesa.”

Tengarrinha, José (2000). “Portugal, Brasil, Inglaterra:
o fim de um ciclo”, Revista Camées, n° 11, pp. 34-35.

Documento 3

“Em Lisboa, a familia real, o governo e centenas
de pessoas [...] embarcaram para o Brasil em
finais de novembro, quando Junot ja estava a
entrar na cidade, chegando a América do Sul nos
comecos de 1808. A nova capital do reino foi
estabelecida no Rio de Janeiro e, durante
catorze anos, a Metropole ndo passou de uma
colonia do Brasil. [...] De 1808 a 1821, o Pais
passou a ser, quer um protetorado inglés quer
uma colonia brasileira. O governo central
manteve-se no Rio, funcionando em Portugal
uma regéncia somente. O Brasil fora proclamado
reino, unido com Portugal.

[...]1 O rei D. Joao VI nao manifestava desejos de
regressar a Europa. Os principes revelavam-se
mais brasileiros do que portugueses, visto que o
mais velho saira de Portugal com nove anos.

[...] Os portugueses sentiam-se abandonados
pelo seu monarca; queixavam-se da constante
drenagem de dinheiro para o Brasil [...]
lamentavam o declinio comercial e o
permanente  desequilibrio do orcamento;
ressentiam-se da influéncia britanica no exército
e na Regéncia.”

Marques, A. H. de Oliveira (2019). Breve Histdria de Portugal.
Lisboa: Editorial Presenca, pp. 398-400, 446.

Documento 3

“Temos a honra de levar a augusta presenca se Vossa Majestade [...] a receita e a despesa [...] dos anos de

1818 a 1819, e as dividas de 1809 a 1819 [...]

1° a despesa anual excede a receita em mais de 5 milhoes de cruzados;

2° as rendas publicas vao descendo consideravelmente;

3° que o desgracado termo da continuacao deste sistema ha de forcosamente levar a uma bancarrota;

4° a nacao portuguesa esta por extremo descontente com a auséncia prolongada do seu amado soberano;

Esta descontente pela importantissima perda de navios e cargas; Esta extenuada quanto a extincao do
comercio, desde que Portugal deixou de ser o entreposto dos géneros coloniais do Brasil; Esta e vé a agricultura
arruinada pelo baixo preco do grao estrangeiro que tem inundado o reino, de que resulta o abandono da
agricultura e consequente abatimento de todas as rendas. Estes factos [...] demonstram evidentemente que
Portugal tem chegado a uma crise [...] se ha de, sem a menor perda de tempo, cuidar em aumentar a receita

sem novos impostos [...] e em diminuir a despesa.

Relatorio enviado a D. Jodo VI por Carlos, cardeal-patriarca - Marqués de Borba, Conde de Peniche - Jodo de Mendonca.

Documento 4

O Rei D. Joao VI e a sua esposa, a Rainha D. Carlota Joaquina
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/historiab/carlota-joaquina-dom-joao-vi.htm (consultado a 17/01/2020)
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Historia A - Turma 11°4 (21/01/2020)
Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucao, modelos e praticas nos século XVIII e XIX
Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
Dinamicas no tempo das invasoes francesas
e da dominacéo britanica (1807-1820)

Toépico 7 - A ajuda militar e econémica oferecida pela Inglaterra a Portugal

pan

Tarefa:
Lé e observa os documentos com atencao.

Seleciona a informag¢do que considerares mais pertinente e interessante para o

desenvolvimento do topico, a partir dos documentos.

Escreve um guidao que te oriente na filmagem do video, com a informacao devidamente

organizada (por topicos informativos ou por questdes a responder).
Filma um video explicativo sobre o topico, com o teu telemdvel.

Cada grupo deve filmar apenas um video. Cada video devera ter entre 1Tm a 1m30s.

Podes consultar a cronologia que se encontra na pagina 72 do Manual e fazer pesquisas online.
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Documento 1

de 1809.

iniciaram a retirada.

“Em Lisboa, a familia real, o governo e centenas de pessoas [...] embarcaram para o Brasil em finais de
novembro - quando ja Junot estava a entrar na cidade [...] A resisténcia popular comecou desde logo [...]
Apoiados por este vasto movimento popular, os Ingleses, sob o comando de Arthur Wellesley (o futuro Lord
Wellington) [...] entraram em Portugal em julho de 1808. Outras forcas britanicas se lhe vieram juntar e, em
conjuncao com as tropas portuguesas, Wellesley pode derrotar os Franceses em duas batalhas (Rolica e
Vimeiro). Em setembro, os franceses embarcavam com destino a Franca.

[...] A segunda invasao francesa comecou em fevereiro de 1809 sob o comando do marechal Soult. Os Franceses
entraram em Portugal por Tras-os-Montes, conquistando todo o Norte, até ao rio Douro [...] mas as suas forcas
nao conseguiram enfrentar a pressao anglo-portuguesa, que o obrigou a retirar de novo para Espanha, em maio

No outono do mesmo ano, [...] Wellington organizou a defesa de Lisboa. Fez cercar a capital por trés linhas
fortificadas [...] quando o marechal Massena [...] invadiu Portugal (julho de 1810), foi forcado a deter-se nas
Linhas de Torres [...] Nos comecos de marco de 1811, cansados de esperar e abatidos na moral, os Franceses

Marques, A. H. de Oliveira (2019), Breve Histdria de
Portugal. Lisboa: Editorial Presenca, pp. 398-399.

Documento 2

“As Linhas de Torres Vedras foram um
sistema militar defensivo, erguido a
norte de Lisboa, entre 1809 e 1810. No
mais profundo secretismo, o futuro
duque de Wellington, tracou uma
estratégia de defesa que consistiu em
fortificar pontos colocados no topo de
colinas, para controlar os caminhos de
acesso a capital de Portugal,
reforcando os obstaculos naturais do
terreno. Este sistema, constituido por
trés linhas defensivas, estendia-se
entre o oceano Atlantico e o rio Tejo,
por mais de 85 km. Quando concluido
contava com 152 obras militares, [...]
defendidas por cerca de 140 000
homens, tornando-se no sistema de
defesa mais eficaz, mas também o mais
barato da historia militar.”

Website Rota Historia das Linhas de Torres

Documento 3

“Entretanto, na Gra-Bretanha, o Parlamento e a populacao
arrecadavam grandes somas de dinheiro destinadas as
vitimas portuguesas. Para organizar a reparticao das verbas
foi constituida uma comissdao central em Lisboa, a “Junta
dos Socorros da Subscricao Britanica”, que por sua vez
encarregou os bispos da distribuicao dos donativos.

[...] Conservam-se no Arquivo da Universidade de Coimbra
algumas centenas de peticdes de vitimas suplicando o
auxilio:

[...] ‘llustrissimo Reverendissimo Senhor Doutor Provisor

Diz Teresa de Jesus, orfa pobrissima que foi vista e roubada
dos Franceses de tudo que tinha ganhado pelo seu trabalho,
razao porque pede a Vossa Senhoria a queira favorecer com
uma esmola da generosa nacgao britanica.

Espera de Vossa Senhoria o bom despacho desta suplica pois
é digna de compaixao [...].

Recebeu um cobertor em 21 de Marco de 1813’.”

Lopes, Maria Antonia (2011). “Sofrimentos das populacdes na
terceira invasao francesa. De Gouveia a Pombal”, pp. 299-323.

Documento 4

As Linhas de Torres
Disponivel em : http://www.ericeiramag.pt/rota-historica-

das-linhas-de-torres-vence-premio-europa-nostra-2014/
(consultado a 17/01/2019)

Documento 5
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Grafico da distribuicao do donativo britanico em Portugal até 1811 (em réis)
Lopes, Maria Antdnia (2011). “Sofrimentos das populacdes na
terceira invasao francesa. De Gouveia a Pombal”, pp. 299-323
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““““““ Historia A - Turma 11°4 (21/01/2020)
Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos século XVIII e XIX
Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
Dinamicas no tempo das invasdes francesas
e da dominagéao britanica (1807-1820)

Topico 8 - A dominacdo exercida pelos ingleses em Portugal apos as invasées francesas

Tarefa:
Lé e observa os documentos com atencao.
Seleciona a informagcdo que considerares mais pertinente e interessante para o
desenvolvimento do topico, a partir dos documentos.
Escreve um guido que te oriente na filmagem do video, com a informacao devidamente
organizada (por topicos informativos ou por questoes a responder).
Filma um video explicativo sobre o topico, com o teu telemovel.

Cada grupo deve filmar apenas um video. Cada video devera ter entre 1m a 1m30s.
Podes consultar a cronologia que se encontra na pagina 72 do Manual e fazer pesquisas online.
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Documento 1

A primeira invasao francesa deu-se em Novembro de
1807. A 27 deste més, com o exército invasor ja
proximo de Lisboa, a familia real e quase toda a corte
fugiram para o Brasil.

[...] Mas a tutela inglesa, simbolizada pela presenca de
Charles Stuart, embaixador britanico, no Conselho de
Regéncia, bem como pela subordinacdo do exército
portugués ao comando-em-chefe de William Carr
Beresford, essa duraria até 1820 e perduraria por largo
tempo na memoria dos portugueses como uma
humilhacao nacional.

[...] Beresford continuou a tutelar a regéncia e a
comandar o exercito portugués, recheado com oficiais
britanicos nos postos superiores; os comerciantes
ingleses permaneceram implantados no Brasil e
continuaram a desfrutar em Portugal continental de
privilégios que os préprios nacionais nao tinham.”

Bonifacio, Maria de Fatima (2010). A Monarquia
Constitucional 1807-1910, pp. 19-22.

Documento 2

“Em 1817, varias pessoas foram presas sob a
acusacao de conspirarem contra a vida do
Marechal Beresford, o governo e as
instituicdes vigentes. Depois de um breve
processo e de um julgamento sumario, a
sentenca fez executar uns doze individuos,
incluindo o acusado chefe da conspiracao,
Tenente-general Gomes Freire de Andrade.
Esta execucao teve profunda influéncia no
surto de uma consciéncia liberal entre o
exército e a burocracia. Longe de evitar
futuras rebelides, apenas serviu para as
estimular, uma vez que os opositores ao
regime, e com eles muitos outros até entdo
indiferentes, se convenceram da tirania dos
governantes e da impossibilidade de
conseguir.”

Marques, A. H. de Oliveira (2019). Breve Historia
de Portugal, pp. 400, 447.

Documento 3

“Cedendo a vontade britanica, logo ap6s a chegada ao Brasil, em 1808, o principe D. Joao abriu os portos
brasileiros ao trafego internacional e aos aliados de Portugal, com o que, obviamente, a principal beneficiada
era a Inglaterra. Esta, porém, nao se considerou completamente satisfeita, por ficar em igualdade tarifaria
com as outras nacoes e em desvantagem perante as mercadorias portuguesas. Por isso, forcou ao Tratado de
1810, ruinoso para Portugal, segundo o qual os produtos britanicos pagavam uma tarifa vantajosa em qualquer
dominio portugués, o que significava um monopolio de facto para a Gra-Bretanha. Esta situacao consagrava, no
respeitante ao Brasil, a sua saida do ambito das relacdes coloniais formais com Portugal e a sua entrada no
ambito das relacdes coloniais informais com a Inglaterra.

[...] As consequéncias sobre Portugal foram desde logo muito graves. Em 1812, as exportacdes inglesas para o
Brasil ja tinham ultrapassado as portuguesas, para isso contribuindo sobretudo as manufacturas de algodao e
&, com 87% do total das exportacdes britanicas para o Brasil. Eram anulados, assim, os saldos positivos que
haviam registado as balancas comerciais de Portugal com os paises estrangeiros, pela reexportacao das
matérias-primas brasileiras, e desincentivada a recuperacdao que se registara na producao industrial
portuguesa.”

Tengarrinha, José (2000). “Portugal, Brasil, Inglaterra: o fim de um ciclo”, Revista Camdes, n° 11, pp. 34-35.

Documento 4

Documento 5

William Beresford

Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/William_Carr_Beresford
(consultado a 17/01/2020)

Gomes Freire de Andrade
Disponivel em: http:/naofoinogrito.blogspot.com/2017/11/158-nao-foi-
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Anexo 17 — 1024 - Planificagao e guiao da aula 7

@ REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

EDUCACAO

Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo
Planificacdo de aula de Histéria A (10°4)

K

Data 10/03/2020 Exploracao formativa dos diarios graficos dos alunos.
Sumario Realizacdo de um trabalho cooperativo com vista a producdo de videos informativos - As escolas e as universidades na Idade
Aula da unidade 6 Média.
2 - Dinamismo civilizacional da Europa . . .
Médulo Ocidental nos séculos Xl A XIV - Espacos, | | Questdes Como se organizava o ensino na ldade Media?
poderes e vivéncias orientadoras De que forma suc.ede.u 0 processo de fun~da(;a9 do !-Is;gdo Geral em Portgggl? )
. e 1 - Quanto mudou a instituicao e a populacao universitaria entre a ldade Média e a atualidade?
Conceitos Cultura erudita®; Universidade.
Experiéncias de aprendizagem
Conteudos Objetivos operativos
Recursos Atividades/estratégias Desenvolvimento de atividades/estratégias
Introducdo a aula. Verificar a assiduidade e partilhar o sumario com os alunos.
Explorar os contelidos anteriormente abordados (A arte e as instituicdes de solidariedade na Idade Média)
Diario grafico 1. Exploracao formativa a partir dos trabalhos dos diarios graficos dos alunos com o objetivo de esclarecer duvidas e ajustar as
do aluno. dos diarios graficos dos aprendizagens. Escolher alguns trabalhos que permitam explorar confusoes e erros ou que permitam
alunos. sistematizar com clareza os contelidos. Os alunos poderdo comentar o trabalho dos colegas e partilhar
ideias e conhecimentos.
Explicar aos alunos, com o apoio de uma apresentacao em PowerPoint, em que consiste o trabalho a
realizar e quais os seus critérios de avaliacdo. Acrescentar que a tarefa sera contabilizada para a
«  Distinguir as escolas paroquiais, avaliagdo como uma questao aula. A partir da a,nélise. de vériqs documentos, os alunos, em triades ou
episcopais e monasticas. grupos de quatro, deverao produzir pequenos videos informativos sobre um determinado topico relativo
e  Contextualizar a fundacio das as escolas e universidades na Idade Média. Os videos serao visualizados e explorados na aula seguinte com
primeiras universidades na Europa. vista a partilhar conhecimeqtos e assim construir um quadro geral sobre este assunto.
. Identificar a universidade como uma Revelar a composicao das triades e grupos para o trabalho, formados de acordo com os perfis de
corporacio. aprenglizagem do§ glunos. Dar tempo para se agruparem.
e Relacionar as universidades com a } Tirar a sorte os topicos de ,trz?lbalho que caber~ao a cadg ‘tr1ade egrupo. . o
3.1. A., . greja e com as ordens mendicantes. Apresentacao Eptregar a cada um duas copias de uma selecao especifica de fontes escritas e/ou iconograficas sobre o
experiencia e Identificar as instituicdes de saber f’cTwerPoin ¢ topico.
iroana nmoar::eaarétaiaa:nqg nmowljlg?ée de Africa ‘ Passos a seguir pelos alunos:
3.1.3. A . Reconhecer a preservacio do sabe;’ e Fichas de 2. Tra,balho cooperativo 12 - Ler e analisar a_sfontgs e selecionar_a informagéo m,ais importante e int_eressante. ) _
expansio do de grandes obras da an)tiguidade pelos trabalho com em triades e em grupos 2° - Preparar um guiao one_ntador com vista a filmar o video, no qyal se refira de forma organizada, mais
ensino muculmanos. uma selecao de 4. Ot] menos d‘esenvolVIda, a,mformag:a}o que se pretende transmitir a turma. N . )
elementar; a . Justificar a fundacio do Estudo Geral de fpntes 3°- I?roduzw com o Felemovel um video, com cerca dg 1m a 1m30s, §egu1ndo o gu1ao~orlent§dor. E )
fundacao de de Portugal por D. Dinis. fescrltasle' p'osswel optar por diversos formatos de video (entrevista, documentario, apresentacao). E ainda possivel
Universidades «  Explicar o processo fundacional do iconograficas. filmar noutros lugares dg escola}. o
: 4° - De volta a sala, enviar os videos por WhatsApp para a professora. (Ponderar dar uma hora limite no
Estudo Geral de Portugal. Telemovel. proprio dia para o envio dos videos).
e  Explicar a natureza e o funcionamento
dos estudos universitarios. Acompanhar o desenvolvimento da tarefa pelos alunos, com vista a dar feedback, a esclarecer dividas e
e  Caraterizar a vida quotidiana dos a avaliar os niveis de desempenho dos alunos.
estudantes na Idade Média.
e  Comparar os privilégios e problemas Topicos a explorar:
da universidade e dos universitarios na 1 - As escolas monasticas e catedrais; 2 - O Isldo e a preservacao do saber; 3 - A fundacao das primeiras
Idade média com os atuais. universidades europeias; 4 - A fundacao do Estudo Geral (Universidade) em Portugal; 5 - A organizacao
interna das universidades; 6 - O percurso académico dos estudantes universitarios; 7 - A protecao régia
dada aos estudantes universitarios; 8 - A vida boémia dos estudantes universitarios.
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Competéncias a
desenvolver
(Aprendizagens
Essenciais)

Analisar fontes de natureza diversa, distinguindo informacéao, implicita e explicita.

Recolher e selecionar dados de fontes histdricas para a analise de assuntos e tematicas em estudo.

Organizar, de forma sistematizada e autonoma, a informacéo recolhida em fontes historicas.

Elaborar planos especificos e gerais, assim como esquemas simples e complexos, estabelecendo cruzamento de informacao. sk}
Situar cronoldgica e espacialmente acontecimentos e processos relevantes, relacionando-os com os contextos em que ocorreram.

Identificar a multiplicidade de fatores e a relevancia da acdo de individuos ou grupos, relativamente a fenémenos historicos circunscritos no tempo e no espaco.
Relacionar a historia de Portugal com a histéria europeia e mundial, distinguindo articulacdes dindmicas e analogias/especificidades.

Elaborar e comunicar, com correcao linguistica e de forma criativa, sinteses de assuntos estudados.

Avaliacao

Registo na grelha de observacédo de aula e no diario de bordo da professora. Avaliacdo do desenvolvimento das tarefas assim como resolucdes produzidas pelos alunos com vista a conhecer melhor os
seus niveis de desempenho (analise, compreensao e comunicacdo). Os videos integrardo a avaliacdo do periodo como questéo aula.

TPC

Registo individual no diario grafico.
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Trabalho cooperativo de andlise de fontes e producédo de video informativo

Agrupamento de Escolas Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo

Guido de aula de Historia A - Turma 10°4 (10/03/2020) LI
2 - Dinamismo civilizacional da Europa Ocidental nos séculos XIIl A XIV. Espacos, poderes e vivéncias

Unidade 3 - Valores, vivéncias e quotidiano

As escolas e as universidades na Idade Média (8 tépicos)

Passos que cada grupo deve seguir:

1. Ler, analisar e interpretar os documentos.

2. Selecionar a informagéo mais interessante ou relevante sobre o tépico para transmitir a turma.

3. Escrever, no caderno, um guido que sirva para orientar a flmagem do video, com as ideias e

informagoes que pretendem abordar devidamente organizadas.

4. Filmar o video com o telemoével, dentro ou fora da sala de aula.

5. Enviar o video pelo Whatsapp para a professora.

O guido de orientagdo nao ¢ para entregar.

O video informativo devera ter entre 1m a 1m30s.
E permitido escolher entre varios formatos de video: entrevista, documentario, apresentagio...

E permitido consultar as paginas 102 a 105 do Manual e pesquisar online através do telemével.

Critérios para avaliar a tarefa

Trabalho em aula

Empenho | Comportamento ‘Cooperagao Autonomia | Sentido critico

Produto final

o Integracéo Clareza e Utilizacéo do
Anélise e g P o
A < pertinente de coeréncia do vocabulario
interpretacao . - g s
informagéao sobre | discurso especifico da
das fontes o 5 e
o tépico escrito/oral disciplina

Cumprimento do tempo

Voto da turma

8 grupos para o trabalho cooperativo

1 Diana Marques Madalena Nassincam

2 Diana Pereira Melany Elton

3 Rainha Nely Guilherme

4 Daiana Riedel Augusta Alcione

5) Alesania Ramatulay Catarina Joao Pedro
6 Alexandra Rodrigo Ruben Moniz Miguel

7 Mafalda Luis Bruna Telmo

8 Rita Janickson Romavil Alinne

Professora estagiaria Beatriz Cabral

=
=

Registar a assiduidade dos alunos.
Transmitir o sumario aos alunos.

(10m)
Projetar, a partir do computador, imagens dos trabalhos
desenvolvidos pelos alunos nos seus diarios graficos ou

transcricoes parciais destes.
A partir destes trabalhos, voltar a explorar alguns assuntos
abordados sobre a arte romanica e gotica e as instituicdes de
solidariedade profissional e de religiosidade, com o objetivo de
levar os alunos a refletir, esclarecer dividas que persistam e
ajustar as aprendizagens.

(20m)

Explicar aos alunos, com o apoio de uma apresentacao em
PowerPoint, em que consiste o trabalho a realizar e quais os seus
critérios de avaliagdo. Acrescentar que a tarefa sera contabilizada
para a avaliacdo como uma questdo aula. A partir da analise de
varios documentos, os alunos, em triades ou grupos de quatro,
deverdao produzir pequenos videos informativos sobre um
determinado tdpico relativo as escolas e universidades na Idade
Média. Os videos serao visualizados e explorados na aula seguinte
com vista a partilhar conhecimentos e assim construir um quadro
geral sobre este assunto. Todos os alunos poderao votar,
posteriormente, no video que mais gostaram, o qual recebera
meio valor de prémio.

Revelar a composicdo das 8 triades e grupos para o trabalho,
formados de acordo com os perfis de aprendizagem dos alunos.
Dar tempo para se agruparem.
Tirar a sorte os topicos de trabalho que caberdo a cada triade e
grupo.
Entregar a cada um duas copias de uma selecdo especifica de
fontes escritas e/ou iconograficas sobre o topico.

(10m)

Passos a seguir pelos alunos:

1° - Ler e analisar as fontes e selecionar a informacao mais
importante e interessante. (15m)

2° - Preparar um guido orientador com vista a filmar o video, no
qual se refira de forma organizada, mais ou menos desenvolvida, a
informacao que se pretende transmitir a turma. (15m).

3° - Produzir com o telemoével um yideo, com cerca de 1m a
1m30s, seguindo o guido orientador. E possivel optar por diversos
formatos de video (entrevista, documentario, apresentacdo). E
ainda possivel filmar noutros lugares da escola. (15m).

4° - De volta a sala, enviar os videos por WhatsApp para a
professora. (Ponderar dar uma hora limite no proprio dia para o
envio dos videos).

Acompanhar o desenvolvimento da tarefa pelos alunos, com vista
a dar feedback, a esclarecer dlvidas e a avaliar os niveis de
desempenho dos alunos.

Topicos a explorar:
1 - As escolas monasticas e catedrais; 2 - O Isldao e a preservacéao
do saber; 3 - A fundacao das primeiras universidades europeias; 4
- A fundacdo do Estudo Geral em Portugal; 5 - A organizacao
interna das universidades; 6 - O percurso académico dos
estudantes universitarios; 7 - A protecao régia dada aos
estudantes universitarios; 8 - A vida boémia dos estudantes
universitarios.

(50m)
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Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
As escolas e as universidades na Idade Média

Topico 1 - As escolas monasticas e catedrais

Tarefa:
Lé e analisa os documentos com atencao.
Seleciona a informacdo que considerares mais pertinente e interessante para o desenvolvimento do
topico, a partir dos documentos.
Escreve, no caderno, um guido que te oriente na filmagem de um video informativo sobre o
topico. Nesse guido, deves organizar, da maneira que achares mais adequada, as ideias e
informagdes que iras abordar no video.
Filma um video informativo sobre o topico com o telemdvel. O video devera ter uma duracédo entre
1m e 1m30s. Podes escolher o formato que preferires (entrevista, documentario, apresentacao).

Podes consultar as paginas 102 a 105 do Manual e pesquisar online através do telemével.

Documento 1

“0 ensino era ministrado nos mosteiros (escolas monasticas) ou em seminarios (escolas episcopais ou escolas catedrais).

Os mosteiros, ou cendbios, eram os lugares onde faziam vida comum os monges, ou cenobitas, individuos que se tinham
afastado da sociedade deliberadamente para se dedicarem a vida religiosa seguindo determinadas regras consoante a Ordem
a que pertencia. As escolas monasticas ficava situadas no préprio mosteiro ou junto dele.

As escolas episcopais funcionavam numa dependéncia da catedral. Os estudantes que as frequentavam eram jovens
destinados, ja de tenra idade, a vida eclesiastica e que, ou tinham sido oferecidos pelos proprios pais para esse fim, ou
tinham sido escolhidos de entre as familias que prestavam servico a Igreja, sempre que neles se reconhecesse a inteligéncia
e as virtudes consideradas necessarias para o sacerdécio.

(...). Das ordens religiosas que edificaram mosteiros em territorio portugués, sao duas as que desempenharam papel mais
importante na histéria do nosso ensino: a Ordem dos Conegos Regrantes de Santo Agostinho e a Ordem de Cister, de S.
Bernardo. A primeira pertenceu o Mosteiro de Santa Cruz de Coimbra; a segunda o Mosteiro de Alcobaca.”

Romulo de Carvalho (2011), Histéria do Ensino em Portugal. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2011, pp. 15, 19.

Documento 3 - A Filosofia e as Sete Artes liberais, de

Documento 2 >
Herrad de Ladsberg, na obra Hortus Deliciarum, séc. XII

“As disciplinas entdao estudadas, as ‘artes’, denominavam-se
‘liberais’ por se considerarem proéprias para a educacdao de um
homem livre. Eram sete as artes liberais e foram divididas em dois
grupos (...). O primeiro grupo constava de trés disciplinas, que
eram Gramatica, Retorica e Dialética; o segundo grupo constava de
quatro, que eram Aritmética, Mlsica, geometria e Astronomia. Os
grupos designavam-se, a latina, por trivium (de trés) e quadrivium
(de quatro).

(...). Na aula de Gramatica, além do estudo das regras
linguisticas (neste caso, do latim) faziam-se frequentes leituras de
autores selecionados entre poetas e prosadores; na Retérica (...)
efetuavam-se exercicios de redacao que permitiriam aos estudantes
(...) desempenhar cargos como os juridicos (...); na Dialética,
estudava-se a Ldgica e exercitavam-se os alunos nas disciplinas
teologicas.

(...) aprendiam-se, na Aritmética, a numeracdo e os mais
elementares rudimentos dessa matéria; na Mlsica, as regras do
canto que acompanhava normalmente as cerimonias religiosas, e a
teoria musical; na Geometria, os rudimentos proprios e também a
Geografia; na Astronomia, (...) os astros, as constelacoes e os
fenomenos meteorologicos.

(...) o estudo do trivium e do quadrivium devia considerar-se
indispensavel para alcancar o da Teologia.”

Romulo de Carvalho (2011), Historia do Ensino em Portugal. Disponivel em:
Lisboa: Fundac&o Calouste Gulbenkian, 2011, pp. 20-21. https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/4/49/Hortus_Deliciaru
m%2C_Die_Philosophie_mit _den_sieben_freien K%C3%BCnsten.JPG
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Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
As escolas e as universidades na Idade Média

Topico 2 - O Islao e a preservacao do saber

Tarefa:
Lé e analisa os documentos com atencao.
Seleciona a informacdo que considerares mais pertinente e interessante para o desenvolvimento do
topico, a partir dos documentos.
Escreve, no caderno, um guido que te oriente na filmagem de um video informativo sobre o
topico. Nesse guido, deves organizar, da maneira que achares mais adequada, as ideias e
informagdes que iras abordar no video.
Filma um video informativo sobre o topico com o telemdvel. O video devera ter uma duracédo entre
1m e 1m30s. Podes escolher o formato que preferires (entrevista, documentario, apresentacao).

Podes consultar as paginas 102 a 105 do Manual e pesquisar online através do telemével.

Documento 1

“As cidades sao placas giratorias da circulacdo dos homens, (...), local de trocas do comércio intelectual. (...). Com as
especiarias e a seda, os manuscritos trazem para o Ocidente a cultura greco-arabe. O arabe, de facto, é sobretudo um
intermediario. As obras de Aristoteles, Euclides, Ptolomeu, Hipocrates, Galiano haviam seguido para o Oriente (...) e tinham
sido legadas as bibliotecas e as escolas muculmanas que as receberam abertamente. Ei-las agora, num périplo de retorno,
que desembarcaram nas praias da cristandade ocidental. (...).

Acolhem os manuscritos orientais duas zonas primordiais de contacto: a Italia e sobretudo a Espanha. Aqui, nem as
permanéncias esporadicas dos muculmanos na Sicilia e a Calabria nem as vagas da Reconquista crista conseguiram impedir as
trocas. Os cacadores cristdaos de manuscritos gregos e arabes desfraldam as velas até Palermo (na atual Italia) (...);
precipitam-se sobre Toledo (na atual Espanha), reconquistada aos Infiéis em 1087, onde os tradutores cristaos ja puseram
maos a obra. (...). Originais arabes, versdes arabe de textos gregos, originais gregos, sao portanto traduzidos (...).”

Jacques Le Goff (1984). Os intelectuais na Idade Média. Lisboa: Gradiva, pp. 33-34.

Documento 2

“A paixao do estudo afastou-me de Inglaterra. Fiquei algum tempo em Paris. Ai, apenas vi selvagens instalados nas suas
catedras escolares (...). A sua ignorancia obrigava-os a uma posicao de estatua, mas fingiam a sua sabedoria através do
siléncio. Assim que experimentavam abrir a boca, ndo se ouvia mais do que um balbuciar de crianca. Tendo compreendido a
situacao, refleti nos meios de escapar a tais riscos (...)

Por isso, como é em Toledo que o ensino dos Arabes (...) é dispensado as multidées, apressei-me a partir para la a fim de
escutar as licoes dos mais sabios fildsofos do mundo. Convidado a regressar de Espanha, vim para Inglaterra com uma
preciosa quantidade de livros. Dizem-me que nestas regides (de Inglaterra) (...) Aristoteles e Platao estao votados ao mais
profundo esquecimento (...).”

Testemunho do estudante inglés Daniel de Morley - Jacques Le Goff (1984). Os intelectuais na Idade Média. Lisboa: Gradiva, p. 37.

Documento 3 Documento 4 - Universidade Al-Quaraouiyine
“A universidade mais antiga do mundo foi fundada por uma

mulher muculmana.(...).

Quando Fatima Al-Fihri fundou a Universidade Al Quaraouiyine
em 859, o mundo mugulmano estava no comeco dos cinco séculos da
Era de Ouro do Isldo. Resplandecente em lindos mosaicos, hoje esta é
a universidade mais antiga do mundo em funcionamento, entre um
labirinto de vielas estreitas na cidade marroquina de Fez. Al
Quaraouiyine promoveu avangos ha ciéncia, matematica e filosofia
através dos seus ensinamentos centrados no Islao, numa época em
que a Europa ainda se arrastava para fora da Idade das Trevas.”

Disponivel em: https:
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Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
As escolas e as universidades na Idade Média

Tépico 3 - A fundacdo das primeiras universidades europeias

Tarefa:
Lé e analisa os documentos com atencao.
Seleciona a informacdo que considerares mais pertinente e interessante para o desenvolvimento do
topico, a partir dos documentos.
Escreve, no caderno, um guido que te oriente na filmagem de um video informativo sobre o
topico. Nesse guido, deves organizar, da maneira que achares mais adequada, as ideias e
informagdes que iras abordar no video.
Filma um video informativo sobre o topico com o telemdvel. O video devera ter uma duracédo entre
1m e 1m30s. Podes escolher o formato que preferires (entrevista, documentario, apresentacao).

Podes consultar as paginas 102 a 105 do Manual e pesquisar online através do telemével.

Documento 1
“Universidade (Universitas) e Estudo Geral (Studium Generale) nao eram sindbnimos embora com o tempo viessem muitas
vezes a confundir-se. O Estudo Geral era a propria escola, o edificio onde se encontravam os professores para leccionarem e
os alunos para receberem o ensino, e era também a instituicdo em si mesma (...). A Universidade era uma Corporacao, uma
assembleia, uma congregacao de mestres e alunos (...).
Na Idade Média, os oficios estavam congregados em corporacoes (...) dos individuos dedicados a mesma actividade. A
Universidade era uma corporacao analoga a dos oficios.”
Rémulo de Carvalho (2011), Historia do Ensino em Portugal. Lisboa: Fundagao Calouste Gulbenkian, 2011, p. 55.

Documento 2

“ (...). Nas cidades em que se formam, as universidades manifestam, pelo numero e qualidade dos seus membros, uma
forca que inquieta os demais poderes. E lutando, ora contra os poderes eclesiasticos ora contra os poderes laicos, que as
universidades adquirem a sua autonomia.

(...) As universidades sao dos clérigos (...) o ensino é funcao eclesiastica. (...). Os soberanos procuravam apoderar-se das
corporagoes (...) que constituiam um viveiro onde iam recrutar oficiais e funcionarios.

(...) mesmo se entre as suas fileiras conta com um nimero cada vez mais elevado de puros leigos, os universitarios
comecam por ser todos clérigos (...).

(...) a universidade é internacional, pelos seus membros, mestres e estudantes vindos de todos os paises, (...) pela
natureza da sua actividade, a ciéncia que nao conhece fronteiras (...). Sanciona a licencia ubique docenti, o direito de
lecionar em qualquer parte, de que beneficiam os graduados pelas maiores universidades”.

Jacques Le Goff (1984). Os intelectuais na Idade Média. Lisboa: Gradiva, pp. 83-90.

Documento 3 Documento 4 - Datas de fundacao das universidades medievais
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Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
As escolas e as universidades na Idade Média

Topico 4 - A fundacdo do Estudo Geral (Universidade) em Portugal

Tarefa:
Lé e analisa os documentos com atencao.
Seleciona a informacdo que considerares mais pertinente e interessante para o desenvolvimento do
topico, a partir dos documentos.
Escreve, no caderno, um guido que te oriente na filmagem de um video informativo sobre o
topico. Nesse guido, deves organizar, da maneira que achares mais adequada, as ideias e
informacdes que iras abordar no video.
Filma um video informativo sobre o topico com o telemdvel. O video devera ter uma duracédo entre
1m e 1m30s. Podes escolher o formato que preferires (entrevista, documentario, apresentacao).

Podes consultar as paginas 102 a 105 do Manual e pesquisar online através do telemével.

Documento 1

“Juristas e médicos eram elementos de presenca permanente junto dos reis e o seu saber constantemente procurado. A
boa formacao escolar de uns e outros nao podia ser obtida em Portugal, dentro das escolas entao existentes. Impunha-se a
criacdo de uma Universidade (...) reinava em Portugal D. Dinis.

(...) a 12 de novembro de 1288 (...) um vasto grupo de prelados portugueses, das primeiras filas da hierarquia eclesiastica
(...) se dirige ao papa informando-o de que que resolveram criar um ‘Estudo Geral’ em Lisboa e pedindo, para ele, o seu
beneplacito.(...). A resposta do papa (...) levou quase dois anos a chegar. Contudo, entre a peticao dos prelados e a resposta
do Vaticano, isto é, entre 1288 e 1290, parece que o Estudo Geral de Lisboa funcionava normalmente, conforme se é levado
a concluir por uma carta de D. Dinis datada de 1 de marco de 1290. (...). A bula do papa Nicolau IV que autoriza o
funcionamento do Estudo Geral, em resposta a peticao dos prelados, é datada de 9 de agosto de 1290.”

Rémulo de Carvalho (2011). Historia do Ensino em Portugal. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2011, pp. 45-50.
Documento 2

“Ao (...) Sumo Pontifice da Sacrossanta Igreja de Roma. Nds, (...) o Abade de Alcobaca, o Prior de Santa Cruz de Coimbra, o Prior
de S. Vicente de Lisboa, o Prior de Santa Maria de Guimaraes, e o Prior de Santa Maria de Alcacova de Santarém (...).

Como a Real Alteza importa ser nao s6 ornada com as armas se nao também ornada pelas leis, para que a Republica possa
ser bem governada (...) nos (...) consideramos ser mui conveniente (...) ter um estudo geral de ciéncias, por vermos que a
falta dele, muitos desejosos de estudar (...) com a falta de despesas e descomodos dos caminhos largos e ainda dos perigos
de vida, nao ousam e temem ir estudar a outras partes remotas receando estas incomodidades.

(...) recorremos em final aos pés de Vossa Santidade pedindo-lhe humildemente queira confirmar com a costumada
benignidade uma obra tao pia e louvavel, intentada para servico de Deus, honra da patria e proveito de todos.”

Carta enviada por alguns prelados portugueses ao papa, a 12 de novembro de 1288, a solicitar o estabelecimento de um Estudo Geral em Portugal -
Romulo de Carvalho (2011). Historia do Ensino em Portugal. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2011, pp. 46-48.

Documento 3 Documento 4 - A Universidade de Coimbra

“D. Dinis, pela graca de Deus, Rei de Portugal e do Algarve, a
quantos a presente carta virem (...). Reconhece-se que aquele
maravilhoso tesouro da ciéncia, que (...) ilumina espiritual e
temporalmente o Mundo (...).

(...). Ora, desejando Nos enriquecer nossos Reinos com este
precioso tesouro, houvemos por bem ordenar, na Real Cidade de
Lisboa (...) um Estudo Geral, que ndao s6 munimos com copia de
doutores em todas as artes, mas também roboramos com muitos
privilégios.”

Carta enviada por D. Dinis a todo o reino, a 2 de marco de 1290, a notificar
a fundac&o do Estudo Geral - Rdmulo de Carvalho (2011). Histdria do
Ensino em Portugal. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2011, pp. 46-48.

A Universidade de Coimbra concretizou, no passado dia 1 de marco de 2020, 730 anos. A primeira Universidade portuguesa
foi fundada em Lisboa em 1290 por D. Dinis, que dotou os seus mestres e estudantes de varios privilégios. Durante muito
tempo, ela foi transferida entre Lisboa e Coimbra, onde se instalou, de vez, no século XVI.”

Disponivel em: https://www.rtp.pt/noticias/pais/universidade-de-coimbra-completa-730-anos a1208632
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Unidade 3 - Valores, vivéncias e quotidiano

Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
As escolas e as universidades na Idade Média

Topico 5 - A organizacdo interna das universidades

Tarefa:
Lé e analisa os documentos com atencao.
Seleciona a informacdo que considerares mais pertinente e interessante para o desenvolvimento do
topico, a partir dos documentos.
Escreve, no caderno, um guido que te oriente na filmagem de um video informativo sobre o
topico. Nesse guido, deves organizar, da maneira que achares mais adequada, as ideias e
informagdes que iras abordar no video.
Filma um video informativo sobre o topico com o telemdvel. O video devera ter uma duracédo entre
1m e 1m30s. Podes escolher o formato que preferires (entrevista, documentario, apresentacao).

Podes consultar as paginas 102 a 105 do Manual e pesquisar online através do telemével.

Documento 1

“Na Idade Média as matérias ensinadas no Estudo Geral estavam distribuidas por quatro faculdades que se chamam das
Artes, de Direito, de Medicina e de Teologia.

(...). Na Faculdade das Artes, estudavam-se as chamadas ‘Artes Liberais’, divididas (...) em dois grupos de disciplinas: o
trivium (Gramatica, Retédrica e Dialética ou Logica); e o quadrivium (Aritmética, Mlsica, Geometria e Astronomia). Os
estudantes que a frequentavam eram designados ‘artistas’.

Na Faculdade de Direito estudava-se o Direito Civil, temporal, e o Direito Eclesiastico. Os estudantes do primeiro
chamavam-se ‘legistas’ porque ai estudavam as leis; os do segundo chamavam-se ‘canonistas’ ou ‘decretistas’ porque era
nesse direito que se estudavam os canones (actas dos concilios) e as decretais (determinagdes papais).

Na Faculdade de Medicina preparavam-se os médicos, entao designados fisicos; na de Teologia os teodlogos através do
estudos das Sagradas Escrituras.”

Romulo de Carvalho (2011), Histéria do Ensino em Portugal. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2011, p. 56.

Documento2 o . _ Documento 3 - Ligdo numa universidade medieval
“O professor lia a sua licao do livro escolhido (...) e os alunos re— > : L

fixavam-nas, discutiam-nas e recolhiam os esclarecimentos dos |
mestres. A leitura do texto designava-se lectio (...). ‘

As aulas decorriam de manha e de tarde, e para designar o |
respectivo horario usava-se a nomenclatura que a Igreja escolhera '
para certas praticas religiosas.

Assim se dizia ‘a hora de prima’ (de manha cedo); ‘a hora de
véspera’ (ao fim da tarde). Analogamente se usavam as designacoes |
‘lente de prima’ e ‘lente de véspera’. (...) '

O termo ‘lente’, que depois ficou a usar-se para referéncia a |
certos professores universitarios, raramente aparece nos documentos
dos primeiros tempos do Estudo Geral (Universidade). A palavra, cujo
significado é ‘que &’, provém do método em que o professor ‘lia’ a
licao escrita (a lectio).

(...) a figura maxima do corpo docente era naturalmente o
reitor.”

Roémulo de Carvalho (2011), Histéria do Ensino em Portugal. Disponivel em:

Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2011, pp. 58-59. http://corecatholica.blogspot.com/2013/05/0-
ensino-na-idade-media.html

Documento 4

“Qutrossim podem estabelecer por si mesmos um principal sobre todos a quem chamam em latim rector, que quer dizer
regedor do estudo, ao qual obedecam nas coisas que forem convenientes e aguisadas e direitas. E o reitor deve (...) premiar
os escolares que nao levantem bandos nem pelejas com os homens dos lugares onde fizerem dos estudos nem entre si
mesmos e que se guardem todas as circunstancias de nao fazer desonra nem dano a ninguém; e proibir-lhes que andem de
noite, mas que fiquem sossegados nas suas pousadas e procurem estudar, aprender e fazer vida honesta e boa”.

Sexta lei do titulo XXI de Las Siete Partidas de Afonso X o Sabio sobre as fungdes do reitor -
Fernanda Espinosa (1981). Antologia de textos historicos medievais. Lisboa: Sa da Costa Editora, p. 240.
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Unidade 3 - Valores, vivéncias e quotidiano

Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
As escolas e as universidades na Idade Média

Toépico 6 - O percurso académico dos estudantes universitarios

Tarefa:
Lé e analisa os documentos com atencao.
Seleciona a informacdo que considerares mais pertinente e interessante para o desenvolvimento do
topico, a partir dos documentos.
Escreve, no caderno, um guido que te oriente na filmagem de um video informativo sobre o
topico. Nesse guido, deves organizar, da maneira que achares mais adequada, as ideias e
informagdes que iras abordar no video.
Filma um video informativo sobre o topico com o telemdvel. O video devera ter uma duracédo entre
1m e 1m30s. Podes escolher o formato que preferires (entrevista, documentario, apresentacao).

Podes consultar as paginas 102 a 105 do Manual e pesquisar online através do telemével.

Documento 1

“Para ingressar na universidade, o aluno devia-se vincular a um professor. Nao eram exigidos exames de admissao. O rito de
iniciacdo (...) é descrito da seguinte maneira {(...):

‘A iniciacao do novato é descrita como uma ceriménia de purgacao destinada a despojar o adolescente da sua rusticidade, até da
sua bestialidade primitiva. Zomba-se do seu odor de besta-fera, do seu olhar perdido, das suas longas orelhas, dos seus dentes
parecendo presas. (...). Numa parddia de confissao, ele reconhece enfim os seus enormes vicios.

Assim, o futuro intelectual deixa a sua condicdo original, que se assemelha intensamente a representacdo do camponés, a do
rustico da literatura satirica da época. Da bestialidade a humanidade, da rusticidade a urbanidade (...) o intelectual foi arrancado do
clima rural, (...) do mundo selvagem da terra.

Ernani Lampert (1996). “A Universidade: da Idade Média a atual”. Biblos, vol. 8. Rio Grande do Sul, 206-207.

Dos‘ume.nto 2 i - L Documento 3 - Licdo numa universidade medieval
A vida dos alunos era ardua. Viviam sem renda e sem moradia fixa. , = : ; .

Movimentavam-se de uma cidade para outra, a procura de mestres
famosos. Os livros, escritos a mao, eram poucos e caros. Reduzido nimero
de discentes os possuiam no principio. Gracas ao trabalho das
universidades, no final do século XlI, os livros foram multiplicados (...). O
estudo era rigoroso e exigia boa memoéria. Havia uma alta taxa de
desisténcia de estudantes.

Os exames eram muitos rigorosos e geralmente realizados em duas
etapas: 0 exame propriamente dito e o exame puUblico. A literatura
apresenta registo de truques usados por estudantes para terem vantagens.
As vezes, os estudantes chegavam até a mandar colegas no seu lugar em
determinados exames. (...) O candidato ministrava uma licao e respondia a
questdes perante um jari constituido de mestres. Quando apto, era
apresentado pelos mestres ao cancelario para a conferéncia da licenca que

permitia que passasse a lecionar. . & AP
(...). Para alcancar o grau de doutor (...) o candidato deveria ser Disponivel em:
aprovado com brilhantismo em debates. O processo de examinagdo do http://corecatholica.blogspot.com/2013/05/0-

ensino-na-idade-media.html

candidato ao grau de doutor frequentemente durava uma semana. (...).
Apos o processo de examinacao, na presenca de toda a faculdade, recebia
do cancelario o distintivo do seu grau (um anel de ouro ou livro). Depois
desse cerimonial, oferecia a todos os assistentes da faculdade um
banquete, acompanhado de divertimentos e de presentes. Esse evento era
muito dispendioso e endividava o estudante na maioria das vezes.
(...). Os professores, comummente, vestidos com trajes escuros de
compridas pregas e usando capuz, conviviam com os alunos.”
Ernani Lampert (1996). “A Universidade: da Idade Média a atual”.
Biblos, vol. 8. Rio Grande do Sul, 207-208.
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Guido de aula de Historia A - Turma 10°4 (09/03/2020)
2 - Dinamismo civilizacional da Europa Ocidental nos séculos XIIl A XIV. Espacos, poderes e vivéncias
Unidade 3 - Valores, vivéncias e quotidiano

Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
As escolas e as universidades na Idade Média

Topico 7 - A protecdo régia dada aos estudantes universitarios

Tarefa:
Lé e analisa os documentos com atencao.
Seleciona a informacdo que considerares mais pertinente e interessante para o desenvolvimento do
topico, a partir dos documentos.
Escreve, no caderno, um guido que te oriente na filmagem de um video informativo sobre o
topico. Nesse guido, deves organizar, da maneira que achares mais adequada, as ideias e
informagdes que iras abordar no video.
Filma um video informativo sobre o topico com o telemdvel. O video devera ter uma duracédo entre
1m e 1m30s. Podes escolher o formato que preferires (entrevista, documentario, apresentacao).

Podes consultar as paginas 102 a 105 do Manual e pesquisar online através do telemével.

Documento 1

“D. Dinis, pela graca de Deus, Rei de Portugal e do Algarve (...)

houvemos por bem ordenar, na Real Cidade de Lisboa (...) um Estudo Geral, que ndo s6 munimos com coépia de doutores
em todas as artes, mas também roboramos com muitos privilégios.

Mas, porque das informacdes de algumas pessoas entendemos que alguns virdo de varias partes ao nosso dito estudo, se
gozarem de seguranca de corpos e bens, Nds, querendo desenvolvé-lo em boas condicbes, prometemos, com a presente
carta, plena seguranca a todos os que nele estudam ou queira de futuro estudar, e nao permitiremos que lhes seja cometida
ofensa por algum ou alguns de maior dignidade que seja, antes, com a permissao de Deus, curaremos de os defender de
injdrias e violéncias.

Além disso, quantos a ele vierem nos achardao em suas necessidades de tal modo generosos, que podem e devem
fundamentalmente confiar nos multiplos favores da Alteza Real.”

Carta enviada por D. Dinis a todo o reino, a 2 de marco de 1290, a notificar a fundacao do Estudo Geral e garantir seguranca aos estudantes -
Rémulo de Carvalho (2011). Histéria do Ensino em Portugal. Lisboa: Fundagao Calouste Gulbenkian, 2011, pp. 46-48.

Documento 2

“Dom Dinis pela Graca de Deus rei de Portugal e do Algarve (...)

faco saber que a universidade dos mestres e dos escolares do
meu estudo de Coimbra me enviaram dizer que alguns em vossas
vilas e vossos lugares lhes cobram portagem e costumagem das
viandas do pao e do vinho e da carne e das outras cousas que
mandam trazer e comprar para seu comer (...) e isto nao tenho eu
por bem se assim € (...)

vos mando que vos nado lhes cobreis portagem nem costumagem
das ditas coisas em vossas vilas nem em vossos lugares”.

Carta enviada por D. Dinis, em setembro de 1310, a ordenar que nao se
cobre portagem nem costumagem aos mestres e estudantes - Livro Verde da
Universidade de Coimbra. Transcrigdo. Coimbra: AUC, 1992, pp. 30-31.

Documento 4 - A Universidade de Coimbra

Documento 3

“Dom Dinis pela graca de Deus rei de Portugal e do Algarve (...).

Sabede que a universidade do meu estudo desse lugar me disse que
alguns tém casas d’aluguer nessa vila da porta da Almedina (freguesia da
cidade de Coimbra) acima e que as nao querem alugar aos escolares (...)

vos mando constranger todos aqueles que da porta da Almedina
acima tém casas para alugar que as aluguem aos escolares antes que a
outros quaisquer e que se nisto os donos das casas algum engano fizerem
dizendo que as querem morar e morem nelas pouco tempo (...) vos tirai-
as e dai-as aos escolares e nesse ano nao lhes cobrem aluguer delas”.

Carta enviada por D. Dinis, em maio de 1312, a ordenar a cedéncia de casas para https:
alugar aos estudantes - Livro Verde da Universidade de Coimbra. Transcricéo.
Coimbra: AUC, 1992, pp 34-35.

A Universidade de Coimbra concretizou, no
passado dia 1 de marco de 2020, 730 anos.

A primeira Universidade portuguesa foi fundada
em Lisboa em 1290 por D. Dinis, que dotou os seus
mestres e estudantes de varios privilégios.

Durante muito tempo, ela foi transferida entre
Lisboa e Coimbra, onde se instalou, de vez, no
século XVI.”

Disponivel em:
www.rtp.pt/noticias/pais/universidade-de-

coimbra-completa-730-anos a1208632
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Ficha de trabalho cooperativo de producao de video:
As escolas e as universidades na Idade Média

Toépico 8 - A vida boémia dos estudantes universitarios

Tarefa:
Lé e analisa os documentos com atencao.
Seleciona a informacdo que considerares mais pertinente e interessante para o desenvolvimento do
topico, a partir dos documentos.
Escreve, no caderno, um guido que te oriente na filmagem de um video informativo sobre o
topico. Nesse guido, deves organizar, da maneira que achares mais adequada, as ideias e
informacdes que iras abordar no video.
Filma um video informativo sobre o topico com o telemdvel. O video devera ter uma duracédo entre
1m e 1m30s. Podes escolher o formato que preferires (entrevista, documentario, apresentacao).

Podes consultar as paginas 102 a 105 do Manual e pesquisar online através do telemével.

Documento 1 - A roda da fortuna Documento 2

no Codex medieval Carmina Burana “Paris é (...) para uns a cidade-farol, fonte de todo o gozo intelectual, e, para
-\ os outros, o antro do diabo onde se misturam a perversidade dos espiritos
conquistados pela depravacao filosofica e de uma vida entregue ao jogo, ao vinho,
as mulheres. A grande cidade é o lugar de perdicdo (...). S. Bernardo grita a
mestres e estudantes: ‘Fugi (...) e salvai as vossas almas!’.

(...) ergue-se uma voz de vigor singular: a de um estranho grupo de
intelectuais, os Goliardos. (...). Esses clérigos goliardos sao tratados de
vagabundos, desvergonhados, charlataes e bobos. Imaginam-nos boémios, pseudo-
estudantes (...). Outros, pelo contrario, veem neles uma espécie de intelligenzia
urbana, um meio revolucionario, aberto a todas as formas de oposicdao declarada
ao feudalismo.

(...). Restam-nos (...) colectaneas de poemas por eles assinados individual ou
colectivamente - Carmina Burana - e os textos contemporaneos que os condenam
ou criticam.

(...). De origem urbana, camponesa ou até nobre, (os goliardos) sao antes de
mais seres errantes. (...) sem recursos vao formar nas escolas urbanas esses bandos
de estudantes pobres que vivem de expedientes, se fazem criados de condiscipulos
endinheirados, vivem na mendicidade (...), para ganharem a vida, tornam-se
jograis ou bobos. (...). Formam o corpo da vagabundagem estudantil (...) do século
XIll. Contribuem para lhe dar um ar aventureiro, espontaneo, ousado.

(...) os assuntos dos seus poemas atacam asperamente a sociedade: (...) O
Carmina Burana é um conjunto de 24  jogo, o vinho, o amor, eis a trilogia que preferem cantar, o que provocou a
poemas medievais escritos por  indignacdo das almas piedosas do tempo. (...). E significativo que a poesia goliarda
goliardos. Em 1935, Carl Orff compds  ataque (...) todos os representantes da ordem estabelecida pela Idade Média: o
uma cantata a partir destes poemas. eclesiastico, o nobre e até o camponés.

B T T LT TNy PR R TRPR S p e —

Esta obra musical é muito conhecida (...) Apesar da sua importancia, os Goliardos foram atirados para as margens do
por O Fortuna, cantada em coro. movimento intelectual.
Disponivel em: Jacques Le Goff (1984). Os intelectuais na Idade Média. Lisboa: Gradiva, pp. 39-52.

https://pt.wikipedia.org/wiki/Carmina_Burana

Documento 3

“Dom Dinis pela Graca de Deus rei de Portugal e do Algarve (...). Sabede que a universidade dos escolares do meu estudo
dessa vila me disse que se fazia ai muito mal e furtos e outras coisas desaguisadas de noite que atribuem a esses escolares e
isto se fazia porque nao tangiam o sino na sé as horas que deviam (...)

vos mando (...) que facais cada dia tanger o sino grande na sé trés vezes segundo comum uso e costume (...) e aqueles
que achardes andar depois que o terceiro sino for tangido prendei-os vos alcaide e levai-os para o castelo e se for escolar e
trouxer armas defesas tirai-as e levai-os para o castelo e devolvei-os noutro dia a seu juiz sem carceragem (...)”

Carta enviada por D. Dinis, em maio de 1312, a ordenar a punicdo dos estudantes que causem distdrbios -
Livro Verde da Universidade de Coimbra. Transcricdo. Coimbra: AUC, 1992, pp. p. 32-33.
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Anexo 19 - 1124 - Grelha de avaliagao do trabalho cooperativo

%~ PORTUGUESA o o
P . Historia A - Turma 11°4 . .
Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos século XVIII e XIX
Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal
Grelha de avaliagéo do trabalho cooperativo para a produgéo de videos sobre as Invasées Francesas e a Dominagao Britanica

*3 REPUBLICA Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo ALI
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Anexo 20 - 1024 - Grelha de avaliagao do trabalho cooperativo

ggi%gﬁés " Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo I.I
- e Historia A - Turma 10°4
¢ 2 - Dinamismo civilizacional da Europa Ocidental nos séculos XIIl A XIV. Espagos, poderes e vivéncias
Unidade 3 - Valores, vivéncias e quotidiano
Grelha de avaliagéo do trabalho cooperativo para a produgao de videos sobre as escolas e a universidade na Idade Média

Topicos Alunos Processo de realizagao (10 valores Video (9 valores) (1 valor) Total Observagdes
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Anexo 21 - 1124 - Planificagao e guiao da aula 3

Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo
Planificacdo de aula de Historia A (11°4) I.I

@ REPUBLICA

£~ PORTUGUESA

Data 22/01/2020
Aula da unidade 3

Sumario

Visualizagao e exploracédo dos videos produzidos pelos alunos - As dinamicas politicas, econdémicas e sociais do
tempo das invasoes francesas e da dominacao inglesa (1807-1820).

5 - O Liberalismo - Ideologia e revolucdo,

Porque razao os franceses invadiram Portugal?

. Explicitar as consequéncias materiais
e mentais provocadas pelas invasoes
francesas.

No final, pedir aos alunos para votarem, por mensagem privada no WhatsApp, nos dois videos que
mais gostaram, cujos grupos receberao mais meio valor na nota no trabalho.

Mddulo L. .
modelos e prdticas nos séculos XVIII e XIX Questdes orientadoras Como se comportaram as tropas frapqesas.eAm'Portugal? ,
De que forma se concretizou o dominio britanico em Portugal?
Conceitos Quais foram as consequéncias das invasdes francesas para Portugal. E para o Brasil?
Contetid obieti " Experiéncias de aprendizagem
onteudos jetivos operativos
Recursos Atividades/estratégias Desenvolvimento de atividades/estratégias
10m Introducao a aula. Verificar a assiduidade e partilhar o sumario com os alunos.

5

° e  Explicitar as consequéncias politicas

E € economicas para Portugal e para 0 Explicar aos alunos que iremos visualizar os 8 videos produzidos pelos grupos de alunos no dia anterior
= Brasil decorrentes da transferéncia P q P P grup .

o : e que, a partir deles, vamos dialogar sobre os aspetos essenciais ou mais interessantes de cada topico

) )

o | 4.1. da Corte portuguesa para o Rio de lorad lad . idei b did licitad L
2 | Antecedentes e Janeiro. ) explorado, por um lado, para ajustar certas ideias menos bem compreendidas ou explicitadas pelos
~ : - Videos. grupos e, por outro, para articular e sintetizar a informacao abordada. Acrescentar que deverao
o | conjuntura e  Reconhecer a destruicao e o S ; .. .

© (1807 a 1820) sofrimento provocado pelas tropas 1. Visualizacio e anotar as ideias ou palavras-chave que considerarem essenciais de cada um dos VJdeOS numa folha
2 ' f Ficha com : = . que sera entregue a todos e que contem uma tabela com 8 espacos, um para cada topico. Entregar as
S rancesas em Portugal. exploracao dos videos folh

S 4.1.1.As e  Reconhecer a mobilizagao popular uma tabela. produzidos pelos alunos olhas com as tabelas aos a}unos.

% g iﬁvésées contra os franceses. em grupo-turma " | Passos a seguir para cada video (cerca de 8m):

S | francesas e a Exolicit ud f id . Quadro srup : 1° - Visualizar o video.

E | domiracac * cé%fo?jro?n?g?o ?n? ig?g' ;:SS'm branco. 1h 2° - Dialogar com a turma sobre as ideias essenciais do video, registando-as depois no quadro, por

< | . ; P P palavras-chave (é importante ter visto, antes, todos os videos).

< inglesa. Inglaterra.

(]

-]

[+]

T

[=

=)

Competéncias a
desenvolver
(Aprendizagens
Essenciais)

Situar cronoldgica e espacialmente acontecimentos e processos relevantes, relacionando-os com os contextos em que ocorreram.
Identificar a multiplicidade de fatores e a relevancia da acao de individuos ou grupos, relativamente a fendmenos histéricos circunscritos no tempo e no espaco;
Relacionar a historia de Portugal com a histéria europeia e mundial, distinguindo articulacées dinamicas e analogias/especificidades.

Promover a multiperspetiva em Historia.

Autoavaliar as aprendizagens adquiridas, os seus comportamentos e atitudes;
Avaliar de forma construtiva as aprendizagens adquiridas, os comportamentos e atitudes dos outros;iste:
Aceitar as criticas dos pares e dos professores, de forma construtiva, no sentido de melhorar o seu desempenho.

Avaliacao

Registo na grelha de observacédo de aula e no diario de bordo da professora. Avaliacdo do desenvolvimento das tarefas pelos alunos assim como dos videos que produziram com vista a conhecer
melhor os seus niveis de desempenho (analise, compreensio e comunicacao).

TPC

Registo individual no diario grafico.

Bibliografia
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Moédulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucao, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX
Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

EERUBLICH

Agrupamento de Escolas Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo
Historia A - Turma 11°4 (22/01/2020)
Madulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolugcao, modelos e praticas nos século XVIII e XIX

par

Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

Exploragdo dos videos produzidos pelos alunos —Proposta de resolugdo
Dindmicas no tempo das invasées francesas
e da dominagao britanica (1807-1820)

1. Anota, nesta tabela, as ideias que considerares essenciais de cada um dos videos visualizados.

Topico 1 - Os motivos que levaram os franceses
a invadir Portugal

Tépico 2 - A geografia militar das invasdes € 0 comportamento
dos franceses

Ambigoes imperialistas de Napoleao;

Blogueio Continental de Franca a Inglaterra (1806)
que exigia que todas as nagdes deixassem de
comerciar com a Inglaterra;

Ultimato francés a Portugal (1807);

Manutencao da neutralidade portuguesa;
Preferéncia pela alianca com a Inglaterra;

1% invasao a Novembro de 1807.

3 invasoes: 1° por Junot (1807 Castelo
Branco/Abrantes/Lisboa); 1% por Soult (1809
Braga/Chaves/Amarante/Porto); 3* por Massena
(1810 Sabugal/Bugaco/Vimeiro);

Construcao das Linhas de Torres Vedras pelos
ingleses, um sistema eficaz de 3 linhas de
pequenas fortificacdes com mais de 85 km;
Grande violéncia das tropas francesas, que até
invadiram igrejas e conventos.

Tépico 3 - A vivéncia quotidiana da populagao portuguesa em
tempo de invasdesi

Tépico 4 - O impacto das invasdes francesas na difuséo dos
ideais revolucionarios em Portugal &

Fome, falta de limpeza, falta de roupa, doenca,
mortes, violagdes, roubos, destruicao de edificios
e de objetos;

Transformacao drastica da vida das pessoas e das
localidades que sofreram fisica e psicologicamente
com as invasoes;

Violagoes (mulheres estragadas ou vistas);

Panico (Desastre Ponte das Barcas);

Clérigos armados lutando com o povo.

Descontentamento com auséncia do rei e com os
problemas econémicos do pais;

Propagacao dos ideais revolucionarios de liberdade
e de igualdade;

Grande circulagao de jornais, fundacao de novas
sociedades cientificas e de novos espacos de
convivio;

Multiplicagao de lojas magonicas;

Fundagéo do Sinédrio;

Aumento do debate publico.

Tépico 5 - As consequéncias politicas e econémicas das
invasdes francesas para o Brasil)

Tépico 6 - AS politicas e econé das
invasbes francesas para Portugal

Sede do governo passa para o Rio de Janeiro;
Abertura dos portos brasileiros ao comércio
internacional;

Fim do estatuto colonial do Brasil;

Aumento das trocas comerciais entre o Brasil e a
Inglaterra;

Diminuicéo das exportacdes do Brasil para
Portugal;

Formacao de um quadro politico, administrativo,
econémico e cultural;

Elevagao do Brasil a reino.

Lisboa perde o estatuto de capital do reino;
Portugal deixa de ser um entreposto comercial
obrigatorio para escoar os produtos brasileiros;
Reducao das taxas a pagar pelos ingleses pelos
produtos do império portugués;

Diminuicao das trocas comerciais entre Portugal e
a Inglaterra;

Diminuicao das exportagoes do Brasil para
Portugal;

Degradacao da agricultura, da industria e do
comércio portugués;

Descontentamento com a auséncia do rei.

Tépico 7 - Aajuda militar e econémica oferecida pela
Inglaterra a Portugal®

Tépico 8 - A dominagao exercida pelos ingleses em Portugal
apés as invasdes francesasa

Envio imediato de tropas britanicas para lutar
contra os franceses em Portugal;

Protecao dos barcos que levaram a familia real
para o Brasil pelo exército britanico;

Organizacéo da defesa de Lisboa por Wellington e
construgao das Linhas de Torres;

Distribuicao do donativo britanico pelas vitimas da
guerra, mediante uma peticao escrita (distribuida
sobretudo em Lisboa e Leiria).

Aproveitamento da longa auséncia do rei de
Portugal;

Subordinagéo do exército portugués e da regéncia
do reino a Beresford para enfrentar os franceses;
Cargos e privilégios dados a oficiais britanicos;
Imposicao de tratados comerciais ruinosos para
Portugal e vantajosos para Inglaterra;

Execucédo de Gomes Freire de Andrade por
tentativa de conspiragao contra Beresford apos um
julgamento sumario.

Professora estagiaria Beatriz Cabral
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Colocar as secretarias da sala em U.
Dizer aos alunos que se podem organizados nos grupos do
trabalho cooperativo desenvolvido na aula anterior, sobre
varios topicos relativos as invasdes francesas e a
dominacao inglesa (1807-1820).
Registar a assiduidade dos alunos.
Transmitir o sumario aos alunos.

(10m)

Explicar aos alunos que iremos visualizar os 8 videos
produzidos pelos grupos de alunos no dia anterior e que, a
partir deles, vamos dialogar sobre os aspetos essenciais ou
mais interessantes de cada tdpico explorado, por um lado,
para ajustar certas ideias menos bem compreendidas ou
explicitadas pelos grupos e, por outro, para articular e
sintetizar a informacao abordada.
Explicar que deverdao anotar as ideias ou palavras-chave
que considerarem essenciais de cada um dos videos numa
folha que sera entregue a todos e que contem uma tabela
com 8 espagos, um para cada topico.
Entregar aos alunos as folhas com a tabela.

(10m)

Visualizar e explorar, numa ordem coerente, os 8 videos
produzidos pelos alunos na aula anterior. Passos a seguir
para cada video (cerca de 8m):

1° - Visualizar o video.

2° - Dialogar com a turma sobre as ideias essenciais do
video, registando-as depois no quadro, por palavras-chave
(é importante ter visto, antes, todos os videos).

No final, pedir aos alunos para votarem, por mensagem
privada no WhatsApp, nos dois videos que mais gostaram,
cujos grupos receberao mais meio valor na nota no
trabalho.
Perguntar se ha dlvidas e esclarecé-las.

(1h10)
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Anexo 22 - 1124 - Tabela de exploragao dos 8 videos

¥ REPUBLICA
&7 PORTUGUESA

Epucacio

Agrupamento de Escolas Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo

Historia A - Turma 11°4 (22/01/2020)
Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucao, modelos e praticas nos século XVIII e XIX

pan

Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

Exploracao dos videos produzidos pelos alunos:
Dinamicas no tempo das invasdes francesas
e da dominacao britanica (1807-1820)

1. Anota, nesta tabela, as ideias que considerares essenciais de cada um dos videos visualizados.

Topico 1 - Os motivos que levaram os franceses a
invadir Portugal

Topico 2 - A geografia militar das invasées e o comportamento dos
franceses

Topico 3 - A vivéncia quotidiana da populacdo portuguesa em
tempo de invasoes

Topico 4 - O impacto das invasées francesas na difusdao dos ideais
revolucionarios em Portugal

Topico 5 - As consequéncias politicas e econdmicas das invasdes
francesas para o Brasil

Topico 6 - As consequéncias politicas e econémicas das invasdes
francesas para Portugal

Topico 7 - A ajuda militar e econémica oferecida pela Inglaterra a
Portugal

Topico 8 - A dominacgdo exercida pelos ingleses em Portugal apos
as invasoes francesas

Professora estagiaria Beatriz Cabral
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Anexo 23 - 1024 - Planificagao e guiao da aula 7

*J REPUBLICA Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo
PORTUGUESA Planificacdo de aula de Histoéria A (10°4) LI
EDUCACAO
Data 11/03/2020
Sumario Visualizacdo e exploracdo dos videos produzidos pelos alunos - As escolas e as universidades na Idade Média.
Aula da unidade 7
Médulo 2 - Dinamismo civilizacional da Europa Ocidental nos _ Como se organizava o ensino na Idade Média?
séculos XIIl A XIV - Espagos, poderes e vivéncias Questoes De f d de fundacio do Estudo Geral em Portugal?
s orientadoras que forma sucedeu o processo de fundagao do Estudo Geral em Portugal? '
Conceitos Cultura erudita*; universidade. Quanto mudou a instituicao e a populacao universitaria entre a ldade Méedia e a atualidade?
Experiéncias de aprendizagem
Conteudos Objetivos operativos
Recursos Atividades/estratégias Desenvolvimento de atividades/estratégias
10m Introducao ao aula. Verificar a assiduidade e partilhar o sumario com os alunos.
. Distinguir as escolas paroquiais, episcopais e
monasticas.
e  Contextualizar a fundacao das primeiras . . . . i .
S universidades na Europa. Explicar aos alunos que iremos visualizar os 8 videos produzidos pelos grupos de
'E e Identificar a universidade como uma corporacéo. alunos. no dia anterior e que, a partir Id_eles, vamos dialogar sobre os aspetos
g 3.1. A ) «  Relacionar as universidades com a Igreja. essinCI_a:;s ou mais lntgeressantes de ((:ja}éia topico el)gpltorgdo, p{)r um lado, para ajuitar
S | experiéncia e ldentificar as instituicées de saber mais antigas no Videos certas 't.e]?S mer)ots t.em cqupreen , asbou deﬁp "2 adas pte 0s grugos &, por (iu ro,
2| urbana mundo, nomeadamente no Norte de Africa. . o para articular e sintetizar a informacao abordada. Acrescentar que deverdo anotar as
o . Reconhecer a preservacio do saber e de grandes ) 1. Vlsuallzagao e ideias ou palalvras-chave que considerarem essenciais de cada um dos videos numa
8 3.1.3. A obras da antiguidade pélos muculmanos Ficha com uma explorqgao dos videos folha que sera entregue a todos e que contem uma tabela com 8 espacos, um para
55 e;( .ar;sao do e Justificar a fundacio do Estuda Geral dé Portugal tabela. produzidos pelos cada topico. Entregar as fo!has com as tabelas aos alunos.
‘@ P L ¢ S alunos, em grupo- Passos a seguir para cada video (cerca de 8m):
S| ensino por D. Dinis. . Quadro branco. | turma. 1° - Visualizar o video.
g ?l:i';‘:n;g';;ea * IE)c()Fr)tl:JCiarlo processo fundacional do Estudo Geral de 1h20m 2° - Dialogar com a turma sobre as ideias essenciais do video, registando-as depois no
5 1dac idad _g : . quaqro, por palavras-chave (e importante ter visto, antes,. todos os videos).
= | Universidades. | o  Explicar a natureza e o funcionamento dos estudos No final, pedir aos alunos para votarem, por mensagem privada no WhatsApp, nos
> universitarios. dois videos que mais gostaram, cujos grupos receberao mais meio valor na nota no
gl e Caraterizar a vida quotidiana dos estudantes na trabalho.
Idade Média.
e Comparar os privilégios e problemas da universidade
e dos universitarios na Idade Média com os atuais.

Competéncias a
desenvolver
(Aprendizagens
Essenciais)

Situar cronolodgica e espacialmente acontecimentos e processos relevantes, relacionando-os com os contextos em que ocorreram.
Identificar a multiplicidade de fatores e a relevancia da acgao de individuos ou grupos, relativamente a fendmenos histéricos circunscritos no tempo e no espaco;
Relacionar a historia de Portugal com a histéria europeia e mundial, distinguindo articulacées dinamicas e analogias/especificidades.

Promover a multiperspetiva em Historia.

Autoavaliar as aprendizagens adquiridas, os seus comportamentos e atitudes;

Avaliar de forma construtiva as aprendizagens adquiridas, os comportamentos e atitudes dos outros; sk
Aceitar as criticas dos pares e dos professores, de forma construtiva, no sentido de melhorar o seu desempenho.

Registo na grelha de observacédo de aula e no diario de bordo da professora. Avaliacdo do desenvolvimento das tarefas assim como resolucdes produzidas pelos alunos com vista a conhecer

Avaliacao . s < A
melhor os seus niveis de desempenho (analise, compreensao e comunicacao).

TPC Registo individual no diario grafico.

Bibliografia

Professora estagiaria Beatriz Cabral
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2 - Dinamismo civilizacional da Europa Ocidental nos séculos XIIl A XIV. Espacos, poderes e vivéncias
Unidade 3 - Valores, vivéncias e quotidiano

REpUBLCn

Guiao de aula de Historia A

Agrupamento de Escolas Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo
- Turma 10°4 (10/03/2020)

2 - Dinamismo civilizacional da Europa Ocidental nos séculos XIIl A XIV. Espacos, poderes e vivéncias
Unidade 3 - Valores, vivéncias e quotidiano

Exploragao dos videos produzidos pelos alunos:
As escolas e as universidades na Idade Média

1. Anota, nesta tabela, as ideias que considerares essenciais de cada um dos videos visualizados.

Tépico 1 —As escolas monasticas e catedrais

Tépico 2 O Isldo e a preservagio do sabert

As escolas monasticas funcionavam nos mosteiros ou junto dele.
As escolas episcopais ou catedrais funcionavam nas catedrais.
Quem habitualmente frequentava estas escolas eram os jovens
destinados a vida eclesiastica, desde tenra idade.

Nestas escolas, estudavam-se as 7 artes liberais, as disciplinas
proprias para a educacao de um homem livre.

As artes liberais eram compostas pelo trivium (Gramatica,
retorica e Dialética) e o quadrivium (Aritmética, Misica,
Geometria e Astronomia).

0 estudo das artes liberais era fundamental para o estudo da
ciéncia maior, a Teologia.

Em Portugal, as escolas mais importantes da Idade Média foram
0 Mosteiro de Santa Cruz de Coimbra e o Mosteiro de Alcobaca.

Na Alta Idade Média, as grandes obras da Antiguidades Classica
(filosofia grega) foram preservadas pelo mundo muculmano e
esquecidas pelo mundo cristao.

0 retorno das grandes obras e conhecimentos da Antiguidade
Classica para a Europa ocorreu sobretudo através das trocas
culturais entre muculmanos e cristaos na Peninsula Ibérica e na
Peninsula Italica, provocadas pela expansao do Isldo e pela
Reconquista Crista.

0Os conhecimentos dos arabes eram considerados mais avancados
e eram sobretudo ensinados em Toledo (atual Espanha).

A primeira universidade do mundo, Al- Quaraouiyine, foi fundada
por uma mulher, no século IX, em Fez (atual Marrocos).

Durante a Era de Ouro do Isldo, as Europa ainda vivia nas trevas.

Tépico 3 —A fundagdo das primeiras universidades europeiasa

Tépico 4 —A fundagéo do Estudo Geral em Portugal@

Uma universidade era uma corporacao de mestres e estudantes
cujo oficio era a ciéncia/conhecimento.

Como ensinar era ainda uma funcao do clero, os mestres e
estudantes da universidade eram na grande maioria clérigos.

Os reis também procuravam controlar as universidades pois era
ai que recrutavam os seus funcionarios.

As universidades foram lutando pela sua autonomia face a Igreja
€ ao Rei.

Aos poucos, cada vez mais leigos comecaram a estudar nelas.
Quem estudava e se licenciava na universidade alcancava o
direito de lecionar em toda a parte.

A primeira universidade fundada na Europa, no final do século
Xl, foi a Universi de Bolonha, em Italia.

D. Dinis fundou um Estudo Geral em Lisboa, em 1290.

Era necessario ter uma instituicdo no pais que pudesse garantir
um ensino de alta qualidade e assim formar os futuros
funcionarios do governo e da administracao do pais.

Um grupo de importantes prelados, em 1288, escreveu ao Papa
informando-o que pretendiam fundar um Estudo Geral em
Lisboa, e solicitando a sua aprovacao. A bula papal a aprovar a
fundacao s6 chegou em agosto de 1290.

Contudo, uma carta de D. Dinis, enviada a 1 de margo de 1290, a
assegurar muitos privilégios ao Estudo Geral, comprova que este
ja estava a funcionar, nessa altura, antes da aprovacao papal.
Até ao século XVI, a universidade foi transferida vérias vezes
entre Lisboa e Coimbra.

Tépico 5 —A organizagdo interna da universidadet!

Tépico 6 -0 percurso académico dos estudantes universitarios?]

A universidade medieval estava dividida em 4 faculdades: Artes,
em que se estudavam as 7 artes liberais; Direito, em que se
estudavam as leis civis e eclesiasticas; Medicina, onde se
formavam os fisicos; e Teologia, em que se estudavam as
Sagradas Escrituras.

Os estudantes tinham aulas de manha e de tarde.

0 professor lia a sua licio a partir dos livros que escolhia e os
alunos ouviam (lectio) e discutiam a informacao. O professor,
com o tempo, passou a chamar-se “lente”, pois era aquele que
lia, que realizava a lectio.

A figura maxima da hierarquia universitaria, que administrava
toda a instituicao era o reitor (rector). Os mestres e estudantes
deveriam obedecer as orientagées do reitor.

Para entrar na universidade nao se prestavam exames de
admissao. Os jovens so precisavam ser aceites pelos professores.
No inicio do seu percurso académico, os estudantes passavam
por um ritual de iniciacao que simbolizava a passagem da
ignorancia ao conhecimento, do rural ao urbano. Eram, nesse
contexto, tratados como seres ignorantes e eram publicamente
humilhados pelos estudantes mais velhos.

No final dos estudos, o estudante realizava exames. Tinha que
dar uma ligdo e responder a questdes perante um jiri de mestres
e tinha ainda que participar em debates piblicos. Se aprovado,
recebia o grau de doutor e um anel de ouro que o simbolizava.
Depois dos exames, o novo doutor tinha que oferecer um
banquete a todos os mestres que os haviam avaliado.

Tépico 7 —A protegdo régia dada aos estudantes universitariosa|

Tépico 8 —A vida boémia dos estudantes universitariosfl

Desde a fundacéo do Estudo Geral, D. Dinis empenhou-se
generosamente em proteger e dotar de privilégios esta instituicao
e todos os que nela ensinavam e estudavam.

Estes privilégios foram importantes para incentivar jovens de todo
o pais a estudar nela, uma vez que muitos estudantes vinham de
longe e tinham poucos meios para subsistir.

Nesse sentido, D. Dinis prometeu zelar pela seguranca dos
estudantes. Ordenou que nio se cobrassem portagens nem
costumagens (impostos de circulacao de pessoas e mercadorias)
aos estudantes, para que estes pudessem viajar mais livremente
entre a sua terra e a universidade. Também ordenou que os
habitantes do centro de Coimbra alugassem prioritariamente as
suas casas aos estudante:

0 mundo urbano e estudantil foi também um lugar de perdicao,
onde mestres e estudantes se entregaram a0 jogo, ao vinho e as
mulheres. Nesses meios, surgiram os goliardos.

0s goliardos eram clérigos estudantes, intelectuais, pobres e de
vida boémia, consi o corpo da estudantil
do século XII. Na vasta poesia que produziam, criticavam
asperamente a sociedade feudal da época, ridicularizavam os
eclesiasticos, os nobres e até os camponeses.

Resta-nos hoje uma coletdnea de poemas escritos pelos
goliardos, intitulada Carmina Burana. A partir destes, Carl Orff
compbs no século XX uma obra musical com o mesmo nome.

D. Dinis, perante o problema dos estudantes causarem disttrbios
& noite em Coimbra, tomou medidas com vista a erradica-los.

Professora@stagiariaBeatriz@abral@
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Registar a assiduidade dos alunos.
Transmitir o sumario aos alunos.
(10m)

Explicar aos alunos que iremos visualizar os 8 videos
produzidos pelos grupos de alunos no dia anterior e que, a
partir deles, vamos dialogar sobre os aspetos essenciais ou
mais interessantes de cada tdpico explorado, por um lado,
para ajustar certas ideias menos bem compreendidas ou
explicitadas pelos grupos e, por outro, para articular e
sintetizar a informacao abordada.
Explicar que deverao anotar as ideias ou palavras-chave
que considerarem essenciais de cada um dos videos numa
folha que sera entregue a todos e que contem uma tabela
com 8 espagos, um para cada topico.
Entregar aos alunos as folhas com a tabela.

(10m)

Visualizar e explorar, numa ordem coerente, os 8 videos
produzidos pelos alunos na aula anterior. Passos a seguir
para cada video (cerca de 8m):
1° - Visualizar o video.
2° - Dialogar com a turma sobre as ideias essenciais do
video, registando-as depois no quadro, por palavras-chave
(é importante ter visto, antes, todos os videos).
No final, pedir aos alunos para votarem, por mensagem
privada no WhatsApp, nos dois videos que mais gostaram,
cujos grupos receberao mais meio valor na nota no
trabalho.
Perguntar se ha dlvidas e esclarecé-las.

(1h10m)
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Anexo 24 - 1024 - Tabela de exploragao dos 8 videos

£ A Agrupamento de Escolas Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo
s Guido de aula de Historia A - Turma 10°4 (11/03/2020) LI
2 - Dinamismo civilizacional da Europa Ocidental nos séculos XIIl A XIV. Espacos, poderes e vivéncias
Unidade 3 - Valores, vivéncias e quotidiano

Exploracao dos videos produzidos pelos alunos:
As escolas e as universidades na Idade Média

1. Anota, nesta tabela, as ideias que considerares essenciais de cada um dos videos visualizados.

Topico 1 - As escolas monasticas e catedrais Topico 2 - O Islao e a preservacao do saber
Topico 3 - A fundacao das primeiras universidades europeias Topico 4 - A fundacao do Estudo Geral em Portugal
Topico 5 - A organizacao interna da universidade Topico 6 - O percurso académico dos estudantes universitarios
Topico 7 - A protecao régia dada aos estudantes universitarios Topico 8 - A vida boémia dos estudantes universitarios
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Anexo 25 - 1124 - Proposta de resolugao da tabela de exploracao dos 8 videos

¥ REPUBLICA
&7 PORTUGUESA

Epucacio

Agrupamento de Escolas Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo

Historia A - Turma 11°4 (22/01/2020)
Modulo 5: O Liberalismo - Ideologia e Revolucao, modelos e praticas nos século XVIII e XIX

pan

Unidade 4: A implementacao do Liberalismo em Portugal

Exploracao dos videos produzidos pelos alunos - Proposta de resolucao
Dinamicas no tempo das invasdes francesas
e da dominacao britanica (1807-1820)

1. Anota, nesta tabela, as ideias que considerares essenciais de cada um dos videos visualizados.

Topico 1 - Os motivos que levaram os franceses a
invadir Portugal

Topico 2 - A geografia militar das invasées e o comportamento dos
franceses

Ambicées imperialistas de Napoleao;

Blogueio Continental de Franca a Inglaterra (1806)
que exigia que todas as nacdes deixassem de
comerciar com a Inglaterra;

Ultimato francés a Portugal (1807);

Manutencao da neutralidade portuguesa;
Preferéncia pela alianca com a Inglaterra;

12 invasao a Novembro de 1807.

3 invasoes: 12 por Junot (1807 Castelo
Branco/Abrantes/Lisboa); 12 por Soult (1809
Braga/Chaves/Amarante/Porto); 3® por Massena (1810
Sabugal/Bucaco/Vimeiro);

Construcao das Linhas de Torres Vedras pelos ingleses,
um sistema eficaz de 3 linhas de pequenas
fortificacbes com mais de 85 km;

Grande violéncia das tropas francesas, que até
invadiram igrejas e conventos.

Topico 3 - A vivéncia quotidiana da populacdo portuguesa em
tempo de invasoes

Topico 4 - O impacto das invasées francesas na difusdao dos ideais
revolucionarios em Portugal

Fome, falta de limpeza, falta de roupa, doenca,
mortes, violagdes, roubos, destruicao de edificios e de
objetos;

Transformacao drastica da vida das pessoas e das
localidades que sofreram fisica e psicologicamente
com as invasoes;

Violacoes (mulheres estragadas ou vistas);

Panico (Desastre Ponte das Barcas);

Clérigos armados lutando com o povo.

Descontentamento com auséncia do rei e com os
problemas econémicos do pais;

Propagacao dos ideais revolucionarios de liberdade e
de igualdade;

Grande circulagao de jornais, fundacao de novas
sociedades cientificas e de novos espacos de convivio;
Multiplicagao de lojas magonicas;

Fundacéo do Sinédrio;

Aumento do debate puUblico.

Topico 5 - As consequéncias politicas e econdmicas das invasdes
francesas para o Brasil

Topico 6 - As consequéncias politicas e econémicas das invasdes
francesas para Portugal

Sede do governo passa para o Rio de Janeiro;
Abertura dos portos brasileiros ao comércio
internacional;

Fim do estatuto colonial do Brasil;

Aumento das trocas comerciais entre o Brasil e a
Inglaterra;

Diminuicao das exportacdes do Brasil para Portugal;
Formacao de um quadro politico, administrativo,
economico e cultural;

Elevacao do Brasil a reino.

Lisboa perde o estatuto de capital do reino;
Portugal deixa de ser um entreposto comercial
obrigatorio para escoar os produtos brasileiros;
Reducao das taxas a pagar pelos ingleses pelos
produtos do império portugués;

Diminuicao das trocas comerciais entre Portugal e a
Inglaterra;

Diminuicao das exportacoes do Brasil para Portugal;
Degradacao da agricultura, da industria e do comércio
portugueés;

Descontentamento com a auséncia do rei.

Topico 7 - A ajuda militar e econémica oferecida pela Inglaterra a
Portugal

Tépico 8 - A dominacao exercida pelos ingleses em Portugal apoés
as invasdes francesas

Envio imediato de tropas britanicas para lutar contra
os franceses em Portugal;

Protecao dos barcos que levaram a familia real para o
Brasil pelo exército britanico;

Organizacao da defesa de Lisboa por Wellington e
construcao das Linhas de Torres;

Distribuicao do donativo britanico pelas vitimas da
guerra, mediante uma peticdo escrita (distribuida
sobretudo em Lisboa e Leiria).

Aproveitamento da longa auséncia do rei de Portugal;
Subordinacao do exército portugués e da regéncia do
reino a Beresford para enfrentar os franceses;

Cargos e privilégios dados a oficiais britanicos;
Imposicao de tratados comerciais ruinosos para
Portugal e vantajosos para Inglaterra;

Execucao de Gomes Freire de Andrade por tentativa
de conspiracao contra Beresford apos um julgamento
sumario.
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Anexo 26 — 1024 - Proposta de resolu¢ao da tabela de exploragao dos 8 videos

@ REPUBLICA
&7 PORTUGUESA

EDUCAGRO

Agrupamento de Escolas Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo

Guiao de aula de Historia A -
2 - Dinamismo civilizacional da Europa Ocidental nos séculos XIIl A XIV. Espacos, poderes e vivéncias

Turma 10°4 (11/03/2020)

pan

Unidade 3 - Valores, vivéncias e quotidiano

Exploracao dos videos produzidos pelos alunos:
As escolas e as universidades na Idade Média

1. Anota, nesta tabela, as ideias que considerares essenciais de cada um dos videos visualizados.

Topico 1 - As escolas monasticas e catedrais

Topico 2 - O Islao e a preservacao do saber

As escolas monasticas funcionavam nos mosteiros ou junto dele.

As escolas episcopais ou catedrais funcionavam nas catedrais.
Quem habitualmente frequentava estas escolas eram os jovens
destinados a vida eclesiastica, desde tenra idade.

Nestas escolas, estudavam-se as 7 artes liberais, as disciplinas
proprias para a educacao de um homem livre.

As artes liberais eram compostas pelo trivium (Gramatica, Retorica
e Dialética) e o quadrivium (Aritmética, MUsica, Geometria e
Astronomia).

0 estudo das artes liberais era fundamental para o estudo da ciéncia
maior, a Teologia.

Em Portugal, as escolas mais importantes da Idade Média foram o
Mosteiro de Santa Cruz de Coimbra e o Mosteiro de Alcobaca.

Na Alta Idade Média, as grandes obras da Antiguidades Classica
(filosofia grega) foram preservadas pelo mundo muculmano e
esquecidas pelo mundo cristao.

0 retorno das grandes obras e conhecimentos da Antiguidade
Classica para a Europa ocorreu sobretudo através das trocas culturais
entre muculmanos e cristaos na Peninsula Ibérica e na Peninsula
Italica, provocadas pela expansao do Islao e pela Reconquista Crista.
Os conhecimentos dos arabes eram considerados mais avancados e
eram sobretudo ensinados em Toledo (atual Espanha).

A primeira universidade do mundo, Al- Quaraouiyine, foi fundada por
uma mulher, no século IX, em Fez (atual Marrocos).

Durante a Era de Ouro do Islao, as Europa ainda vivia nas trevas.

Topico 3 - A fundacao das primeiras universidades europeias

Topico 4 - A fundacao do Estudo Geral em Portugal

Uma universidade era uma corporacao de mestres e estudantes cujo
oficio era a ciéncia/conhecimento.

Como ensinar era ainda uma funcao do clero, os mestres e
estudantes da universidade eram na grande maioria clérigos.

Os reis também procuravam controlar as universidades pois era ai
que recrutavam os seus funcionarios.

As universidades foram lutando pela sua autonomia face a Igreja e
ao Rei.

Aos poucos, cada vez mais leigos comecaram a estudar nelas.
Quem estudava e se licenciava na universidade alcancava o direito
de lecionar em toda a parte.

A primeira universidade fundada na Europa, no final do século XII,
foi a Universidade de Bolonha, em Italia.

D. Dinis fundou um Estudo Geral em Lisboa, em 1290.

Era necessario ter uma instituicao no pais que pudesse garantir um
ensino de alta qualidade e assim formar os futuros funcionarios do
governo e da administracao do pais.

Um grupo de importantes prelados, em 1288, escreveu ao Papa
informando-o que pretendiam fundar um Estudo Geral em Lisboa, e
solicitando a sua aprovacao. A bula papal a aprovar a fundagéo so6
chegou em agosto de 1290.

Contudo, uma carta de D. Dinis, enviada a 1 de marco de 1290, a
assegurar muitos privilégios ao Estudo Geral, comprova que este ja
estava a funcionar, nessa altura, antes da aprovacao papal.

Até ao século XVI, a universidade foi transferida varias vezes entre
Lisboa e Coimbra.

Topico 5 - A organizacao interna da universidade

Topico 6 - O percurso académico dos estudantes universitarios

A universidade medieval estava dividida em 4 faculdades: Artes, em
que se estudavam as 7 artes liberais; Direito, em que se estudavam
as leis civis e eclesiasticas; Medicina, onde se formavam os fisicos; e
Teologia, em que se estudavam as Sagradas Escrituras.

Os estudantes tinham aulas de manha e de tarde.

O professor lia a sua licao a partir dos livros que escolhia e os alunos
ouviam (lectio) e discutiam a informacao. O professor, com o
tempo, passou a chamar-se “lente”, pois era aquele que lia, que
realizava a lectio.

A figura maxima da hierarquia universitaria, que administrava toda
a instituicao era o reitor (rector). Os mestres e estudantes deveriam
obedecer as orientagdes do reitor.

Para entrar na universidade nao se prestavam exames de admissao.
Os jovens s precisavam ser aceites pelos professores.

No inicio do seu percurso académico, os estudantes passavam por um
ritual de iniciacdo que simbolizava a passagem da ignorancia ao
conhecimento, do rural ao urbano. Eram, nesse contexto, tratados
como seres ignorantes e eram publicamente humilhados pelos
estudantes mais velhos.

No final dos estudos, o estudante realizava exames. Tinha que dar
uma licdo e responder a questdes perante um juri de mestres e tinha
ainda que participar em debates publicos. Se aprovado, recebia o
grau de doutor e um anel de ouro que o simbolizava.

Depois dos exames, o novo doutor tinha que oferecer um banquete a
todos os mestres que os haviam examinado.

Topico 7 - A protecdo régia dada aos estudantes universitarios

Topico 8 - A vida boémia dos estudantes universitarios

Desde a fundacao do Estudo Geral, D. Dinis empenhou-se
generosamente em proteger e dotar de privilégios esta instituicdo e
todos os que nela ensinavam e estudavam.

Estes privilégios foram importantes para incentivar jovens de todo o
pais a estudar nela, uma vez que muitos estudantes vinham de longe e
tinham poucos meios para subsistir.

Nesse sentido, D. Dinis prometeu zelar pela seguranca dos estudantes.
Ordenou que nao se cobrassem portagens nem costumagens (impostos
de circulacao de pessoas e mercadorias) aos estudantes, para que
estes pudessem viajar mais livremente entre a sua terra e a
universidade. Também ordenou que os habitantes do centro de
Coimbra alugassem prioritariamente as suas casas aos estudantes.

O mundo urbano e estudantil foi também um lugar de perdicéo,
onde mestres e estudantes se entregaram ao jogo, ao vinho e as
mulheres. Nesses meios, surgiram os goliardos.

Os goliardos eram clérigos estudantes, intelectuais, pobres e de vida
boémia, considerados o corpo da vagabundagem estudantil do século
XIl. Na vasta poesia que produziam, criticavam asperamente a
sociedade feudal da época, ridicularizavam os eclesiasticos, os
nobres e até os camponeses.

Resta-nos hoje uma coletanea de poemas escritos pelos goliardos,
intitulada Carmina Burana. A partir destes, Carl Orff compds no
século XX uma obra musical com o mesmo nome.

D. Dinis, perante o problema dos estudantes causarem disturbios a
noite em Coimbra, tomou medidas com vista a erradica-los.
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Anexo 27 — 1024 - Sintese no quadro relativa a exploracao dos 8 videos

Sintese no quadro relativa a exploracao dos 8 videos

Quadro da esquerda (topicos 1 a 4)

Quadro da direita (topicos 5 a 8)
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Anexo 28 - OrientagOes para os alunos sobre o Didrio Grafico da Histéria

; §g¥z‘%ﬁ%ﬁéu Agrupamento de Escolas de Amadora Oeste - Escola Secundaria Seomara da Costa Primo 4[.

EDUCAGAO

Historia A

O diario grafico da Histéria.
Orientacées para um trabalho de casa alternativo.

O diario grafico pretende ser um espaco de experimentacao, de estudo e de aprendizagem individual,
flexivel e autonomo do aluno, regularmente acompanhado pelo professor. As producdes dos alunos
poderao, assim, ser analisadas em conjunto pela turma, em aula, com vista a ajustar as aprendizagens.

Funcionamento:

Em cada semana, os alunos explorardo, a sua escolha, conteldos lecionados naquela semana,
devendo ocupar entre 2 a 3 paginas.

As segundas-feiras, o trabalho desenvolvido sera recolhido fotograficamente.

As tercas ou as quartas-feiras, alguns aspetos dos trabalhos serdo analisados em turma para
ajustar as aprendizagens.

Todas as paginas deverao ser assinadas com o nome do aluno.

Podem usar lapis, canetas, lapis de cor, marcadores e ainda fazer colagens.

Para explorar os contelidos da semana, caso prefiram, podem partir da analise de documentos
escritos e iconograficos e integrar informacao desses documentos. Todos os documentos que
forem utilizados deverdo ser devidamente identificados com o nimero da pagina do manual ou
com o nome do material fornecido onde se encontram.

Para explorar os conteldos da semana, podem optar por diferentes abordagens e formas de
comunicacao.

Abordagens para explorar os conteudos:

Citacoes de documentos;

Palavras-chave;

Listas de topicos de informacao;

Listas de questoes pertinentes;

Formulacao de questoes e producao das respetivas respostas;
Legendagem de documentos iconograficos;

Desenhos acompanhados pelas suas explicagoes;

Bandas desenhadas;

Esquemas de sintese;

Tabelas de sintese;

Poemas/Cancoes;

Cronologias de acontecimentos;

Resumos de contelidos do programa;

Noticias de jornal a relatar acontecimentos e a contextualiza-los;

Cartas ou registos de diario, escritos na primeira pessoa, a relatar acontecimentos e a
contextualiza-los;

Verbetes de dicionario sobre conceitos utilizados na disciplina;

Notas biograficas de figuras ligadas aos acontecimentos estudados;
Reflexdes pessoais sobre os trabalhos desenvolvidos em casa ou em aula.

Critérios de avaliacao:

Empenho no
diario grafico
(2 a 3 paginas
com conteudo)

. e Correcao da Adequacao das T Correcéo da lingua
Diversificacdo e : < s Clareza e coeréncia
AT informacéao e da ideias exploradas o portuguesa
criatividade das . . , da comunicagéo .
terminologia da aos conteudos - e (ortografia e
abordagens T . (escrita e grafica) X
disciplina lecionados sintaxe)

Professora estagiaria Beatriz Cabral 160




Anexo 29 — Capas de didrio grafico personalizadas

Capas de diario grafico personalizadas (2 exemplos)
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Anexo 30 — 1124 - Apresentacao em PowerPoint utilizada na exploragao
formativa dos diarios graficos no 22 periodo presencial
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Anexo 31 - 1124 - Apresenta¢cao em PowerPoint utilizada na exploragao

formativa dos diarios graficos no 22 periodo a distancia
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A 2° revolugdo
Com a chegada dos grandes industrial, trouxe
monopélios, as pequenas oficinas 9'_3““195 avangos
apenas tinham duas opgdes, cien(.lfic?s que
venderem suas agdes aos possil llla_ram a
monopélios, ou falir.| optimizagdo das
indutrias,
‘permitindo que
elas préprias
produzissem suas|
matérias primas.

Com a ascengio do capitalismo industrial, os grandes empresarios,
donos de indUstrias, precisavam de um local seguro para guardar e
b

=

Com a ascensao do capitalismd s bancos exerciam esta tarefa de armazenagem de
industrial, os bancos deixaram dinheiro, e com o passar do tempos, se tornaram os
de investir nas pequenas proprios investidores destas mesma fabricas, ao
oficinas, pois as mesmas ja perceberam o grande negdcio que era.

estavam sucateadas.

Grandes industrias
(Monopélios)

Era do capitalismo industrial

Viver nessa época tem sido algo
incrivelmente surpreendente. Todos os dias
é uma surpresa nova. Cada dia vejo novas
fdbricas e cada vez mais pessoas
empregadas, todo mundo tem um sustento,
porém é tdo cansativo que acaba deixando
tiques e sequelas, pois o Taylorismo fez com
que as cadeias de producdo fossem muito
mondtonas. Isso arrancou-nos criatividade
e conduziu-nos a estandardizagdo dos
produtos, jd ndo diferenga, € como se todos
usassem as mesmas coisas.

Fora isso eu alegro-me com o
desenvolvimento da sociedade, bancos a
crescer, multinacionais a serem criadas e
mundo a tomar um rumo novo. Mais uns
anos e temos mais carros além do Ford,
mais empregos além do de operdrio e
banqueiro, ainda mais avangos na ciéncia e
um mundo completamente novo.
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Anexo 32 — 1024 - Apresentacao em PowerPoint utilizada na exploragao
formativa dos diarios graficos no 22 periodo presencial

Exploracaolkformativalkl
dosBldiariosBigrafticosh

10°407

]
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Anexo 33 — 1024 — Apresentacao em PowerPoint utilizada na exploragao
formativa dos diarios graficos no 22 periodo a distancia
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Alinstrugéo e a educagdo

A escola é uma aliada na difusdo do Humanismo.

Sao criados programas de estudos (para os filhos das elites),
baseados nos estudos do latim e do grego. A énfase dada aos temas
classicos nao significa que se descure a educagéo religiosa. A maior
parte dos pedagogo humanistas defende que a instrugéo deve
educar e formar para a moral e a ética cristas.
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Petrarca (1304-1374) é considerado um dos primeiro a preocupar-se
com a leitura dos textos latinos originais (que procura nas bibliotecas
dos mosteiros) para melhor compreender o mundo classico.
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