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RESUMO

Desenvolvimento da Competéncia Lexical na Aprendizagem da Lingua Portuguesa
— um estudo com alunos angolanos

Domingas Rosa Tchimbica Duarte Cameia

Palavras-chave: léxico, vocabulario, competéncia vocabular, interferéncia

linguistica, processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

O presente trabalho enquadra-se no ambito de um projecto de investigacdo em Ensino
da Lingua Portuguesa e centra-se na preocupacdo de contribuir para o reforco de
materiais didacticos para o aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa em Angola.

Teve-se em conta a situacdo sociolinguistica de Angola, especialmente a situacédo
linguistica individual dos alunos. Na base desta situagdo, esta a necessidade de dar
resposta a compreensdo de parte das insuficiéncias que os alunos apresentam no seu
desempenho linguistico na escola e na sua relagdo com o exterior em situacao formal de
comunicagéo, sobretudo no dominio do léxico.

Assim, o plano de ac¢do que se apresentou constitui uma proposta de desenvolvimento
do capital vocabular dos alunos. Trata-se de um instrumento de trabalho que permitira
aos alunos dar conta das solugdes a exercicios propostos, onde consta uma ficha tedrica,

necessaria para a compreensdo e a explicitacdo do exercicio solicitado.



ABSTRACT

Title: Development of Lexical Competence in Portuguese Language Learning —a
study with angolan students

Domingas Rosa Tchimbica Duarte Cameia

Keywords: lexicon, vocabulary, vocabulary skills, linguistic interference, teaching-

learning of Portuguese.

The main proposal of this work is related to a research project on Portuguese Language
Education and focuses on the concern to contribute to the enhancement of teaching
materials to improve the teaching-learning of Portuguese language in Angola.

It took into account the sociolinguistic situation in Angola, especially the linguistic
situation of individual pupils. On its basis, is the answer to the understanding of the
shortcomings that pupils have in their linguistic academic performance and its
relationship with the outside situation in formal communication, especially in the lexical

domain.

Thus, the educative plan reflects a way of how to develop pupils’ vocabulary
performance. At least this time, it is understood that it was made available working tool
for pupils that will allow them, through their own efforts, realizing solutions to
exercises, to the extent that the manual contains a theoretical statement, useful for

developing the practice, understanding and clarification of the activities requested.



Indice

DEDICATORIA...cceuuuueeereerrrenneaeeeeeernnnseeseenrsnsssssssesssssnsmmsssssssessssnnsnnnsnn i
AGRADECIMENTOS . ..ot a e e e e e a e e e e e s s nreees i
RESUMO .ot e e e e e et e e e e e e e e s e e e e e e e e e e annraes ii
A B ST R A CT e et e e aa e e e \Y;
INTRODUGAO. ...ttt en s n s sn e 1
PARTE I. FUNDAMENTACAOQO TEORICA...........conrnereresersssessssessssesesssseseses 3
CAPITULO I: REVISAO BIBLIOGRAFICA .......coooooiiieeeeeeeeee e 3
1.1.  Justificacdo da Escolha do DOMINIO ......cceeuiiieiiiiieicecee e 6
1.2.  Objectivo do Trabalho ..o 10
1.3. Delimitac8o do DOMINIO ....c.veiuiiiiiiiiieie e 10
1.4. Lexicologia, Léxico e Unidade LeXiCal .........ccccoveveiiieeiiiee e ciie e 10
1.4.1. LEXICO € VOCADUIANIO ....cvveee ettt 14
1.4.1.1. Vocabulo, termo € Palavra...........ccccveeiiireiiiie s 14
1.5. ComPEteNCIa IEXICAL .......coiuiiiiiiiie e 15
1.6, INBOIOGIA ...ttt 17
1.6.1. Neologismos e tipos de NeologiSMOS ...........covieiiiiiiriiieie e 19
1.6.2. Polissemia, metafora @ metonimia..........cccevvvverieiiinniie e 24
CAPITULO Il: CONSIDERACOES SOBRE A SITUACAO LINGUISTICAE O
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA EM ANGOLA ......coooiiieiieiie e 29
2.1. A Lingua Portuguesa e as Linguas AULOCIONES ..........cccvveervvreeiieeeiieeesieeesinnens 29
2.2. Classificacao das Linguas Bantu segundo GUENIIE...........cccvveeiiveciiieeciiee s, 33
2.3. Caracteristicas Gerais das Linguas Bantu ............cccccveiivveeiiresiiee i ciie s 35
2.4. Dificuldades no Ensino da Lingua Portuguesa em Angola.............cccceevvvveinnnn, 37
2.5. Andlise da Situacdo do Ensino da Lingua Portuguesa na Escola 27 de Margo no
I 7=V g o o PRSP 39
2.5.1. Organizacdo do ensino da diSCIpPliNa...........ccceevireiiiee e 39
2.5.2. O CUITICUIO ... 40
2.5.3. Manuais da disCIPliNG............ccoveiiiiieie e 40
2.5.3.1. O manual de leItUra ........cceeiiieiiiecieeee e 41
2.5.3.1.1. PONEOS OIS ...veivieeiiiieiie ettt 41
2.5.3.1.2. PONEOS TrACOS. .. .eiuiieiiiieiiie ettt 42
2.5.3.2. O caderno de aCtividades. ..........c.eeiviiieeiiieiie e 43
2.6. O Perfil Cientifico-Pedagdgico dos Professores...........cocceovvveeiiieeeiineeiiiiee s 44
PARTE I1. COMPONENTE EMPIRICA.....cccccitittiuiimniiniiieecnssscesnssssscnseses 47
CAPITULO 111 — APRESENTACAO DO ESTUDO ......cvvevieicierceeeeeeeee e 47
3.1 ODJECLIVO ..t 47
3.2. Problema de INVESHIGACAD .......c.ueeeiuieeeiiee ettt e e saee e 47
3.3. Metodologia: procedimentos de recolha dos dados............ccceeevvveeiiieeiiiieciiinnn, 48
34, POPUIAGED ...ttt 49



o AN 0 1 [0 ) 1 - TR 50

3.5. Instrumentos de recolha de dadosS..........ceeviiieiiiieiiiie e 50
3.5.1. INQUETItO POr QUESLIONANTO ......eoveiiiieiiieiie et 50
R T (TSR P O TP RP PP OPPPRN 51
3.5.3. ObsServagao de AUIAS..........ccuiiiiiiiieiiiie e 52

3.6. Perfil TINQUISTICO ... eiitiiiieiicie et 53

3.7. Andlise dos resultados obtidos através do teste aplicado..........c.coevverviieinnnne. 54
371, RESUIAAODS ...ttt ettt et e et e e anneee s 55

CAPITULO IV - PROPOSTA METODOLOGICA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA VOCABULAR DO ALUNO........ 66

4.1. Fundamentagio da ProPOSLa..........ceeiiieiiiiiiieiii e 66

4.2. Actividades/Plano de ACGAD ........cocuiiiieiiiiiee et 68
4.2.1. PlaN0 tEOFICO .....vveeeie ettt e ettt et 70

CONSIDERAGOES FINAIS ..ot 89
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......oiiiiiiireieiesiess st 93
INDICE DE QUADROS . ...ciuiiiuiiiiiuiiieiniiieietiietasttesasnssesssnssssimmms 98
APENDICES ..ottt 1

APENAICE. L-IMALIIZES ...t 1

Apéndice 2. INQUATItO POr QUESTIONANTO........eiuveeiiiiiieiii ettt 7

APEBNAICE B TESTR ..ttt ettt 9

Apéndice 4. Ficha de Observagao de Aula ............ccccvveviieeiiiie e 12

ANEXOS . 15

Anexol.Alguns textos do manual de leitura da 92 classe........ccccccoveeviveeviieecciieesnnee, 15

Anexo 2. Curriculo do 1.° Ciclo do Ensino SeCUNdario ...........ccccvvvveniieninesiiesnenne, 28

Anexo 3.Programa de Lingua Portuguesa.............cooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeae 28

Vi



Desenvolvimento da competéncia lexical na aprendizagem da Lingua 2013
Portuguesa-um estudo com alunos angolanos

INTRODUCAO

O presente trabalho enquadra-se no ambito de um projecto de
investigacdo em Ensino da Lingua Portuguesa e centra-se na preocupacao de
contribuir para o reforco de materiais didacticos para o aperfeicoamento do
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em Angola.

Tem-se em conta a situacdo sociolinguistica de Angola, especialmente a
situagdo linguistica individual dos alunos. Na base desta situacdo, esta a resposta
para a compreensdo de parte das insuficiéncias que os alunos apresentam no seu
desempenho linguistico na escola e noutras situacbes de comunicagéo,
designadamente de caracter formal, sobretudo no dominio do Iéxico.

Com efeito, tentamos encontrar uma resposta para duas principais
questdes, nomeadamente:

e Que actividades metodoldgicas desenvolver em sala de aula para o

enriguecimento do léxico individual (ou seja, vocabulario) do aluno?

e Que actividades implementar para a consciencializacdo do aluno

relativamente a distin¢do e, uso, em contexto do Iéxico caracteristico

do discurso coloquial?

Do ponto de vista da sua estrutura, o presente trabalho esta organizado
em quatro capitulos.

O primeiro capitulo compreende uma abordagem inerente ao
levantamento de conceitos inerentes ao dominio da Lexicologia e da
Lexicografia, necessarios para sustentacdo tedrica e compreensdo do USO
terminoldgico ao longo do trabalho em si.

O segundo capitulo apresenta algumas consideracdes sobre a situacdo
linguistica e o ensino da Lingua Portuguesa em Angola, com especial incidéncia

no Lubango.

Domingas Rosa T. Duarte Cameia-0100510002 Pégina 1
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Neste capitulo, destaque-se a abordagem feita a classificagdo e
caracterizacdo das linguas bantu, grande grupo de linguas em contacto com a
Lingua Portuguesa. Destaque-se ainda o levantamento feito sobre as dificuldades
no ensino da Lingua Portuguesa em Angola, especialmente os dados recolhidos
na Escola 27 de Marco do Lubango, onde se desenvolveu o estudo empirico.
Refira-se também a andlise feita aos manuais de leitura. E, por fim, referiu-se
ainda o perfil do professor de Lingua Portuguesa.

O terceiro capitulo resume-se a apresentacdo do estudo e reflecte o
trabalho empirico que foi desenvolvido. Destaque-se aqui a metodologia de
trabalho, a populacéo-alvo, os instrumentos de recolha de dados, a descri¢do do
perfil linguistico dos sujeitos envolvidos directamente no estudo e a leitura dos
resultados obtidos através da aplicacdo dos instrumentos construidos.

Por fim, o quarto capitulo que inclui a proposta metodoldgica para o
desenvolvimento da competéncia vocabular do aluno. Deste capitulo, consta a
fundamentacdo do referido plano de accdo educativa, sua importancia e

resultados esperados, bem como o quadro de actividades implementadas.
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CAPITULO I: REVISAO BIBLIOGRAFICA

«O ensino em Angola é, ainda, um assunto que carece de muito trabalho,
sobretudo de investigacdo cientifica que vise, por um lado, adaptar 0s
conhecimentos cientificos [...] «importados» a realidade do Pais e, por outro
lado, encontrar caminhos para a resolucdo de problemas bastante particulares»
(cf. Undolo, 2008: 2).

Ha uns anos para cé, vimos reflectindo sobre a situacdo do ensino da
Lingua Portuguesa em Angola, particularmente no Lubango'. A nossa pratica
pedagdgica conduz-nos a determinadas reflexdes sobre usos linguisticos que se
opdem aqueles que sdo consagrados como modelares: os da variante padrdo.
Quer dizer, os usos linguisticos consagrados como modelares em Angola
compreendem a variante do portugués padréo europeu (PPE) (cf. Teyssier, 1993;
Constituicdo da Republica de Angola, Art. 19.°, 2010). Neste sentido, o
portugués é a lingua da Administracdo Publica, dos 6rgdos de Comunicagéo
Social, do ensino, da literatura e de distintos sectores artisticos ou culturais do
pais. Quanto ao ensino, € importante referir que o portugués ndo é apenas a
lingua-veiculo do ensino em Angola, mas também constitui uma disciplina

escolar, quer no ensino primario e secundario, quer no ensino universitario.

Face a realidade linguistica do pais, marcada por um plurilinguismo
acentuado, a transformacao de uma lingua ndo sé é inevitavel, como também é
dificilmente previsivel. Novos usos linguisticos vdo-se tornando comuns ou
populares. Contudo, verificamos que parte de tais novos usos ndo € teoricamente
aceite em determinados contextos formais de comunicacdo como, por exemplo,
no contexto pedagogico. Dai a necessidade que o falante deve ter em distinguir

aquilo que é do forum popular daquilo que é do forum padrao.

! cidade capital da Provincia da Huila, actual segundo maior centro demografico do pais
Domingas Rosa T. Duarte Cameia-0100510002 Pégina 3
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No quadro do presente estudo, o foco da questdo que levantamos situa a
investigagdo no dominio do Léxico. Neste dominio, verificamos, através da
observacdo que vimos fazendo aos discursos dos nossos alunos, em contexto
pedagogico, frequentes casos de utilizacdo de neologismos (empréstimos,

morfolégicos e semanticos), além de uma notavel pobreza vocabular.

Lembrando Marite & Ferro (2003: 111), «E tradicionalmente aceito que
um dos objectivos do ensino de Portugués é ampliar o vocabulario usual do

aluno.

Uma parte significativa da escolaridade do aluno é conseguida por via do
seu capital lexical e, consequentemente, 0 Seu sucesso escolar em varias
unidades curriculares depende da compreensdo do Iéxico. Doutro modo, a
leitura, meio pelo qual se acede a informacdo, directa ou indirectamente, em
qualquer unidade curricular, torna-se uma actividade enfadonha. Aliés, de
acordo com Duarte (2008: 5), criancas com um capital lexical reduzido néo
conseguem atribuir significado ao que léem, pelo que a leitura é para elas um
processo penoso e ndo compensador. Assim, léem cada vez menos e, portanto,
ndo ampliam o seu respectivo capital lexical. Esta situacdo constitui-se como
grande problema no desempenho dos alunos durante a sua escolaridade. As
insuficiéncias no dominio da escrita surgem, deste modo, como uma
consequéncia das dificuldades de leitura e, em muitos casos, da abominacéao pela

leitura.

Duarte (ibid., p. 16) aborda que criancas que desenvolvem cedo habitos
consistentes de leitura possuem capitais lexicais ricos, mesmo que ndo tenham

sido expostas a ensino explicito do significado de palavras.

Para que a leitura potencie a0 maximo o enriquecimento do capital
lexical dos alunos, convém que eles leiam tanto textos simples, que ndo lhes
coloquem problemas de compreensdo, como textos mais complexos, que
constituam desafios quer do ponto de vista da complexidade estrutural, quer do

ponto de vista do vocabulario (cf. Duarte, ibid.). Contudo, constatamos que o

Domingas Rosa T. Duarte Cameia-0100510002 Pégina 4
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problema é ainda maior na medida em que sdo poucos os incentivos para a
aquisicéo do habito ou gosto pela leitura.

Os manuais de leitura, cujo uso se impde nas aulas de Lingua Portuguesa,
ainda se apresentam como um meio didactico carente de actividades que
constituam bons incentivos e oportunidades de aprendizagem ou
aperfeicoamento da competéncia da leitura, posto que, procurando assegurar a
promogdo de um progressivo grau do desenvolvimento cognitivo, de
conhecimento de vocabulario novo por parte dos alunos, ainda necessitam de
aumentar o grau de exigéncia de operacbes mentais de um nivel de
complexidade significativo aos alunos, evitando, na medida do possivel,
operagdes quase exclusivamente incidentes na identificacdo ou reproducéao
mecanica simplesmente da informacdo veiculada nos textos. Torna-se, pois,
necessario encontrar métodos que coloquem os alunos numa posi¢édo operativa
de tal forma que sejam levados a reflexdes sobre factos e/ou consequéncias de
atitudes, sobre moralidade, relagéo de situagdes, pontos de vista, 0 que, por tudo
isso, lhes garante a compreensao, a avaliacdo pessoal, a mudanca de conduta, a
transformacéo, a construgdo e/ou reconstrucdo da informacdo com base na sua
imaginacdo e na necessidade que védo tendo de identificar unidades lexicais que
representem 0 Seu pensamento, a sua imaginacdo, contribuindo para o

desenvolvimento da sua competéncia de escrita.

Na situacdo dificil em que se encontram 0s nossos alunos, torna-se
necessario que, para o enriquecimento do seu capital lexical, eles sejam expostos
a textos orais que exibam a complexidade sintactica e a riqueza vocabular tipica
do portugués escrito, principalmente, em contexto pedagdgico. Acrescente-se,
no pais, 0 avan¢o lento na producdo de manuais de exercicios relativamente ao

vocabulario.
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Deste modo, no intuito de contribuir para a mitigacdo da situacdo dos
nossos alunos, cuidamos de identificar uma resposta a pergunta que a seguir

formulamos:

e Que actividades metodoldgicas desenvolver para o enriquecimento
do Iéxico individual (ou seja, vocabulario) do aluno;

e Que actividades implementar para a consciencializagdo do aluno
relativamente a distingdo e uso em contexto do Iéxico caracteristico

do discurso coloquial?

1.1.  Justificagdo da Escolha do Dominio

O termo léxico € uma unidade polissémica. Por isso, ndo esta livre de
ambiguidades na medida em que a sua precisdo torna extremamente
indispensavel o contexto. Note-se, portanto, que é sempre uma matéria inerente
a lingua. Lembre-se Vilela (1979) segundo o qual o Iéxico duma lingua poder-
se-a entender como sendo o dicionario no duplo sentido de conjunto de palavras

dessa lingua e a sua inventariacéo.

Por léxico também se podera entender como sendo a competéncia lexical
do falante/ouvinte e o conjunto de unidades linguisticas basicas como, por

exemplo, morfemas lexicais e morfemas gramaticais.

Servimo-nos destes dois ultimos termos conforme abordagem
apresentada por Cunha & Cintra (1984: 76-77). Segundo estes autores, 0S
morfemas lexicais tém significacdo externa, porque sdo elementos referentes a
factos do mundo extralinguistico, aos simbolos basicos de tudo o que os falantes
distinguem na realidade objectiva ou subjectiva como, por exemplo, 0s
morfemas casa e carro. Contudo, a significacdo dos morfemas gramaticais é
interna, pois deriva das relacBes e categorias levadas em conta pela lingua.
Assim, nas unidades lexicais que se seguem, os morfemas gramaticais

apresentam-se em negrito: casas e carrinho.

Domingas Rosa T. Duarte Cameia-0100510002 Pégina 6
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Rosengren (1979) refere que ndo é, porém, um conjunto bem delimitado
de lexemas ou morfemas, mas consiste numa série de léxicos dispostos em volta

de um ndcleo comum.

A situacédo actual do portugués em Angola da a conhecer particularidades
linguisticas bastantes evidentes, com reflexos, muitas vezes negativos, no ensino
desta lingua. Neste caso, é de interferéncias linguisticas de que se fala, e tem
sido responsavel por este fendmeno linguistico o contacto inevitavel que esta
lingua romanica tem com varias linguas autdctones, pertencentes ao grupo de
linguas bantu, na sua maioria, designadamente o umbundu, kimbundu, kikongo,
ngagela, cokwe, oxihelelo, olunyaneka, oxindonga, oxikwanyama, etc. E tém
uma localizagdo territorial pouco limitada e definida nos dias de hoje. E
conhecida a discordancia entre estudiosos, politicos, professores, estudantes e
ndo sO, sobre a situacdo linguistica do pais. Dos estudos cientificos a que

tivemos acesso destaque-se o de Lusakalalu (2005: 9), segundo o qual

«Num trabalho publicado em 1994, a linguista alema Huth afirma que
existem em Angola 64 linguas. Esta contagem contrasta
significativamente com uma outra, apresentada pelo linguista angolano
Kukanda, segundo o qual Angola conta com 9 linguas bantu. Para se
chegar a mais de sessenta linguas, Angola teria de ter mais de cinquenta
linguas ndo-bantu [...]. A margem de erro entre os dois linguistas ndo se
consegue conciliar e Angola néo é o Unico pais plurilingue cujo nimero
de linguas continua incerto: prova de que ou ndo sabemos o que é uma
lingua, ou ndo sabemos contar».

Deste modo, em contacto com as linguas bantu esta o portugués, lingua
romanica, implantada durante a colonizagdo portuguesa em Angola e,
actualmente, a mais difundida no territorio nacional. Tem um caracter
multifuncional, quer dizer, é utilizada como lingua de comunicacdo intra e
internacional. Por tudo isto, € a lingua veicular, quer dizer, «face ao
plurilinguismo existente no pais, ela é capaz de permitir e facilitar a
comunicacdo entre todas as areas culturais da Nacdo e desta com o exterior»
(Mbinda, s/d, apud Carrasco, 1988: 65).
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Reitere-se que do contacto que as linguas bantu tém com o portugués e
vice-versa, sdo inevitdveis ndo apenas casos de influéncias positivas do
portugués nas linguas bantu e das linguas bantu no portugués, mas também casos
de influéncias negativas, isto é, interferéncias linguisticas das linguas bantu no
portugués e vice-versa. Tanto as influéncias positivas, quanto as influéncias
negativas (interferéncias) residem no plano fonético/fonoldgico, morfolégico,
sintéctico, lexical, semantico e, inclusive, retorico.

O portugués, ndo sendo ainda a lingua materna de todos os Angolanos,
embora ndo seja ilusorio repensar que o rumo desta lingua aponta para tal facto
um dia, é a lingua segunda de muitos angolanos, entre jovens e adultos.
Consequentemente, a aprendizagem do portugués confronta-se, no seu processo,
com fendmenos de interferéncia. Aqueles falantes que, porém, o tém como
lingua materna realizam propriedades linguisticas resultantes de fendmenos de
interferéncia pelo contacto no seu meio social com falantes nativos de linguas
bantu. Assim, ndo estaremos longe de uma lingua que, na verdade, é a lingua de
uma comunidade, onde as interferéncias ou desvios sdo sentidos como

construcdes ou realizacdes linguisticas naturais da comunidade.

No entanto, se tais usos linguisticos sdo normalizados sobretudo em
contexto comunitario, ndo o € ainda em contexto pedagdgico. Dai que seja
necessario criar e desenvolver estratégias metodoldgicas que auxiliem a
actividade do professor e do aluno respectivamente, no sentido de assegurar o
papel da escola relativamente ao ensino da lingua segundo o qual a escola cabe a
sistematizacdo da lingua, ou seja, a sua aprendizagem formal, contribuindo para
uma integracdo social que promova maior desempenho no exercicio dos direitos
e deveres de cidadania por parte do individuo. Por outras palavras, isto ndo
significa uma pretensdo que concorra para combater o caracter mutavel de uma
lingua viva, mas sim uma pretensdo que acompanhe justamente essa evolucéo e
que contribua para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos
cujo desempenho pode ser medido em qualquer situacdo de comunicacao, face

as suas necessidades comunicativas.
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Apesar de considerarmos haver particularidades bastante evidentes
noutros ambitos da lingua, nomeadamente fonoldgico, morfoldgico e sintéctico,
é no léxico que nos situamos por ser neste &mbito que encontramos o que de
muito mais particular existird no portugués falado em Angola.

Sendo a lingua um veiculo de cultura, o léxico é essencialmente o
reservatdrio da cultura de um povo. Vilela (1995: 13) confere que o Iéxico é a
codificacdo da realidade extralinguistica interiorizada no saber de um povo.
Lembrando Ullmann (1964: 508), uma lingua é caracteristica da mentalidade de
um povo e indica 0 modo peculiar como esse povo tenta realizar o ideal da fala.
Deste modo, ela é um factor da individualidade de qualquer povo. Reitere-se,
que na nossa perspectiva, o léxico sobressai na medida em que comporta, integra
e designa o mundo e a vivéncia de um povo, do Povo Angolano,
particularmente. Tudo isto constitui razdo especial para que as palavras sejam
consideradas como unidades cruciais em qualquer lingua (cf. Oliveira, 2005:
368)°.

Lembre-se igualmente Benveniste (1974, apud Mendes, 2000: 21)
segundo o qual

«Alingua é (...) o espelho da sociedade que reflecte a estrutura social nas
suas particularidades e variagdes e (...) é o indice por exceléncia das
mudancas que se operam na sociedade (...) nesta expressdo privilegiada
da sociedade que se chama cultura».

Portanto, é por tudo isto que escolhemos o presente dominio. Em resumo,
por um lado, porque constitui, dentro do conceito de lingua definido por
Benveniste (op. cit.), o maior reflexo da cultura de um povo e, por outro lado,
pelo facto de a escola carecer de recursos metodologicos que auxiliem a
actividade pedagogica no acompanhamento do evoluir da lingua por oposicédo a

norma recomendada para o0 ensino.

2 Semantica, in Organizago a Linguistica Geral e Portuguesa, Lishoa: Caminho Editorial, 2005.
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1.2.  Objectivo do Trabalho

No quadro deste estudo e atendendo ao problema identificado,

pretendemos alcancar o seguinte o objectivo:

e Propor actividades metodoldgicas que visem, por um lado, a
ampliacdo do léxico individual (ou seja, vocabulario) do aluno e, por
outro lado, consciencializd-lo da necessidade de variacdo do

vocabulério em funcdo do contexto situacional de comunicag&o.

1.3. Delimitacdo do Dominio

No ambito desta dissertacdo, dominio deve ser entendido como o termo
que designa um ramo especializado de conhecimento. Na verdade, e de acordo
com Correia (2009: 133), é na Lexicologia que se situa o estudo do Iéxico.
Trata-se da

«disciplina linguistica que estuda o Iéxico das linguas, em termos da sua
constituicdo, estrutura (organizagdo interna), modo de funcionamento,
evolucdo e das relacBes que este estabelece com outras componentes da
gramatica. Da lexicologia faz parte, nomeadamente, o estudo das
relacdes de diversos tipos que se estabelecem entre as unidades lexicais
(formais, morfolégicas, semantico-conceptuais, sintagmaticas e
combinatdrias), assim como da natureza mesma das unidades lexicais, da
sua histéria, do seu processamento e da sua capacidade denominativa».

Acrescente-se Lino (1991 apud Mendes, 2000: 43) que define a
Lexicologia como «o estudo cientifico do Iéxico, englobando diferentes teorias
linguisticas e meétodos que tém como consequéncia varias designacades:
descritiva, aplicada, historica, estrutural, social (entre outras)» E neste quadro

conceptual em que desenvolveremos 0 nosso trabalho.

1.4. Lexicologia, Léxico e Unidade Lexical

A Lexicologia é a ciéncia do Iéxico que tem por objecto de estudo o
Iéxico; constitui-se como disciplina durante o periodo da Linguistica Estrutural,
a partir de 1920-1930.
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A Linguistica — estudo cientifico das linguas naturais — «surge como
resultado de muitos estudos que se desenvolveram no principio do século XIX,
com o Romantismo alemdo e com o interesse avivado pelo estudo das velhas
civilizagBes, pelo conhecimento dos movimentos literarios e das linguas da india
antiga em especial do Sanscrito recém-descoberto» (cf. Carvalho, 1973: 5, apud
Ngunga, 2004: 19-20). Diz-se que um estudo é cientifico quando se baseia na
observacdo dos factos e se abstém de propor qualquer escolha entre tais factos,
em nome de certos principios estéticos ou morais. Neste sentido, «cientifico»
opbe-se a «prescritivo» porque no caso da Linguistica, importa especialmente
insistir no caracter cientifico e ndo prescritivo do estudo: como o objecto desta
ciéncia constitui uma actividade humana, € grande a tentacdo de abandonar o
dominio da observagédo imparcial para recomendar determinado comportamento,
de deixar de notar o que realmente se diz para a recomendar o que deve dizer-se
(Martinet, 1992: 11; Santos, 2011: 17).

No limiar do século passado, conheceu-se, entretanto, a afirmacdo da
Linguistica moderna, com a publicacdo pdstuma, em 1916, do trabalho de
Ferdinand de Saussure intitulado Cours de Linguistique Générale (cf. Mounin,
1997).

A Lexicologia é, pois, um dos ramos da Linguistica que, pela sua
especificidade e extensdo, constitui uma disciplina autonoma. Ou seja, as regras
que dizem respeito as unidades lexicais estudam-se na Lexicologia, que se
constituiu, enquanto ciéncia, depois da Linguistica Estrutural. E o ramo da
Linguistica que tem por objecto de estudo o Iéxico, nas suas diferentes
estruturas; estuda todos os aspectos relacionados com as unidades de primeira
articulacdo, ou seja, as unidades dotadas de duas faces: significante e
significado. Ao constituir-se como uma disciplina autdnoma, abrange dominios
como os fendmenos de criacdo lexical (lexicogénese), importacdo e formacéo de
unidades lexicais, a etimologia, a estatistica lexical, e relaciona-se

necessariamente com a fonologia, a morfologia, a sintaxe e em especial com a
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semantica; descreve os campos lexicais e determina as relagcdes entre unidades
lexicais (Chicuna, ibid., p. 35).

Ressalte-se que a[-s] definicdo[-Ges] do dominio cientifico do léxico ndo
é [sdo] alheia[-s] a diferentes teorias linguisticas e métodos que tém como
consequéncia varias designacdes: descritiva, aplicada, historica, estrutura, etc.
(cf. Lino, 1991: 201).

Segundo Cabreé (1993), uma lingua ndo pode existir, como é 6bvio, sem
as unidades de referéncia a realidade, que sdo as unidades lexicais. Ora, é a

Lexicologia, reitere-se, que cabe o estudo destas unidades.

Galisson & Coste (1983) definem unidade lexical como sendo a «unidade
que diz respeito ao nivel de analise relativo ao léxico. O termo unidade lexical
pode recobrir varias realidades: o lexema (unidade da lingua), o vocabulo

(unidade do discurso ou da parole), a lexia, a unidade lexicogréafica, a palavra.

No trabalho, entenda-se sempre por Iéxico como o «conjunto virtual das
unidades lexicais [...] que fazem parte de uma determinada lingua» (cf. Correia,
2009: 132). Do mesmo modo define Rey-debove, Josette (apud Mendes, 2000:
45) segundo o qual o léxico é o «conjunto de palavras de uma lingua, isto €, o
conjunto das unidades codificadas como significantes livres minimas
(Bloomfield, 1926), que servem de integrantes a frase» (Benveniste, 1966, p.
119-131).

Assim, esta dissertacdo tem como objecto de estudo o processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em Angola e visa uma intervencéo
metodologica respeitante ao enriquecimento do vocabuldrio dos alunos.
Pretende-se que tal enriquecimento seja conseguido sob duas perspectivas: uma
perspectiva no que diz respeito ao aumento do capital lexical do aluno; e outra
perspectiva, no que diz respeito a competéncia linguistica/lexical face a
diferentes contextos situacionais de comunicacdo: o familiar e o popular,

caracterizados pelo uso frequente de neologismos.
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Fazendo uma pequena incursdo historica sobre o Iéxico portugués, damos
conta de que, segundo Pessoa (2000: 110) e Azeredo (2008: 394), o léxico
portugués consiste na unido de trés grandes grupos de formas: (i) as unidades
lexicais herdadas do latim, (ii) as unidades lexicais provenientes de outras
linguas antigas e modernas e (iii) as unidades lexicais formadas com os recursos

morfoldgicos produtivos da lingua em cada fase da sua existéncia.

No ambito do nosso trabalho, exploramos os dois Ultimos grandes
grupos, sem considerar as linguas antigas, posto que ndo sdo evidentes no

contexto geo-linguistico angolano.

Quanto a unidade béasica do léexico, encontramos varios termos para
designar o respectivo conceito genérico. Assim, segundo Vilela (1979: 15),
verificamos a existéncia dos seguintes termos:

«Palavra, palavra léxica, palavra semantica, palavra derivada, palavra

composta, sintagmema, sintagma, sintagma fixo, expressédo idiomatica,

morfema, morfema livre e morfema preso, entrada lexical, item lexical,

lexema, monema, semema, arquilexema e arquisemema, etc., séo alguns

dos muitos termos usados para designar as unidades do léxico duma

lingua, no seu aspecto-expressdo, ou conteddo e expressao

separadamente».

No quadro deste trabalho, consideramos unidade lexical como sendo uma
unidade de significagdo. Nao se confunde com uma ‘“forma” — termo que

engloba a palavra grafica e os sinais de pontuacéo, datas, etc.

A unidade lexical é a unidade que diz respeito ao nivel de analise relativo
ao léxico. No dominio da lingua, plano teérico, a componente lexical € o Iéxico,
e a unidade lexical compreende o lexema. Entendemos por lexema a unidade
minima distintiva do sistema semantico de uma lingua que retne todas as
flexdes de uma mesma palavra. Tais flex6es sdo comummente vistas como
palavras diferentes. O lexema é uma unidade abstracta. Para Martinet, os
lexemas sdo monemas lexicais que pertencem a inventarios ilimitados, por

oposi¢do aos monemas gramaticais ou morfemas (cf. Xavier & Mateus, 1992).
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No dominio do discurso, plano da actualizacdo da lingua, a componente
vocabular é designada vocabulério e a unidade lexical é designada vocéabulo.

Neste estudo, 0 nosso foco incide no discurso do aluno, com intuito de o
enriquecer, propondo estratégias que concorram para a eficacia do processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em Angola.

1.4.1. Léxico e vocabulario

De acordo com Vilela (1995: 13), distinguimos vocabulario e léxico: o
vocabulario é subdivisdo do léxico como, por exemplo, o lexico de um autor, o
Iéxico de um texto, o Iéxico de uma area do saber.

Ao distinguir-se vocabulario e léxico, ndo se trata tanto de uma
diferenciagdo entre ‘‘parte’’ e ‘‘todo’’, pois:

e 0 léxico € o conjunto das palavras fundamentais, das palavras ideais

de uma lingua; o vocabulario € o conjunto dos vocabulos realmente
existentes num determinado lugar e num determinado tempo, tempo e
lugar ocupados por uma comunidade linguistica;

e 0 léxico é o geral, o social e o essencial; o vocabulario é o particular,

o individual e o acessorio.

1.4.1.1. Vocabulo, termo e palavra

Ainda segundo Vilela (1995: 14), vocabulo (ou forma de palavra)
designa a palavra que ocorre na frase.

De acordo com Costa & Silva (2006: 8), «Um termo é a designacdo
verbal de um conceito num dominio especifico e, teoricamente, € comum aos
individuos que constituem uma comunidade de comunicacdo especializadax.
Lembre-se Cabré (1999: 135), Lino (ibid.) e Costa (2001: 203) segundo as quais

ndo existe um dominio especifico do conhecimento ou uma classe profissional
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que ndo disponha de termos proprios no seu seio e no desempenho das suas
actividades.

O termo palavra (ou lexema) designa a palavra que aparece como
entrada do dicionario (Vilela, ibid.).

As defini¢des que apresentamos para cada um desses trés conceitos
(vocabulo, termo e palavra) ndo sdo de aceitacdo muito pacifica entre os autores.
Contudo, neste trabalho, assumimos a defini¢cdo que apresentamos do conceito

de unidade lexical, sendo que consideramos tratar-se de um conceito genérico

1.5. Competéncia lexical

O conceito de competéncia lexical constitui uma unidade do conceito de
competéncia linguistica — aquilo que para Chomsky (1965 apud Fonseca e
Fonseca, 1977: 53) é o conhecimento que o sujeito possui da lingua. Nesta
perspectiva, se «A lingua é um instrumento para distinguir coisas e para
comunicar sobre as coisas» (cf. Vilela, 1979: 16), entdo a Lexicologia, dentro
desta ordem de ideias, € a confirmacdo destas palavras de Vilela. Trata-se, por
isso, da unidade da lingua que estabelece a relacdo entre a componente
linguistica e a componente extralinguistica, necessaria para a designacdo e
expressao verbal do pensamento. Assim, a competéncia lexical devera abranger
ndo apenas a aquisicdo de uma lista significativa de palavras por parte do sujeito
falante, mas principalmente o conhecimento e a capacidade que este sujeito deve

ter para as relacionar, bem como para analisar a sua estrutura interna.

Azeredo (ibid., p. 397) refere ainda que o nosso conhecimento da
estruturacdo formal do léxico comporta varios niveis de complexidade,
destacando-se dois mecanismos que fazem parte da competéncia lexical, que
sdo: (i) regras de analise estrutural (necessarias para reconhecer os morfemas,
especialmente nos casos de grau baixo de transparéncia, e interpretar a
contribuicdo desses morfemas para o significado da unidade lexical), e (ii) regras
de formacdo de palavras (necessarias para explicar a producao e a compreensao

e palavras novas).
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No entanto, Vilela (ibid. p. 9) refere que

«a competéncia lexical ndo se resume apenas no conhecimento da lista de

entradas lexicais e no sistema de regras; ela inclui também o

conhecimento de restricdes ao uso de regras, restricdes que decorrem,

pelo menos parcialmente, da lista de itens lexicais e suas inter-relagdes».

Quanto a este assunto, verificamos que os alunos geralmente, em
contexto pedagdgico, ndo distinguem entre usos linguisticos que séo
pertencentes & estrutura e funcionamento do portugués recomendado para o
ensino (ou portugués ideal) e usos linguisticos que sdo pertencentes a estrutura e
funcionamento do portugués comunitério (ou portugués real).

Perspectivando o estudo desta realidade, cuidamos apenas de abordar e
observar a situacdo do léxico na lingua do discurso pedagogico. Os usos
linguisticos pertencentes ao portugués real, no dominio do seu Iéxico,
constituem um fendmeno justificavel pela vigéncia das linguas vivas, ja que o
seu cardcter mutavel é incontornavel. E quanto a isto, podem ser varios 0s
factores responsaveis pelo surgimento de novas estruturas ou unidades lexicais:
factores internos (resultantes da propria estrutura da lingua) e factores externos
(resultantes de contactos com outras linguas, bem como os factores geogréficos,
sociais e mesmo individuais). Lembrando Mota (s/d)®, a lingua acompanha as
transformagdes ocorridas no seio de wuma sociedade, renovando-se
constantemente. O conjunto de unidades lexicais de qualquer lingua viva reflecte
0 processo evolutivo da comunidade que dela faz uso; por isso, sdo inseridos
termos gerados pela necessidade de nomear novas criagdes, novos conceitos,
novas tendéncias. Os dominios da ciéncia e da tecnologia constituem, nos dias
actuais, um campo proficuo para a criagdo de novas unidades lexicais, o que leva
a ampliacdo do léxico ndo s6 no ambito das linguas de especialidade, mas

também na esfera da lingua corrente.

A criacdo de uma unidade lexical constitui, segundo Carvalho (1984: 9

apud Mota, ibdi.), a imposicdo de um conceito (de uma ideia). A atitude criativa

% http://www.gel.org.br/estudoslinguisticos/volumes/32/htm/comunica/cc045.htm (acedido a 14 de Marco
de 2012)
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representa antes um acto social que um acto linguistico. E uma forma de impor a
comunidade uma visdo de mundo. Assim, 0s neologismos, além de evidenciarem
a criatividade do falante, estdo profundamente ligados as modificagdes do

mundo exterior e as diversas areas do conhecimento humano.

Em contexto pedagdgico, frequentemente, a fronteira entre o Iéxico da
lingua padrdo (a mesma para Portugal e os demais paises da CPLP, exceptuando
o0 Brasil) e o léxico da lingua popular de Angola é bastante ténue. Ora, quando
assim €, os reflexos no ensino ndo podem ser suficientemente positivos, 0 que,

em muitos casos, justifica ao insucesso escolar dos alunos.

1.6. Neologia

Tal como ja referimos atras, qualquer lingua em uso se modifica
constantemente. Segundo Charles Bally, «as linguas mudam sem cessar e ndo
podem funcionar sendo ndo mudando» (apud Coseriu, 1979: 15 apud Clare,
2004%. E em relagdo ao seu léxico, Duarte (2008: 83) atesta que cada
comunidade linguistica consome, transforma e cria palavras, pelo que o léxico
de cada lingua, longe de constituir um fundo estatico, pode antes ser concebido
como uma base de dados em actualizacdo permanente. Ja Oliveira & Sardinha
(2006: 131) referiam que esse conjunto que é o léxico € caracteristicamente
ilimitado e aberto, pois surgem constantemente novas unidades lexicais, quer
nascidas do mesmo Iéxico, quer importadas e adaptadas a lingua. Alias, Vilela
(1995:16) havia verificado que o Iéxico de uma lingua, sem ser uma manta de
retalhos, ndo é um todo homogéneo, constitui 0 que costumamos designar por
diassistema: as palavras de todos os dias convivem com as palavras dos
especialistas, as palavras da lingua falada vivem lado a lado com as palavras da
lingua escrita, as palavras velhas, coabitam com arcaismos e neologismos. Ora,
ao conjunto dos processos de renovacdo ou enriquecimento lexical de uma

lingua da-se o nome de neologia.

* http://www.filologia.org.br/viiifelin/27.htm (acedido a 12 de Margo de 2012)
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Por outro lado, a neologia é um dos ramos da Lexicologia que se ocupa
da criatividade lexical. Segundo Dubois et alli. (1973: 430 apud Chicuna, 2009),
é o processo de formacdo de novas unidades lexicais. Lino et al. (1991: 219)
definem a neologia «como o processo de formacgédo de novas unidades lexicais
ou adopc¢do de algumas que ja existem, para designar novas realidades. O
elemento criado, lexical ou semantico, chama-se neologismo», ou seja, as
formas e acepcOes criadas ou absorvidas pelo seu léxico (cf. Azeredo, ibid., p.
399).

Ainda Lino et alli. (2007: 2), em relacdo a lingua portuguesa nos
PALOPs®, sublinha que a «neologia, a variacdao lexical e terminoldgica [...],
merecem uma observacdo urgente, uma vez que a Lingua Portuguesa ndo cessa

de evoluir em contacto com as linguas e as culturas, no espaco da lusofoniax.

Por neologia entende-se ainda o processo de adop¢do de uma unidade
lexical proveniente de um outro sistema linguistico®. Para este caso, o elemento
adoptado é designado por empréstimo externo, um tipo particular de neologismo;
por oposicdo ao empréstimo interno, outro tipo particular de neologismo que
ocorre quando a unidade lexical &€ proveniente dentro do mesmo sistema
linguistico. Ou melhor, as novas unidades, integradas na lingua, sdo neologismos
internos quando criadas no ambito de um mesmo sistema linguistico, e

neologismos externos, quando provenientes de outras linguas.

Habitualmente, distinguem-se dois tipos de neologia: (i) neologia de
forma (ou neologia formal) e (ii) neologia de sentido (ou neologia semantica).

A neologia de forma consiste na criacdo de unidades lexicais. Em cada
lingua, existem numerosos processos que permitem a neologia de forma, tais
como: composicao, derivacdo, truncagdo, abreviaturas, siglas e acronimos.

A neologia seméantica (ou neologia de sentido) consiste na utilizacdo de
um significante ja existente na lingua com uma nova acepc¢do. Para Dubois

(1973: 430), a neologia semantica é o processo de criacdo de unidades lexicais

® Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
® Entenda-se por sistema linguistico na acepgao de lingua.
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que consiste em empregar um significante, atribuindo-lhe um contetdo que néo
tinha anteriormente, quer esse contetdo seja conceptualmente novo, quer tenha

sido até entdo expresso por um outro significante.
1.6.1. Neologismos e tipos de neologismos

Geralmente o0 neologismo é um fendmeno linguistico, que consiste na
criacdo de uma palavra OuU expressdo nova. S8o criados a partir de processos que
ja existem na lingua: justaposicdo, prefixacdo, aglutinacdo, e sufixacao.
Podemos dizer que é toda palavra que ndo existia e passou a existir,
independente do tempo de vida e de como surgiu.

Segundo Chicuna (2010: 47),

O neologismo é a nova unidade lexical criada numa determinada
lingua, ou a acepgdo nova de uma unidade lexical j& existente na
lingua. Por neologismo entende-se ainda a unidade lexical que,
proveniente de uma lingua estrangeira, é adoptada por outra
lingua (Xavier e Mateus, 1992: 261-262). Para Lapa, 0s
neologismos sdo unidades lexicais novas, mas formadas dentro dos
processos usuais (...), ou unidades lexicais ja existentes, mas as
quais se da novo sentido. (Cf. Lapa, 1984: 53).

Velame (2008:33) define este conceito, seguindo as mesmas perspectivas
dos autores acima indicados; entretanto, acrescenta na sua definicdo o facto de
que a origem de um neologismo «pode ser um comportamento espontaneo do

proprio ser humano ou meramente artificial para fins pejorativos».
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Alves (2004 apud Velame, ibid.) apresenta uma série de tipos de
neologismos nomeadamente fonoldgicos, sintacticos, semanticos, por conversao
ou derivacdo impropria, por empréstimo, além de outros processos. Todavia,
segundo Mota (ibid.),

«Costuma-se distinguir dois tipos de neologismos: o conceptual
(ou seméntico) e o formal (Basilio (1979), Alves (1990), Rocha
(1998), Biderman (2001), entre outros). O neologismo conceptual
consiste em uma acepcéo nova, agregada ao campo semasiolégico
de um significante qualquer. Essa atribuicdo de significados a
uma base formal, transformando-a em novo item lexical, deve-se a
processos de expansdo ou especializacdo de sentido, como a
metafora e a metonimia.

[...] O neologismo formal consiste em uma palavra nova
introduzida no idioma, seja um termo vernaculo - isto é,
resultante de mecanismos endogenos — ou proveniente de outro
sistema lingdiistico, nesse caso denominado empréstimox.

Na mesma perspectiva alinha Chicuna (ibid., p. 47) segundo o qual

«Existem dois grandes tipos de neologismos que englobam outros
subtipos: neologismo de forma e neologismo de sentido (ou
neologismo semantico). O neologismo de forma é a nova unidade
lexical criada ou importada de uma outra lingua. O neologismo
semantico (ou neologismo de sentido) € a nova unidade lexical
criada numa lingua com nova acepgao».

Ora, é com esta classificacéo tipologica de neologismos com que ficamos
e da qual nos serviremos para tratamento dos dados que serdo recolhidos e,
seguidamente, sistematizados.

Os neologismos formais classificam-se em dois grupos:

e neologismos formais internos ou empréstimos naturalizados:

ocorréncias linguisticas que pertencem a outros sistemas linguisticos
e que sdo integrados num sistema linguistico diferente. Numa
primeira fase, estes fendmenos linguisticos correspondem a um
neologismo, posto que sdo unidades lexicais novas que podem sofrer
uma adaptacdo ortogréafica, fonoldgica, morfologica, entre outras, na

lingua de chegada.
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e neologismos formais externos ou empréstimos externos (ou ainda,

estrangeirismos): ocorréncia linguistica que se da quando uma
unidade lexical de um determinado sistema linguistico passa para um
outro sistema linguistico sem que essa mesma unidade lexical tenha
sofrido adaptacdo ortogréfica, fonologica, morfoldgica, entre outras,
na lingua de chegada.

Para o enriquecimento do léxico, a lingua recorre, reitere-se, a processos
neoldgicos como a derivagdo, composicdo, truncamento, abreviatura, sigla e
acronimo, amalgamas e hibridismo.

Quanto a derivacao, os neologismos podem ser: neologismos nominais,
neologismos adjectivais e neologismos verbais. Os neologismos nominais séo
formados mediante os sufixos: -eiro, -¢&o, -ismo, -ista, -mento, -idade, ou pela
mudanca da categoria gramatical. Os neologismos adjectivais sdo constituidos
por meio de sufixos: -mente, -ado, 0so e de prefixo: des-. Os neologismos
verbais sdo criados mediante prefixos: ar-, des-, re-. Ha também neologismos
constituidos por meio de prefixacdo e sufixacdo, dando origem as unidades
lexicais parassintéticas.

As operacdes de sufixacdo podem ou ndo introduzir alteracéo categorial.
Assim, estas operacOes classificam-se em dois tipos: sufixacdo isocategorial e
sufixacdo heterocategorial. (cf. Rio-Torto, 1999: 88). A sufixagdo isocategorial
acontece quando a base e o produto tém a mesma categoria gramatical. A
sufixacdo heterocategorial é aquela em que o produto apresenta categoria
gramatical diferente da base.

A composicdo € 0 processo que consiste na concatenacdo de pelo menos
duas bases lexicais, cada uma das quais pode ser mais ou menos autbnoma. A
composicdo pode ser por justaposicdo ou por aglutinagdo. Ao contrario da
derivacdo, que implica a existéncia de uma base, a composicdo (Rio-Torto,
1999: 93) distingue-se pelo facto de envolver pelo menos duas bases, autbnomas

ou ndo, tendo cada uma capacidade referencial.
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Um outro processo de formagdo de palavras é a abreviatura. Segundo
Bechara (1999:371), «a abreviagédo consiste no emprego de uma parte da palavra
pelo todo». Para o autor, a abreviacdo € comum no registo coloquial e também
no registo cuidado, por brevidade de expressdo. E mais um processo de
formacdo de palavras porque constitui novas palavras, renovando o Iéxico.
Algumas formas sdo tratadas de modo especial nos dicionarios conforme sofram
ou néo variagéo de significado.

Formalmente, tais abreviaturas, indicadas somente com as iniciais, séo
marcadas com ponto ao qual se da 0 nome de ponto de abreviatura. Tome-se
como exemplo as formas Dr. (doutor), Sr. (senhor), séc. (de “século”), ex. (de

“exemplo”), etc.

Outro processo neologico € a truncagdo (ou truncamento) que consiste na
supressdo final de uma unidade lexical (cf. Pessoa, ibid., p. 111). Essa supressdo
pode dar-se de duas maneiras: estrutural e ndo-estrutural. No primeiro caso,
regista-se a supressdo de um elemento estrutural da unidade lexical, ou seja,
elimina-se um sufixo ou uma das bases de uma unidade lexical complexa. No
segundo caso, a supressdo ocorre aleatoriamente, sem ter em conta a estrutura da
base. Suprime-se uma parte da unidade lexical. Segundo Bauer (apud Rocha,
1983:233 apud Pessoa, ibid.), «frequentemente o truncamento resulta numa
mudanca de nivel estilistico», ou seja, esta relacionado com a linguagem
coloquial (giriatica) ou nao coloquial. Na truncacdo ndo ha mudanca de classe e,

geralmente, ela aplica-se a bases substantivadas.

Acrescente-se que com o resultado do truncamento, formalmente,
constitui-se uma nova unidade lexical, embora se possa manter o seu significado.
Neste sentido, uma parte da unidade lexical passa a ser usada pelo todo. Tome-se
como exemplo os seguintes casos: foto (de fotografia), expo (de exposicdo),

Euro (de Europa ou europeu), metro (de metropolitano).
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Para além disso, existem também as siglas e os acronimos, elementos que
participam no enriquecimento do léxico de cada lingua. A siglacdo (Rio-Torto,
1999: 97) é um processo que consiste em representar atraves de uma sigla
sequéncias linguisticas mais extensas. A sigla € uma representacdo abreviada de
entidades, sistemas, etc., com ou sem ponto. Note-se que 0 nome de siglas
consiste em que estas se reduzem somente as iniciais de um conjunto de palavras
(ex..: CPLP, RTP, TVI, R.D.C.). Aliés, para Teresa Lino et alii (1991), a sigla é
um termo complexo abreviado ou nome formado a partir das letras iniciais dos
seus elementos. E segundo Dubois et alii (1973), é a letra inicial ou grupo de
letras iniciais que constituem a abreviatura de certas unidades lexicais que

designam organismos, partidos politicos, associagdes, clubes desportivos, etc.

Por um lado existem siglas que se léem letra a letra como, por exemplo,
B.N.A. (bé. éne. @ = Banco Nacional de Angola). E, por outro lado, existem
siglas que se pronunciam silabicamente como, por exemplo, U.N.T.A. (unta =
Unido Nacional dos Trabalhadores Angolanos). E é neste segundo caso do qual,
normalmente, originam unidades lexicais novas. E precisamente neste caso que

alguns autores consideram como sendo acrénimos.

O acronimo é uma nova unidade lexical formada a partir de uma ou mais
letras das unidades lexicais que formam uma denominacdo e cuja prondncia €
silabica, ao contrario das siglas, que se pronunciam letra a letra. O acronimo
também é definido como um termo complexo abreviado, formado de letras ou
grupos de letras de um termo e cuja pronuncia é exclusivamente silabica. O
Portugués atesta, entre outros, os seguintes acronimos: SIC, TAAG, OTAN,
USA, PALOP, IILP.

As améalgamas sdo novas unidades lexicais que resultam do cruzamento
de duas ou mais, reunindo numa unica unidade lexical alguns segmentos dessas
unidades lexicais originarias. Por exemplo, portunhol (portugués+espanhol),
diciopédia (dicionario enciclopédico), franglés (francés+inglés), informatica

(informacdo automatica), afroamericano (africano+americano).
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Outro processo neologico € o hibridismo, fendmeno que combina
elementos com proveniéncia de linguas diferentes. As formas hibridas s&o
unidades lexicais compostas por elementos provenientes de linguas diferentes.
Por isso, hibridos sdo lexias complexas formadas por elementos de linguas
diferentes.

Os onednimos ndo ficam de fora do quadro dos processos de formacao de
novas unidades lexicais. Segundo Azeredo (ibid., p. 404), chama-se oneonimia a
criagdo de novas unidades lexicais referentes a marcas industriais ou artigos
comerciais. Muitos dessas unidades estruturam-se como unidades complexas ou
derivadas, guardando, assim, uma relagdo morfo-semantica entre 0 nome ou
marca do produto e as suas aplicagdes ou area de actividade. Tome-se como
exemplo os casos de bica (significando o produto ‘café’ ao invés da maquina),

etc.
1.6.2. Polissemia, metafora e metonimia

No quadro dos processos de formacdo de unidades lexicais novas, é
importante abordar a polissemia, a metafora e a metonimia como sendo

fendmenos linguisticos proprios do tipo de neologismo semantico.

Clare (ibid.) destaca principalmente a metafora e a metonimia como
processos de ampliacdo Iéxica. No entanto, em relagdo a metafora, adverte que
nem todas as metaforas que surgem como inovacdo lexical sdo adoptadas e
passam a fazer parte do sistema lexical. E o que acontece, por exemplo, com a
giria, que tem vida efémera. Por outro lado, quando sdo adoptadas, passam por

um processo de ‘‘desmetaforizagao’’.

A polissemia é uma caracteristica comum em todas as linguas. Ou ainda,
€ uma caracteristica propria de unidades lexicais que possuem multiplos
significados relacionados entre si e s6 0 contexto permite identifica-los. Ou seja,
assiste-se a extensdo do significado de uma unidade lexical face a variacdo de

contextos.
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Segundo Sandra (2002:11), as unidades lexicais relacionam-se com
outras unidades lexicais de diversas maneiras, tornando-se necessario
seleccionar e isolar cada uma dessas relagdes para que sejam apropriadamente
analisadas. A sinonimia e a polissemia sdo, provavelmente, as relagdes mais
produtivas de qualquer lingua e resultam em certa medida de uma das

propriedades de todas as linguas naturais: a sua criatividade.

Para além de produzirem enunciados até entdo nunca antes produzidos,
os falantes também fazem novos usos das unidades lexicais, principalmente
através de processos metaféricos e metonimicos. No entanto, esses novos usos
ndo sdo criados arbitrariamente. No seu uso criativo de novos significados os
falantes observam as regras e as relacdes utilizadas na geracdo de significados
conhecidos, gerando, por sua vez, significados desconhecidos mas, contudo,
possiveis. Deste modo, 0 uso criativo que os falantes fazem da lingua ndo produz

qualquer impedimento a compreensao de novos significados.

De certo modo, o conceito de polissemia pode confundir-se com o de
homonimia, considerando o estreitamento que existe entre ambos os fendmenos
linguisticos. Entretanto, € importante sublinhar que, tendo em conta um
pressuposto tradicional, a distingdo entre polissemia e homonimia é baseada num
critério diacronico a partir do qual sdo consideradas unidades lexicais
homonimas aquelas cujos significados resultem de étimos diferentes, tornados
homaografos e homdfonos (cf. Oliveira & Sardinha, ibid., p. 136), através da
aplicacdo de varios processos linguisticos ao longo dos anos. Por outro lado, a
polissemia e a homonimia distinguem-se usualmente com base em critérios
semanticos sincrénicos, nomeadamente na existéncia ou ndo de uma relacao
entre os varios significados do item em questdo (cf. Sandra, ibid. p. 20). Florido
& Silva (1987:76) atestavam que «Entre os significados de uma palavra
polissémica hd sempres uma zona comum que estd presente em cada um dos

sentidos que a palavra pode tomar.
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Portanto, nas palavras de Sandra (ibid., p. 20), constatamos que, por um
lado, um item lexical é considerado polissémico se os diferentes significados que
comporta estiverem semanticamente relacionados. E, por outro lado, a
homonimia ocorre quando a uma mesma forma estdo associados acidentalmente
significados distintos e ndo relacionados. Do mesmo modo, ja dizia Correia
(2000) que as unidades lexicais homonimas apresentam a mesma forma
(fonética e grafica), assumindo significados diferentes ndo relacionaveis entre si;
as unidades lexicais polissémicas apresentam varios significados, sendo possivel

estabelecer uma relago entre esses varios significados.

Note-se que a aquisi¢cdo de novos significados que uma unidade lexical
possa ter ndo traduz a perda do significado anterior. Teriamos, assim,
esquematicamente, uma mudanca que, ao inves de assumir o percurso A > B,
consistiria em A > A, B. Diferentemente do que supostamente ocorre noutros
niveis de analise, ao nivel semantico, a inovac¢do nunca é uma substituicdo (A >
B), mas sim A > A, B > B, tal como ilustrado por Guilbert (1975, apud
McMahon 1994: 177 apud Brocardo, s/d).

Relativamente ao termo metafora, lembre-se Trevisan (2000 apud
Tonietto, 2005:14), quando refere que, etimologicamente, este termo remonta
aos étimos gregos «metha», que significa «mudanca», e «phora», que significa
«levar» ou «conduzir». Com efeito, literalmente o termo significa «conduzir a
mudanca», permitindo que se atribua ao termo metafora significados de
transposicdo, transferéncia ou translacdo. Neste sentido, pode-se dizer que,
através da metafora, uma palavra é transposta ou transferida de um campo
semantico para outro, fazendo com que esta adquira um novo significado ou que
seu significado seja modificado. E por tudo isto que enquadramos no Nosso
estudo a metafora como fendmeno linguistico que participa na renovacao e
enriquecimento do Iéxico de uma lingua (cf. Dubois & cols, 1973/1998
apud Tonietto, ibid.).
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A metéfora € um fendmeno linguistico que consiste na alteracdo do
significado de uma unidade lexical, pelo acréscimo de um segundo significado,
quando entre o significado de base e o acrescentado ha uma relacdo de
semelhanca, de interseccdo, isto €, quando apresentam tracos semanticos
comuns.

Com base no conceito tradicional e essencial para a compreensdo do
processo de significacdo da linguagem humana, a metafora pode ser definida
como uma transferéncia de significado que tem como base uma analogia: dois
conceitos sdo relacionados por apresentarem, na concep¢do do falante, algum
ponto em comum. A partir dai, amplia-se 0 campo de abrangéncia do vocéabulo,
instaurando-se a polissemia, essencial para que se realize qualquer processo de
mudanca, que exige variagdo e continuidade. Nesta perspectiva, deve-se ver que
a metafora é muito mais do que um artificio de estilo, na medida em que esta
intimamente ligada a fala humana.

Em termos cognitivos, os procedimentos analégicos apoiam-se em
conceitos mais concretos e mais proximos da experiéncia do individuo. Dessa
maneira, ele pode estender a sua compreensdo para niveis mais complexos e
abstractos de apreensdo e conhecimento da realidade. Esse procedimento é
altamente produtivo na ampliacéo e renovacao do Iéxico de uma lingua.

Relativamente & metonimia, o conceito mais comum de metonimia esta
relacionado com a ideia de um termo que é substituido por outro, estabelecendo
uma associacao por contiguidade. O tipo de metonimia mais conhecido é aquele
em que a parte substitui o todo, também denominada sinédoque. Ou ainda, a
metonimia ocorre quando uma expressdao que normalmente designa uma
entidade é usada para designar uma outra entidade, por associacdo. Por exemplo
quando se diz “esta noite o céu brilha”, substitui-se a parte “estrela” pelo todo

ey e . ~ ~ 7
“céu”, isto €, que confere mais extensao 4 compreensao.

’ http://aquele.do.sapo.pt/fbaul/3918metonimiaXX.pdf
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De acordo com Langacker, a metonimia é tdo generalizada nas linguas,
porque é basicamente um fendmeno de ponto de referéncia, isto é, a entidade
representada pela expressdo metonimica «serve como um ponto de referéncia,
provendo acesso mental ao alvo desejado» (2000: 199 apud Basilio, 2007:11). A
metonimia revela-se, pois, um instrumento fundamental para a eficiéncia do
Iéxico enquanto sistema de armazenagem de simbolos: j& que se pode aceder a
uma entidade conceptual por meio de outra, é possivel neutralizar o problema do
acesso lexical em construcdes lexicais, seja pela ndo listagem do elemento
associado, ja que automaticamente inferido; seja pela facilidade de acesso,
através de rotas de associagéo (cf. Basilio, ibid., p. 12).

Existe uma face 0bvia da metonimia em unidades lexicais, que ja aparece
na concepcdo de signo de Saussure: na visdo de Gunter Radden, a metonimia
basica ja esta na prépria constituicdo do signo, definido pela associagédo
significante/significado (Dirven, 2003)%. Ou seja, a estrutura do signo é em si
metonimica, pois 0 signo constitui-se pela associacdo significante/significado
(cf. Basilio, ibid.).

Apos esta definicdo de conceitos, centrar-nos-emos no capitulo seguinte
na caracterizacdo da situacdo linguistica em Angola, bem como no ensino da

Lingua Portuguesa.

8 http://www.abralin.org/revista/RV6N2/01 margarida_basilio.pdf
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CAPITULO II: CONSIDERACOES SOBRE A SITUACAO
LINGUISTICA E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA EM ANGOLA

2.1. A Lingua Portuguesa e as Linguas Autoctones

Antes de tudo, consideramos que é importante explicitarmos o termo
«lingua autoctone». Verificamos que, geralmente, este termo corresponde ao
termo «lingua nativa». Quer dizer, bastara definir este ultimo para se perceber o
primeiro. Segundo Xavier & Mateus (1990: 232), lingua nativa é aquela que
«identifica o individuo com uma cultura ou com uma comunidade. Geralmente
coincide com a lingua materna [...]». Note-se que, com base nesta perspectiva,
torna-se mais complexa e polémica a caracterizacdo do portugués em Angola,
pais onde esta lingua se vai afirmando como elemento fundamental no processo
de construcdo da Nacdo angolana (cf. Matias, 2009). Chama-nos atencdo o
estudo de Castro (2008: 33) segundo o qual

«Em 2006, pela primeira vez, um politico angolano reconheceu a
existéncia de uma variante nacional da lingua portuguesa,
sugerindo que o portugués deve ser visto como a Unica lingua
verdadeiramente nacional de Angola. Quem o diz é o escritor
angolano José Eduardo Agualusa, que reproduz a seguinte
passagem de um discurso® do presidente José Eduardo dos Santos
(11 de Setembro de 2006):

Devemos ter a coragem de assumir que a Lingua
Portuguesa, adaptada desde a nossa Independéncia como
lingua oficial do pais e que ja é hoje a lingua materna de
mais de um terco dos cidad@os angolanos, se afirma
tendencialmente como uma lingua de dimens&o nacional
em Angola».

No Thesaurus for Education Systems in Europe (TESE, 2006)Y,
encontramos uma definicdo de «lingua autdctone» que nos parece Menos
polémica: «A language spoken by a population that has been settled in a specific
region for several generations and which is closely associated with the

geographical area where it is spoken».

° Cf. in http://www.mpla-angola.org/discur_cult.php (acedido a 10 de Dezembro de 2011)
10 Cf. http://vocabularyserver.com/eurydice/en/index.php?tema=1324 (acedido a 14 de Marco de 2012)
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Portanto, o Gltimo elemento, isto €, associa¢do da lingua ao seu espago
geografico original, compreende efectivamente a caracteristica especifica do
conceito para o qual o termo «lingua aut6ctone» remete. E nesta perspectiva que
entendemos e utilizamos o respectivo termo. Ora, deste modo, mais uma vez,
chamamos linguas autoctones o umbundu, kimbundu, kikongo, ngagela, cokwe,
etc.

Veja-se, mais uma vez, que, em Angola, o portugués, para além de ser a
lingua mais dispersa no territorio, como afirma Inocéncia Mata (2007: 40 apud
Neto, ibid.), goza do estatuto exclusivo de oficialidade. Tal opinido é reforcada
por Arlindo Barbeitos (1983: 423 apud Neto, ibid.) ao tecer a seguinte
considerago: «E creio que ndo ha pais nenhum em Africa, onde uma lingua
europeia esteja tdo difundida como o portugués em Angolax». Estes papéis da
lingua foram associados a varios factores, entre eles os da sua historia colonial, o
tipo de diversidade linguistica reinante no pais e por uma decisdo tactica com
uma perspectiva que o futuro confirmou como a Unica correcta (Poth, 1979 apud
Neto, ibid.). Acrescente-se ainda as trés décadas de ‘guerra civil’, que arrastaram
para 0S centros urbanos a maioria da populacdo angolana, exigindo desta a
aprendizagem acelerada e 0 uso constante do portugués, elemento de integracéo
e participacdo na sociedade. Entre as restantes linguas faladas no pais, referidas
anteriormente, o portugués € a Unica lingua cujo conhecimento e uso se
correlacionam com os bens sociais e economicos mais valorizados (cf. Neto,
2009: 12).

Com efeito, as linguas autdctones cumprem apenas com o seu papel de
linguas regionais, exceptuando a lingua umbundu**. Ou seja, linguas que servem
de comunicacdo e expressdo a comunidade confinada a uma determinada regido
do pais, veiculo natural da sua filosofia tradicional, literatura e cultura em geral.
Tais linguas véem-se imperativamente substituidas por contextos situacionais ou
culturais pelo portugués, lingua que, por um lado, proporciona aos individuos

interaccdo com comunidades étnicas de distintas regides originarias,

' nor ser a lingua da maior comunidade étnica do pais, e, por conseguinte, ser a lingua mais falada, ndo
somente pelos Ovimbundu, mas também por individuos de outras comunidades étnicas
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independentemente do contexto cultural ou situacdo em que se encontrem e se
pratiquem determinados actos culturais e, por outro lado, permite o acesso ao
conhecimento cientifico, técnico e tecnolégico — o garante do sucesso escolar e
profissional, permitindo o exercicio pleno de cidadania.

Note-se que da relacdo entre o portugués e as linguas autdctones
observam-se varios fenémenos de evolucdo nas respectivas linguas. Lembra-nos
Duarte (2000) segundo a qual o contacto que o portugués estabelece com
variadissimas linguas num mesmo espaco geografico € um dos factores de
variacdo linguistica. Faria (2003: 33)'? refere que

«[...] qualquer lingua natural varia em funcdo do contacto com
outras linguas, varia em funcéo das pertencas sociais e culturais
dos seus falantes, varia em funcéo das proprias situacdes em que é
utilizada [...]».

Segundo Barros (2011: 25), chama-se «variacao linguistica a propriedade
de diferenciagdo de uma lingua em fungdo do espago geografico onde é falada,
do tempo, do meio social e situacional, dando origem a variantes e a variedades
linguisticas». No nosso trabalho, damos maior relevancia aquilo que compreende
qualquer modificacdo sofrida pela estrutura de uma lingua, podendo ser a nivel
fonetico, fonolégico, morfoldgico, sintactico, lexical, designado por «mudanca
linguistica» (cf. Barros, ibid., p. 38). Este autor refere também que a mudanca
linguistica € inevitavel e dificilmente previsivel. Dos vérios factores de mudanca
linguistica, aponta evidentemente o «contacto entre linguas» (ibid.).

Desse contacto é inevitavel a ocorréncia de fendmenos de transferéncias
linguisticas no processo de aprendizagem da lingua segunda. A transferéncia é,
pois, um fendmeno necessario a aprendizagem dessa lingua, embora, nem
sempre, seja favoravel a respectiva aprendizagem. Neste caso, trata-se de

interferéncia linguistica.

12 Da Gramética de M. H. M. Mateus (capitulo)
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Xavier & Mateus (1990: 215) referem que a

«interferéncia manifesta-se quer em situacGes de bilinguismo quer
em situacdes de aprendizagem. No primeiro caso, ha interferéncia
guando um sujeito bilingue utiliza, numa das linguas de que é
falante, uma forma ou um trago proprio da outra lingua. No
segundo caso, a interferéncia consiste ha modificacdo de aspectos
da estrutura da lingua adquirida por influéncia da lingua nativax.

Note-se também que, mesmo no processo de aquisicdo do portugués,
lingua materna de um nimero elevado de criancas angolanas, ocorre a aquisi¢ao
de determinadas propriedades linguisticas proprias da(-s) lingua(-s) materna(-s)
dos seus progenitores, por influéncia do seu meio social, condicdo necessaria
para a realizacdo da linguagem. Esta realidade € significativamente observavel e
constata-se em idade escolar primaria, isto é, no processo de aprendizagem
formal do portugués. Séo, por tudo isto, afectados varios niveis da lingua, a
saber: fonético, fonologico, lexical, morfoldgico, sintactico, etc. (cf. Marques,
1983; Carrasco, 1988; Mingas, 2000; Miguel, 2003; Cabral, 2005, Petter, 2009,
entre outros).

Com base nessa situacdo, estudos tém sido desenvolvidos e que dao
conta de uma variedade propria de Angola a emergir sistematicamente. No
presente trabalho, fazemos uma pequena abordagem e recolha de itens lexicais
que nos vao permitir demonstrar elementos de mudanca e variacdo a nivel do
Iéxico. Verificamos que, do contacto entre o portugués e as linguas autoctones,
ocorre um processo de evolugdo de todas elas, ou seja, 0 Iéxico de cada uma
delas fica enriquecido de cada vez que uma lingua recebe e incorpora um
neologismo da outra lingua. Sdo duas as grandes razbes de enriquecimento. A
primeira razdo tem a ver com o facto de, nas linguas autoctones, ndo existirem
unidades lexicais que déem conta de nogdes e conceitos novos, ou gque tenham
surgido por via de outras culturas, nomeadamente do Ocidente ou do Oriente. A
segunda razdo tem a ver com o facto de o portugués servir de veiculo das

culturas locais, ou melhor, das culturas autéctones.
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2.2. Classificacdo das Linguas Bantu segundo Guthrie

Segundo Ngunga (2004), Guthrie, no seu trabalho de classificacdo das
linguas bantu (1967: 71), faz uma classificacdo geografico-geneoldgica das
linguas agrupando-as em 15 zonas codificadas por letras maidsculas, a saber, A,
B,C,D,E,F,G,H,K, L, M,N,P,R, S.

Internamente, cada zona divide-se em varios grupos de linguas
estabelecidos conforme critérios de proximidade / distanciamento linguistico
tipologicos (de nivel lexical, gramatical, fonoldgico, fonético e tonal) e
geogréfico, reflectindo um certo grau de proximidade geneoldgica. Ou seja, tais
grupos sdo codificados pela dezena, por exemplo, H.10 Grupo Kikongo, H.20
Grupo Kimbundu. As linguas dentro de cada grupo sdo codificadas com o
algarismo que denota a unidade, por exemplo, H.11 Bembe, H.16 Kikongo, H.21
Kimbundu, H.22 Kisama.

As zonas e 0S grupos aos quais pertencem as linguas bantu angolanas séo
0sS seguintes:

o Zona H: Grupo Kikongo (H10), Grupo Kimbundu (H20);

o Zona K: Grupo Cokwe-Lucazi (K10), Grupo Lozi (K20);

o Zona L: Grupo Lunda (L50);

o Zona R: Grupo Umbundu (R10), Grupo Ndonga (R20), Grupo
Herero (R30).

Veja-se 0 mapa nha pagina seguinte.
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Mapa das comunidades etnolinguisticas de Angola”

ON
KIKONGO

" In Instituto de Geodesia e Cartografia de Angola, Mapa Etnolinguistico de Angola (adaptado), apud
Fernandes, J.; Ntondo, Z. (2002:57). Angola: Povos e Linguas, Luanda: Editorial Nzila.
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2.3. Caracteristicas Gerais das Linguas Bantu

Lembre-se que as linguas autdctones de Angola sdo maioritariamente
linguas bantu. O nome BANTU corresponde a forma plural do nome equivalente
a «homem» em portugués. A sua formacdo é marcada pelo elemento
classificativo ba- e pelo tema substantival -ntu.

Segundo Kukanda (1986), bantu «designa todas as linguas faladas do sul
dos Camardes até a Africa do Sul, que tém semelhancas fonéticas, morfoldgicas,
semanticas e lexicais».

Ngunga (2004: 50-53) refere que a analise de dados empiricos das
diferentes linguas faladas na regido meridional do continente africano permitiu
constatar a existéncia de linguas aparentadas hoje conhecidas por «linguas
bantu». Com base nos diversos estudos que conduziram as conclusdes em
referéncia, outra preocupacdo dos estudiosos foi procurar sistematizar 0s
critérios que permitem saber se uma determinada lingua pertence ou ndo a este
grupo. Assim, é quase consensual entre os investigadores que uma lingua bantu
se distingue de outras ndo bantu:

* Os indicadores de genero gramatical devem ser prefixos, através dos
quais 0os nomes podem ser distribuidos em classes cujo ndmero varia,
geralmente, entre 10 e 20;

» As classes associam-se regularmente em pares que opdem o singular ao
plural de cada género;

» A passagem de uma classe a outra faz-se através de dois processos:

- substituicdo de prefixos
- e adicdo de prefixos;

« Além dos géneros de duas classes existem géneros de uma s6 classe
(monoclasses), isto é, em gque ndo se verifica a oposi¢do singular/plural, e
o prefixo de classe pode ser idéntico ou ndo a um dos prefixos (seja

singular, seja plural) de um dos géneros de duas classes;
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* Qutras vezes, a oposicdo pode ser tripartida, podendo, além de se
distinguir o singular do plural, também se distinguem estes dois nimeros
e do colectivo;

* Quando uma palavra tem um prefixo independente (PI), prefixo
nominal, como indicador de classe, toda a palavra a ela
subordinada deve concordar com ela por meio de um prefixo
dependente (PD), prefixo de concordancia. Ou seja, quando o
nome tem acompanhantes (possessivos, demonstrativos,
numerais, determinativos, adjectivos), o seu prefixo determina a
classe dos prefixos acompanhantes. Ou ainda, os adjectivos,
numerais, possessivos, formas pronominais e verbos concordam
com a classe nominal do sujeito e com a classe nominal do
objecto — directo ou indirecto, usando morfemas de concordancia:

» prefixo adjectival

» prefixo numeral

» prefixo pronominal

» prefixo possessivo

* marca de sujeito (MS)
* marca de objecto (MO);

* Quando o nome numa frase desempenha a funcéo sintactica de
sujeito, o seu prefixo (verbal) regera o acordo do verbo;

* Na&o deve haver correlacdo entre o género e a nocao sexual, ou
seja, deve-se dar ao termo género um sentido mais vasto, sem
referéncia necessaria a sexo, ou sem analogia clara com uma
distincdo natural, mas apenas como uma categoria de
concordancia gramatical,

» Partilham parte do Iéxico, a partir do qual se pode formular uma
hiptese sobre a possivel existéncia de uma lingua ancestral

comum;
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« E comum a utilizagio de tons. Em todas as linguas nas quais 0
tom é perceptivel, 0 mesmo afecta as vogais, mas ndo deve ser
confundido com o acento gréfico que, nas silabas, serve para
marcar a altura (que as torna, relativamente, superiores as outras).
Por isso, distinguem-se dois tipos de tons:

a) O tom pontual ou simples, que se divide em tom
alto grafado com um acento gréfico agudo (") e em
tom baixo grafado com o acento gréfico grave (),

b) O tom complexo, grafado da seguinte forma: (v) e
(™). Este tom é utilizado nas linguas em que
predominam as vogais longas;

» Na&o apresentam artigos;

* O sistema vocalico é simples e simetrico. Quer dizer, contém
uma vogal central [a] e um nimero de vogais anteriores [e], [i] e
de vogais posteriores [0], [u];

» O sistema silabico apresenta a estrutura basica:

» resulta em silabas aberta (ataque+nucleo)

* Algumas consoantes orais ndo aparecem de forma isolada por
serem sempre pré-nasalizadas.

Posto isto, consideramos que estamos perante um quadro geral, que

permite a caracterizacdo das linguas autoctones de Angola.

2.4. Dificuldades no Ensino da Lingua Portuguesa em Angola

Carrasco (1988: 60) refere que o lugar e o ensino da Lingua Portuguesa
dentro do sistema educativo do pais, como lingua de ensino e unidade curricular,
terdo de ter em conta a nossa situacdo de plurilinguismo. Passados mais de vinte

anos, o certo é gue esta questéo gue o autor levanta vem-se acentuando.
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Desta questdo decorrem dificuldades de muitos dos nossos alunos,
falantes nativos de uma lingua bantu, ou mesmo, bilingues (desde os primeiros
anos de vida), uma vez que o0s programas de ensino, para além de todo um
conjunto de materiais didacticos, ndo estdo de acordo com a realidade
sociolinguistica do pais. Ou seja, os alunos falantes de portugués lingua segunda
(PL2) ainda ndo sdo abrangidos no actual sistema educativo. Se todos 0s sujeitos
que compdem a populagdo (do grupo de alunos) implicada neste estudo tém o
portugués como lingua materna, 0 mesmo ndo sucede com a outra parte da
populacdo da comunudade, estudada nesta investigacao.

Temos alguns relatos de professores que nos dizem que, em
determinadas escolas do pais, se recorre a uma lingua bantu, no caso de ser a
lingua materna do aluno, para ensinar Matematica ou outra disciplina qualquer,
por consequéncia do baixo nivel de desempenho do aluno em lingua portuguesa.

Geralmente, as turmas sdo constituidas por alunos com realidades
linguisticas individuais bastante distintas, conduzidos num processo de ensino-
aprendizagem que reflecte e favorece unicamente a situacdo linguistica de
alunos falantes nativos do portugués.

No capitulo seguinte, apresentaremos dados recolhidos junto dos nossos
informantes, através do inquérito por questionario, inquérito por entrevista e da
observacdo de aulas. Para além disso, faremos uma abordagem sobre a
qualificacdo do professor de Lingua Portuguesa em Angola, bem como sobre a
utilizacdo dos meios didacticos de que se serve para o desempenho da sua
actividade pedagogica. E dentro dos meios didacticos, faremos uma apreciacao
ao programa (ou programacdo do ensino) e ao manual de leitura, na medida em
que sdo o0s principais instrumentos orientadores do processo de ensino-

aprendizagem.
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2.5. Andlise da Situacdo do Ensino da Lingua Portuguesa na Escola
27 de Marc¢o no Lubango

A Escola 27 de Margo do Lubango é uma instituicdo pablica do 1.° ciclo
do ensino secundario.

O ensino secundario, tanto para a educacdo de jovens, quanto para a
educacdo de adultos, como para educacao especial, sucede ao ensino primario e
compreende dois ciclos de trés classes cada um:

a) O ensino secundario do 1.° ciclo que compreende as 7.2 8.2 ¢ 9.2

classes;

b) O ensino secundario do 2.° ciclo, organizado em areas de
conhecimento, de acordo com a natureza dos cursos superiores a que da acesso e
que compreende a 10.2, 11.2 e 12.2 classes (cf. Lei de Bases do Sistema de
Educacéo, Art. 19.°).

Um ciclo escolar € um periodo que tem a particularidade de ser um

espaco de tempo durante o qual se completa um nivel de escolarizagéo.

2.5.1. Organizacao do ensino da disciplina

No plano de estudos do 1.° ciclo consta um total de 12 disciplinas, que
irdo permitir ao aluno, apds a concluséo da 9.2 classe, o prosseguimento dos seus
estudos nas escolas do 2.° ciclo do ensino secundario ou nos institutos médios
técnicos e profissionais.

Para a leccionacdo da disciplina de Lingua Portuguesa, existem a
disposicdo dos professores um conjunto de instrumentos ou meios,
nomeadamente o Curriculo desse ciclo de ensino, os programas (ver anexo 3) de
cada classe, manuais de leitura ou de trabalho das respectivas classes e outros

documentos oficiais que regulam cada ano lectivo.
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2.5.2. O curriculo

No curriculo do referido ciclo de ensino, apds a concluséo da 9.2 classe,
espera-se que os alunos possuam «habilidades e conhecimentos linguisticos de
forma a expressar-se correcta e claramente» (ver anexo 2). Entende-se que tais
conhecimentos linguisticos compreendem aqueles que estdo de acordo com o
portugués oficial, isto €, o Portugués Europeu (PE). No entanto, nesta Gptica,
questione-se, de certo modo, o entendimento que os alunos tém dos termos
«correccdo» e «clareza», bem como da necessidade que se pode ter em variar 0
discurso em funcdo do contexto situacional. Por tudo isto, sdo relevantes
reflexdes e metodologias de ensino que permitem que os alunos, até ao final do
1.2 ciclo, correspondam ao referido perfil de saida em relacdo ao dominio da
Lingua Portuguesa.

Neste momento, a disciplina de Lingua Portuguesa é, como a disciplina
de Matematica, aquela que mais tempos lectivos tem por semana, isto é, quatro
tempos. Embora, ainda assim, consideremos como sendo uma carga horaria
pequena, tendo em conta as insuficiéncias que os alunos apresentam no seu

desempenho linguistico.

2.5.3. Manuais da disciplina

Os manuais sdo de dois tipos: o manual de leitura®® e o caderno de
actividades™. O primeiro é constituido essencialmente por duas partes: uma
parte tedrico-explicativa e outra parte pratica, onde se realiza a materializacdo ou
aplicacdo dos temas. Ja 0 segundo d& privilégio ao trabalho do aluno com base

em tarefas orientadas.

3 MESQUITA, Helena & PEDRO, Goncalves (2006), Lingua Portuguesa — 9.2 classe. Luanda: Plural
Editores.
“ MESQUITA, Helena de Almeida, (2007), Caderno de actividades-Lingua Portuguesa — 9.2 classe.
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2.5.3.1. O manual de leitura

Trata-se de um instrumento didactico constituido por um leque de textos
que se pretende que aumente o nivel cultural e/ou intelectual dos alunos. Tal
como sucede nos manuais anteriores (da 7.2 e 8.2 classes), este manual obedece
as linhas programaticas estabelecidas para o ano lectivo.

Estruturalmente, este meio organiza-se em duas partes principais. A
primeira parte esta de acordo com Vvarios tipos de textos que sdo estudados ao
longo do ano lectivo: o narrativo, descritivo, lirico, informativo, explicativo,
injuntivo, argumentativo. E a segunda parte é dedicada ao conhecimento da

gramatica.

2.5.3.1.1. Pontos fortes

Destaque-se como pontos fortes o facto de o manual apresentar uma
diversidade de textos que estd de acordo com a diversidade cultural veiculada
pela Lingua Portuguesa, ndo somente de Angola, mas tambem de varios paises
membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa — CPLP (cf. pp. 17-
18, 25-26, 31-32). Contudo, identificamos igualmente textos que sdo patriménio
universal (19-20). Temos ainda, no dominio de conhecimento cientifico e
técnico universal, textos diversos sobre varios assuntos como, por exemplo, a
liofilizacdo dos alimentos (cf. p. 108), a tecelagem (cf. p. 125), entre outros.
Consideramos, pois, que esta diversidade tematica cujo dominio por parte dos
seus leitores influencia o seu bem-estar cumpre com o interesse e a necessidade
de promover nos alunos o seu leque cultural geral.

As imagens ou figuras auxiliares das mensagens escritas sdo adequadas
aos textos a que se associam, 0 que pode permitir o alargamento da compreensdo

dos alunos sobre aquilo que eles imaginam em relacdo ao que léem.
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Consideramos que o manual, na qualidade de instrumento de leitura,
quanto a componente de estudo ou exploracdo ideoldgica, estética, gramatical
dos textos, permite desenvolver a leitura, de modo a promover o raciocinio, a
imaginacéo e a criatividade dos alunos.

Em geral, verificamos que as questdes baseiam-se em tipologias de
perguntas literais, inferenciais e criticas que promovem significativamente o
desenvolvimento do raciocinio e da imaginagdo dos alunos, com base em
intencdes que estimulam a interpretacdo e apreensdo de sentidos de um texto,
exigindo dos alunos operagdes mentais de progressivo grau de complexidade
através de perguntas como, por exemplo, sobre as consequéncias da atitude de
uma dada personagem, a moralidade de uma histéria, a razéo de ser de um titulo,
a comparacdo de comportamentos ou condutas e a relacionacdo de situacdes

tematicas.

2.5.3.1.2. Pontos fracos

Tendo em conta o objecto de estudo da presente dissertacdo, verificamos
que actividades que, por um lado, explorem o vocabulario presente nos textos e,
por outro lado, contribuam para o enriquecimento do capital lexical dos alunos,
sdo bastante escassas.

No entanto, se, em algum momento, encontramos uma actividade que
permita 0 estudo de vocabulario, ou seja, para o desenvolvimento da
competéncia lexical, esta actividade € assistematica se entendermos que, por
exemplo, o significado das palavras ndo se adquire de modo descontextualizado
(cf. p. 22). Entendemos que qualquer actividade deve pressupor uma intencao
que salvaguarde o enriguecimento do capital lexical dos alunos (cf. 27), ou seja,
consideramos que o enriquecimento do capital lexical dos alunos € assegurado
quando eles aprendem a fazer o uso (multicontextual) das palavras, isto €, dar o

significado das palavras sempre dentro de um contexto.
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2.5.3.2. O caderno de actividades

Este instrumento didactico tem na sua base a pretensao de criar condi¢des
para um trabalho de desenvolvimento e aperfeicoamento de varias competéncias:
leitura, gramatica e escrita.

Estruturalmente, este instrumento apresenta cinco partes:

e a primeira é reservada para a exploracdo ideoldgica dos textos

seleccionados, pesquisando 0 seu conteldo;

e asegunda é dedicada ao exercicio ortogréafico;

e aterceira, a gramatica;

e aquarta, ao vocabulario;

e eaquinta, a composicao.

Consideramos que esta estrutura em que se apresenta o referido caderno é
um dos seus pontos fortes.

Um outro ponto forte consiste na selec¢do dos textos. Teve-se em conta a
ocorréncia de neologismos, elementos frequentes ndo somente no discurso
comunitario, mas também no discurso pedagdgico.

Por fim, anotamos também como ponto forte as questdes formuladas que
provocam e permitem o desenvolvimento do raciocinio do aluno. Trata-se de
questdes abertas, ou seja, reveladoras de exercicios de interpretacdo que exigem
dos alunos operacBes mentais de progressivo grau de complexidade através de
perguntas como, por exemplo, sobre as consequéncias da atitude de uma dada
personagem, a moralidade de uma historia, a razdo de ser de um titulo, a
comparacdo de comportamentos ou condutas, a expressdo de pontos de vista, a
relacionacdo de situacGes tematicas, etc., 0 que, por tudo isso, garante ao alunos
a compreensdo, a avaliacao pessoal, a mudanca de conduta, a transformacao.

Néo obstante todos os pontos fortes acima indicados, identificamos
também alguns pontos fracos, que, no dominio em que escrevemos a presente

dissertacdo, justificam a dificuldade que os alunos tém tido em utilizar o seu
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vocabulario de acordo com o contexto situacional na dptica do uso formal e do
uso informal da lingua.

De referir ainda que o espaco reservado a exploracdo do vocabulario dos
textos, visando o enriquecimento do capital lexical dos alunos, ndo foi muito

bem aproveitado.

2.6. O Perfil Cientifico-Pedagdgico dos Professores

A formagéo inicial de professores em Angola, sobretudo a formagéo
levada a cabo pelos Institutos Superiores de Ciéncias da Educacéo, constitui um
grande desafio para a melhoria da qualidade de educacdo. Boa parte dos
professores de Lingua Portuguesa ndo tem formacéo nesta area. Ou melhor,
nesta area de ensino, o pais regista um deficit. Note-se, por exemplo, a situacéo
da Escola em que realizamos o nosso estudo: A Escola tem quinze professores
de Lingua Portuguesa, distribuidos pelos trés turnos, isto é, manhd, tarde e noite.
Deste corpo docente, apenas cinco professores tém formacao superior em Lingua
Portuguesa pelo Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo (ISCED) do

Lubango, para mais de mil alunos.

Os dez professores que restam tém a sua formacéo superior noutras areas,
tais como: Geografia, Histdria, Pedagogia, Psicologia, também pelo ISCED do
Lubango.

Entendemos que existem requisitos para garantia de uma boa
aprendizagem da Lingua Portuguesa. E a preparacdo pedagdgica em Lingua
Portuguesa é um deles. Pressupde-se que o facto de um determinado professor se
expressar bem em Lingua Portuguesa e ter feito uma formacéo superior, mesmo
gue seja numa outra area qualquer, pode leccionar a disciplina de Lingua
Portuguesa. Deste modo, ndo é por acaso, em parte, que, de um modo geral, o
perfil de saida dos alunos, terminado o 1.° ciclo, em termos de conhecimento e

realizacdo da lingua, é insatisfatorio.
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H& alguns anos atrés, alimentou-se muito a ideia de que o passo para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem em Angola estava condicionado
pelo aumento dos salarios, estando de acordo com o custo de vida nacional,
tornando possivel viver-se com base nos rendimentos decorrentes do contrato

com o Estado.

No entanto, hoje, verificamos que a situacdo critica do ensino da Lingua
Portuguesa n3o se resolve apenas com o aumento dos salarios. E também
imperiosa a adopc¢éo criteriosa de integracdo do corpo docente das escolas e a
aposta na qualidade da sua formacdo, de acordo com as reais necessidades e
aspiracbes do estado angolano, sendo uma delas a necessidade de elevar

progressivamente os niveis de desenvolvimento humano sustentavel.

Neste sentido, entendemos que o aumento dos salarios devia estar
implicado na capacidade de cada professor em resolver problemas, sobretudo de
ambito nacional e do férum cientifico-pedagogico, com que se debate no
processo de ensino-aprendizagem. Note-se, por exemplo, no dominio do
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa o seguinte problema,
que j& se vem arrastando ha muitos anos: Nao havendo uma politica linguistica
forte no pais, e sendo que determinadas turmas sdo constituidas, quer por alunos
falantes nativos de uma lingua bantu, quer por alunos falantes nativos da lingua
portuguesa, que acompanhamento fazer a estes alunos visando o
desenvolvimento da sua competéncia linguistica, num contexto pedagdgico em
que os meios didacticos, para além de escassos, sdo exclusivos ao ensino do

portugués lingua materna?

Com base na observacdo e assisténcias de aulas que vimos fazendo no
ambito da fase de recolha de dados para a elaboracdo da presente dissertacao,
constatdmos que os professores estdo mais preocupados em cumprir com o
programa da disciplina do que atender propriamente as necessidades e
insuficiéncias dos seus alunos, tendo em conta o perfil linguistico (ou

sociolinguistico) de cada um deles.
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Alias, lembre-se que os professores reinem-se periodicamente, isto €, de
vinte e um em vinte e um dias, com a pretensdo de discutirem e trocarem
impressoes, experiéncias, no sentido de conduzirem eficazmente o processo de
ensino-aprendizagem.

No entanto, tais reunides, designadas por «reunibes pedagdgicas»,
encabecadas por um coordenador de disciplina, reduzem-se, geralmente, a
apresentacdo do grau de cumprimento dos contetdos programaticos por parte de
cada professor.

Por fim, o referido coordenador orienta que contedos e textos estudar
mais a frente, fazendo cumprir literalmente o programa da disciplina( ver anexo
3).

Assim, consideramos que, ao contrario dessa pratica, era importante que
as reunides constituissem uma ocasido de reflexdo e estudo dos conteudos
programaticos face as necessidades ou insuficiéncias dos alunos, de modo
colectivo e individual, fazendo estudo de casos. Ou seja, a referida préatica, em
muitos casos, pde em causa a tarefa de elevar o nivel de competéncia linguistica

e, consequentemente, comunicativa dos alunos.

Depois de caracterizada a situacdo linguistica e o ensino da Lingua
Portuguesa em Angola, apresentamos a seguir a componente empirica desta
dissertacdo referente ao capitulo Il (a apresentacdo do estudo) e ao capitulo VI
(proposta metodoldgica para o desenvolvimento da competéncia vocabular do

aluno).
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CAPITULO Il - APRESENTACAO DO ESTUDO

O presente estudo pretendeu identificar, compreender e explicar
diferencas e semelhancas relativas ao uso da lingua entre um grupo de alunos e
um grupo da comunidade, utilizando para o efeito uma metodologia
interpretativa.

Identificado o problema de investigagdo, formulamos perguntas,

estabelecemos objectivos e tragamos uma metodologia de investigacao.

3.1. Objectivo

Tendo sido caracterizada a situacdo actual do ensino da Lingua
Portuguesa em Angola, conhecidas as suas dificuldades, estabelecemos como
objectivo principal deste estudo o seguinte:

e Propor actividades metodologicas que visem, por um lado, a ampliacdo do
Iéxico individual do aluno e, por outro lado, consciencializa-lo da utilizacéo

do léxico coloquial em contexto apropriado.

3.2. Problema de investigacéo

As questdes relativas ao ensino da lingua tém sido muito debatidos em
varios paises ao logo de muitos anos. Em Angola, estudo como este sdo de
extrema importancia, porque permitem descrever e compreender 0S VAarios
problemas relativos ao ensino da lingua neste caso, da competéncia lexical.
Assim formulamos o seguinte problema:

Na sala de aula, o tempo dedicado a aprendizagem do léxico de lingua
portuguesa € diminuto e pouco explicito, bem como a criacdo de situacdes varias
de comunicacdo que permitam aos alunos usar um vocabulario diversificado. Por
isso, as dificuldades dos alunos sdo cada vez maiores em adequar o0 seu discurso

em funcdo do contexto situacional de comunicacéo.
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No quadro deste estudo e atendendo a esta situagcdo (ao problema
identificado), formulamos as seguintes questdes:

1. As linguas bantu faladas na regido influenciam na aprendizagem do
portugués?

2. Tanto os alunos falantes do portugués, lingua materna, quanto 0s
alunos falantes do portugués, lingua segunda, apresentam os mesmos niveis de
interferéncia lexical?

3. O léxico de que os alunos se servem em contexto pedagdgico para
expressdo do seu raciocinio é adequado a este contexto?

4. Os meios didacticos indispensaveis ao ensino do Portugués (7.2 e 8.2
classes) contemplam o exercicio eficiente do desenvolvimento vocabular dos

alunos?

3.3. Metodologia: procedimentos de recolha dos dados

Para a consecucdo do objectivo tracado no quadro da presente
dissertagdo, 0 nosso corpus de andlise foi constituido a partir de dados
recolhidos em:

i) Um inquérito por questionario aplicados aos alunos e a comunidade;
i) um teste (escrito), previamente elaborado por nés, e aplicado aos alunos;
iii) observacao da oralidade dos alunos, com base em assisténcia a aulas.

A partir dos dados recolhidos foi possivel elaborar, uma proposta de

actividades para o ensino da Lingua Portuguesa, tentando responder, deste

modo, ao problema levantado nesta dissertacéo.
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3.4. Populagao

Para o levantamento de dados, determinamos como populacéo do estudo
alunos do 1.° ciclo do ensino secundério da Escola 27 de Mar¢co do Lubango,
matriculados na 9.2 classe. Para além destes alunos, consta na populagdo um

grupo da comunidade de sujeitos que ndo receberam a formacao.

Do universo de alunos de distintas turmas, trabalhdmos com alunos do

turno da manhd e da tarde, perfazendo assim duas turmas.

Na cidade do Lubango, a exemplo de outras cidades do pais, os alunos de
um meio social mais favorecido do que outros frequentam as escolas de ensino
privado, designadas por colégios. Contudo, na escola em referéncia, ainda temos
alunos de diferentes estratos sociais, e isto tem interesse no nosso trabalho, na
medida em que a nossa amostra podera ser bastante significativa, se olharmos
para o0 pressuposto de que o estrato social em que se insere o aluno pode
constituir um factor de influéncia na sua aprendizagem. Dai a nossa opcao pela

escola em referéncia.

Por outro lado, a nossa opcdo pela classe de ensino, isto é, 9.2 classe,
deve-se ao simples facto de ser a classe de desfecho do ciclo, 0 que permite fazer
uma avaliacdo mais global e, consequentemente, reflectir sobre as insuficiéncias
encontradas, buscando meios, técnicas e métodos para um trabalho de melhoria e
aumento da qualidade de ensino ministrado aos alunos permitindo, a frente, o

seu ingresso no ensino medio e profissional.
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3.4.1. Amostra

A amostra do presente estudo é constituida por 122 individuos. Destes,
72 séo alunos cuja realidade linguistica constitui parte do nosso interesse de
analise e 50 sdo sujeitos membros da comunidade, que ndo frequentaram
nenhuma classe do 1.° ciclo do ensino secundario ou tém habilitacdes literarias
inferiores a 9.° classe, enquadrados nas faixas etarias entre 14 a 35 anos de
idade. N&o sendo grupos equivalentes, a nossa intuicdo levou-nos a pressupor
ndo existirem diferencas significativas entre os dois grupos no que se refere a

competéncia lexical.

3.5. Instrumentos de recolha de dados

3.5.1. Inquérito por questionario

No sentido de efectuarmos a caracterizagdo da populacdo do presente
estudo, quer do ponto de vista linguistico, quer do ponto de vista
socioecondmico, fizemos um inquérito por questionario.

Estruturalmente, este instrumento divide-se em cinco partes. A primeira
parte explora trés elementos identitarios dos sujeitos: idade, sexo e classe de
frequéncia no ensino.

Consideramos que estes dados sdo importantes para reflectirmos sobre a
relacdo entre factor idade e situacdo linguistica individual na escola angolana ou
fora dela, no caso do nosso grupo da comunidade, ja que 0s grupos em estudo
estavam situados em contexto e idades diferentes.

A segunda parte informa sobre a situacdo linguistica individual do
sujeito, a sua lingua materna e outras, caso existam.

Na terceira parte do inquérito, estdo contidas informacdes sobre a relacédo

que o sujeito tem com o livro fora do ambiente escolar.
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A quarta parte explora a situacdo cultural dos pais ou encarregados de
educacéo.

A Ultima parte esta relacionada com o rendimento financeiro dos pais ou
encarregados de educacéo. (ver apéndice 2)

O inquérito por questionario permitiu-nos ter nocdo da situagdo
linguistica do grupo de investigacdo face a convivéncia que o portugués europeu
tem com as linguas nativas, ou seja, das interferéncias provocadas pela
convivéncia das varias linguas da comunidade. Permitiu perceber a influéncia do

meio sobre processo de ensino e aprendizagem da competéncia lexical.

3.5.2. Teste

Aplicdmos um teste em que procuramos medir a competéncia vocabular
do sujeito. O referido teste divide-se essencialmente em duas partes.

A primeira parte explora o dominio que o sujeito tem da diferenca de uso
que, em funcdo do contexto situacional, se impde no uso do Iéxico que € do
forum do discurso comunitario (marcado por fendmenos de interferéncias
linguisticas, decorrentes do contacto que a Lingua Portuguesa tem com varias
linguas bantu) e do léxico que é do férum do discurso oficial (marcado pela
variante padrao da Lingua Portuguesa em Angola).

A segunda parte informa sobre a competéncia vocabular do sujeito em
relacdo a extensdo lexical dos vocabulos, por processos de derivacdo e
composicao, bem como as suas riquezas idiomaticas.

Em sintese, com este instrumento pretendemos identificar e descrever
usos linguisticos do registo coloquial de nivel lexical em discurso e contexto,

quer pedagogicos, quer ndo pedagdgicos. (ver apéndice 3)
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3.5.3. Observacao de aulas

Para além das técnicas anteriores, acrescenta-se a técnica da observacéo
de aulas, através da aplicagdo de fichas de recolha de dados. (ver apéndice 4).

Entendemos que existem requisitos para a garantia de uma boa
aprendizagem da Lingua Portuguesa. E a preparacdo pedagdgica em Lingua
Portuguesa é um deles, como referimos atras.

A ficha de observacdo de aulas e avaliagdo do desempenho docente
abrange 0s seguintes aspectos: dominio do conteudo, linguagem didética
adequada, relacdo conhecimentos cientificos, situacdo do quotidiano e plano
metodoldgico.

Tendo em conta 0s aspectos acima descritos, foi possivel verificar que os
professores apresentam muitas debilidades a todos os niveis: desde a ma
utilizacdo da lingua padrao, pois alguns apresentam as mesmas dificuldades que
os alunos, por interferéncia das linguas autdctones, sem terem nocao que 0 Uso
de certas palavras é inadequado em contexto pedagogico.

Ha pouca criatividade nas actividades realizadas em sala de aula, para
aprendizagem e enriquecimento do capital lexical do aluno. De modo geral, 0
ensino do vocabulario nunca é contextualizado. Os textos usados na sala de aula

nem sempre sdo bem aproveitados.
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3.6. Perfil linguistico

Em relacdo a situacdo linguistica dos sujeitos do grupo de alunos do

presente estudo, encontramos a seguinte realidade que passamos apresentar no

quadro que se segue:

Quadro 1 — Grupo de Alunos

Linguas de Dominio
Namero de LE
Sujeitos L1-LP L2-LB LI LF
masc. 31 31 15 7 1
femin. 41 41 16 9 1
Totais 72 31 16 2

Note-se que dos 72 sujeitos, apenas 23 sujeitos (na ordem dos 31%) sdo

monolingues, isto €, falantes que comunicam apenas em Lingua Portuguesa, ou

seja, tém esta lingua como sua lingua materna (ou L1). Este dado numérico

representa menos de metade da populacdo total estudada.

Das linguas bantu (LB) de Angola, o Umbundu &, na regido, a lingua

mais falada, a seguir a Lingua Nyaneka.

Nesta mesma regido, em relacdo ao que sucede nas linguas estrangeiras

(LE), o Inglés é a lingua mais falada do que o francés.

Quadro 2 — Grupo da comunidade

Linguas de Dominio

NuUmero de Sujeitos LE
L1-LP L2-LB LI LF
masc. 25 15 15 00 00
femin. 25 35 35 00 00
Totais 50 50 00 00
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Note-se que os 50 sujeitos sdo individuos bilingues. Ou seja, tém o
portugués e uma lingua bantu como linguas maternas, adquiridas em idade
bastante tenra (ou ndo). Das linguas bantu (LB), o umbundu é também a lingua
mais falada, a sequir ao nyaneka.

Em relacdo ao dominio de linguas estrangeiras, contrariamente ao que
sucede no grupo de alunos, os sujeitos do grupo da comunidade ndo dominam

nenhuma lingua.

3.7. Analise dos resultados obtidos através do teste aplicado

Para analise dos resultados obtidos, o critério utilizado foi o da
representatividade de um dado elemento ou seja a frequéncia de respostas a uma
questdo do teste.

A estrutura do teste aplicado, com o objectivo de medir a competéncia
vocabular do sujeito, apresenta duas grandes partes.

A primeira parte (ver apéndice 3) explora o dominio que o sujeito tem da
diferenca de uso que, em funcdo do contexto situacional, se impde no uso do
Iéxico que é do forum do discurso comunitario, distinto do uso do Iéxico que é
do férum do discurso oficial.

Esta parte do teste contém duas seccdes nomeadamente a sec¢do A e a
seccgéo B.

A primeira seccdo contém trés grupos de actividades. Ao passo que a
segunda sec¢do contém somente um grupo de actividades.

A segunda parte (ver apéndice 3), contendo apenas uma sec¢do —a C — e
um Unico grupo de actividades, informa sobre a competéncia vocabular do
sujeito em relacdo a extensdo lexical dos vocabulos e as respectivas riquezas
idiomaticas.

Esta ultima parte do teste esta dividida em trés grupos de actividades.
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3.7.1. Resultados

Estruturalmente, os quadros que se seguem apresentam cinco campos
principais, a saber: o tipo de actividade realizada, o respectivo nimero da
actividade segundo a ordem no teste aplicado, a opcéo predominante ou resposta
esperada face a questdo ou actividade solicitada ao sujeito, o nimero de sujeitos
envolvidos no teste e a percentagem referente a cada numero de sujeitos que
tiver respondido ou realizado a actividade solicitada conforme a resposta
esperada.

O presente estudo reflecte uma investigacdo que, através dos resultados
que passaremos a apresentar, permite aferir a ocorréncia de fendmenos
linguisticos que dao conta de mudanga linguistica no portugués de Angola.

Sublinhe-se que tal mudanca linguistica decorre, essencialmente, de
situacbes do contacto que o portugués em Angola tem com diferentes linguas
bantu.

A mudanca decorrente desse contacto linguistico é realizada pelos
falantes nativos de lingua bantu, debatidos numa situacdo social em que se lhes
impde o uso da Lingua Portuguesa, sujeitos a influéncias diversas da sua lingua
materna nesta Gltima lingua, com especial expressdo no léxico mas com eventual
extensdo a estruturas da sua respectiva lingua materna, numa fase néo
estabilizada do seu conhecimento sobre a gramética da Lingua Portuguesa. Neste
caso, tais influéncias podem evoluir para interferéncia, quer a nivel do Iéxico,
quer a nivel de estruturas especificas dos subsistemas linguisticos que se
encontram em contacto.

A grande questdo, porém, consiste no facto de os sujeitos envolvidos
directamente na presente investigacdo serem, na sua maioria, falantes nativos do
portugués e, no entanto, apresentarem as interferéncias que os sujeitos nativos de

uma lingua bantu também apresentam.
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Lembre-se que, a nivel do léxico, sobretudo, ndo ha muito a fazer, na
medida em que 0s neologismos oriundos de uma lingua bantu entraram no
portugués por necessidade de preenchimento de lacunas decorrentes da falta de
itens lexicais em portugués que déem conta de realidades sociais, culturais e
politicas angolanas. Deste modo, o desprestigio que podia, socialmente, marcar
0 desvio a norma-padrdo ndo se colocaria tanto.

Contudo, no processo educativo, o professor de Lingua Portuguesa
debate-se com uma politica educacional que descreve que a escola deve ser o
lugar especial onde toda a escolarizacdo tem de decorrer com base na norma-
padrdo da Lingua Portuguesa, sendo ela estritamente europeia. Com efeito,
pretendemos, no ambito desta investigacéo, encontrar um meio-termo no sentido
de, pelo menos, consciencializar o aluno da diferenga entre o portugués real,
aquele que esta de acordo com as realidades sociais, culturais e politicas do povo
angolano, e o portugués ideal (correspondente ao Portugués Europeu), aquele
que a escola deve ensinar, e cuja estrutura e funcionalidade em muito se afasta

das realidades referidas.
Quadro 3 — Seccédo A, Grupo A
O quadro que se segue apresenta os resultados da actividade que

consistiu no preenchimento de espacos em branco do teste, esperando que 0s

alunos optassem, de entre as distintas possibilidades, pela que achassem mais

adequada.
Actividade N.° Opcéo N.° de Percentagem
Actividade | Predominante Sujeitos

1 Funge 69 95,8
Preenchimento 2 Cambas 70 97,2
de espaco em 3 Xingaram 65 90,2
branco 4 Cacimba 72 100
5 quissangua 72 100
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Olhando para o quadro acima indicado, verificamos que 0s sujeitos da
nossa amostra populacional tém maior dominio de itens lexicais originarios de
linguas bantu do que de itens lexicais originario da Lingua Portuguesa.

Se no Leste do pais, nomeadamente nas provincias da Lunda Norte,
Lunda Sul e Moxico, é menos usual a palavra funge (para significar um prato
alimentar feito de farinha de milho ou mandioca) em detrimento da palavra xima
(com o mesmo significado), o que é facto é que, no resto do pais, se desconhece
outro nome para designar este mesmo prato sendo o0 nome em quest&o.

Por outras palavras, podemos referir que ndo é conhecido um
‘equivalente’ em Portugués Padrao Europeu, em virtude de esse alimento ser
originario da gastronomia bantu e, por conseguinte, designado em Lingua
Kimbundu (funji, na forma original).

No entanto, em portugués, talvez se pudesse designar por pasta de
farinha de milho (ou de mandioca, conforme fosse o caso), ou ainda puré de
milho (ou de mandioca). Lembrando Mingas (2000: 60), quanto a esse alimento,
limitou-se a designa-lo, em Portugués Europeu, por prato tradicional.

A opcdo pelo uso da palavra camba, derivado de dikamba na Lingua
Kimbundu, justifica-se pelo facto de os falantes sentirem que o elemento
semantico de que ela é portadora é mais expressivo do que aquele que é
veiculado pela palavra amigo, conforme em Portugués Europeu.

Se, por um lado, por forca do uso, a palavra desconseguir ficou
formalizada, por outro lado, a palavra camba vai sendo aceite em contexto
formal de comunicacéo.

A palavra xingar, derivada de kuxinga na Lingua Kimbundu, é mais
usual nos dois grandes centros demograficos do pais: Luanda e Lubango, sendo
gue num outro centro demografico, ndo menos expressivo que estes, € usual a
palavra disparatar, conforme em Portugués Europeu. Neste caso, ndo deixa,

porém, de ser um concorrente para o enriquecimento do léxico portugués.
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A palavra cacimba, derivada de okasimba na Lingua Umbundu, vem
substituindo a palavra poco de 4gua, em Portugués Europeu. A dificuldade que
se fazia sentir, no passado e que, entretanto, ainda se vem sentindo, estd na
origem da construcdo de pocos de agua em quintais de habitacGes. Trata-se de
uma experiéncia importada dos campos ou aldeias para as cidades.

A palavra quissangua, derivada de ocisangwa na Lingua Umbundu,
designa uma bebida tradicional bantu, feita de farinha de milho ou de raiz.

Trata-se da bebida com a qual uma boa dona de casa recebe, na sua
habitacdo, um hospede ou um visitante. Alias, 0 nome cisangwa significa, por
outras palavras, ‘aquilo que se encontra’.

Acabamos de apresentar o quadro referente a seccdo A, grupo A e

passaremos a apresentar o grupo B da mesma seccéo.
Quadro 4 — Seccédo A, Grupo B
O quadro que se segue apresenta o0s resultados da actividade que

consistiu na correccdo vocabular em que o aluno deveria escolher a opcdo que

Ihe foi apresentada e, caso ndo concordasse, diria brevemente em que consistia o

€erro.
Actividade N.C Opcéo N.° de Percentagem
Actividade | Predominante Sujeitos

1 Lambulas 66 91,6
correccéo 2 Zungueiras 72 100
vocabular 3 Soba 72 100

4 Cassule 72 100

5 Bixoxo 72 100
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Se a palavra sardinha designa um peixe muito bem apreciado pelos
portugueses, em Angola essa mesma palavra designa 0 mesmo peixe igualmente
apreciado pelos angolanos. Note-se, porém, a diferenga na adop¢do do nome:
lambula, cuja origem ainda desconhecemos.

O mercado informal de Angola é caracterizado por sectores bastante
distintos, entre os quais 0 sector de vendedores ambulantes, conhecidos por
‘zungueiros[-as]’. Mais facilmente chega-se a identificagdo desse profissional
com o nome zungueiro do que com o nome vendedor ambulante, quer em
discurso informal, quer em discurso formal.

O nome soba € uma corruptela de osoma, na Lingua Umbundu, o que,
em Portugués Europeu, significa rei.

No contexto em que 0 nome € usado, refere ndo um rei mas sim uma
entidade tradicional de uma povoacdo, de um bairro, etc. Esta entidade
tradicional serve de elo na relacdo social, cultural e politica entre a comunidade
e 0S governantes comunais, municipais, provinciais e nao so.

A palavra cassule (ou cacula), derivada da Lingua Kimbundu, significa,
em Portugués Europeu, o filho mais novo de um casal.

O nome bixoxo, cuja origem supomos que seja da Lingua Kimbundu,
designa um gesto pouco simpatico com que se exprime uma desilusdo ou

provocacao.
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Quadro 5 — Seccédo A, Grupo C

A seguir, passaremos a apresentar os resultados do Gltimo grupo de
actividades da secgdo A. Pretendia-se medir a competéncia lexical dos alunos
através da exploracdo do capital vocabular, para percebermos se conseguem

distinguir palavras do discurso informal e do discurso formal.

Actividade N.© Respostas N.° de Percentagem
Actividade Esperadas Sujeitos
1 Mbaco 12 16
Exploracéo do 2 Agua e fuba 68 94
Capital 3 Mulola
Vocabular 7 Cota
5 Zungar 51 70

Os resultados do quadro acima demonstram alguma relatividade. O uso
do nome mbaco, derivado da Lingua Umbundu, significando estéril em
Portugués Europeu, € marcado pelo contexto situacional; do mesmo modo, 0 uso
do nome mulola, derivado da Lingua Nyaneka e do nome cota, derivado da
Lingua Kimbundu.

O uso do nome fuba, cuja origem ainda desconhecemos, e do nome
zungar, derivado da Lingua Kimbundu, sdo inevitaveis, dado que nao
encontramos ‘equivalentes’ em Portugués Europeu, que se considerem normais

no seio da comunidade e que sejam aceites sem estranheza.
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Quadro 6 — Secgéo B, Grupo A

O quadro seguinte apresenta os dados da sec¢do B, onde se mostra 0s
resultados da actividade que consistiu na correcgdo vocabular de reescrita,

esperando que o aluno rescrevesse as frases que achasse erradas.

Actividade N.C Respostas N.° de Percentagem
Actividade Esperadas Sujeitos

1 Macas 30 41
Correccéo 2 Quimbo e
Vocabular seculo 72 100
(reescrita) 3 Mocotd 72 100

4 Cupapata 72 100

5 Jinguba 72 100

Este quadro contém os resultados obtidos com base num exercicio de
reescrita caso 0 sujeito achasse necessario. Se fosse necessaria a reescrita
consistiria apenas na revisdo de uma expressdo vocabular de um simples
vocabulo cuja redaccéo se apresentasse incorrecta. Pelo que, dos 72 alunos, 30
pela sua resposta, consideram que o uso da palavra maca, derivado de maka na
Lingua Kimbundu, ¢é tdo aceite e formal quanto o seu equivalente, ‘problema’
em Portugués Europeu.

Em relacdo aos nomes quimbo, derivado da Lingua Kimbundu, seculo,
cupapata, de cujas origens supomos que sejam itens lexicais da Lingua
Umbundu, jingumba e mocoto, cujas origens desconhecemos, 0s resultados

demonstram gue sdo de uso ndo marcado.
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Quadro 7 — Seccéo C, Grupo A

A seguir, passamos a apresentar os dados da Ultima seccdo, grupo A,

onde a actividade consistiu na extensdo vocabular.

Actividade N.C Resposta N.° de Percentagem
Actividade Esperada Sujeitos
Extenséo 1 No nariz 58 80
Vocabular 2 Dos pulmdes 58 80
3 De sangue 58 80

Com base nos resultados acima indicados, podemos inferir que 0s
sujeitos ndo tém davidas no uso de itens lexicais que, no dia-a-dia, néo
coabitam, numa conversa em Lingua Portuguesa, com ‘equivalentes
portugueses’, tal como observamos nos casos anteriores. Tome-Se COMO
exemplo a coabitacdo dos nomes camba, cacimba, zungueira, em Portugués

Angolano, e amigo, poco de agua, vendedor ambulante, em Portugués Europeu.

Quadro 8- Sec¢do C, Grupo B

A seguir, passamos a apresentar os dados do grupo B da mesma seccdo,

em que se apresentam resultados da actividade que consistiu na extensao

vocabular.
Actividade N.° Resposta N.° de Percentagem
Actividade Esperada Sujeitos
1 Cabecear 72 100%
Extenséo 2 Dentar 16 22
Vocabular 3 Pontapear 22 30
4 Manejar 12 16
5 Cotovelar 21 29
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Estes resultados revelam a necessidade de se repensar as actividades que
os professores desenvolvem nas aulas de Lingua Portuguesa para o
enriquecimento do leque vocabular dos alunos com base em processos
morfolégicos de derivacdo (por prefixacdo e sufixacdo) e composicdo (por
aglutinacéo e justaposicao.

Quadro 9 — Seccéo C, Grupo C

Por fim, passaremos a apresentar 0s dados decorrentes de um exercicio
para medir o conhecimento dos sujeitos sobre expressdes idiomaticas.
Verificamos alguma irregularidade no dominio das referidas expressdes por
parte dos sujeitos envolvidos neste estudo.

Actividade N.° Resposta Esperada N.° de Percentagem
Actividade Sujeitos
1 Insistir sempre na mesma coisa ou 44 61
Expressao em alguém
. 2 Sentir-se contrariado, ou fazer algo 9 12
Idiomatica

contrariado, ser alvo de
insultos/injusticas/contrariedades
sem reagir, acumulando
ressentimentos

3 Aproveitar oportunidades, ou ndo 15 20
desistir de algo ou alguém
facilmente

4 Empenhar-se, fazer o impossivel 2 2
por algo ou alguém

5 Subornar ou corromper alguém 62 86

As expressoes idiomaticas ddo conta da criatividade discursiva dos seus
falantes ou utilizadores e do saber filoséfico destes mesmos sujeitos. Elas séo
portadoras de sentidos conotativos e, por isso, na nossa Optica, sdo também
recursos expressivos. Riva & Camacho (2010: 196) referem que, embora as
linguas disponham de meios para expressar objectivamente 0s acontecimentos,
0s sentimentos, as ideias, etc., ha vontade do falante de comunicar experiéncias

de maneira mais expressiva, por meio de combinatdrias mais inusitadas.
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Note-se que a sua aprendizagem é eminentemente circunstancial e, com

efeito, muitas vezes, é informal.

No entanto, por se tratar de recursos expressivos e portadores de um
saber filoséfico do povo, consideramos que a escola deve aproveitar este tipo de
texto, proximo da classe dos provérbios, para um alcance maior da lingua. Diz-
se, tradicionalmente, que o nivel de dominio de expressdes idiomaticas de uma
determinada lingua por parte de um sujeito falante pode (ou ndo) marcar positiva
ou negativamente a sua relagdo com os demais sujeitos falantes da mesma
lingua.

Os resultados que foram apresentados ddo conta da situacdo linguistica e

comunicativa dos sujeitos envolvidos neste estudo.

O facto de estes sujeitos frequentarem a escola, estando num nivel
escolar j& um pouco avangado, no curriculo do ensino basico, justificaria que
eles apresentassem um desempenho linguistico muito melhor do que o daqueles
sujeitos que ainda nao atingiram esse nivel de ensino, para aléem de ja terem
abandonado a escola. Estamos a falar dos sujeitos que constituiram o grupo da

comunidade que faz parte desta investigagéo.

Por outras palavras, queremos dizer que, nesse dominio do léxico,
estamos perante um fendmeno de mudanca linguistica. Se, em relacdo ao
desempenho linguistico individual, um dos problemas que mais [pre]ocupa os
falantes é o de conhecer 0 que € correcto ou incorrecto no uso da lingua, de saber
onde se fala correctamente e que formas linguisticas devem servir de modelo, no
nosso caso, olhando para os dados que acabamos de apresentar, inferimos que
ndo sdo poucos os falantes que, em contexto formal, usam determinados
“bantuismos” lexicais sem reflectirem sobre a necessidade de adequacéo
discursiva em funcdo do meio social. Daqui se pode dizer que isso acontece ou
por incompeténcia comunicativa, ou por normalizacdo das referidas formas
linguisticas. Eis a questdo. No entanto, para nos, a segunda alternativa € mais

6bvia, tendo em conta que, regra geral, o que sucedeu foi o enriquecimento do
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Iéxico portugués decorrente de realidades novas, do ponto de vista social,
cultural e politico.

Todavia, nada invalida o nosso propdésito, o de apresentar uma proposta
metodoldgica cuja intencdo é de dar um contributo ao processo de ensino-
aprendizagem que represente um elemento regulador e estimulador para o

desenvolvimento da consciéncia vocabular dos alunos.
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CAPITULO IV — PROPOSTA METODOLOGICA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA VOCABULAR DO ALUNO

4.1. Fundamentacao da Proposta

O objectivo desta proposta metodolégica é apresentar actividades
relacionadas com o processo de ensino-aprendizagem do léxico, a partir do

estudo da neologia lexical (e neologismos) em lingua portuguesa.

Ao longo da nossa pratica pedagdgica, e com base nas aulas que
pudemos observar no ambito desta investigacdo, fomo-nos apercebendo de que o
ensino do vocabulario, na maioria das vezes, ndo vai muito além do estudo de
palavras em frases isoladas, com a proposta de exercicios mecanicos de
substituicdo de palavras (que supostamente sé@o desconhecidas pelos alunos) por
sinénimos ou anténimos separados do texto, tratando as palavras como se elas,
isoladamente, possuissem sentido absoluto independente do contexto no qual

estivessem inseridas.

Portanto, verificamos que € notavel a necessidade de se trabalhar com o
Iéxico de forma integrada, possibilitando a ampliagdo da competéncia vocabular
do aluno, entendida aqui como a capacidade que este tem de compreender as
palavras, a sua estrutura e suas relagdes de sentido com outros itens lexicais
constitutivos da lingua. Com isto, lembramos Duarte (2000: 69) segundo a qual

questiona-se «0 que sabemos quando conhecemos uma palavra».

A autora afirma que (op. cit., p. 70-71), conhecer uma palavra, mais do
que dominar o seu significado e a sua forma fonica, significa conhecer a sua
categoria sintactica, uma vez que tal conhecimento determina, por um lado, as
posicBes que ela pode ocupar numa combinacéo de palavras e, por outro lado, 0s

paradigmas flexionais em que pode entrar.

Para além disso, note-se também que € necessario saber-se que

condicdes ela imp&e ao contexto sintactico em que pode ocorrer; por outras
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palavras, saber a que categorias sintacticas ela exige que pertencam as palavras

que podem ser suas vizinhas numa expressdo ou frase.

Para o efeito e do ponto de vista tedrico, consideramos que a
aprendizagem do léxico com base no quadro dos semas é bastante eficaz.
Entendemos por sema «o trago minimo de significacdo num semema». Ora, por
outra, entendemos o resultado da soma dos semas que formam o significado

global de uma unidade lexical ou palavra.

Consideramos que, entretanto, e na Optica da nossa investigacdo, perante
fendmenos de variacdo e mudanca linguisticas, é fundamental que os falantes
aprendentes tenham consciéncia dos seus sociolectos correspondentes ao
contexto sociocultural em que estiverem inseridos ou integrados. Segundo
Mateus (2005: 22), um dos aspectos mais evidentes da diferenga sociolectal
reside no vocabulario utilizado pelos falantes. Acrescentem-se, pois, 0s registos

de lingua, decorrentes de circunstancias em que se produz a fala.

Em sintese, a proposta metodologica que se apresenta fundamenta-se
pela necessidade que se tem em contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia vocabular dos alunos, no processo de ensino-aprendizagem da

disciplina de Lingua Portuguesa.

Com consciéncia vocabular do aluno, pretendemos significar o tipo de
consciéncia linguistica que diz respeito ao conhecimento das propriedades das

palavras que integram o nosso capital vocabular.

Lembre-se que o conhecimento das palavras, na déptica de Duarte (op.
cit.) representa uma conquista extremamente poderosa, na medida em que
facilita ao sujeito a expressdo de ideias e conceitos, aprender novos conceitos,
ler e comunicar fluentemente. Assim e de acordo com Duarte.

«E por isso facil de compreender que exista uma correlagio forte
entre sucesso escolar e capital lexical (i.e., 0 conjunto organizado
de palavras que conhecemos e usamos). Com efeito, quanto menor
é o capital lexical de um falante, tanto mais penoso é o processo de
leitura e tanto menor é o seu desempenho na compreensdo de
leitura» (cf. Duarte, 2011: 5).
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Por conseguinte, contribuir para o enriquecimento do capital vocabular
do aluno implica, entre outros aspectos, melhorar a sua compreensédo em leitura,
assegurar o seu rendimento escolar e fortalecer a sua capacidade interventiva
como individuo inserido numa sociedade onde se debate, por um lado, com a
obrigacdo de cumprimento dos seus deveres e, por outro lado, com a
possibilidade do exercicio dos seus direitos de cidadania.

Estruturalmente, esta proposta metodoldgica privilegia o trabalho pratico
individual. Trata-se essencialmente de uma obra de exercicios baseados num
plano tedrico em que apresentamos o tipo de actividade, o contetdo-t6pico, o[-s]
objectivo[-s] da actividade e a respectiva actividade.

4.2. Actividades/Plano de Accao

As actividades metodologicas que propomos tém por tras um quadro
tedrico-metodolégico baseado em pressupostos de teorias da aprendizagem.
Denominam-se teorias da aprendizagem, em Psicologia e em Educacdo, o0s
diversos modelos que visam explicar o processo de aprendizagem pelos
individuos. Entenda-se aqui por aprendizagem como sendo o processo pelo qual
as competéncias, habilidades, conhecimentos, comportamento ou valores séo
adquiridos ou modificados, como resultado de estudo, experiéncia, formacao,
raciocinio e observacao. Este processo pode ser analisado a partir de diferentes
perspectivas, de forma que ha diferentes teorias de aprendizagem. Por exemplo,
dos estudos de Piaget'® servimo-nos dos pressupostos e directrizes segundo as
quais, no ambito da pratica pedagoOgica, é fundamental que se realizem
actividades desafiadoras, organizadas sob a forma de situac6es-problema, que
estimulem a reflexdo e a descoberta por parte dos alunos, contribuindo para

ampliacdo dos seus esquemas mentais de pensamento.

15 Cf. http://oludiconoprocessodealfabetizacao.blogspot.com/2007/10/consegncias-pedaggicas-da-teoria-
de.html (acedido a 28 de Julho de 2012)
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Considera-se que as actividades desafiadoras accionam e mobilizam os
esquemas cognitivos de maneira a levar o educando a observar, comparar,
identificar, diferenciar, classificar, localizar no tempo e espago, descrever,
explicar, recolher e analisar dados, sintetizar, propor e comprovar hipoteses,
concluir, deduzir, interpretar, escolher e justificar as escolhas feitas, avaliar e
julgar.

Por isso, elaborou-se um plano tedrico onde sdo apresentados 0s
contetdos-tépicos, um indice tematico onde estdo espelhados os textos, dos
quais se selecionaram apenas trés (um texto técnico-cientifico, um texto
narrativo e um texto lirico); a seguir apresentam-se as respectivas actividades, e
as matrizes(ver apéndice 1), que servirdo de apoio ao aluno na resolucdo das
mesmas.

.0 nosso proposito € apresentar uma pequena proposta metodoldgica de
actividades, para desenvolver a competéncia lexical que, no futuro, podera ser
ampliada.

A seguir, € apresentado o plano tedrico que serviu de suporte a

elaboracdo das actividades.
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4.2.1. Plano tedrico

Denominamos por plano tedrico o conjunto de contetdos-topicos nos

quais 0s exercicios a seguir terdo a sua base constitutiva.

PLANO TEORICO

CONTEUDOS

- processos morfoldgicos:

- derivagdo:
- derivagéo por prefixagédo
- derivacgéo por sufixacéo
- derivacgdo parassintética
- derivagdo impropria

- composicao:
- por aglutinacéo
- por justaposicao

- onomatopeia

- processos semanticos:
- sinonimia e antonimia
- hiponimia e hiperonimia
- polissemia

- campo semantico

- relacOes fonéticas e graficas:
- homonimia
- homografia
- homofonia

- paronimia
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ACTIVIDADES PRINCIPAIS

- leitura
- escrita

A seguir apresentamos o indice tematico onde estdo espelhados os textos
utilizados na elaboracdo da actividades.

INDICE TEMATICO

Tema | — Textos Técnicos e CientifiCoS ..........ccooviviiiiiiiiiiiiieeeen,
O que é um recurso natural? ...........cooiiiiiiiiii
O telefone celular estd a virar OBSESSAO ........ccvveviiiriiiiiiiiieeenene.
Matematica no mundo actual ...

Tema Il — Textos NarratiVos ..........coovvuiniiieieiie e
Mais 0lhos que barriga..........ooooniinii e
As Aventuras de NgUuNga .......c.ooviiiiiiii i
OVelho €0 Mar ..o
Um caso de poliCia .....ovuuiiniiiii i

O A0S oottt e

Valsinha ...
Tema IV — Textos DramatiCos ..........c.ouviiiiniiiiiiiniiiiineeeeeea

O Novo Dactilografo ..........coouiiiiiiiiiii

O Reino Birimbinha ......... ..o
AlUMAS SOTUGOES ... veneeeit ettt

(€ 3 (o T 1 [0 N
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Tema | — Textos Técnicos e Cientificos
Actividade 1.

LEITURA DO TEXTO

O que € um recurso natural?

"Toda a nossa sociedade repousa e depende de nossa agua, nossas terras,

nossas florestas e nossos minerais. O modo pelo qual utilizamos esses

recursos influencia nossa saude, seguranca, economia e bem-estar.” (John F.

Kennedy, em "Mensagem sobre 0s Recursos Naturais"”, Congresso, 23 de

Fevereiro de 1961.)
O termo recursos naturais € conhecido de todos, referindo-se aos suprimentos de
alimentos, matérias de construcdo e vestimenta, minerais, agua e energia obtidos da
Terra, necessarios a manutencgéo da vida e da civilizagdo. Ja menos familiar é o conceito
de que alguns recursos, como o0s alimentos, podem ser substituidos anualmente, pelo
crescimento sazonal das plantas, constituindo 0s recursos renovaveis; enquanto isto,
outros bens como minerais, carvao e petréleo, sdo recursos ndo-renovaveis, que se
gastam porque a Terra contem quantidades fixas, que estdo sendo continuamente
consumidas.

A expansdo da populacdo gera duas questdes principais, cujas respostas sao a chave
para o futuro, a longo prazo, do homem. A primeira questdo, relativa a propria vida, é —
qual a méxima razdo na qual os recursos renovaveis de alimentos podem ser
produzidos, sem erodir e arruinar irremediavelmente a superficie da Terra? Quando vier
a ser conhecida, a resposta podera fornecer indicacdo de quantas pessoas a Terra pode
sustentar, em uma base continua. A segunda pergunta diz respeito a civilizacdo — havera
na Terra quantidades suficientes de combustiveis para manter e expandir essa
civilizacdo, cada vez mais complexa?

E muito duvidoso que se queira viver em um mundo tdo populoso, que todos 0s
recursos estejam sendo utilizados em sua capacidade maxima; tal tentativa, de qualquer
modo, seria extremamente arriscada, pois ndo deixaria margem para erros. Entretanto, é
essencial tentar conhecer os limites de recursos naturais, porque ja se esta atingindo o
ponto de exaustacdo dos suprimentos conhecidos de alguns recursos escassos, como
hélio e mercurio.

Autor: Brian J. Skinner, Recursos Minerais da Terra

Conteudo-tépico: Derivacao por prefixagao
Objectivo comportamental (o aluno): Reemprega a mesma palavra, antepondo-lhe um
elemento que Ihe atribui um significado diferente.

Tipo de actividade: Recriagcdo da unidade lexical, no seu aspecto morfico e semantico
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1. Tal como é sabido, Angola é um pais rico em recursos naturais. Faz uma
pequena pesquisa na biblioteca da tua escola, ou na Internet, no sentido de
identificares os principais recursos naturais, entre 0s renovaveis e 0s nao-
renovaveis, de Angola.

2. Atendendo ao facto de que a manutencdo da vida e da civilizacdo é
assegurada por recursos naturais, de que modo, sobretudo, 0S recursos nao-

renovaveis podem existir por centenas e centenas de anos?

b) Exploragdo Vocabular do Texto
1. Atenta a frase que se segue e depois reconstrdi-a, atribuindo um sentido

oposto a palavra que se apresenta sublinhada, mantendo 0 mesmo namero de

palavras existentes no conjunto de frases:

Os cuidados que devem ser tidos em conta, evitando que a
exploracdo de recursos naturais cause erosao e ruinas a
superficie terrestre, sdo conhecidos por boa parte dos
habitantes da Terra.

Antes de responderes ao que te é solicitado em 1, estuda
cuidadosamente a matriz 1 do teu manual.
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Matriz 1
Processos Morfologicos de Formacao de Palavras
Derivacgéo Formacéo Exemplos
Prefixal prefixo + palavra primitiva desfazer, recontar
Sufixal palavra primitiva + sufixo jornalista, ramagem

Prefixal e sufixal

prefixo + palavra primitiva +
sufixo

impossivelmente,
insuficientemente

Parassintética

prefixo + palavra primitiva +
sufixo em simultaneo

Repatriar

Imprépria mudanca de classe das palavras mal (advérbio) — o mal
sem alteracdo da forma (substantivo)
Regressiva a palavra primitiva reduz-se ao apelar > apelo

formar a derivada

Eis alguns prefixos e sufixos:

ALGUNS PREFIXOS

Prefixos Significados Exemplos

a-, -ab- afastamento, separacéo, privacéo apartidario, abster-se
anterioridade (no espaco e no tempo)

ante- antebraco, antepassado

bem-, ben- ideia de bem, a favor bem-aventurado, bendito

bis (-bi) duplicidade bisneto, biforme

com-, con- co- companhia, unido, simultaneidade compadre, combater, confraternizar,

cooperar

intra- interioridade, movimento para dentro Intramuscular

per- movimento através de, acabamento, intensidade, percorrer, perfurar, perfazer, perfeito
superlativacdo
repeticdo, movimento em sentido contrario, renascimento, reeleger, reembolsar,

re- Intensidade, superlativacao remeter, remexer, requeimado, revelho

tri- trés tripé, triforme, triangulo
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ALGUNS SUFIXOS

Sufixos Significados Exemplos

-aco resultado da ac¢éo, estado Cansago

-aria lugar livraria, infantaria, cervejaria

-acho diminuicdo, pequenez Riacho

-ista profissdo jornalista, pianista

-ulo diminuicdo, pequenez Glébulo

-0se tuberculose, furunculose

-icar acgdo pouco intensa ou diminuigdo bebericar, namoricar
modo

-mente heroicamente, portuguesmente

-ismo sistema, resultado da acgdo, terminologia espiritualismo, realismo, simbolismo,
cientifica heroismo, servilismo, reumatismo,

neologismo
-al relagio conjugal
ia qualidade, estado valentia

2. Explica a transformacéo que a referida palavra sofreu.
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Tema Il — Textos Narrativos

Actividade 2.

LEITURA DO TEXTO

Mais olhos que barriga

QUANDO OS PRESENTES TOMARAM CONHECIMENTO DAS "TONELADAS" DE ALIMENTO QUE O
SABICHAO HAVIA INGERIDO NESSE DIA, EM TAO CURTO ESPACO DE TEMPO, NAO RESISTIRAM A
UMA GARGALHADA COLECTIVA. MINGUELITO, ESSE, FAZIA AINDA CONTAS A VIDA, PARECENDO

LAMENTAR OS ACONTECIMENTOS

Eram 11 horas quando Minguelito saiu de casa, na Petrangol. Estava minimamente

lavado e engomadinho, como raramente acontecia, mesmo aos sabados, o Unico dia da

semana em que o cidaddo dedicava para si um "ferrado™ balde de agua.

Lavado, porque resolveu passar um fio de agua pelo cabelo e pescoco, e outro pelos

sovacos. Engomadinho, gracas as ofertas de indumentéarias com que havia sido

presenteado no seu Ultimo aniversario, quando “cinquentou™, duas semanas antes.

O aniversario deu até direito a um regabofe a maneira, com muita canjica, cabidela,

bebidas espirituosas e mais que espirituosas (agua ou sumo de vinho para as criancas) e,

mais importante do que tudo, todas as raparigas mais bonitas dos arredores.

A farra foi de "seis estrelas™ e teve até dois "bilos" (lutas), um quase atras do outro, que

fizeram levantar muita poeira naquele enorme quintal, coberto com chapas de zinco.

Num deles, as contendoras, duas raparigas de dezasseis anos, que disputavam 0 mesmo

moco, resolveram livrar-se da indumentaria e, por causa disso, ninguém queria acudir.

Por acaso! Tudo — é bom que se diga — gracas a uma colecta feita pelas suas trés irmas,

religiosas de trés credos diferentes, sendo uma Testemunha, outra do 7.° Dia e a outra

Catodlica.

Cidadao alto, com quase dois metros, Minguelito caminhava, apesar de ser magro, com

o0 tronco acentuadamente inclinado para a frente, dando uma imagem de acabado, que o

seu meio século de vida ndo conseguia disfarcar.

Desempregado desde que Ihe "nasceram”, vivia de biscatos, na condicdo dele de

"roboteiro”, carregando e descarregando sacos de cimento, empurrando carros de méo

com produtos horticolas, cartando agua ou combustiveis, ou das "ajudas de custo” das
irmas, as casas de quem se propunha agora visitar, na esperanca de receber algum abono

extra dos sobrinhos, de quem tinha a impressdo de ser muito querido.

O indigena caminhou a pé contra a antiga e, para mim saudosa (!) praca do

"Cala-a-Boca", proximo da (também ela saudosa) fabrica de pneus.

Chegou a casa da mana Nazita (sua irma quatro anos mais velha), quando a hora estava

nas onze e meia. Mano Alberto, o cunhado, antecipara a hora do almoco por razdes

religiosas. Devia presidir a um culto numa congregacao proxima de casa e atacava um
mufete com visivel apetite.
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Depois das saudagdes, Minguelito foi convidado a fazer companhia ao dono da casa.
Devorou 0 manjar com tamanho apetite, que acabou por dar uma volta de avango ao
cunhado. Nem foi preciso perguntarem-lhe se queria mais. Repetiu, sem kijila.

De vez em quando, o cunhado para de comer para olha-lo, visivelmente admirado por
ver 0 estdbmago daquela alma, aparentemente t&o necessitado de alimento.

Depois de alguns momentos de conversa, sobre fiéis e infiéis, crentes e descrentes,
igrejas e templos, mais isto e aquilo, o visitante despediu-se, desculpando-se por nao
ficar mais tempo.

Sem que o0 marido se apercebesse, mana Nazita deu-lhe dinheiro para o "candongueiro™.
O homem apanhou a rota do Roque Santeiro e chegou a casa da irma cagula, a Lalinha,
no Sambizanga, pouco depois das 13 horas. Foi recebido com beijos e abragos. O pitéu
ndo estava ainda a ser servido mas ja cheirava. O cidaddo sentou-se na melhor cadeira e
deixou-se levar pelas apuradas narinas de Tiranossauro Rex.

- Assim, entdo, vais almocar connosco, ndo é? — perguntou-lhe a anfitria, so para ouvir o
sim.

- N&o sei se vai demorar — respondeu o visitante, com a maior cara de pau. — Ainda
tenho que ir visitar a mana Kikita.

- N&o demora! — tranquilizou-lhe a irma. — Daqui a dez minutos esta pronto. Esta s6 a
apurar.

Dito isso, ordenou a uma das filhas que pusesse mais um prato — alias, "aquele™ prato —
e talheres na mesa.

Um prato dos grandes, a "entornar” de funji com muamba de dendém, foi devorado em
poucos minutos, mas os da casa ndo se admiraram, pois ja conheciam o apetite do
felino, que ndo hesitou quando veio o prolongamento.

Os trés pacotes de vinho, que se previa viessem a resistir até ao final da tarde, ficaram
pelo caminho em pouco tempo, derrotados. Dai a pouco, o visitante saia apressado, em
direccdo ao cruzeiro.

Em casa da mana Kikita almoca-se tarde, aos domingos. Mas bem! Muito bem, mesmo!
Quando o homem chegou, cerca das 15 horas, os da casa, em nimero de uma dezena,
acabavam de se sentar a mesa para atacar um funji de calult, com um feijéo de dleo de
palma queimado no fundo, como ordenam os regulamentos.

Ao contrario de outros dias, ndo foi recebido com grande euforia, pois esta estava
reservada por inteiro, para aquela irresistivel "obra-prima" exposta sobre a mesa.
Apenas a sua irmd deixou transparecer algum entusiasmo e foi logo providenciando
mais um lugar para o cidaddo, que comecgou por lamber por varias vezes 0S grossos
beicos, ao ver para o que era chamado.

Como os filhos da mana Kikita também sdo aviados de garfo (nem da para Ihes
convidar!), a competicdo prometia ser equilibrada. E foi. De tal forma que, quando
Minguelito esticou o prato a irmd, para Ihe servir a segunda dose, ja a maioria dos
sobrinhos o tinha feito. O vinho era de garrafdo: a maioria optou por fazer o katembe,
misturando-o0 com gasosa.
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J& passava das 16 horas quando a populagdo comegou a sentir que, sim senhor, a missdo
estava cumprida, pois o "inimigo" tinha sido abatido. O futebol foi eleito, com
naturalidade, como conversa de relaxe. Foi mana Kikita quem deu conta da situagao.
Estendido numa cadeira de fita, o plumitivo, que dormia e ressonava roncando como um
Ferrari, abriu os olhos de tal maneira que estes pareceram querer saltar. De seguida,
tentou dizer alguma coisa, mas a lingua ficou presa, do lado de fora da boca, tal qual os
dromedarios quando estéo em situacdo aflitiva.

- Mééé! — exclamou, nitidamente aflito.

- Miguelito, o que € que tens? - perguntou-lhe a irmd, sem obter resposta. No mesmo
acto, o "camarada" inclinou o corpo para a frente e comecou a regurgitar toda a
"mercadoria” que havia por excesso. Nem vos conto. Era mesmo muita! Em pouco
tempo formou-se entre 0s seus pés um enorme charco em tons de 6leo de palma.
Incrédulos, os presentes questionavam-se, a medida que iam identificando os alimentos
expelidos, onde fora o desgracado buscar tais produtos, que nao tlnham al1 SIdO
servidos. ) ;
Alguém chamou o kota Mendinho, um farmacéutico com
medicina, que morava duas casas adiante e_gue. intet, omp
companhia para acudir 0 assunto, mesmo de%gtgees

Ficou decepcionado ao ver a figura do infeliz’
alguma coisa, logo perguntou, em tom de sentet ! TS
- Alguém sabe dizer-me quantas vezes ele come( “ff,__‘ y,l;rrﬁas horas? ! o
Mana Kikita sabia. Tinha acabado de falar coth as. maA pelo telefone, e tamb@m eIa
estava impressionada com a demonstracao de tg ~;(a do irméo.

Quando os presentes tomaram conheciment"_ das \t"e}ada&" de’ allmento que o
sabich&o havia ingerido nesse dia, ndo resistiram a'u gargalhada colectiva.

Miguelito, esse, fazia ainda contas a vida, parecendo lamentar os acontecimentos.

Fernando Martins para "Economia e Mercado", Setembro-Outubro de 2006

Conteudo-tdpico: neologismos

Objectivos comportamentais (o aluno): (i) Identifica e sublinha no texto palavras originarias de
linguas bantu.
(i) Identifica e sublinha palavras que, ao longo dos
tempos, tomaram uma nova forma, mantendo, porém,
0 mesmo significado.

Tipo de actividade: Diferenciagdo entre o Iéxico portugués na Optica do PE e o Iéxico
portugués na 6ptica do PA
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a) Exploracgéo ldeoldgica do Texto
1. Indica a personagem principal do texto e, depois, responde as seguintes

questdes:
- Caracteriza-o fisica e psicologicamente.
- Apreciando o comportamento do protagonista do texto, que licdo de

moral se pode extrair? Fundamenta a tua resposta.

b) Exploragdo Vocabular do Texto
1. No teu texto, consta um conjunto de palavras de origem de linguas bantu.

Recolhe-as e cita-as numa Unica matriz conforme indicamos abaixo:

Em Lingua Bantu Em Portugués Angolano Em Portugués Europeu

Ex. dikota cota (ou kota) mais-velho, ancido, adulto

2. Explica o processo pelo qual algumas palavras foram formadas.

Para responderes ao que te é solicitado em 1, 2 e 3, é
aconselhavel que consultes um dicionario de Lingua Portuguesa
para que verifiques, sempre que necessario, a forma gréafica
e/ou o significado da palavra que pesquisas no teu texto.
Previamente consulta as matrizes 1, 2 e 3 do teu manual.
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Matriz 2

Neologismo

Definicdo:

Palavra nova (ou apenas significado novo de uma palavra ja existente) que surge
numa determinada lingua.

Tipos:

Empréstimos, aqueles que vieram de outras linguas, mas que, ao entrarem no
portugués, receberam uma pronuncia e escrita proprias do portugués.

Estrangeirismos, aqueles que, ao contrario das anteriores, ndo sofreram
adaptacdo de pronuncia e de escrita.

Para o enriquecimento do léxico, a lingua recorre a processos como a derivagao,
composicao, etc.

Quanto a derivacdo, 0s neologismos podem ser: neologismos nominais,
neologismos adjectivais e neologismos verbais. Os neologismos nominais sao
formados mediante os sufixos: -eiro, -¢do, -ismo, -ista, -mento, -idade, ou pela
mudanca da categoria gramatical. Os neologismos adjectivais sdo constituidos
por meio de sufixos: -mente, -ado, 0so e de prefixo: des-. Os neologismos
verbais sdo criados mediante prefixos: ar-, des-, re-. H4 também neologismos
constituidos por meio de prefixacdo e sufixacdo, dando origem as unidades
lexicais parassintéticas.

A composicdo é 0 processo que consiste na concatenacdo de pelo menos duas

palavras primitivas, cada uma das quais pode ser mais ou menos autonoma.
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3. A vigésima sétima palavra do oitavo paragrafo do teu texto € uma palavra
cuja ocorréncia marca a lingua popular. Supde que precisas de escrevé-la de

acordo com a lingua-padrdo. Como escreverias a palavra?
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Tema 11 — Textos Liricos

LEITURA DO TEXTO

Actividade 3.

ADEUS A HORA DA LARGADA

Minha Méae
(todas as mées negras
Cujos filhos partiram)

Tu me ensinaste a esperar

Como esperaste nas horas dificeis

Mas a vida
matou em mim essa mistica esperanca

Eu ja ndo espero

sou aquele por quem se espera

Sou eu minha Mae

a esperanga somos nos

os teus filhos

partidos para uma fé que alimenta a vida

Hoje

Somos as criangas nuas das sanzalas do mato
0s garotos sem escola a jogar a bola de trapos
nos areais ao meio-dia

Somos nds mesmos

0s contratados a queimar vidas nos cafezais
0s homens negros ignorantes

que devem respeitar o homem branco

e temer o rico

somos os teus filhos

dos bairros de pretos
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além aonde ndo chega a luz eléctrica
0s homens bébedos a cair

abandonados ao ritmo dum batuque de morte
teus filhos

com fome

com sede

com vergonha de te chamarmos Mae

com medo de atravessar as ruas

com medo dos homens

nds Mesmos

Amanha

entoaremos hinos a liberdade
quando comemorarmos

a data da abolicdo desta escravatura

N6s vamos em busca de luz
os teus filhos Mae
(todas as mées negras
Cujos filhos partiram)
Véo em busca de vida.

Agostinho Neto, in Sagrada Esperanca.

Conteudo-tépico: Polissemias e campo semantico
Objectivos comportamentais (o aluno): Constréi campos semanticos.

Tipo de actividade: Organizagéo de palavras a partir de um significado comum.

a) Exploracéo Ideoldgica do Texto
1. Terminada a leitura do texto, verifica-se que o texto gira a volta de trés

principais palavras: fé, coragem e liberdade.
a) Elabora um comentéario sobre estas palavras em que possas confirmar, ou

negar, o que te parecer mais certo.
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b) Exploragdo Vocabular do Texto
1. Atenta aos extractos que se seguem. ldentifica a palavra que se repete vérias

vezes. Nota que tal repeticdo resume-se ao seu aspecto de forma e ndo tanto de
significado, o que significa que ela assume varios significados de extracto para
extracto:

Extracto A

«A luz é uma onda electromagnética, cujo comprimento de onda se inclui num
determinado intervalo dentro do qual o olho humano € a ela sensivel. Trata-se,
de outro modo, de uma radiacdo electromagnética que se situa entre a radiacao
infravermelha e a radiacéo ultravioleta. As trés grandezas fisicas basicas da luz
sdo herdadas das grandezas de toda e qualquer onda electromagnética:
intensidade (ou amplitude), frequéncia e polarizacdo (angulo de vibracéo). No
caso especifico da luz, a intensidade se identifica com o brilho e a frequéncia
com a cor. Deve ser ressaltada tambem a dualidade onda-particula, caracteristica
da luz como fendmeno fisico, em que esta tem propriedades de onda e
particulas, sendo validas ambas as teorias sobre a natureza da luz». ct.
www.infopedia.org/Luz (acedido da 28 de Novembro de 2012).

Extracto B

Nés vamos em busca de luz
os teus filhos Mae
(todas as mées negras
Cujos filhos partiram)
Vao em busca de vida.

Agostinho Neto, in Sagrada Esperanca.
Extracto C

O julgamento é este: que a luz veio ao mundo, os homens amaram mais as trevas do que
a luz; porque as suas obras eram mas.

Pois todo aquele que pratica o mal aborrece a luz e ndo se chega para a luz, a fim de ndo
serem arguidas as suas obras.

Cf. Jo 3, 19-20, in Biblia Sagrada.
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Extracto D

Depois de meses a trabalhar neste projecto ja vemos a luz ao fundo do tanel.

Cf. http://www.casota.org/expressions/expression/index.php?id=491 (acedido a 28 de Novembro de 2012)

a) Preenche a matriz que abaixo se apresenta:

Extracto Forma gréfica Significado Sentido
A luz
B luz
Cc luz
D luz

b) A partir do significado de base e comum a todos os casos polissémicos da palavra
luz, elabora um diagrama, estando o significado de base e comum no centro do
diagrama, radiando as suas polissemias. Depois, indica 0 nome com o qual se designa o
respectivo diagrama.

Para responderes ao que te é solicitado em a), |1é os dados da matriz 3.
Previamente, consulta também a matriz 4 do teu manual.
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Matriz 3

Polissemia

Campo semantico

Ao  consultarmos um  dicionério,
verificamos que a maioria das palavras
sdo polissemias, isto é, contém varios

A maior parte das palavras tém varios
significados diferentes, conforme os
contextos em que aparecem.

significados. S6 o contexto em que cada
palavra se encontra nos permite
determinar com exactiddo qual o seu
significado, e resolver assim casos de
ambiguidade na interpretacdo  dessa
palavra.

O conjunto de significados que uma
mesma palavra pode ter me varios
contextos que se designa um campo
semantico.

A organizagdo expressiva do contexto
(existéncia da metafora, metonimia, etc.)

explora e poe em evidéncia as
possibilidades polissémicas de uma
palavra.
Matriz 4
TEXTO DISSERTATIVO
Nocdo:

Dissertar € 0 mesmo que desenvolver ou explicar um assunto, discorrer sobre ele.
Assim, o texto dissertativo pertence ao grupo dos textos expositivos, juntamente com o
texto de apresentacdo cientifica, o relatério, o texto didactico, o artigo enciclopédico.
Em principio, o texto dissertativo ndo estd preocupado com a persuasao e sim, com a

transmissdo de conhecimento, sendo, portanto, um texto informativo®®.

Estrutura:’

O texto dissertativo é composto por trés partes essenciais:

- Introducéo:

1 http://www.algosobre.com.br/redacao/texto-dissertativo-argumentativo.html
7 http://www.mundoeducacao.com.br/redacao/estrutura-texto-dissertativo.htm (adaptado)
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E um bom inicio de texto que desperta no leitor vontade de continuar a Ié-lo. Na

introducdo é que se define o que seré dito, e é nessa parte que o0 autor deve mostrar para

0 leitor que o seu texto merece atencéo.

O assunto a ser tratado deve ser apresentado de maneira clara. Existem assuntos que
abrem espaco para defini¢des, citacfes, perguntas, exposi¢ao de ponto de vista oposto,

comparagdes, descricao.

A introducdo pode apresentar uma:

- Afirmacéo geral sobre o assunto

- Consideragéo do tipo historico-filoséfico
- Citagéo

- Comparacao

- Uma ou mais perguntas

- Narracao

Além destes, outras introducdes podem ser empregues de acordo com quem escreve.

- Desenvolvimento:

Na dissertacao, a persuasdo aparece de forma explicita. E neste momento que o autor

desenvolve o tema, seja através de argumentacdo por citacdo, comprovagdo ou

raciocinio légico, tomando a sua posicédo a respeito do que esta sendo discutido.

O conteudo do desenvolvimento pode ser organizado de diversas maneiras, dependera

das propostas do texto e das informac@es disponiveis.

- Conclusao:
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A concluséo ¢é a parte final do texto, um resumo forte e breve de tudo o que ja foi dito,

cabe também a essa parte responder a questdo proposta inicialmente, expondo uma
avaliagéo final do assunto.

Por Sabrina Vilarinho

c) A partir da seguinte afirmagdo, «Ter conhecimento € ter luz». Elabora um
texto dissertativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A nossa pratica pedagdgica conduziu-nos a determinadas reflexdes sobre
usos linguisticos que se opdem aqueles que sdo consagrados como modelares: 0s

da norma europeia. A aprendizagem desta norma ocorre na escola.

Com base no inquérito por questionario aplicado, verificamos que tanto
0s sujeitos do grupo de alunos, quanto os do grupo da comunidade, tém o
Portugués como lingua materna. Quanto a isto, é importante referir que aquilo
que para estes sujeitos é lingua materna compreende a variante do portugués
angolano, cuja estrutura e funcionamento ainda estdo por se estudar, de modo

mais sistematico.

Tendo sido identificado e observado, nos discursos dos nossos alunos,
casos de ocorréncia de neologismos (empréstimos, morfolégicos e semanticos),
para além de uma notavel pobreza vocabular, tornou-se necessario intervir de
modo a encontrar respostas para as duas perguntas abaixo indicadas, visando a
criacdo de actividades metodologicas que permitiram, por um lado, a ampliacao
do léxico individual do aluno e, por outro lado, consciencializa-lo da
necessidade de variacdo do vocabulario em funcdo do contexto situacional de
comunicacao:

¢ Que actividades metodologicas desenvolver para o enriquecimento do

Iéxico individual do aluno?

e Que actividades implementar para a consciencializacdo do aluno

relativamente a distincdo e uso em contexto do Iéxico caracteristico

do discurso coloquial?

Em relacdo a este aspecto, elabordamos dois tipos de actividades, um que
atende a primeira pergunta, e outro que atende a segunda.
No primeiro caso, as actividades consistiram em exercicios que

exploram, por exemplo, a conotacéo e as polissemias em contexto.
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No segundo caso, as actividades consistiram em exercicios que

confrontam itens lexicais de linguas bantu em discurso pedagdgico.

E importante referir que, no presente estudo, os sujeitos do grupo de
alunos séo falantes nativos do Portugués. Neste caso, constatou-se que:

o Tanto os alunos falantes do Portugués, lingua materna, quanto 0s
alunos falantes do portugués, lingua segunda, apresentam 0s mesmos niveis de

interferéncia lexical.

o As linguas bantu faladas na regido influenciam a aprendizagem
do portugués.

o O léxico de que os alunos se servem em contexto pedagdgico
para expressdo do seu raciocinio é pouco adequado ao contexto em que se
inserem por eles serem mais expostos ao registo coloquial do portugués.

. Os meios didacticos indispensaveis ao ensino do Portugués (7.2 e
8.2 classes) ndo contemplam o exercicio eficiente do desenvolvimento vocabular

dos alunos.

Com a nossa proposta, consideramos que 0s alunos tém a sua disposi¢édo
um instrumento de trabalho que lhes permite, por esfor¢o proprio, dar conta das
solucdes aos exercicios, na medida em que, no manual, contam com uma ficha
tedrica, em apéndice, Gtil para desenvolver a pratica, a compreensdo e a

explicacdo do exercicio solicitado.

Pensamos que, neste trabalho, reflectimos a esséncia do exercicio que
pode promover a competéncia de leitura, no ambito da aprendizagem do
vocabulario. Com efeito, privilegidmos questbes que exigem dos alunos
operacdes mentais de progressivo grau de complexidade através de perguntas
como, por exemplo, a moralidade de uma histéria e a caracterizacdo de

personagens.
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Com tudo isto, tentamos demonstrar que 0 processo de ensino-
aprendizagem do vocabulario deve ir muito além do estudo de palavras em
frases isoladas, de exercicios mecéanicos de substituicdo de palavras (que
supostamente sdo desconhecidos dos alunos) por sindénimos ou antonimos
separados do texto, tratando as palavras como se elas, isoladamente, possuissem
sentido absoluto independente do contexto no qual estivessem inseridas.

Consideramos que as palavras devem ser conhecidas no seu respectivo
habitat, e 0 seu habitat € o texto. Compara-se a palavra dentro do texto ao peixe
dentro da 4gua. Doutro modo, o peixe fora da dgua esta sujeito a morte imediata.
Assim, também percebemos a vitalidade e significacdo da palavra. Alias, basta
atentar ao fenomeno da polissemia. Por exemplo, se tivermos que percepcionar o
significado de uma palavra, imp&e-se a precisdao de um contexto, de modo que 0

seu significado esteja de acordo com o que se pretende dizer ou compreender.

Com esta nossa proposta e tendo em atencéo o apéndice que colocamos a
disposicdo dos alunos, tentamos contribuir para que os alunos consigam
corresponder a resposta esperada a questdo colocada por Duarte (op. cit.): «O

que sabemos quando conhecemos uma palavra?».

Assim, conhecer uma palavra, mais do que dominar o seu significado e a
sua forma fonica, significa conhecer a sua categoria sintactica, uma vez que tal
conhecimento determina, por um lado, as posi¢es que ela pode ocupar numa
combinacgdo de palavras e, por outro lado, os paradigmas flexionais a que esta
sujeita. Para além disso, note-se também que € necessario saber-se que
condicdes ela impde ao contexto sintactico em que pode ocorrer; por outras
palavras, saber a que categorias sintacticas ela exige que pertencam as palavras

que podem ser suas vizinhas numa expressdo ou frase (cf. Duarte, ibid.).

Por tudo isto, se imp&e que a ac¢do educativa para o desenvolvimento da

competéncia vocabular privilegie o texto.
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Para consecucdo do nosso trabalho, tivemos algumas limitacGes
relacionadas com os obstaculos encontrados durante o desenvolvimento do
trabalho. Algumas dificuldades encontradas, dizem respeito a exiguidade do
material disponivel por parte do Ministério da Educagdo, de estudos

relacionados com o desenvolvimento da competéncia lexical.

Nas poucas bibliotecas publicas, os materiais didacticos sdo escassos.
Poucos estudos relacionados com as interferéncias das linguas Autdctones no
portugués (Europeu).Disparidade de informacdo sobre o numero de linguas
autoctones. Apesar destes constrangimentos, importa referir que ainda que com e
limitagdes, foi possivel recolher informagdo, desenvolver o nosso trabalho e

alcancar 0s nossos objectivos.
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APENDICES

Apéndice.1-Matrizes

MATRIZES
Matriz 1
Processos Morfologicos de Formacéo de Palavras
Derivacéo Formacéo Exemplos
Prefixal prefixo + palavra primitiva desfazer, recontar
Sufixal palavra primitiva + sufixo jornalista, ramagem

Prefixal e sufixal

prefixo + palavra primitiva
+ sufixo

impossivelmente,
insuficientemente

Parassintética

prefixo + palavra primitiva
+ sufixo em simultaneo

Repatriar

se ao formar a derivada

Impropria mudanca de classe das mal (advérbio) — o mal
palavras sem alteracdo da (substantivo)
forma
Regressiva a palavra primitiva reduz- apelar > apelo

Eis alguns prefixos e sufixos:

ALGUNS PREFIXOS

Prefixos Significados Exemplos

a-, -ab- afastamento, separagéo, privagédo apartidario, abster-se
anterioridade (no espaco e no tempo)

ante- antebrago, antepassado

bem-, ben- | ideia de bem, a favor bem-aventurado, bendito

bis (-bi) duplicidade bisneto, biforme

com-, con- | companhia, unido, simultaneidade compadre, combater,

co- confraternizar, cooperar

intra- interioridade, movimento para dentro | Intramuscular

per- movimento atraves de, acabamento, | percorrer, perfurar, perfazer,
intensidade, superlativacédo perfeito
repeticdo, movimento em sentido
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contrério, intensidade, superlativagdo | renascimento, reeleger,

re- reembolsar, remeter, remexer,

requeimado, revelho

tri- trés tripé, triforme, tridngulo

ALGUNS SUFIXOS

Sufixos Significados Exemplos
-aco resultado da accao, estado cansaco
-aria lugar livraria, infantaria, cervejaria
-acho diminuicédo, pequenez riacho
-ista profisséo jornalista, pianista
-ulo diminuicdo, pequenez globulo
-0se tuberculose, furunculose
-icar acgdo pouco intensa ou diminuigao bebericar, namoricar
modo
-mente heroicamente, portuguesmente
-ismo sistema, resultado da acgéo, espiritualismo, realismo,
terminologia cientifica simbolismo, heroismo,
servilismo, reumatismo,
al relago neologismo
-ia qualidade, estado conjugal
valentia
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Matriz 2

Neologismo

Definicéo:

Palavra nova (ou apenas significado novo de uma palavra ja existente) que surge
numa determinada lingua.

Tipos:

Empréstimos, aqueles que vieram de outras linguas, mas que, ao entrarem no
portugués, receberam uma prondncia e escrita proprias do portugués.

Estrangeirismos, aqueles que, ao contrario daqueles, ndo sofreram adaptagéo de
prondncia e de escrita.

Para o enriquecimento do léxico, a lingua recorre a processos como a derivacao,
composicao, etc.

Quanto a derivacdo, 0s neologismos podem ser: neologismos nominais,
neologismos adjectivais e neologismos verbais. Os neologismos nominais sao
formados mediante os sufixos: -eiro, -¢éo, -ismo, -ista, -mento, -idade, ou pela
mudanca da categoria gramatical. Os neologismos adjectivais sdo constituidos
por meio de sufixos: -mente, -ado, 0so e de prefixo: des-. Os neologismos
verbais sdo criados mediante prefixos: ar-, des-, re-. H4 também neologismos
constituidos por meio de prefixacdo e sufixa¢do, dando origem as unidades

lexicais parassintéticas.

A composicao é 0 processo que consiste na concatenacdo de pelo menos duas

palavras primitivas, cada uma das quais pode ser mais ou menos autonoma.
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Matriz 3

Polissemia Campo semantico

Ao  consultarmos  um  diciondrio, | A maior parte das palavras tém varios
verificamos que a maioria das palavras | significados diferentes, conforme o0s
sdo polissemias, isto é, contém varios | contextos em que aparecem.

significados. S6 o contexto em que cada

palavra ~se encontra nos permite | o copjunto de significados que uma

ambiguidade na interpretacdo  dessa | semantico.

palavra.

A organizagdo expressiva do contexto
(existéncia da metafora, metonimia, etc.)
explora e poe em evidéncia as
possibilidades polissémicas de uma
palavra.

Matriz 4

TEXTO DISSERTATIVO

Nocdo:

Dissertar € 0 mesmo que desenvolver ou explicar um assunto, discorrer sobre ele.
Assim, o texto dissertativo pertence ao grupo dos textos expositivos, juntamente com o
texto de apresentacdo cientifica, o relatério, o texto didactico, o artigo enciclopédico.
Em principio, o texto dissertativo ndo estd preocupado com a persuasao e sim, com a

transmissdo de conhecimento, sendo, portanto, um texto informativo®®.

Estrutura:®®

O texto dissertativo é composto por trés partes essenciais:

- Introducéo:

18 http://www.algosobre.com.br/redacao/texto-dissertativo-argumentativo.html

9 http://www.mundoeducacao.com.br/redacao/estrutura-texto-dissertativo.htm (adaptado)
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E um bom inicio de texto que desperta no leitor vontade de continuar a Ié-lo. Na
introducdo é que se define o que serd dito, e é nessa parte que o autor deve mostrar para

0 leitor que o seu texto merece atencéo.

O assunto a ser tratado deve ser apresentado de maneira clara. Existem assuntos que
abrem espaco para defini¢des, citacles, perguntas, exposi¢do de ponto de vista oposto,

comparagdes, descricéo.

A introducdo pode apresentar uma:

- Afirmacéo geral sobre o assunto

- Consideragéo do tipo historico-filosofico
- Citagéo

- Comparagéo

- Uma ou mais perguntas

- Narracao

Além destes, outras introdu¢des podem ser empregues de acordo com quem escreve.

- Desenvolvimento:
Na dissertacdo, a persuasdo aparece de forma explicita. E neste momento que o autor
desenvolve o tema, seja através de argumentacdo por citacdo, comprovacdo ou

raciocinio légico, tomando a sua posi¢éo a respeito do que esta sendo discutido.

O conteudo do desenvolvimento pode ser organizado de diversas maneiras, dependera

das propostas do texto e das informacGes disponiveis.

- Conclusao:

A conclusdo ¢ a parte final do texto, um resumo forte e breve de tudo o que ja foi dito,
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cabe também a essa parte responder a questdo proposta inicialmente, expondo uma

avaliagéo final do assunto.

Por Sabrina Vilarinho
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Apéndice 2. Inquérito por Questionario

INQUERITO POR QUESTIONARIO

Este questionario é anénimo e visa recolher dados junto da populacdo estudantil do I ciclo do
ensino secundario da ‘‘Escola 27 de Margo do Lubango/Angola’’, para o desenvolvimento de
um trabalho de investigacdo com vista a obtencéo do Titulo de Mestre em Desenvolvimento e
Perturbacbes da Linguagem na Crianga — na especialidade de Educacgdo e Ensino da Lingua.
Completa os espacos em branco com o sinal (+) ou um sinal que melhor se ajuste a resposta a
dar. Caso seja necessario escrever, agradecemos que o facas com letras maiusculas.

Por favor, responde a todas as questdes. Nao ha respostas certas ou erradas. Todas serao
vélidas, desde que sejam sinceras.

MUITO OBRIGADO

Il — Situacdo linguistica individual
Qual é a sua lingua primeira?:
Que linguas de origem africana fala?

nenhuma; LJ kimbundu; L kikongo; L ngangela; . cokwe;
nyaneka; helelo; L kwanyama,; umbundu L lingala;
oshindonga; Outras, quais?:

Onde ou em que ambientes usas a(-s) lingua(-s) de origem africana?

em casa L na rua . na igreja . na escola
Outros ambientes, quais?

11l — Habito de leitura

Tens biblioteca em casa? SimL_! Nao
Para além dos livros escolares, 1és outros livros? Sim Néo

Se sim, qual é a frequéncia? Sempre L as vezes. raramente. nunca
Por que motivos (ndo) lés?
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IV — Dados académicos dos pais (ou encarregados de educagao)
Dados do pai:

técnico basico L técnico médio L técnico superior
Outra situacao

Dados da mae:

técnica basica L técnica média L técnica superior
Outra situacao

V — Profiss@o dos pais (ou encarregados de educacao)
Do pai:
Da mée:
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Apéndice 3.Teste

GRUPO DE ALUNOS?

TESTE - AVALIACAO DO CAPITAL LEXICAL DO ALUNO

DADOS PREVIOS:
Idade:

Sexo:

Hora e minuto de inicio de resolucéo do teste:

SECCAO A
a) Preenche os espagos em branco com uma das opg¢des que se seguem dentro

b)

de paréntesis e que aches correcta. Caso ndo haja uma opcao que consideres
correcta, faz como souberes:

O Carlos comeu (casa, carro, funge) ao
almoco.
Eu ndo tenho (cadernos, cambas) com

quem brincar.
Os alunos da Turma B
(dormiram, xingaram) uns aos outros.

O Sr. Lucas fez uma (cacimba,
caneta) no seu quintal.
Quem quer beber (canela,

quissangua)?

Se encontrares frases erradas, assinala com X no quadro a frente e, de
seguida, diz brevemente em que consiste 0 erro:

1. O Paulo comprou duas lambulas. ]

2. As zungueiras passam por todas as ruas da cidade do Lubango. [J

3. O Soba do Bairro Comercial é natural da Humpata.[]

20 . PR .
Este instrumento serviu igualmente para o Grupo da comunidade.
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4. Na minha familia, 0 meu irmio cassule é muito querido. -]

5. Quem me deu bixoxo? []

c) D& a resposta correcta a cada questdo que se segue:
1. Uma pessoa que ndo faz filho chama-se

Com que ingredientes se faz o funge?

Qual é o sinbnimo da palavra rio que conheces?

Com uma palavra apenas, diz como se chama uma pessoa mais

velha .

5. Uma pessoa que vende andando de rua em rua, diz-se que esta

P own

SECCAOB
a) Reescreve correctamente as frases que achares erradas:
1. A Sr.2 Adelia disse-me que ndo havia macas nenhumas em aceitar 0 nosso
convite.

2. Quem vive no quimbo do seculo Jodo Paquissi?

3. Hoje comi mocot6 em casa da Prima Antonia.

4. O meu tio Carlos é cupapata.

5. N&o gostas de jinguba?
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SECCAOC
a) Explica o significado das palavras em negrito:

1.0ntem a Marta teve hemorragia nasal (-------------=-=-=-=-=-=-=mmmomeomm- )
2. 130 s&0 0rgaos pulmonares (--------=-=-===m==m=mmmmmmmm oo )
3. Tratou-se de uma festa sangrenta (------------===-=======mmmmmmmmmmmomem- )

b) Escreve verbos derivados de palavras que indicam partes do corpo:

1. cabeca
2. dente

3. pé

4. mao

5. cotovelo

c) Explica o significado destas expressdes idiomaticas:

1. bater na mesma tecla

2. engolir sapos

3. agarrar com unhas e dentes

4. fazer das tripas coragao

5. dar gasosa

Hora e minuto de fim de resolucéo do teste:
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Apéndice 4. Ficha de Observacdo de Aula

FICHA DE OBSERVACAO DE AULAS E AVALIACAO DO
DESEMPENHO DOCENTE

Objectivos

O trabalho que se pretende com esta ferramenta visa recolher informagdo sobre a forma como
decorre o processo de ensino-aprendizagem do Iéxico, as actividades e instrumentos que o
professor utiliza para estimular e permitir o enriquecimento vocabular dos alunos.

Entende-se que a observagdo constitui uma grande possibilidade de contacto com a realidade ou
fendmeno a estudar a partir do seu préprio ambiente natural em sala de aula. Com base neste
entendimento, pretende-se descrever, reflectir e estudar as limitagdes de diferentes abordagens,
estratégias, metodologias e actividades inerentes ao processo de ensino-aprendizagem do Iéxico.
Critérios ou aspectos em que incidira a observacéo das aulas
A observacdo incidira em competéncias de ensino especificas como, por exemplo, a correcgao
cientifica do discurso, a gestdo da sala e do tempo de aula, a adequacéo do discurso ao tipo de
alunos, o inicio e a conclusdo da aula, o clima de sala de aula, a gestdo do trabalho de grupo ou de
outras formas de trabalho préatico, a utilizacdo de recursos, a forma de questionar os alunos, a
interaccdo professor-alunos, a gestdo dos comportamentos na sala de aula ou o envolvimento dos
alunos nas actividades escolares.
Metodologia de observacao de aula
o Registos escritos exaustivos do discurso dos alunos e do professor sobre uma
determinada questdo ou um aspecto especifico em observacéo, tais como: as questdes
ou perguntas que o professor faz aos alunos e as respostas que desencadeia neles.
e Registos escritos das varias fases de aula de acordo com o plano de aula através do
qual o professor se orienta.
e Registo escrito do tempo utilizado em cada actividade ou acontecimento como, por
exemplo, a quantidade de tempo que se da para cada fase ou momento de aula de
acordo com a planificacdo do professor.

I. Identificacdo da Aula
Nome da Escola:

Ciclo de ensino:
Classe:

Turma:

Salan%

Nome do (-a) Professor(-a):
Disciplina:

Ano lectivo:

Hora de inicio da aula:
Hora de fim da aula:
Data:
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I1. Focos de observacao e questdes orientadoras
Plano Cientifico
1. Dominio do contetido
Nota:

2. Linguagem didactica adequada
Nota:

3. Relacdes conhecimentos cientificos/situagcdes do quotidiano
Nota:
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Plano Metodoldgico
1. Meios didacticos
1.1 Utilizagéo
Nota:

2.1 Adequacao
Nota:

3. Aproveitamento pedagogico e cientifico das intervencdes dos alunos
Nota:

4. Capacidade de (re-)criacdo de actividades metodoldgicas para a
aprendizagem e enriquecimento do capital vocabular dos alunos
Nota:

Assinatura do observador:
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ANEXOS

Anexol.Alguns textos do manual de leitura da 92 classe.

- ‘%
Texto Narrativo

nao iria ver. Nao tinha coragem
de abrir os olhos; apenas aguarda-
va o ataque da onga. _
Passaram-se alguns segun-
5 dos, que lhe pareceram intermina-
veis. Num dltimo arranque de
coragem, abriu os olhos e viu o
bicho tdo préximo de seu rosto
que podia sentir sua respiragio. As
manchas na pele do animal eram
irregulares e bonitas. Mas foi outro
detalhe que deixou Joao Men-
donga ainda mais gelado: uma das
orethas da onca era defeituosa,
como se tivesse sido estragalhada
por um tiro.

Lagrimas brotaram dos olhos
do cagador e ele prendeu a respi-

racao quando a onca o cheirou

demoradamente e emitiu um rugi-

do que alvorogou ainda mais 0s macacos e passaros da mata. Em seguida, ela se

virou e saiu caminhando com a mesma calma com que havia chegado. Antes de

desaparecer na vegetagao, a onga ainda olhou para trss — e o cacador seria capaz de
jurar que o bicho tinha um ar vitorioso.

55 Quando o cavalo apareceu sozinho na praca de Roseiral, o Povo se juntou e
comegaram os boatos de que o lobisomem tinha dado fim a Joao Mendonga. O
coronel Danilo Borges foi avisado e veio imediatamente ver o que estava aconte-
cendo. Houve até quem chorasse, prevendo que agora a cidade estaria 2 mercé do
animal.

60 No fim da tarde, quando ja haviam decidido pedir ajuda a policia da capital,
Jodo Mendonga apareceu na entrada da cidade, andando com dificuldade, apoiado
na espingarda. Todos correram para amparar o homem, que gemia muito.

Enquanto era atendido por Lindolfo Gomes, o cacador contou ao coronel
Danilo Borges o que tinha acontecido. Anunciou também que aquela tinha sido sua

17
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65 Gltima cagada e que, tao logo suas costelas estivessem recuperadas, ele iria voltar
para Soledade.
O coronel nao se conformava com o fato de a onca ter vencido o duelo e con-
tinuar viva:
~Mas, Joao, ela vai continuar atacando o meu rebanho e pode ameagcar até as
70 pessoas da cidade. E nio ha ninguém aqui com coragem suficiente para ir caci-la.
— Nao se preocupe, coronel. Eu tenho certeza de que ela nao vai atacar de novo.
Tudo o que ela queria era ajustar contas com o cacador que atirou nela h4 anos...
— Pois ¢, Joao, mas todo mundo sabe que uma onga ferida fica ainda mais peri-

80sa. Vocé vai nos deixar na mao?

75 — Fique descansado, coronel. Essa onca nao vai mais aparecer.
— Como € que vocé tem tanta certeza, meu Deus?
—Nao sei explicar, coronel. Mas pode acreditar em mim: vocés estio livres dela.
Eu vi isso quando ela me olhou, antes de entrar no mato: ela venceu o duelo comi-
80 e poderia até ter me comido inteiro. Mas nao o quis. Preferiu ir embora.

Fernando Portela, in Sefe Faces da Bravura,
Sao Paulo, Moderna

(_Exploracao do texto )

1. Retira do texto Passagens, expressées ou palavras que despertem os sentidos do leitor, evo-
cando sensagdes visuais e auditivas.

2. De entre as palavras que se seguem, assinala aquelas que correspondem a caracteristicas
da personagem principal: coragem, ousadia, sangue-frio, sensibilidade, imaginacdo, solida-
riedade, emotividade, idealismo e visio de futuro.

3. Descreve a onca.
4. Justifica 0 medo de Jodo Mendonca ao observar a orelha do animal,

5. Explica o sentido das seguintes frases:
5.1. «O cagador percebeu que tremia incontrolavelmente.» (L. 28)
S.2. «Néo tinha coragem de abrir os olhos os olhos; apenas aguardava o ataque da onca.»
(Is.31-33)

18
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Texto Narrativo

. No 9.° parégrafo, o narrador prepara o climax com imagens sensoriais fortes e contrastan-
tes.

6.1. Quais sdo as imagens que opdem alvorogo e calma no momento de maior tensdo da
narrativa?

7. Assinala a afirmagdo que melhor corresponde ao desfecho da narrativa:
a) A onga foi-se embora porque achou que o cacador estava morto.
b) A onga venceu o duelo, e o reconhecimento desse facto estava expresso no seu ar de
vitdria.
c) A onga chegou, assustou-se com o barulho dos macacos e foi-se embora.
d) A onga nao pareceu ter reconhecido Jodo Mendonga e resolveu poupa-lo.

8. Identifica, no texto, os momentos correspondentes aos seguintes momentos da narrativa:
« situagao inicial;
« desenvolvimento (peripécias e climax);
» desfecho.

9. As histdrias de aventura séo baseadas num desafio: a personagem luta contra perigos e
vence ou € vencida. 2

9.1. Do ponto de vista do desfecho da histéria, Jodo Mendonca foi o vencido ou o ven-
cedor? Justifica a tua resposta. 1

10. «Jodo Mendonga sentiu um frio percorrer sua espinha...» (ls. 24-25)
10.1. Qual é a comparagdo implicita na metafora acima?
10.2. Rescreve a frase, sem a metéfora.

Funcionamento da lingua

1. Classifica as oragées sublinhadas nas passagens seguintes:
1.1. «O cavalo andava devagar, por causa do chdo irregular...» N
1.2. «Estava entregue a essas reflexdes quando o inesperado aconteceu...»

1.3. «...viu o bicho tdo préximo de seu rosto que podia sentir sua respiracao.»
1.4. «...uma das orelhas da onca era defeituosa, como se tivesse sido estracalhada
por um tiro.»

19
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Texto Narrativo

—Se isto dura, todos pagam — disse Oscar Semedo.

Os navios chegavam, trazendo as mercadorias encomendadas. E esperavam
pela borracha. Dois barcos j tinham carregado a cera e o marfim, s6 faltava a borra-
cha. Os comandantes ameagavam ir embora, mesmo com os barcos quase vazios.

— Nao vendo a borracha! — disse 56 Queirés, o padrinho de Alexandre. — Que
apodreca na loja!

— E um escandalo! — disse o gorducho S6 Lopes, limpando o suor da cara. —
A metade do prego!

—Mas os comandantes ameagam ir embora — disse S6 Agripino de Sousa —, pois
nao podem ficar a espera.

— Que esperem! — disse 56 Queirés — Ou que se vao.

— Olhem — disse S6 Agripino de Sousa —, facgam o que quiserem. Mas eu recebi
‘duas caravanas seguidas que 0 meu filho contratou no Bié. Vou aceitar o preco.

— O Agripino pode fazer isso — disse S6 Lopes, suando cada vez mais — porque
nao compra a borracha ao quimbares, tem as suas proprias caravanas. Mesmo com
‘metade do prego ganha uma fortuna. Mas nés?

1 — O problema é vosso. Cada um sabe dos seus assuntos. Vou agora mesmo des-
pachar a mercadoria...

Pepetela, Yaka

25
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C Ler 3,

Quina, Maria e Narcisa

De madrugada, enquanto Maria ateava a fogueira no lar e chamava os cria-
dos que dormiam junto & velha cozinha, agora s6 utilizada para cozer o pao, Quina
escorregou brandamente da beira dos irmdos e saiu para fora. Um recamado de
estrelas brilhava ainda sobre o lugar, ouvia-se o estourar abafado das pinhas com

5 que se acendiam as chamas, rebuscando no trasfogueiro e sob a cinza a brasa conser-
vada na véspera. A voz de Narcisa Soquina soava ao lado, muito distinta, apenas
separada pelo muro de pedra desligada das cortes. E naquele despertar estremunhado,
a aldeia toda parecia fundida num s6 lar, os apelos e as pragas elevavam-se no ar

limpo e gelado, com uma clareza rude e familiar; o rangido dos colchdes de palha, o
10 rapar dos socos das soleiras, a 4gua que se despeja de golpe nos charcos lamacentos
dos quinteiros, distinguem-se dum vizinho ao outro. Devagarinho, Quina empurrou
a porta do quarto. Havia uma cama em desalinho junto a nova arca do bragal, que
desde o incéndio nao tivera tempo de se refazer e estava ainda quase vazia. Mas o
homem nao estava. Na obscuridade passou o olhar nos cabides que guardeavam as
15 paredes e onde as roupas se empilhavam em corcova. A luz de alvorecer, via contra
a vidraga o cimo de meda enleado em cruz aureolada com muitos respingos de palha
centeia. No leito havia salpicos escuros e uma nédoa mais espessa sobre a fronha.
Mas o homem tinha partido.
Preparava-se Quina para espreitar, levantando
20 a orla da coberta, que arrastava, quando uma mao
nodosa e gil a segurou com forga e se pds a aoita-la.
Gritou desvairada de espanto; e, mesmo quando a
mae Ihe falou com voz colérica e fria, nao a reconhe-
ceu. Gritou tomada de uma loucura de panico que
25 assustou, por sua vez, Maria.
— Ou! - fez ela, titubeando. — Sou eu, anda la...

Agustina Bessa-Luis, A Sibila,
Lisboa, Guimardes Editores
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Texto N% ativo
| \m

oracao do texto

1. Delimita e caracteriza as sequéncias narrativas do texto, tendo em conta o des
da acgdo.

2. Faz a caracterizac3o das personagens, apoiando-te no valor seméantico dos verbos e de
expressdes adverbiais.

3. Como classificas o narrador do texto quanto a presenca e a ciéncia? Justifica a tua resposta.

4. Encontra sinénimos de: ateava (L. 1), trasfogueiro (L. 5), estremunhado (L. 7) e obscurida-
de (L 14). .

5. Explica o sentido das seguintes passagens:
5.1.«.. a 4gua que se despeja de golpe nos charcos lamacentos dos quinteiros...»
(Ls 10-11)
5.2. «... onde as roupas se empilhavam em corcova.» (L 15)
5.3. «A luz de alvorecer, via contra a vidraga o cimo de meda enleado em cruz aureolada
com muitos respingos de palha centeia.» (ls. 15-17)

6. Qual & a funcdo de linguagem predominante neste texto?
6.1. Exemplifica-a, transcrevendo uma frase.

7. Indica, justificando, o nivel de lingua utilizado no texto.

8. «Preparava-se Quina para espreitar, levantando a orla da coberta, quando...» (Is. 19-20)
8.1. Rescreve 0 texto a partir deste momento, imaginando uma outra razdo para o grandes
susto de Quina.

—
Funcionamento da lingua W

1. Presta atencao as palavras: quinteiros, refazer, nodosa e vidraca.
1.1. Identifica os afixos que as constituem, assim como a sua origem e 0 seu valor semantico.
1.2. Classifica-as quanto ao processo de formagao.

2. Classifica sintacticamente as oracdes do 1.° perfodo do 2.° pardgrafo do texto.

27
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(_ Exploracdo do texto )

1. Faz corresponder cada palavra a sua definicao:

catinga * * Reunido de gado de uma fazenda nos dltimos meses do Inverno.
embira = Qualquer casca ou cip6 usados para amarrar.
vaquejada * * Sertanejo que, sozinho ou em grupo, emigra para outras regices

nacionais, fugindo a seca.

retirante * * Tipo de vegetacdo do Nordeste brasileiro formada por pequenas
drvores, comummente espinhosas, que perdem as folhas durante a
longa estacao seca.

2. Encontra o sinénimo das palavras: arqueada (L. 3), rés (L. 12), ofegando (L. 13), e jua-
zeiros (1. 22).

3. O texto comeca no curso de uma viagem. Como é que ela é apresentada?

4. Os viventes sao privados de um recurso essencial da condicio humana: a fala.
4.1. Transcreve frases que ilustrem o siléncio em que vivia a familia de retirantes.

5. Retira do texto trechos que caracterizem os animais como mais «falantes» do que os
homens.

6. Na tua opinido, por que razéo tudo € silencioso na catinga?

7. «Arqueada, as costelas @ mostra, corria ofegando, a lingua fora da boca.» (L 3)
7.1. Rescreve, por palavras tuas, a descrigdo da cachorra Baleia.

8. «Ainda na véspera eram seis viventes, contando com o papagaio.» (L. 5) «
Com base na afirmacao, explica em que plano o narrador coloca o cachorro e o papagaio.

9. Por que razdo morreu 0 papagaio?

10. Foi Sinha Vitéria que resolveu aproveitar o papagaio como alimento.
10.1. Como justificou ela essa decisdo? Porqué?

1. Que relagdo se pode estabelecer entre Sinha Vitéria e a cachorra Baleia?

12. Que comparacdo o narrador apresenta entre Fabiano e a cachorra Baleia?

13. E o fitho mais velho? Em que é que a sua atitude se assemelha & da cachorra Baleia?
14. Na tua opinido, o que distingue as personagens humanas dos animais?
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Texto Narrativo

15. Indica 0s recursos expressivos presentes nas seguintes passagens:
15.1. «E a viagem prosseguiu, mais lenta, mais arrastada..» (I 1)
15.2. «.. dirigia as pupilas brilhantes aos objectos familiares...» (L. 9)
15.3. «A voz saiu-lhe... medonha.» (L. 27)
15.4. «... tudo anunciava abandono.» (ls. 37-38)
15.5. Bem... 0 meu papagaio, coitado, descansou para sempre.
15.6. Hoje estou preocupado. Tenho um milhdo de problemas para resolver.
15.7. O pior é que a minha namorada me deixou: ela era como uma manha de sol em vida.
15.8. Ela era a menina dos meus olhos.

16. Sublinha as antfteses presentes nas frases: .
16.1. As ondas do mar inspiravam beleza e horror.
16.2. O rosto palido estd, agora, vermelho de timidez.
16.3. Adormeco e acordo com aquela suave melodia.
16.4. Ele ria com a tristeza estampada no rosto.
16.5. Como viver feliz se vejo a morte a minha frente?

17. Cria frases com base nas antiteses: claro / escuro; beleza / feiura; vida / morte.

Funcionamento da lingua

1. Aponta, no fim do texto, 0s adjectivos que caracterizam o abandono em gue se encon-
trava a fazenda. a
1.1. Classifica-os.

2. Diz em que voz se encontram as frases:
+ «Despertara-a um grito spero...» (L 15)
. «Sinha Vitéria acomodou os fithos...» (L. 31)
2.1. Rescreve as frases, passando-as para a voz contréria.

3. A partir do substantivo margem, escreve dois verbos e dois adjectivos.
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Kapitia

Um dia aconteceu na aldeia..-
Tchombe, o velho Tchombe, pai

ria, Tchombe, © velho mais orgulhoso
atalho da Kapunda Grande,

5 seduzirana calada noite. Tcho!

de Thimbembera que nao é ja danossa memo-

da aldeia da Chibia, dirigia seus passos pelo
porque esse erao caminho da casa de Katumbo, a quem
mbe ia cansado, ia talvez ajoujado ao peso da carga do
porquanto Katumbo, sua seduzida, erd também sua sobrinha.

ande, por onde seguem todos os caminhos incer-
guida na rocha, 0s olhos

seu crime,
Ta pelo atalho da Kapunda Gr

tos. Ai passando, olhou e viu a pequena
obstinando-se nas nuvens rapidas, cOmO aves migra

amba quando erguea cabeca na sua terrivel ameaga.
elho sedutor de Katumbo, como todos os homens d

figura do solitario er
doras, 0s bracos erguidos como
Tchombe viu e

10 presas de Pai Nj
a aldeia,

praguejou, porque o V
temia 0 pequeno Kapitia, sem ter em conta a sua pequenez, como se teme tudo 0 que
¢ incompreensivel.

ntém na sua cabeca todos 0

a serpente sabia, a queé co

ciosa COMO Sempre vem,

E entdo veio Onhoca,
a do povo. Veio rasteira e silen

15 séculos da sapiénci
opéde Tchombe e disse:
«Encanto!
Por que praguejas contra
Por que odeia tu Kapitia,

mordeu

a terra indefesa de Kapunda Grande?

o Solitério, tao solitario como O crime que arrasta na

20 tua sombra?
E todos vos dessa aldeia ma.

L4
' Por que 0 temeis, COMO 3¢ temem OS

espiritos que andam com O vento?

Por que desprezais a sua pequenez?

i Cautela agora, 6 gente incauta!
O 6dio que cultivais cresce € multi-

se como O mais rico pé de milho que

plica-
foi langado nas nossas lavras. E apesar
disso eu vos protejo uma vez mais ainda,

30 mesmo quando vos mordo no pé.
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Texto Informativo

ente fui interiorizando a ideia de ampliar este projecto, consubstanciar o
recimento tedrico e tentar um contacto directo com a Sede da Igreja.

Nao foi facil a concretizacao desta ideia. Percalgos vérios foram acontecendo,
- que em Julho de 1988, finalmente pude vislumbrar a materializacao desta ideia.
ssloquei-me a Repiiblica do Zaire a 15 de Agosto, onde pude realizar o trabalho de
%P0 e a observacao directa que o trabalho requeria.

Esperava-me uma recepgao apotedtica no aeroporto. Com fanfarra e toda a
spitalidade caracteristica dos Bakongo, desenhou-se um cenério tao grandioso e
ocionante, que a partida me fez sentir com 4nimo para iniciar 0 meu trabalho.

Fui apresentada ao Chefe Espiritual da Igreja, Papa Diarigienda Kuntima, a
em dei a conhecer a razdo da minha visita, estabelecendo-se logo de inicio um
&ma de inteira abertura e confianca. Na noite seguinte, num jipe, percorri os 280

que me separavam de Nkamba.
A Nkamba, a terra natal do Profeta Simao Kimbangu, é um lugar sagrado. L4,
a com algumas falhas, adoptei tanto quanto possivel, o comportamento de
i elemento do grupo. Estava ali para conhecer uma realidade, inteirar-me da sua
ia e posteriormente tentar descrevé-la. Com papel para registar as notas,
saquina fotogréfica e uma intérprete para apoiar a traducio dos contactos que se
sstabeleciam em kikongo, procurei com a maior fidelidade inteirar-me do objectivo
e ali me tinha levado.
Aminha estadia em Nkamba teve inicio com a apresentagio de cumprimentos ao
do filho do Profeta, Papa Dianlungana Kiangani. As cinco horas da manha foi
ciado o despertar, assisti a ceriménia protocolar diariamente dedicada ao Profeta.
Esta ceriménia desenrola-se com a presenca do corpo de Soldados da Paz, da Fanfarra
& de Corais. Seguidamente, fui dirigida para a Fonte Sagrada onde cumpri o ritual do
‘Banho de Purificagdo. Depois do Banho de Purificacao pude visitar o interior do

ausoléu do Profeta, sempre integrada nas ceriménias rituais que hei-de descrever
‘com mais pormenor no capitulo dedicado aos aspectos simbélicos do kimbanguismo.
Posteriormente, fiz uma visita a todo o espago exterior que circunda o Templo,

endo-me explicado com pormenor o significado e a dimensao dos elementos com
relevancia na histéria do kimbanguismo.

Depois da visita ao Templo, tive oportunidade de tomar contacto com outros
elementos importantes no seio da pessoa que beneficiou do seu primeiro milagre, a
<asa onde viveu a esposa do Profeta (Mama Mwilu Maria) com os filhos, o cemitério
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| Unidade 4
A " onde se encontra o seu Mausoléu e de todos os sacrificadores que o acompanharam
na sua obra. Tendo estabelecido o contacto com todo o espago sagrado ou sacralizado,’
pude também visitar a drea de trabalho de tipografia e depois a drea protocolar.

A minha estadia naquele pafs, caracterizou-se por um alheamento total ao
espago «extra» Igreja, o que me proporcionou um maior contacto com o seu quoti-
diano, bem como visitar os miltiplos organismos que dela dependem.

Encontrei-me também com o Colégio do Corpo Docente afecto a Faculdade de
Teologia Kimbanguista. Neste encontro dei a conhecer o meu projecto e beneficiei
grandemente de esclarecimentos que careciam de um parecer mais concordante
com a fungdo dos meus interlocutores. Esses esclarecimentos foram preciosos na
harmonizagao das minhas ideias.

Tive também oportunidade de visitar o primeiro Templo Kimbanguista em
Kinshasa, o Templo de Matete, visitei o Centro Agricola de Lutendele, o Hospital de
Kimbanseke, os Corais de Bongolo, o Grupo Teatral Kimbanguista, tendo assistido
a exibicdes. Fui convidada a assistir a uma cerimé6nia matrimonial, ao Culto
Dominical em Bandalungua, no qual tive uma participagao activa e pude enfim che-
gar a opinides conclusivas a respeito das grandes interrogagoes que me inquietavam
hé ja bastante tempo. Foi um momento empolgante e de uma beleza inexplicével.
O fenémeno Kimbanguista estava, todo ele, ali representado. Sentia-me s6 por isso
grandemente compensada no meu empreendimento.

Houve um encontro com o Secretario-Geral da Igreja Kimbanguista, Professor
Doutor Luntadila, onde fui informada da forma especulativa como o
Kimbanguismo tem sido abordado pelos mais diversos estudiosos, bem como pude
considerar o caracter da minha visita uma excepgao, pelos factos anteriormente
mencionados e que aguardavam pelos resultados com grande expectativa.

Para culminar toda esta experiéncia, foi-me oferecido um jantar protocolar de‘ i

despedida, acompanhado de canticos entoados pelo Coral de Angolanos.'“:

.

Kimbanguistas residentes no Zaire e pelo Grupo de Guitarristas, o que me deixou
b sem palavras e completamente maravilhada.

A Cultura, a Histria, o contacto directo com o objecto de estudo e especifica-
mente «Os Aspectos Simbélicos na Religiao Kimbanguista» estritamente ligado; a
estas variantes: Cultura/Hist6ria, ajudaram-me a encontrar grande parte das res-

postas para as minhas interrogagoes.

Ana Maria de Oliveira, Elementos Simbélicos do Kimbanguismo
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Um mau pressagio estd bem presente se olharmos para o que sucedeu &
Atlantica do Brasil. Na época dos descobrimentos (ano 1500), a Mata Atlant
pava uma faixa de 3500 quilémetros e tinha mais de um milhdo de quiléme
drados, ocupando cerca de 12% da 4rea do pais. Hoje, mais de 90% da ma :
nal foi destruida pela exploracao madeireira, pela ocupacao de terrenos para
cultura e pelo crescimento urbano, s6 restando Pequenas areas, testemunho
anterior existéncia em algumas letras inacessiveis.

Paula Roque, in O Verdinka,

( Exploracao do texto )

1

2.

3.

4.

- O que é a Amazénia? Onde se situa?

- Encontra os sinénimos de: incomensuravel (L 5), garimpo (L 7), desbravamento (L7),

- Explica o sentido das passagens seguintes:

- O que entendes por «ecoturismoy?

Qual é o problema que afecta, actualmente, esta regido?
Por que razdo se considera, erradamente, que os recursos da Amazénia sio ines;

Quais s3o as consequéncias da reducdo da cobertura vegetal desta regido?

ininterruptamente (L 13), vico (L 16}, evapotranspiraco (L. 24), biodiversidade (8
mitosa (l. 32), escassa (1. 43), inoperancia (1. 43) e prességio (L. 49).

6.1. «Se a floresta da Amazénia Permaneceu quase intocada até ha 30 anos...» (L
6.2. «..a Amazénia sé existe gracas 3 abundancia de precipitaces que ocorrem
todo o ano na regizo.» (Is. 21-23)

6.3. «Apesar da sua rica biodiversidade, a regiao amazdnica € economicam
pobre.» (Is. 27-28)

6.4. «Um mau prességio est4 bem presente...» (L. 49)

7.1. Por que razdo esta forma de turismo poderia ajudar a resolver o problema da
¢do dos recursos da Amazénia?

7.2. O ecoturismo ¢ suficientemente explorado pelo governo do Brasil? Porqué?
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1exto Iintormativec

8. Qual € a diferenca entre a 4rea ocupada pela Mata Atlantica do Brasil em 1500 e a que exis
te actualmente? '

9. Procura, no texto, trés palavras ou expressdes em sentido conotativo.
9.1. Elabora frases em que as empregues com sentido denotativo.

Funcionamento da lingua

1. Procura, no texto, trés palavras derivadas por prefixacdo e trés palavras derivadas por
sufixacdo.
1.1. Explica o processo de formacéo de cada uma delas.
1.2. Decompde-nas nos seus elementos constituintes. :

2. Indica um verbo e um adjectivo formados a partir da palavra vegetal.

3. Classifica morfologicamente as palavras sublinhadas em baixo:
3.1. «Este magnifico complexo turistico...»
3.2. «...e de desbravamento devido ao incentivo...»
3.3. «O vico da floresta...»
3.4. «Apesar da sua rica biodiversidade...»

4. Assinala, no texto, os numerais e classifica-os.

5. «..um relatdrio (...) estima que 80% da madeira extraida da regido tem origem ilegal.»
5.1. Divide e classifica as oragdes da passagem transcrita.

6. «A Amazdnia é a mais rica e a maior floresta tropical‘do planeta, um territdrio Gnico
pela diversidade indiscutivel da sua flora e fauna.»
6.1. Faz a anlise sintactica da frase.




Anexo 2. Curriculo do 1.° Ciclo do Ensino Secundério

Curriculo do 1.° Ciclo do Ensino Secundario e Programa
de Lingua Portuguesa da 9.2 Classe
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